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OKUL ONCESI EGITIMDE UYGULANAN COCUK MERKEZLIi
YAKLASIMLARIN KURAMSAL TEMEL, EGiTiM ORTAMI VE
OGRETMENIN ROLU ACISINDAN KARSILASTIRILMASI

Ozet

Bu arastirma, okul Oncesi egitimde uygulanan c¢ocuk merkezli yaklasimlarin
kuramsal temel, egitim ortami ve Ogretmenin rolii acgisindan karsilastiriimasi
amactyla yapilmistir. Arastirmada Regio Emilia, High Scope, Waldorf ve
Montessori Yaklasimlari ele alinmigtir. Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi yoOntemi kullanilmistir.  Arastirma igin konuyla ilgili
kaynaklara ve verilere ulasilarak alan yazin taramasi yapilmigtir. Arastirma ile ilgili
kitap, tez, makale ve raporlar incelenmis elde edilen veriler sistematik bir bi¢cimde
biitiinlestirilmeye ¢alisilmistir. Bulgular arasinda iliskilendirme yapilarak, yargilar
olusturularak, degerlendirmeler yapilmistir. Aragtirma sonucunda Regio Emilia,
High Scope, Waldorf ve Montessori Yaklagimlarmin ortak ve farkli 6zellikleri
belirlenerek agiklanmustir.

Anahtar Sozciikler: Okul Oncesi Egitim, Cocuk Merkezli Yaklasim, Regio
Emilia Yaklagimi, High Scope Yaklasimi, Waldorf Yaklasimi, Montessori
Yaklagimu.

COMPARISON OF CHILD-CENTERED APPROACHES APPLIED BY
PRE-SCHOOL EDUCATION IN TERMS OF THEORETICAL BASIS,
EDUCATION ENVIRONMENT AND ROLE OF TEACHER

Abstract

In this research, comparison of child-centered approaches applied by pre-school
education in terms of theoretical basis, education environment and role of teacher
were aimed. Reggio Emilia, High Scope, Waldorf and Montessori approaches were
compared in this research. Document review method that is one of the qualitative
research methods was used. Field survey was carried out by searching relevant
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resources and data. Books, thesis, articles and reports related with the research
were surveyed and the data obtained were integrated sistematically. Evaluation
was made by associating findings and by creating judgements. At the end of the
research, common anf different features of Regio Emilia, High Scope, Waldorf ve
Montessori Approaches were identified and described in detail.

Key Words: Pre-School Education, Child-Centred Approaches, Regio Emilia Approach,
High Scope Approach, Waldorf Approach, Montessori Approach.

Giris

Egitim kuramlari, bilginin edinilme bi¢cimi agisindan 6grenme 6gretme yaklasimlarini
etkilemektedir. Geleneksel egitim anlayisini bi¢cimlendiren felsefe, bilginin nesnel oldugunu ve
bireyin disinda olustugunu savunmustur. Yirminci yiizyilin baglarinda olusmaya baslayan ve
ikinci yarisindan sonra yayginlik kazanan yeni anlayis nesnelci anlayisa zit goriisler ileri
stirmektedir. Yeni anlayis, bilginin yorumlandigimni, olusturuldugunu yani bireyin kendisi
tarafindan yapilandirildigini savunmaktadir (Ozden, 2003). Bu anlayis egitimde 6gretmen
merkezli yaklasimin yerini 6grenen merkezli yaklasima birakmasi sonucunu dogurmustur.
Egitim sisteminin tiim basamaklarinda tartisilan 6grenen merkezli egitim yaklasimlart okul
oncesi egitimde de kendini cocuk merkezli yaklagim olarak gostermistir.

Gilinlimiizde okul oOncesi egitimde etkili olan ¢agdas yaklagimlarin ¢ocuk merkezli
yaklagimlar oldugu ilgili alan yazinda goriilmektedir. Bunlar ¢ocuklarin ilgi, gereksinim ve
beklentilerinin 6n plana alinmasi, ¢ocugun kendi ilgi, yetenek ve yeterliliklerinin farkina
varmasit i¢in ona olabildigince farkli etkinlikler ve Ogrenme yasantilari sunulmasini
gerektirmektedir. Ogretmenin de bir 6grenen olarak goriildiigii cocuk merkezli yaklagimlarda,
cocuk kendi 6grenmesinden sorumludur ve ona sunulan 6zel ¢evre olanaklariyla bilgiyi kendisi
yapilandirir. Erken yaslardan baglayarak cocugun tiim egitim asamalarinda bdyle bir yaklagimin
benimsenmesi; karar verebilen, kararlarinin sonucuna katlanabilen, kisisel ve toplumsal
problemleri farkli sekillerde ¢ozebilen, sorumluluk sahibi bireylerin yetismesinde 6nemli katki
saglayabilir (Oktay, 2005).

Cocuk merkezli yaklagima gore okul Oncesi egitim programlarinin bazi 6zellikleri
tagimas1 gerekir. Bu programlar ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeylerine uygun bir ortam
sunabilmeli, tim gelisim alanlan ile yaraticiliklarin1 destekleyici 6zellikler igermeli ve bunlar
arasinda bir denge kurmalidir. Cocuklarin ilgi ve deneyimleri dikkate alinarak diizenlenmeli,
onlar1 bireysel, grup iginde ve yetiskinlerle oyun oynamalar i¢in cesaretlendirmelidir. Cocuk
merkezli bir okul 6ncesi egitim programi, ¢ocuklar1 diisiinmeye, soru sormaya, arastirmaya,
problem ¢dzmeye, yeni fikirler gelistirmeye ve denemeye tesvik etmeli, se¢im yapmalar1 ve
bagimsiz olmalar1 i¢in desteklemelidir. Yapilandirilmis etkinlikler yaninda kendiliginden
geligen etkinliklere de olanak tanimali, giinlilk programda, aktif-pasif, siif icinde - disinda,
bireysel-grup, biiyiikk kas, kiiciik kas, ¢ocugun ve Ogretmenin baslattigi etkinlikler arasinda
denge kurulmalidir. Ayrica, ¢ocuklar, 6gretmen ve program agisindan diizenli bir bigimde
degerlendirme yapilmalidir (Kandir, Ozbey ve inal, 2010).

Cocuk merkezli yaklagim, Ogretmenlerin de bazi Ozelliklere sahip olmasini
gerektirmektedir. Cocuk merkezli yaklagimin uygulandigi bir sinifta 6gretmen, ¢ocuklarin giiglii
yonlerini, ilgi ve gereksinimlerini yakindan tammali ve bu bilgilere dayanarak giinliik
etkinliklerini planlamalidir. Her bir g¢ocugun ilgi ve gereksinimlerini grubun ilgi ve
gereksinimleri ile dengelemelidir. Ogretmenin bu dengelemeyi gergeklestirebilmesi igin ¢ocuk
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gelisimi hakkinda yeterli bilgiye, iyi bir gdzlem yetenegine sahip olmasi1 gerekmektedir. Ayrica,
zaman yonetimi becerilerinin gelismis olmasi ve esnek bir yapiya sahip olmasi da okul dncesi
egitim 0gretmeninin sahip olmasi gerekli diger 6zelliklerdir (Pam, 1996).

Rousseau, Dewey, Maria Montessori, Jean Piaget, Lev Semonvich Vygotsky ve
Howard Gardner ¢cocuk merkezli egitim yaklasiminin sekillenmesinde rol oynamis énemli bilim
insanlaridir. Diinyada okul oOncesi egitim alaninda uygulanagelen ¢ocuk merkezli birgok
yaklasim ve model bulunmaktadir. Bu arasgtirmaya temel olusturanlar yaklagimlar ise Regio
Emilia, High Scope, Waldorf ve Montessori yaklasimlaridir. Arastirmada, bu yaklagimlar
kuramsal temel, egitim ortam1 ve 6gretmenin rolil agisindan ayrintili bir sekilde ele alinmis ve
karsilastirilmistir.

Yontem

Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmustir.
Aragtirma igin konuyla ilgili kaynaklara ve verilere ulagilarak alan yazin taramasi yapilmistir.
Aragtirma ile ilgili kitap, tez, makale ve raporlar incelenmis elde edilen veriler sistematik bir
bigimde biitiinlestirilmeye ¢alisilmstir.

Okul Oncesi Egitimde Uygulanan Cocuk Merkezli Yaklasimlarin Kuramsal Temel
Acisindan Karsilastirilmasi

Regio Emilia Yaklagimimin Kuramsal Temelleri: Reggio Emilia Yaklagimi, 1970 yilinda
Italya’daki okuldncesi egitim kurumlarinda reform yapmak ve yeni yaklagimlari uygulamak
amaciyla hiikiimet tarafindan belediyelere verilen okul Oncesi egitimi yayginlastirma gorevi
sirasinda ortaya ¢ikan ve Malaguzzi tarafindan gelistirilen bir uygulamadir. Malaguzzi; Piaget,
Vygotsky, Bruner ve digerlerinin sosyal yapilandirmaciliga iliskin goriislerinden etkilenmistir.
(Edwards, 2002).

Reggio Emilia Yaklasimi ¢ocuklarin nasil dgrendikleri ile ilgilenir. Bu nedenle Reggio
Emilia Yaklagimmin uygulandigi okullarda aktif egitim yaklasimi kullanilir. Bu okullar
cocuklarin bagimsiz ve hareketli olmasini, ayn1 zamanda yogun bir etkilesimi destekledigi i¢in
Malaguzzi tarafindan “sevimli” olarak nitelendirilmislerdir (Wortham, 2006).

Reggio Emilia Yaklasimi’nin temel ilkeleri su sekilde maddelenebilir (Cadwell, 2008):
* Cocuk bir lider, isbirlik¢i (ortak) ve iletisimci olarak algilanir.
* Cevre ii¢lincii 6gretmendir.
+ Ogretmen bir arastirmaci, ortak ve rehberdir.
* Dokiimantasyon bir iletigim aracidir.
* Aile bir ortak olarak algilanir.
+ Organizasyon temeldir.

Reggio Emilia Yaklasimma gore egitimin amaci; billylime siirecindeki cocugun
gelisimini engelleyen “duvar”in ortadan kaldirilmasidir. Eski ve kati kurallar, gilincelligini
yitirmis kavramlar, yetiskinlerce benimsenmis anlasilmasi gii¢ davranis ve tutumlar, geleneksel
egitim yontemleri bu “duvar”1 olusturmaktadir. Cocugun gelisim siirecinde yasayan toplumdaki
yeni kiiltiirel degerler ve rolleri 6grenmesi desteklenmeli boylece gelisimini engelleyen ve eski
deger yargilarindan olusan‘“duvar”la karsilagtiginda bunu kendi kendine agmasi saglanmalidir.

The Journal of Academic Social Science Yil: 3, Sayi: 12, Haziran 2015, s. 192-212



195 Okul Oncesi Egitimde Uygulanan Cocuk Merkezli Yaklasimlarin Kuramsal
Temel, Egitim Ortami ve Ogretmenin Rolii Acisindan Karsilastirilmast

Reggio Emilia yaklasiminin bir diger temel 06zelligi ise; c¢ocuklara somut
yasantilar sunularak yeni kesifler yapmalarina firsatlar saglanmasidir. Cocuklar sirasiyla
aragtirma, iretme ve hipotezlerini test etme asamalarindan ge¢mektedirler. Burada resim
cizme, heykel, dramatik oyun gibi bircok sembolik yolla kendilerini ifade etme imkani
bulmaktadirlar. Reggio egitimcilerinin “cocugun yiiz dili” admi verdikleri bu gors,
cocuklarin somut yasantilari sembolik ifadelere doniistiirdiikleri ¢ok sayida dili ifade
etmektedir. Cocuk, problemlerinin ¢6ziimiinde akranlariyla birlikte calismakta, 6gretmen ise bu
sirada ona yardimcit olmaktadir. Bazen ¢izim ya da fikirler yeniden gozden gecirilip
diizeltilmektedir (Temel ve Dere, 1999).

High Scope Yaklagiminin Kuramsal Temelleri: Sozliik anlami olarak ‘yiiksek hedefler
ve uzaklara uzanan gorev’ anlamma gelen High Scope yaklasimimin kurucusu David
Weikart’tir. ABD’de yoksul mahallelerdeki siddete egilimli ¢ocuklar i¢in hazirlanan High
Scope, Piaget’in goriislerini ve etkin 6grenmeyi temel alan bir egitim modelidir (Bilaloglu,
2004). High Scope Yaklagimini; ‘etkin 6grenme, olumlu yetigskin-gocuk etkilesimleri, ¢ocuklara
yonelik hosgoriilii bir 6grenme ortami, tutarli bir giinliik akis (planla-yap-degerlendir) ve
cocuklarin giinliik degerlendirmelerinin bir ekip tarafindan yapilmasi’ ilkeleri olusturmaktadir
(Morrison, 2007).

High Scope yaklagimina gore, cocuklar kendi kisisel ilgilerini ve amaglarim
gerceklestirdiklerinde en iyi sekilde Ogrenirler. Giin boyunca g¢ocuklarin materyaller ve
etkinlikler arasindan se¢im yapmalar1 tesvik edilir. Cocuklar giin boyunca kesifler yaparlar,
sorularini sorup yanitlarint bulurlar, siniftaki arkadaslar1 ve yetiskinlerle iligski kurarlar. Tiim bu
girisimler degerli hayat dersleridir.

High/Scope yaklagiminin temel amagclar1 sdyle siralanabilir (Poyraz, Dere, 2001):

* Cocuklarin kendi enerjilerini gerektigi gibi kullanarak neyi nasil yapacaklarina iligkin tercih
yapma ve karar alma yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olmak,

* Cocuklarin diger ¢ocuklar ve yetiskinlerle grup ¢aligmalar1 planlama, ortak caba gosterme ve
onderligi paylasma yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olmak,

* Cocuklarin nesnelerle ilgili bilgilerini, sanat ve hareket etme becerilerini gelistirmelerine
yardimei olmak,

* Cocuklarin diisiinceleri ve duygularini gesitli yollarla (¢izgiler, oyun, s6z) ifade etme ve
baskalarina iletme yeteneklerini gelistirmelerine yardimei olmak,

* Cocuklarin, bagkalarinin gesitli yollarla (s6z, yazi, oyun, ¢izgi) anlatmaya c¢aligtiklarini
kavrama yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olmak,

* Cocuklarin mantik yiiriitme yeteneklerini degisik durumlara uygulayarak gelistirmeleri igin
yardimc1 olmaktir.

High Scope Yaklasiminda en dnemli noktalardan biri de aile katilimudir. Ozellikle anne-
cocuk arasindaki iligskinin 6nemsendigi yaklasimda okulun ve 6gretmenin yaninda ailenin de
cocukla ilgili konularda uzman oldugu g6z oniinde bulundurularak hareket edilmektedir. Ev
ziyaretlerinin de iginde bulundugu aile katilm c¢alismalan diizenlenmektedir (Hohmann,
Weikart, 2000, Sahin, 2010).
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Waldorf Yaklasiminin Kuramsal Temellleri: Waldorf yaklagimi ilk olarak Rudolf
Steiner tarafindan 1919 yilinda Almanya’da ortaya ¢ikmistir. Rudolf Steiner’e gore cocuklar
hem fiziksel hem de psikolojik olarak belirli gelisimsel asamalardan ge¢cmektedir. Farkli
yaslarda farkli yetenek, ilgi ve problemler ortaya ¢ikmakta ve her yeni evre ¢ok biiyiik 6nem
teskil ederek, 6zel ilgi gerektirmektedir. Her cocugun farkli bireysel ihtiyaglari, karakteri,
diistince, duygu ve hareket kapasitesi vardir. Cok yonli yaratici kisilik, mantiksal, duygusal ve
hareketsel 6gelerin etkilesimi dogrultusunda gelismektedir. Waldorf programinin temel amaci
cocugu biitlinliyle egitmektir; “Beyin, kalp ve eller” bu programin temel felsefesini
olugturmaktadir. Waldorf Okullart programint bu anlayis {izerine insa etmistir (Astley ve
Jacson, 2000).

Steiner’e gore, cocugun ruhu, duygular ve diisiincelerden once bedeninde aktif hale
gelmeye baglar. Bu nedenle evdeki ve okuldaki egitimin bu asamali gelisimi desteklemesi
gerekmektedir. Yasamin ilk yedi yilinda ¢ocuk, bedenini kontrol etmeyi amaglamaktadir.
Ozellikle cevresinde bulunan kendisinden biiyiik kisilerinin hareketlerini taklit etmek ¢ocuga
yardime1r olmaktadir. Bu yasta cocuk, en iyi Ogrenmeyi ‘taklitci bir tavir” takinarak
saglamaktadir (Astley ve Jacson, 2000, Driscoll,1999).

Bu yaklasima gore egitimin amaci benlik bilincinin olusturulmasidir. Benlik kavramu,
kalitim ve ¢evre ile birlikte insanin varolusunu belirleyen ii¢ kavramdan biridir. Benlik, saglikli
ve dengeli bir sekilde gelistirilirse yasamdaki belirleyici etken olur (Schmitt-Stegman, 1997).
Benlik bilincinin gelisebilmesi i¢in de benligin unsurlar1 olan irade, duygu ve diisiincenin
gelistirilmesi gerekmektedir. Steiner’e gore bu unsurlarin gelismesini saglayan, insanin sahip
oldugu sekillendirici gii¢lerdir. Sekillendirici giiclerin kaynag: aldigimiz besinlerdir (Steiner,
1919). Sekillendirici gligler her donem farkli bir unsurun gelisimine odaklanirlar. Bu donemler;
fiziksel bilinglilik, duygu bilingliligi, farkinda bilinglilik adlari ile siralanirlar ve her biri yedi yil
stirer (Barnes, 1980; Ogletree, 1997). Egitimin planlanmasi ve gelistirilmesi i¢in ¢ocugun bu
gelisim donemlerindeki 6zelliklerinin bilinmesi gerekmektedir.

Waldorf yaklasiminda okuloncesi egitimde ¢ocuga akademik bilgi vermemeye 6zen
gosterilmektedir. Yedi yasina kadar ¢ocuga goérevinin oyun oynamak oldugu &gretilmekte,
cocuk saglikli bir sekilde oyun oynarsa bedensel gelisiminin hizli olacagi goriisii
savunulmaktadir. Bedensel, zihinsel ve hayal giicii olarak gelisimin 6nemli oldugu bir dénemde
cocuga akademik bilgiler vermenin, onun enerjisini yanlis yone sevk etmek olacagi
diistiniilmektedir (Reunzel, 2001).

Waldorf yaklasiminin temel ilkeleri su sekilde maddelenebilir:

e Cocuklar 6grenme ile kendi tecriibeleri arasinda baglanti kurduklarinda daha ilgili ve canli
olmakta ve bu tecriibelerle 6grenmeye baslamaktadir (McDermott, 1992).

e Her ¢ocugun farkli bireysel ozellikleri ve kendine gore iistiin yetenekleri vardir. Egitim
planlanirken ¢ocuklarin neleri 6grenmeleri gerektigi degil neleri 6grenebilecekleri goz
Oniine almir. Cocugun sahip oldugu biitiin yetenekleri gelistirmesi ve en iyi seviyeye
getirmesi hedeflenir (Hutchingson, & Hutchingson, 1993; Harrington, 1993).

e Nasil ki diinyanin ve yasamin belli bir ritmi vardir. Insan organizmasimin da belli bir ritmi
vardir. insan bu ritim i¢inde olgunlasir. Insanin gelisimini saglayan sekillendirici enerji bu
ritim dogrultusunda degisik zamanlarda sirasiyla irade, duygu ve diislince gelisimi lizerinde
odaklanir. Ancak bir alanda yeterli olgunluga erisildikten sonra egitimde bir {ist asamaya
gecilmelidir (Lopata, 2000).
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e Sanat; ahlaki, toplumsal, zihinsel, duygusal, iradi gelisim i¢in gerekli giiclerin kaynagim
besleyerek akademik biitlinliige, benligi-gerceklestirmeye, catismalari ¢oziimlemeye,
benlik-saygisinin gelisimine yardimci olur (Hutchingson, & Hutchingson, 1993).

e Okul, her tirlii ekonomik ve politik kontrolden tamamen bagimsiz olmalidir. (Barnes,
1980). Ayrica her okul, i¢cinde bulundugu topluma gore miifredatin1 diizenlemelidir
(Waterson, 2006). Boylece Ogrenilecek konularin ¢ocugun yasamiyla iliskilendirilmesi
miimkiin olur.

e Degerlendirmenin amaci, ¢ocugun gelisiminden kendisinin de haberdar olmasi bu sayede
Ogrenme ve liretme coskusunu daha ¢ok hissetmesini saglamaktir. Cocugun biitiinsel olarak
geligsmesi gereklidir. Bunun i¢in uygulanan bilginin kazanilmasi, becerinin uygulanmasi,
yaraticiligin giiclendirilmesi, hayal giicliniin uyarilmasi, anlama ve empati duygularinin
beslenmesi, sosyal sorumlulugun 6nemi ve ahlaki ilkeler gibi alanlara esit 6nem verilir
(Nicholson, 2000).

Montessori Yaklagimmmin Kuramsal Temelleri: Montessori Yaklagiminin kurucusu Maria
Montessori alternatif egitimde ruhsal gelismecilik modelinin, yeni egitimde ise gocuktan hareket
akiminin temsilcisidir (Korkmaz,2006). Ruhsal gelismecilik modeli insanin ruhsal bir yoniiniin
de oldugunu ve bu yoniin de egitilmesi gerektigini savunur. Cocuk merkezli egitim ise etkinlik
ve amaglari gocugun ilgi ve ihtiyaglarina gore belirler. Egitim ortaminda 6grenciyi temel alan,
onun ihtiyaglarina ve kisilik gelismesine birinci planda deger veren, 6grencinin her agidan bir
biitiin olarak, 6zetle egitimi 6zgiirliikk kavramu {izerine alan bu paradigma, hiimanistik egitim
anlayisi, aktivite merkezli egitim anlayisi, 6grenci merkezli egitim anlayisi bagliklar ile ele
almmaktadir (Hesapgioglu ve Akbag, 1996).

Montessori egitim felsefesinin temellerini olustururken kendi donemi oncesi ve kendi
doneminden birgok filozof ve egitimciden etkilenir. Bu filozof ve egitimciler; Pereira,
Rousseau, Pestallozi, Frobel, Seguin, Itard ve Owen olarak sayilabilir. Montessori'nin gelisime
ait fikirleri, Piaget ve Vygotsky'ninkiler gibi yapilandirmaciliga ve etkin dogal &grenmeye
dayanmaktadir (Wortham, 2006).

Montessoriye gore, cocukluk donemi gelisim agisindan en dinamik dénemdir ve birbiriyle
bagintili, belli bir ritim iginde ilerler. Gelisimde "hassas donemler" adimi verdigi dort siireg
tanimlamaktadir. Bunlar; bebeklik, cocukluk, ergenlik ve olgunluktur. Montessori her donemin
kendine 0Ozgii Ozellikleri oldugunu sdyleyerek egitimin bu ozelliklere gore diizenlenmesi
gerektigini savunmustur (Sahin, 2010).

Montessori yontemi iki temel kurala dayanir:

1. Cocuk biitlin etkinliklere kendi segerek ve yaparak katilmalidir. Bir baska deyisle ¢ocuk
kendisi i¢in 6zel hazirlanmis ¢evrede tamamen 6zgiir olmalidir.

2. Bitiin etkinlikler ¢ocuklarin &grenme evreleri g6z Oniinde bulundurularak
gerceklestirilmelidir. Cocuklar bir sonraki 6grenme evresine gegme zamani agisindan tamamen
serbest birakilmalidir (Oktay, 2006).

Montessori'ye gore akil gocugun gelisiminde yasamini kolaylastirmak i¢in kullandigi bir
aractir. Cocuk dogumdan itibaren giiclii bir sekilde ¢evresini ve yasadigi deneyimleri dziimser.
Bu durum "emici zihin" ile agiklanir. Emici zihin ilkesi ¢ocugun zihinsel etkinligini ortaya
¢ikarmay1 amagclar. Cocuk asla zihinsel basarilar kazanmaya zorlanmaz. Cocuga onceden
hazirlanmig bir ¢evre ve bu g¢evreyi kesfedebilmesi igin anahtarlar verilir. Bunlar duygusal
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gereglerdir ve her ¢cocuk bu gereglerin yardimiyla kendine 6zgii yetenekleri ve ritmine gore daha
onceden algilanmis izlenimleri siniflandirir, 6rgiitler. Bu onun "i¢ disiplinini" yaratir (Oguz ve
Akyol, 2006). Cocugun kendi iradesiyle kendi davranislarin1 yonlendirebilmesi ve i¢ disiplinini
olusturabilmesi i¢in yeterince 6zgiir bir alan saglanmasi, ayn1 zamanda ¢ocugun "sinirlar iginde
Ozgiirliiklerinin" oldugunu kavramasi gerekmektedir. Cocugun bireysel sorumluluk alabilme
becerisi 6nemlidir. Bireysel sorumluluk alabilme becerisinin geligimi i¢in gocuga se¢im yapma,
istedigi materyali kullanma 6zgiirliigli taninir. Ancak uygun materyali kullanmasi ve sosyal
biitiinliigii bozan davranislardan kaginmasi gerekmektedir. Cocuklarin kullandiklart materyalleri
caligmalarim1 tamamladiktan sonra aldiklar1 sekliyle ayni diizen ig¢inde yerine koymalar1 ve siif
temizliginde yardimct olmalar gerekmektedir (Sahin, 2010).

Yaklagimlarin Kuramsal Temel A¢isindan Karsilastirilmasi: Yukarida agiklanan ¢ocuk
merkezli dort yaklasimin kuramsal temelleri karsilastirildiginda goriilmektedir ki bu dort
yaklagimin felsefi temelinde yapilandirmacilik s6z konusudur. Tiimiinde de gelisime ayni
perspektiften bakilmakta ve gelisimin evreleri oldugu, egitim programlarinin bu gelisim
evrelerine uygun sekilde diizenlenmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Yaklasimlar egitimin amaci
agisindan degerlendirildiginde goriilmektedir ki; Regio Emilia yaklagiminda egitimin amaci,
cocugun gelisimini engelleyen ‘duvar’lari ¢cocugun kendi kendine asmasinin saglanmasi iken,
High Scope yaklasiminda egitimin amaci, ¢ocuklarin neyi nasil yapacaklara iligkin tercih
yapma ve karar alma yeteneklerini gelistirmelerine yardimei olmaktir. Waldorf yaklagiminda
egitimin amaci, sanat yardimiyla cocukta irade, duygu ve diisiincenin gelistirilmesi ve
nihayetinde benlik bilincinin gelistirilmesidir. Montessori yaklasiminda ise egitimin nihai
amaci, ¢ocukta bireysel sorumluluk alabilme becerisinin gelistirilmesidir. Her bir yaklagimin
odaklandig1 farkli noktalar s6z konusudur. Regio Emilia yaklasiminda ‘cocugun yiiz dili’
seklinde kavramsallagtirilan ¢ocugun sembolik yolla kendini ifade etmesine odaklanilirken,
High Scope yaklasiminda ‘aile katilimi® konusuna odaklanilmistir. Waldorf yaklasiminda
‘sanat’ yoluyla ‘cocugu biitiiniiyle egitmek’ konusuna odaklanilmistir. Montessori yaklagiminda
ise ‘emici zihin’ kavramu ile ifade edilen cocugun dogumdan itibaren giiclii bir sekilde ¢evresini
ve yasadigi deneyimleri 6ziimsemesine odaklanilmistir. Waldorf ve Montessori yaklagimlarinda
benzer oOzellikler dikkat ¢ekmektedir. Her iki yaklasimda da c¢ocugun fiziksel gelisiminin
yaninda ruhsal gelisiminin de s6z konusu oldugu ve bu yanmin da gelistirilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Waldorf yaklagiminda okula iliskin goriisler dikkat ¢ekmektedir. Buna gore;
okullarda egitim planlanirken ¢ocuklarin neleri Ogrenmeleri gerektigi degil, neleri
Ogrenebilecekleri géz Oniline alinmalidir. Okul, her tiirli ekonomik ve politik kontrolden
bagimsiz olmalidir ve okul yonetiminde hiyerarsi olmamalidir.

Tablo 1: Regio Emilia, High Scope, Waldorf ve Montessori Yaklasimlarinin Kuramsal
Temel Acisindan Karsilastirilmasi

Yaklasimlar KURAMSAL TEMEL
Egitimin Amaci Odak Noktalan
Regio Emilia Cocugun gelisimini engelleyen | ‘Cocugun yiiz dili” seklinde
‘duvar’lar1 gocugun kendi kavramsallastirilan ¢ocugun
kendine agmasinin saglanmasi. sembolik yolla kendini ifade
etmesine odaklanilir.
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High Scope Cocuklarin neyi nasil ‘Etkin 6grenme, olumlu
yapacaklarina iliskin tercih yetiskin-cocuk etkilesimleri,
yapma ve karar alma cocuklara yonelik hosgoriilii bir
yeteneklerini gelistirmelerine O0grenme ortami, tutarh bir
yardimci olmak. giinliik akis, ¢ocuklarin giinliik

degerlendirmelerinin bir ekip
tarafindan yapilmasi, aile
katilim1” konularina

odaklanilmastir.
Waldorf Sanat yardimiyla ¢ocukta irade, | -‘Sanat’ yoluyla ‘cocugu
duygu ve diislincenin biitiiniiyle egitmek’ konusuna
gelistirilmesi ve nihayetinde odaklanilmuistir.

benlik bilincinin gelistirilmesi. )
-‘Beyin, kalp ve eller’, bu

programin temel felsefesini

olusturmaktadir.
Montessori Cocukta bireysel sorumluluk ‘Emici zihin’ kavramu ile ifade
alabilme becerisinin edilen ¢ocugun dogumdan
gelistirilmesi. itibaren giiclii bir sekilde

cevresini ve yasadig
deneyimleri 6ztimsemesine
odaklanilmgtir.

Okul Oncesi Egitimde Uygulanan Cocuk Merkezli Yaklasimlarin Egitim Ortam
Acisindan Karsilastirilmasi

Regio Emilia Yaklasiminda Egitim Ortami: Reggio Emilia yaklagiminin kurucusu
Malaguzzi, egitim ortamlarinin, ¢ocugun farkli yastaki kisiler arasinda iligki kurmasi; hos bir
cevre yaratmasi; degisimler, etkinlikler ve alternatifler sunmasi; sosyal, bilissel, etkin
O0grenmenin gelismesi ic¢in potansiyel saglamasi bakimindan 6nemli oldugunu vurgulamistir
(Temel, 2005).

Reggio Emilia yaklagiminda, ¢evresel diizenleme ve donanim, ikinci dgretmen kavramiyla
nitelendirilmekte ve ortam igin “6grenmenin kendisi” seklinde ifadeler kullanmilmistir (New,
1989).

Okullar, sehirler gibi kabul edilmis ve okullar Reggio Emilia yaklagiminin prensiplerine
gore diizenlenmistir (New, 2000). Bu nedenle Reggio Emilia okullarinda tipki sehirdeki meydan
gibi “Piazza” adi verilen alanlara yer verilmistir. Bu alanlara siniflarin agilmasi, ¢cocuklarin ve
yetigkinlerin siirekli gegis yapmalarindan dolay1, ¢ocuk ve yetiskin arasindaki sosyal aligverisi
kolaylastiran, ¢ocuklarin ve Ogretmenlerin bir arada bulunma amaclar1 da yerine getirmistir
(Temel ve Dere, 1999). Piazzalar, ¢ocuklarin enerjilerini bosaltacak bir yer degil, dramatizasyon
yaptiklari, kostiimler giyip oyunlar kurduklar kesifler yaptiklar1 mekanlar olarak tanimlanmistir
(Edward, 2002).
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Reggio Emilia okullarinda giristen itibaren sanki ¢ocuklar evlerindeymis gibi dogal ev
ortam1 havasi verilmeye calisilmistir. Okul, cocuk icin bir ev, ailesi de o evin bir iiyesi olarak
kabul edilmistir (Oztiirk, 2006). Okullarin ici 111k ve sakin; cam, ahsap dosemeler ve mat renkler
kullanilmistir. Yiiksek tavan, bir tarafi tamamen kaplayan, algak pencereler ile ortamin ferah ve
havadar olmas1 saglanmistir (Cadwell, 2011).

Cocuklarin istedikleri zaman yalniz kalmasi i¢in sakin alanlarin mevcut olmasina
karsin, gevre, gocuklarin birbiriyle etkilesimini saglayacak bicimde planlanmaya calisilmistir.
Ciinkii ¢ocuklari i¢in egitimcilerin disiindiikleri yerlerle ¢ocuklarin kendileri i¢in tercih ettikleri
yerlerin anlaminin degistigi fark edilmistir. Cocuklar kendi diinyalarini yaratmay1 sever ve bunu
da hayali olarak mekani degistirerek, cesitlendirerek gerceklestirdikleri gézlenmistir (Ellis ve
Strong, 2007).

Reggio okullarinda ortam, ¢ocuklara elestirel ve yaratici diisiinme, yeteneklerini ve
ilgilerini besleme imkani1 saglamistir (Kang, 2007).

Piazzalarda tek kisilik giyinme alanlari, simiflarda telefon baglantisi, koridorlar ve
pencereler, banyolar cocuklarin eglenceli bir sekilde karsilasarak iletisim kurmalarina imkan
verecek sekilde diizenlenmistir(New, 1993). Her okulda ailelerin ¢ocuklarini okula birakirken
ve alirken bekleyebilmeleri i¢in aile koseleri yapilmistir (Cadwell, 2011).

Reggio Emilia okullarinda bir hareketlilik havasi hakimdir ve bu insanlarin igeri girip ve
oyun oynama istegi duyacaklari bir atmosfere sahip olmalarini saglamistir. Smif ortami,
cocuklarin fikirlerini birbiriyle paylasabilmelerine firsat verecek sekilde diizenlenmistir. Sinifta
yeteri kadar genis ve bos alanlara yer verilmistir. Siniftaki alanlar, sanat, yazma, kum havuzu,
su havuzu, okuma, matematik, el becerisi, blok, bilim ve dramatik oyunlardan olusan gesitli
merkezlere ayrilmistir. Siniflarda ¢ok fazla mobilya ve raflara, duvarlarda panolara, posterlere
ve tablolara yer verilmistir (Sadioglu ve digerleri, 2010). Sinif kapilar1 bir odadan oday1 ve
odadan disariy1 gorebilmek i¢in camdan yapilmistir ve istenildigi zaman alani biyiitmek igin
kapilarin siirgiilii olmasina dikkat edilmistir. Ayrica siniflarda ¢ocuklarin alanlarimi bolmeleri,
151k ve gblge oyunlar1 oynayabilmeleri icin tavanlarda sarkitilmis, istendiginde toplanabilen
perdelere ya da kagitlara yer verilmistir (Bennett, 2001). Smiflarda dogal malzemeler ve
materyaller kullanilmigtir. Bunlarin, c¢ocuklarin ilgilerini ¢eken ve iletisime gegme istegi
uyandiran, renk renk, dogal, geri doniislimlii iriinler olmasina 6zen gosterilmistir. Bu
malzemeler, dogal malzeme ve sanat malzemesi dolu olan stiidyo, laboratuar karisimi “Atelier”
adi1 verilen biiyiik bir atdlye ya da siniflardaki mini atdlyelerde belli bir gruplama ve diizenle
cocuklara sunulmustur. Ciinkii ¢ocuklarin bakarak, dokunarak, sallayarak, kaldirarak “materyal
ile diyaloga” ge¢mesine dnem verilmistir (Kang, 2007).

Reggio Emilia okullarin dis ¢evresi, su oyunu i¢in alanlardan, tirmanma tepelerine,
aileler tarafindan dikilen ¢ocuk boyutunda agaglardan olusan labirentlerden, piknik masalarina,
iginde tuvallerin, boyalarin, ¢esitli materyal kutularinin oldugu kamelyalara kadar ¢ok cesitli
materyalle zenginlestirilmistir (Bennett, 2001).

High Scope Yaklasiminda Egitim Ortami: High Scope yaklasiminda, ¢ocugun ve
yetigkinin davraniglarin1 6nemli Slgilide etkiledigi ve ¢ocuklarin 6grenmesinde birebir iliskiler
sonucunda yasadiklar1 deneyimlerin 6nemli bir yeri oldugu gergeginden yola ¢ikilarak egitim
ortaminin diizenlenmesine 6nem verilmistir. Sinif i¢inde ¢ocuklarin ilgileri ve anahtar
deneyimler dogrultusunda koseler olusturulur. Ornegin dramatik oyun kosesi, matematik kosesi,
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sanat kosesi, kitap kosesi, dinlenme kosesi, imkanlar elveriyor ise bilgisayar kosesi bu
koselerden bazilaridir. Cocuklarin ilgileri, ihtiyaglar1 gelistikge ve olgunluklar: arttikca
koselerdeki materyaller de kademeli olarak zenginlestirilir. Koseler ¢ok iyi tanimlanmus,
sinirlart ¢ok iyi belirlenmistir. Yine bir kdoseden digerine diizenli bir gecis saglanabilmesi i¢in
fiziksel planlama titizlikle yapilmistir. Bu sayede bir kdseden digerine gegmek isteyen ¢ocuk
diger koselerde galisan arkadaglarini rahatsiz etmez.

High Scope’da pek cok etkinligi c¢ocuklar tek basina veya kiiciik bir grup ile
yaptiklarindan Ogrenme ortaminin tasarimi ¢ocugun tek basina ya da grupla etkinlik
yapabilecegi ve 0gretmenin i¢inde dolasabilecegi kadar alan saglayacak sekilde diizenlenmistir
(Samuelsson, Sheridan, ve Williams, 2006; Schweinhart, 2002). Sinifta yer alan biitiin
mobilyalar ¢ocuklarin rahatlikla kullanabilecekleri boyuttadir. Kdselerdeki malzemeler
cocuklarin boylarina uygun algak raflardaki seffaf kutularda saklanirlar. Kutularin {istlerinde
kutunun iginde ne oldugunu belli eden bir resim ve resmin altinda kutuda bulunan esyalarin
hangi smiflandirmaya ait olduklarini belirten sézciik yani materyallerin genel adi bulunur.
Boylece ¢ocuklar ihtiyag duyduklar1 malzemeleri kendi baslarina bulabilir, kullanabilir ve tekrar
yerine koyabilirler. Bdylece malzemeleri toplamak c¢ocuklar i¢in bir nevi smiflandirma
alistirmas1 haline getirilerek ¢ocuklarin biligsel gelisimlerinin de desteklenmesi amaglanmistir
(Schweinhart, 2002). Fiziki yapilanmada c¢ocugun ozellikleri dikkate alinarak g¢ocugun
etkinlikleri sirasinda hi¢bir kesintiye ugramadan kendi basina ¢aligmasina olanak saglanmistir.
Cocuk i¢in kendini ait hissedecegi ve cevresi ile giiven igerisinde etkilesime girerek kesifler
yapabilecegi bir ortam bdylece yaratilmis olur.

Waldorf Yaklasiminda Egitim Ortami: Waldorf yaklasiminda ¢cocuk doganin bir varligi
olarak goriildiigiinden kisinin biitlinliiglinii saglamasi1 ancak doga ile biitiinlesmesi sayesinde
olabilecegi disiiniilmektedir. Yine dogal dongiiniin mevsimlerin yasam ritminin insanin kendi
ritmini etkiledigi, insanin bu ritim i¢inde var oldugu diisiiniilmektedir. Biitiin bu nedenlerden
dolay1 sinif ortami dogal varliklarla doludur. Anaokulunda ve ilkokulda sinifta doga masasi yer
alir. Bu masa sayesinde cocuk doganin giizelliginden ve ritminden haberdar edilir. Doga
masasina mevsimsel nesneler konur. Cocuklar bu masaya katki yapabilirler. Kiiltiirlerini ve
geleneklerini yansitan sanat eserleri ile sinifi siisleyebilirler. Kendi ge¢mislerinden gelen
giizelligi duyumsamalar1 bu sayede kolaylastirilir. Bir etkinlikten digerine geciste miizigin
kullanilmasi Waldorf okulunun estetik yaninin baska bir oOrnegidir (Hutchingson, &
Hutchingson, 1993; Easton, 1997).

Waldorf okullarmimin siniflarinda plastikten yapilma hi¢ bir malzeme kullanilmamakla
birlikte ¢ocuklarin elektronik araglar kullanmalar1 da istenmemektedir. Cocuklar tahta bloklar,
ipek, yiin, taglar, ¢cam kozalaklar1 gibi dogal materyallere etkinliklerini gerceklestirmektedir.
Oyuncaklarin basit ve dogal olmasi ¢cocugun hayal giiciinii daha aktif hale getirmekte ve bdylece
yaratici akil igin daha iyi bir zemin hazirlanmis olmaktadir (Berk, 1994).

Montessori Yaklagsiminda Egitim Ortami: Montessori yaklagiminda ¢ocuk, hi¢ kimseden
yardim almadan kendi basina 6grendigi i¢in ortamin diizeni ¢ok 6nemlidir. Bu nedenle ortam,
cocuga gore diizenlenir. Materyaller ise ortamin en 6nemli unsurlarini olusturur. Ciinkii ¢ocuk
bilgiyi 6gretmenden degil, kendi deneyimleri yoluyla ortamda sunulan materyallerden alir.
Montessori Okullari’ndaki materyaller, dogrudan dogruya ruhun olgunlagma ihtiyacina karsilik
gelir. Bu okullarda ¢ocuk istedigi zaman sectigi materyalle vakit gecirebilir. Materyallerin
se¢iminde hicbir 6gretmen ¢ocuga rehberlik edemez. (De Bartolomeis, 1973).
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Montessori (1949; 1966) ¢ocuklarin egitiminde ¢ocuk merkezli etkinliklerin ¢ocuklarin
temel ihtiyaclarindan ve sosyal yasantisindan olusmasinin ¢ocuklarin bagimsizliklarini
arttirdigini ve daha yaratict olduklarim iddia ederek smiflarin “amach etkinliklerle” donatilmasi
gerektigini savunmustur.

Ortamda kullanilan egitim materyallerinin en 6nemli 6zelliklerinden biri, ¢ocugun
aktivitede bulunmasina uygun olmasidir. Montessori (1950)’ye gore, egitim materyalleri
cocugun aktivitelerde bulunarak tiizerinde degisiklikler yapmasina uygun ozellikleri de
icermelidirler. Aksi takdirde cocugun materyale ilgisi yiizeysel olabilir. Egitim materyallerinin
basit olmasi da Onemlidir. Bu araglar O0yle basit olmalidirlar ki, ¢ocuklar bunlar en kolay
bicimde kendi kendine kullanabilmelidirler. Boylece bu araclar c¢ocugun dikkatini
yogunlastirmaya ve hatalarmi diizeltmesine yardimeci olurlar (Aytag, 2006).

Montessori Ortamindaki her materyal ayirict bir nitelik tasir. Ornegin, ‘pembe kule’
olarak bilinen yapiin insa edilmesinde kullanilan materyaller farkli biiyiikliiklerdeki pembe
kiiplerden olusur. Cocuk en biiyiik kiip en alta, en kiigiik kiip en iiste gelecek sekilde bir kule
yapar. Bu materyallerin amaci ¢ocuklarin biiyiikliik kavraminin farkina varmalarini saglamaktir.
Kiiplerin rengi ve yapildigi malzemesi aymi oldugundan bunlardaki tek ayirici nokta
birbirlerinden farkli biyiikliikleridir. Diger materyaller de renk, sekil, agirlik gibi diger
kavramlarin fark edilmesini saglama amaci tagirlar (Aydin, 2006).

Materyallerin belirli bir sayiyla sinirlandirilmasi da Montessori ortaminin diger bir
ozelligini teskil eder. Montessori (1950)’ye gore, cocuklarin ortamla iligkisi siirekli ve
sinirsizdir. Bu nedenle ortamda ¢ok sayida materyal bulundurmaya gerek yoktur. Ayrica
Montessori insanlarin ‘bolluk’ hakkinda sahip oldugu anlayisin yanhs oldugunu iddia eder.
Yetiskinlerin, ¢ocuklarin ¢ok sayida oyuncaga sahip olmalarinin onlarin gelisimlerinin lehine
bir durum olarak algiladiklarin1 vurgulayan Montessori, buna zit bir goriis ortaya koyar. Ona
gore, kisinin sahip oldugu nesnelerin 6l¢iisiiz bicimde ¢ok olmasi o kisiye yilginlik verir.

Montessori ortaminda her bir materyalin kullanilmadigi zamanlarda belirli bir yeri
vardir. Cocuk, calismasi bittiginde materyali yerine koymakla sorumludur. Bu nedenle ¢ocuk,
calismasi bitse de materyali arkadasina birakamaz. Yerlestirilmeyen nesne cocuklarin onun
tizerinde calistigi anlamina gelir. Cocuklardan biri, bir arkadaginin ¢alistig1 nesneyi almay1 ¢ok
istese de, onun bitmesini beklemekten bagka bir sey yapamaz (Montessori, 1950).

Montessori Okulu’nda ¢ocuklar, masalarin diginda yere serilmis kii¢iik halilar {izerinde
de caligabilirler. Bu nedenle simifta gocuklarin lizerinde calisabilecekleri kii¢iik halilar da
bulunmalidir. Cocuklar yerdeki ¢aligmalar1 tamamladiktan sonra halilar1 rulo yapip yerlerine
koyabilmelidirler. Bdylece ¢ocuk, yerde ¢aligsma yapmak istedigi zaman halisini serip lizerinde
calisabilir. Calismasini bitirdikten sonra da haliy1r yeniden rulo yaparak yerine yerlestirebilir
(Topbas, 2004).

Montessori, kirtlamayan ve par¢alanamayan nesnelerden olusan bir ortamin ¢ocugun egitimine
fazla bir katkis1 olamayacagini soyler. Bu diisiinceden hareketle ortamda kirilabilir ve
pargalanabilir nesneler yer alir. Ciinkii ¢ocugun hatasini anlamasi ve onun {istesinden
gelebilmesi i¢in hatasiyla yiizlesmesi gerekir. Montessori’ye gore, bdyle bir ortamda ¢ocuklar
kas disiplinini saglamak ve kendi tepkilerini kontrol etmek icin bilincini egitme firsati1 bulurlar
(De Santis, 1953).
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Montessori ortaminda yer alan ¢ocuklarin faaliyetleri sadece materyalleri kullanmakla
sinirli degildir. Giinliik hayata iliskin nesnelerle de mesgul olan cocuklar, pratik hayatla ilgili
isleri 0grenirler. Bunlar arasinda toz almak, suyun dokiildiigii yeri kurulamak, leke ¢ikarmak,
halilar1 kaldirip rulo yapmak, onlar1 yere sermek gibi ilging ev isleri de vardir (Montessori,
1970).

Montessori simifi, cocuklarin hareketlerine izin verecek biiylikliikte, ¢ocuklarin
boylarina uygun, onlarin hareketlerini kisitlamayacak ve c¢alismalarina uygun mobilyalarla
donatilmakta, duvar renkleri sade olup materyallerin renklerinden baskin olmamaktadir (Temel,
1996; Williams, 1996).

Yaklasimlarin Egitim Ortami A¢isindan Karsilagtirdmasi: Bu arastirmada ele alinmig
olan 4 yaklagim egitim ortamlar1 agisindan karsilastirildiginda, egitim ortamlarimi diizenlemede
cocuga rehberlik ve cocuk gelisimine hizmet ilkesini benimsedikleri goriilmektedir. Regio
Emilia yaklagiminda ortam ‘6grenmenin kendisi’ ve ‘ikinci 6gretmen’ olarak nitelendirilmekte,
egitim ortaminin dogal bir ev ortamu havasinda olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Okullar
‘sehir’lere benzetilmekte ve okulda sehirdeki meydanlar gibi ‘piazza’denilen alanlar
bulunmaktadir. Regio Emilia ortamina 6zgii olarak, okullarda ‘atelier’ denilen, icerisinde dogal
malzeme ve sanat malzemeleri bulunan stiidyo ve laboratuvar karisimi bir gesit atolye
bulunmaktadir. High Scope yaklagiminda ortam, ¢ocugun kendini ait hissedecegi ve ¢evresiyle
giiven icinde etkilesime girerek kesifler yapabilecegi nitelikte olmalidir. Bu yaklagimda ‘ilgi
koseleri’ (matematik kdsesi, oyun kosesi, kitap kosesi vb.) 6nemli bir yer tutmaktadir. Koseler
cok iyi tanimlanmis ve sinirlari cok iyi belirlenmistir. Ilgi kdselerindeki materyaller ise
cocuklarin boylarina uygun alcak raflardaki seffaf kutularda saklanir. Bu sayede c¢ocuklar
istedikleri materyalleri kendileri alip, kullanip, geri koyabilmektedirler. Materyaller ¢cocuklarin
ilgi ve ihtiyaglar arttikca kademeli olarak zenginlestirilir. Waldorf yaklagiminda ¢ocuk doganin
bir pargast olarak goriiliir ve cocugun biitiinliigiiniin saglanmasi ancak doga ile biitiinlesmeyle
saglanacagindan sinif ortaminda ‘dogallik’ esastir. Buna gore sinif ortami dogal varliklarla
doludur. Plastikten yapilma malzeme ve elektronik araclar kullanilmaz. Cocugun doganin
giizellik ve ritminden haberdar olmasini saglamak maksadiyla her sinifta ‘doga masasi’ bulunur
ve lzerine mevsimsel nesneler konur. Montessori yaklagiminda ise ¢ocuk hi¢ kimseden yardim
almadan kendi basina 6grendigi icin ortam ¢ocuga gore diizenlenir. Cocugun ortamla iliskisi
sirekli ve smursizdir. Ortamin en Onemli unsuru materyallerdir. Zira materyaller, ruhun
olgunlagma ihtiyacini1 karsilik gelir. Materyaller, basit, ilgi ¢ekici, degistirilebilir niteliktedir ve
belli bir sayiyla simirlandirilmistir. Smif ortaminda gocugun hareketine izin verecek biiytiikliikte
boylarina uygun mobilyalar, masalar, yere serilmis ve is bittiginde cocuk tarafindan
kaldirilabilinen halilar, giinliik hayata iliskin nesneler vardir ve ¢ocuk bunlarla pratik hayata
iligkin igleri yaparak 6grenir.
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Tablo 2: Regio Emilia, High Scope, Waldorf ve Montessori Yaklasimlarimin Egitim
Ortam Acisindan Karsilastirilmasi

Yaklasimlar

EGITIM ORTAMI

Regio Emilia

-Ortam  ‘Ogrenmenin  kendisi” ve ‘ikinci  Ogretmen’  olarak
nitelendirilmekte, egitim ortaminin dogal bir ev ortami havasinda olmasi
gerektigi vurgulanmaktadir.

-Okullar ‘gehir’lere benzetilmekte ve okulda sehirdeki meydanlar gibi
‘piazza’ denilen alanlar bulunmaktadir.

-Okullarda ‘atelier’ denilen, icerisinde dogal malzeme ve sanat
malzemeleri bulunan stiidyo ve laboratuvar karisimi bir ¢esit atdlye
bulunmaktadir.

High Scope

-Ortam, ¢ocugun kendini ait hissedecegi ve c¢evresiyle giliven icinde
etkilesime girerek kesifler yapabilecegi nitelikte olmalidir.

-‘Ilgi koseleri® (matematik kosesi, oyun kosesi, kitap kosesi vb.) 6nemli
bir yer tutmaktadir. Kdseler ¢ok iyi tanimlanmis ve smirlart ¢ok iyi
belirlenmistir. ilgi koselerindeki materyaller ise gocuklarin boylarina
uygun alcak raflardaki seffaf kutularda saklanir. Bu sayede cocuklar
istedikleri materyalleri kendileri alip, kullanip, geri koyabilmektedirler.
Materyaller cocuklarin ilgi ve ihtiyaclar1 arttikca kademeli olarak
zenginlestirilir.

Waldorf

-Cocuk doganin bir pargasi olarak goriiliir ve ¢ocugun biitiinliigliniin
saglanmas1 ancak doga ile biitiinlesmeyle saglanacagindan sinif
ortaminda ‘dogallik’ esastir. Buna gore simif ortami dogal varliklarla
doludur. Plastikten yapilma malzeme ve elektronik araglar kullanilmaz.
Cocugun doganin giizellik ve ritminden haberdar olmasini saglamak
maksadiyla her smifta ‘doga masasi’ bulunur ve iizerine mevsimsel
nesneler konur.

Montessori

-Cocuk hi¢ kimseden yardim almadan kendi basina 6grendigi i¢in ortam
¢ocuga gore diizenlenir. Cocugun ortamla iligkisi siirekli ve siirsizdir.

-Ortamin  en Onemli unsuru materyallerdir. Materyaller, ruhun
olgunlagma ihtiyacim1 karsilik gelir. Materyaller, basit, ilgi c¢ekici,
degistirilebilir niteliktedir ve belli bir sayiyla sinirlandirilmastir.

-Sinif ortaminda ¢ocugun hareketine izin verecek biiyiiklilkte boylarina
uygun mobilyalar, masalar, yere serilmis ve is bittiginde ¢ocuk tarafindan
kaldirilabilinen halilar, giinlik hayata iliskin nesneler vardir ve cocuk
bunlarla pratik hayata iliskin isleri yaparak dgrenir.

The Journal of Academic Social Science Yil: 3, Sayi: 12, Haziran 2015, s. 192-212




205 Okul Oncesi Egitimde Uygulanan Cocuk Merkezli Yaklasimlarin Kuramsal
Temel, Egitim Ortami ve Ogretmenin Rolii Acisindan Karsilastirilmast

Okul Oncesi Egitimde Uygulanan Cocuk Merkezli Yaklasimlarin Ogretmenin Rolii
Acisindan Karsilastirilmasi

Regio Emilia Yaklasiminda Ogretmenin Rolii: Reggio Emilia yaklasiminda 6gretmen,
ogrenen ve arastirmaci olarak goriilmiistir (New, 1993). Ogretmen her cocugun kendine
yetecek bigimde hareket etmesi ve bilgiyi yapilandirmasi icin gerekli ortam ve firsatlari saglama
sorumlulugunu almistir. Ogretmenler bir “pusula”dir ve ¢cocuklarla birlikte 6grenme macerasina
atilmistir (Temel ve Dere, 1999). Diger bir ifadeyle 6gretmen, 6grenme siirecinde bir katilime1
ve c¢ocuklar icin “es”tir. Cocuklar1 yakindan gozler, onlar1 dinler, sorular yoneltir ve bu yolla
fikirlerini, hipotezlerini kesfetmeye caligir (Temel, 1997).

Reggio okullarinda dgretmenlerden iyi bir gozlemci olmasi, gozlemlerini kaydetmesi ve
bu gozlemleri ¢ocuklarla, meslektaslartyla paylasmasi beklenmistir (Oztiirk, 2006).

Reggio okullarinda Ogretmenler tarafindan yerine getirilmesi gereken “diyalog
(sohbet&dinleme)” pedagojisine 6nem verilmistir. Cocuklar yetigskine deger verir ve bir seyler
anlatir bu durumda 6gretmenden durup dinlemesi ve g¢ocugun degerini bilmesi beklenmistir
(Filipini, 2012). Cocugun anlatimi aktif dil kullaniminin yaninda yaptigi1 her seydir.

Reggio 6gretmenleri, gocuklara ve kendilerine acele ettirmeden, ¢cocuga saygi duyarak,
cocugun yaptiklarina derinlemesine bakarak, tek dogru olmadigini kabul ederek, gézlemler
yaparak, notlar alarak, yorumlar yaparak, ¢cocuklarin iglerini kolaylastirarak ¢ocugun tarafinda
olmustur.

High Scope Yaklasiminda Ogretmenin Rolii: High Scope yaklasiminda bir sinifta iki
ogretmen ¢ocuklarla birlikte ¢alismaktadir. Ogretmenler calisma siirecinde ¢ocuklar: dinler,
kendisinin de i¢inde yer aldig1 dinamik bir siire¢ yaratmaya calisir. Soru sorarken "Ne oldu?",
"Nasil oldugunu bana gdsterir misin?" gibi acik uglu sorular sormaya dikkat eder (Sahin, 2010).

High Scope yaklagiminda 6gretmenlerin 4 temel rolii vardir:

e Etkin 6grenenler olarak ogretmenler: High Scope Yaklasiminda 6gretmenler, ¢ocuklarla
calisirken, kendileri de 6grenen konumundadirlar. Ogrenmek icin gosterdikleri caba ve
heyecan ile gocuklara model olurlar.

e Dikkatli goézlemciler olarak &gretmenler: Ogretmenlerin, ¢ocuklarin  gelisimsel
yeterliliklerini anlamak ve onlara uygun etkinlikler diizenlemek igin iyi bir gozlemci
olmalar1 gerekmektedir. High Scope Yaklasiminda, Ogretmenlerin goézlemler igin
kullandiklar1 Child Observation Record (COR) adinda gelistirilen bir gozlem rehberi
bulunmaktadir.

e Planlama ve g¢evreyi diizenleme: Ogretmenin temel rolii, ¢ocuklarin calisma ve oyun
etkinlikleri i¢in sinifi uygun bir bigimde diizenlemektir.

e (Cocuklarla olumlu iligkiler: High Scope Yaklasiminda 6gretmenler, ¢ocuklarla etkili bir
iletisim kurmak i¢in iyi bir dinleyici olmak, acik uglu sorular sormak ve daha yiiksek
anlama diizeyine ulagmalari i¢in g¢ocuklari motive etmek durumundadirlar. (Henniger,
2004).

Waldorf Yaklasiminda Ogretmenin Rolii: Waldorf yaklasiminda gretmen okulda anne-
babanin yerini almaktadir. Sinif, ¢ocuk i¢in bir aile ortami olmakta ve otorite simgesini
Ogretmen temsil etmektedir. Bu yaklasimla Ogretmenler ve Ogrenciler birbirlerini ¢ok iyi
tanimakta, 6gretmenler bu sayede ¢ocuklarin egitimleri i¢in en uygun yolu cizebilmektedirler.
Ogretmen ¢ocugu ve yasadigi kosullar1 ne kadar iyi, ne kadar ayritil bilirse dgretecegi konuyu
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cocugun hayatiyla o diizeyde daha iyi iligkilendirebilir ve boylece g¢ocugun gelisimini
desteklemek icin daha ¢ok imkéna sahip olur (Harrington, 1993).

Waldorf yaklasimia gére Waldorf 6gretmenleri kendilerini “her ¢ocugun i¢inde bulunan
gercek 6grenme sevgisini” ortaya ¢ikarmaya adamistir. Ogretmenler, cocuklarm zayif yonlerini
degil giiclii yonlerini vurgulamaktadir. Waldorf Okullarinda 6gretmen; diistintirdiir, sanatcidir,
bilim adamudir, sairdir, ¢cevrecidir ve miizisyendir (Astley ve Jacson, 2000).

Waldorf 6gretmeninin amact ¢ocugun kendi yasaminin ruhsal ve maddesel gercekleriyle ve
diinyasal varolusuyla uyumlu hale gelerek bunlar1 en zengin sekilde kullanabilmesine yardimci
olmaktir (Ogletree, 1996). Bunu saglayabilmesi i¢in 6gretmenin ¢ocugu biitiin olarak kavramasi
gerekmektedir. Waldorf O&gretmenleri insanlarin sadece beyinden ibaret olmadiklarini
diisiincenin oldugu kadar duygularin ve iradenin de insan yasaminda etkin oldugunu bilirler
(Barnes, 1991). Cocugun gelisiminin biitiin yonlerini destekleyebilmesi i¢in iyi bir 6gretmenin
cocugun gelisiminin fizik-anatomik; organik-fizyolojik ve zihinsel-inangsal yonlerini ve
asamalarin1 bilmesi gerekmektedir. Ancak bu sayede egitimi ¢ocugun gelisimi dogrultusunda
planlayip uygulayabilir. Cocuklarin degisen ve gelisen ihtiyaglarini karsilayabilmek onlar1 her
gelisim doneminde anlayabilmek igin Ogretmenlerin gocuklarin ihtiyaglari ve gelisimleri
dogrultusunda kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Ornegin 6gretmen gocugun ilk yedi
yillik donemde daha ¢ok taklit ederek 6grendigini bu donemde en 6nemli seyin ¢ocuga dogru
model olmak gerektigini bilmelidir (Steiner, 1919).

Montessori Yaklagiminda Ogretmenin Rolii: Montessori Metodu’nun dayandigi temel
anlayis, ‘her cocuk kendi gelisim planimi 6ziinde bulundurur’ ifadesiyle 6zetlenebilir. Ancak
cocuk, kendi potansiyelinden nasil yararlanacagini bilemeyeceginden ona, 6gretmen tarafindan
potansiyelini ortaya ¢ikarma firsati verilmelidir. Bu silirecte Ogretmenin en Onemli gorevi,
¢ocuga uygun bir ortam hazirlamaktir. Onun, dogrudan miidahale ederek ¢ocugun egitimi ve
gelisimini saglama gibi bir sorumlulugu yoktur. Geleneksel egitimde otoriter bir bilgi kaynagi
olan 6gretmen, Montessori Okulu’nda sadece gdzlem ve zamanli miidahale uzmanidir (O’Neil,
1997).

Montessori Metodu’nda 6gretmen materyal ile ¢cocuk arasinda bir baglant1 noktasidir. O,
cocuga verdigi isi agiklamak ve kolaylastirmaktan baska bir sey yapmaz. Bu nedenle
Montessori (1950), 6gretmeni, iginde gerekli aletlerin bulundugu spor salonunun antrendriine
benzetir. Ona gore, antrendr nasil ki sadece aletlerin ne sekilde ele alinacagini ve kullanilacagini
gosterirse, Montessori Metodu gergevesinde uygulamalar yapan 6gretmen de ¢ocuklarla iletisim
kurarak materyallerin nasil kullanilacagmi gésterir. Ogretmen gocuga materyalin renk, sekil,
boyut gibi 6zellikleri hakkinda da anlatim yoluyla bilgi vermez. O, materyali ¢ocuga sadece
iizerinde bir alistirma yaparak verir. Ayrica 6gretmenin ¢ocuga, materyali hatasiz kullanmay1
Ogretme gibi bir amac1 yoktur (Montessori, 1950).

Montessori (1950)’ye gore, 0gretmenin gdrevi sinirli olmasina ragmen kolay degildir. Her
seyden once 6gretmen dikkatli ve sik olmalidir. Ders sirasinda 6gretmenin sozlii ifadelere fazla
ihtiyact yoktur. Montessori, 6gretmenin konusma becerisinden ¢ok gdzlem yapmada, yardima
kosmada ve susmada 6zel bir beceriye sahip olmasi gerektigini sdyler. O, ayn1 zamanda sabarli,
sakin ve alcak goniillii olmalidir.

Montessori’ye gore, Ogretmenin otoriteye de sahip olmasi gerekir. Ancak Ogretmen,
otoritesini karsilikli sevgi ve saygiyla gostermelidir (Arslan, 2008).
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Montessori Metodu ile egitim veren dgretmen ¢ocuklara sadece egitim materyallerinin nasil
kullanilacagini gostermez. Cocuklara esyalari yerine koymak, kapiyr agmak, yol vermek, elleri
yikamak gibi pratik hayatin her aninda kullanilacak hareketleri de gosterir. Ogretmen, bunlart
gosterirken cocugun ilgisinin bagka yone g¢ekilmesine neden olan gereksiz konusmalardan
kacinir. O, sadece ¢ocugun dikkatini ¢ekmek icin gerekli olan sozciikleri kullanir (Montessori,
1970).

Montessori (1953), cocuklarin dogal gelisim donemlerine uygun bir bigimde egitilmesi
gerektigini savunur. O, bu diislincesinin dogrulugunu ‘yiirlimeyi 6grenme’ye verdigi ornekle
kanitlar. Gelisim oOzelliklerinin g6z Oniinde bulundurulmas: gerektigini ifade eden
Montessori’ye gore, egitimle ¢cocuga yiirlimeyi 6gretmek istesek de bunu belirli bir gelisim
doneminden 6nce basaramayiz. Bu bicimde yapilan dogal gelisimi zorlama girisimleri, cocuklar
iizerinde ciddi hasarlarin ortaya ¢ikmasina neden olur. Ciinkii yiiriimek es zamanl gergeklesen
fiziki gelisimlere bagl olarak gerceklesir. Bu diisiinceden hareket eden Montessori Ogretment,
cocuga gelisim ve 6grenme hizina gore rehberlik eder. Zira kendi kendine egitim ilkesi de bu
anlayisin sonucunda ortaya ¢ikmustir.

Yaklasimlarin Ogretmenin Rolii A¢isindan Karsilastirilmasi: Bu arastirmada ele alinan dort
yaklasim 6gretmenin rolii agisindan karsilastirildiginda goriilmektedir ki tiim yaklagimlarda
Ogretmenin temel rolii gocugun 6grenmesine ‘rehberlik’ etmektir. Regio Emilia yaklagiminda
Ogretmen ‘Ogrenen ve arastirmaci’ olarak goriiliircken High Scope yaklagiminda 6gretmen ‘etkin
Ogrenen, etkin iletisimci, dikkatli gozlemci ve planlayici- ¢evre diizenleyici’ roliindedir.
Waldorf yaklasiminda sinif, aile ortami olarak goriilmekte; 6gretmen ise anne-babanin yerini
almaktadir ve 6gretmenin esas rolii ‘her ¢ocugun i¢cinde bulunan gercek 6grenme sevgisini
ortaya c¢ikarmak’tir. Montessori yaklagiminda ise 6gretmenin rolii ‘cocuga, gelisim ve 6grenme
hizina gore rehberlik etmek’tir ve 6gretmen ‘gdzlem ve zamanli miidahale uzmani’ olarak
goriiliir.

Tablo 3: Regio Emilia, High Scope, Waldorf ve Montessori Yaklasimlarinin Ogretmenin
Rolii Acisindan Karsilastirilmasi

Yaklasimlar OGRETMENIN ROLU

Regio Emilia Ogretmen, 6grenme siirecinde bir katilime1 ve
¢ocuklar icin “eg”tir. Cocuklari yakindan gozler,
dinler, onlara sorular yoneltir ve bu yolla onlarin
fikirlerini, hipotezlerini kesfetmeye calisir.

High Scope Ogretmen ‘etkin ogrenen, etkin iletisimci,
dikkatli  gozlemci ve planlayici- gevre
diizenleyici’ roliindedir.

Waldorf Ogretmenin rolii ‘her ¢ocugun iginde bulunan
gercek 0grenme sevgisini ortaya ¢ikarmak’tir.

Montessori ‘Cocuga, gelisim ve 6grenme hizina gore
rehberlik etmek’tir ve 6gretmen ‘gdzlem ve
zamanli miidahale uzmani’ olarak goriiliir.
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Sonuc ve Oneriler

Gelisim ozelikleri ve bireysel farkliliklar1 6nemseyen egitim teorileri egitim sistemini
etkileyen yeni model ve yaklasimlarin olugsmasina neden olmustur. Regio Emilia, High Scope,
Waldorf ve Montessori yaklagimlari bu yaklasimlardandir. Birbirinden farkli program onerileri
bulunmasina karsin genel olarak hepsinin temel felsefesi, cocuklarin var olan potansiyellerini en
iist diizeyde kullanmalarini saglayacak bir alt yap1 olusturmaktir. Bu nedenle bu yaklagimlar,
‘cocuk merkezli yaklasimlar’ olarak adlandirilmaktadir. Cocuk merkezli yaklasim, cocuklarin
ilgi, yetenek, gereksinim ve beklentilerini 6n plana alan, sosyal etkilesime dayali bir gevre
icerisinde kendi bilgisini yapilandirmasi temeline dayali bir yaklagimdir. Arastirma sonuglari,
bu yaklasimin ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmelerinde 6nemli rol oynadigini gostermektedir.
Ozellikle gelisimin ve 6grenmenin en hizli oldugu dénemlerden biri olan okul éncesi donemde,
cocugu merkeze alan egitim etkinliklerinin onlarin gelisim ve 6grenmeleri iizerindeki olumlu
etkilerini gdsteren arastirmalar bulunmaktadir. Ornegin; kisiler aras1 problem ¢dzme, temel
okuma, dil ve matematik becerilerinde cocuk merkezli yaklagimlarla egitim alan ¢ocuklarin
daha basarili olduklar1 bilinmektedir (Sahin, 2010; Anliak ve Diger, 2005; Marcon, 1992,
DeVries, Reese-Learned ve Morgan, 1991).

Bu arastirmada ele alinan Regio Emilia, High Scope, Waldorf ve Montessori
yaklagimlarinin kuramsal temel, egitim ortami ve Ogretmenin rolil agisindan hem birbirine
benzer hem de birbirinden farkli 6zellikleri s6z konusudur. Cocugu merkeze alan diisiiniirlerin
(Piaget, Vygotsky) teorilerinden etkilenerek sekillenmis olmalari, 6gretmenin rehber olmasi,
etkin 6grenme ve gelisim evrelerine uygun egitim olanagl ve ortami sunma bu yaklagimlarin
ortak ozelliklerindendir. Regio Emilia yaklasiminda ortamin ikinci 6gretmen olarak goriilmesi
ve okullarin sehirlere benzetilerek her okulda ‘piazza’ denilen bir ¢esit sehir meydanina benzer
meydanlarin varligi ile ¢ocuga adeta yasamin kiiciiltiilmiis bir 6rneginin i¢inde deneyim firsati
sunulmas1 onu diger yaklasimlardan ayirir. High Scope yaklasiminda ‘olumlu yetiskin ¢ocuk
etkilesimine, ¢ocuklara yonelik hosgoriilii bir 6grenme ortami saglanmasina ve ilgi koselerine
6nem vermesi onun diger yaklasimlardan farklilagtiran ozellikleridir. Waldorf yaklasiminda
‘sanat yoluyla irade, duygu ve diisiincenin gelistirilmesi, doga ile biitiinlesme ve boylece benlik
bilincinin ¢ocukta olusturulmasi; smifin bir aile ortami, 6gretmenin ise anne babanin yerini
aldigi’na dair goriigleri, onu diger yaklasimlardan ayiran yanlaridir. Montessori yaklagiminda
ise ‘cocuklarda emici zihin, 6zgiirlikk, disiplin ve bagimsizlik kavramlarina vurgu yapmasi,
egitim ortaminda en énemli unsurun materyaller olmasi, 6gretmenin roliiniin materyal ve ¢cocuk
arasinda baglanti kurmak olmasi’ onu diger yaklagimlardan farkli kilan unsurlardandir.

Son olarak konuyla ilgili arastirmacilara su onerilerde bulunulabilir: Okul 6ncesi
egitimde uygulanan c¢ocuk merkezli diger yaklasim ve modellerin farkli boyutlariin
karsilastirlldign calismalar yapilabilir. Tiirkiye’deki uygulanmakta olan okul Oncesi egitim
programinin bu yaklagimlara gore degerlendirmesinin yapildigr caligmalar yapilabilir. Bu
yaklasim ve modellerin ilk ve orta 6gretim basamaklarina yonelik ¢cok boyutlu karsilastirmali
calismalar da yapilabilir.
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