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OZET

INGILIZCE AGIRLIKLI VE NORMAL iNGILiZCE OGRETIM
PROGRAMLARINDA OGRENIM GOREN ORTAOKUL
OGRENCILERININ YABANCI DIiL KAYGI VE TUTUMLARI

ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI
Elif YALCIN

Yiiksek Lisans, Egitim Yonetimi
Tez damsmani: Dr. Ogr. Uyesi Kamil Arif KIRKIC
Eyliil-2020, 100+xii Sayfa

Bu arastirmanin amaci, Ingilizce agirlikli ve normal Ingilizce dgretim programlarinda
O0grenim goren ortaokul Ogrencilerinin yabanci dil kaygi ve tutumlar arasindaki
iliskinin incelenmesidir. Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden olan iliskisel
tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
Istanbul ili, Maltepe ilgesi sinirlari icerisinde dgrenim gormekte olan ortaokul
ogrencileri; Orneklemini ise kiime Ornekleme yoluyla besinci, altinc1 ve yedinci
siniflardan segilen hem Ingilizce agirhikli egitim goren hem de normal Ingilizce
programini takip eden toplam 899 6grenci olusturmustur. Verilerin toplanmasinda Bag
(2012: 411-424) tarafindan gelistirilen “Ilkdgretim Ingilizce Dersine Yonelik Tutum
Olgegi”’ ile Bas (2013: 49-68) tarafindan gelistirilen “Yabanci Dil Ogrenme Kaygisi
Olgegi’’ kullanilmigtir. Veriler t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA),
korelasyon ve regresyon analiz teknikleri yardimiyla ¢6ziimlenmistir. Analiz
sonuclarinda dgrencilerin cinsiyetlerine, 6grenim gormekte olduklar1 programa, okul
tiiriine ve siiflarma gore ingilizce kaygi diizeyleri ve Ingilizce 6grenmeye yénelik
tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar oldugu, dgrencilerin Ingilizce
kayg diizeyleri ile Ingilizce grenmeye yonelik tutumlari arasinda istatistiksel agidan
anlaml bir iliski bulundugu ve dgrencilerin Ingilizce kaygi diizeylerinin Ingilizce
O0grenmeye yonelik tutumlarmmi yordadigi goriilmiistiir. Arastirma sonucunda

uygulayicilar ve aragtirmacilar i¢in 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Kaygisi, Yabanci Dil Tutumu, Ortaokul Ingilizce
Programi



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN
FOREIGN LANGUAGE ANXIETY AND ATTITUDES OF
SECONDARY SCHOOL STUDENTS IN INTENSIVE ENGLISH
AND NORMAL ENGLISH TEACHING PROGRAMS

Elif YALCIN
Master, Education Administration
Thesis Advisor: Asst. Prof. Dr. Kamil Arif KIRKIC
September-2020, 100+xii Pages

The purpose of this study is to examine the relationship between foreign
language anxiety and attitudes of secondary school students studying in intensive
English and normal English teaching programs. In this research, relational screening
model, which is one of the quantitative research methods, was used. The universe of
the study is the secondary school students studying within the borders of Maltepe
district of Istanbul province in the academic year of 2018-2019; the sample consisted
of a total of 899 students who were selected from the fifth, sixth and seventh grades
through cluster sampling, who were both studying in intensive English and normal
English program. In the collection of the data, "Attitude Scale for Elementary English
Lesson" developed by Bas (2012: 411-424) and "Foreign Language Learning Anxiety
Scale" developed by Bas (2013: 49-68) were used. The data were analyzed with the
help of t-test, one-way variance analysis (ANOVA), correlation and regression
analysis techniques. In the results of the analysis there were statistically significant
differences between the students' English anxiety and their attitudes towards English
according to their gender, the program they are studying, the type of school and their
class. It was also observed that there was a statistically significant relationship
between students’ English anxiety levels and their attitudes towards learning English,
and students’ English anxiety levels predicted their attitudes towards learning English.

Keywords: Foreign Language Anxiety, Foreign Language Attitude, Secondary

School English Program
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BIRINCI BOLUM
GIRIS
Insanlik tarihten giiniimiize kadar farkli nedenlerle diger toplum, kiiltiir ve dillerle
etkilesim icinde bulunmustur. Haliyle bu durum insanlarin birbirlerini anlayip
kendilerini anlatabilmek amaciyla iletisim kurmalar1 zorunlulugunu dogurmustur. Bu
sebeple dil tarih boyunca en etkili iletisim araci olarak kabul edilmistir (Demirel,

2016). Dil hem toplumun kendi i¢indeki iletisim gorevini iistlenmekte hem de diger

toplumlarla iletisim i¢inde olmasini saglamaktadir.

Cagimizda teknolojik ilerlemeler, iilkelerin yiiriittiikkleri dis politikalar, ekonomik
iligkiler, gogler toplumlar1 birbirlerinden farkli diistinmeyi neredeyse imkansiz hale
getirmistir. Bahsi gecen durumlardan dolay1 toplumlarin birbirleriyle etkilesim halinde

olmasi ve birbirlerini daha yakin bir sekilde tanimalar1 gerekli bir hal almistir (Celebi,

2006: 285-307).

Daha etkili ve hizli bir iletisim i¢in her seyin ¢ok hizli gelistigi ve degistigi giiniimiiz
diinyasinda lilkemizde olan gelismeleri dogru bir sekilde anlatabilmek ve aymi
zamanda yurtdisinda meydana gelen ilerlemeleri takip edebilmek i¢in en az bir yabanci
dil bilip, akic1 bir sekilde konusabilmek neredeyse bir zorunluluk haline gelmistir. Bu
nedenle iletisim igin diinya dili olarak kabul edilmis olan Ingilizcenin 6nemi
yadsinamaz (Crystal, 2003). Tiirkiye olarak ¢ok sayida iilkeyle politik, ticari ve
kiiltiirel agidan iletisim halinde i¢inde bulunmamiz diinya ¢apinda ortak iletisim dili
haline gelmis olan Ingilizce dgretiminin egitim programimiza yogun bir sekilde déhil

edilmesini zorunlu kilmistir (Isik, 2008: 15-26).

Ulkemizde birgok kisinin yabanci dil 6greniminin ne denli énemli oldugunun farkinda
oldugunu, okullarimizda 6zellikle son yillarda yabanci dile verilen 6nemin iyice
artmasiyla beraber ilkdgretim ikinci smiftan, ortadgretimin son basamagma kadar
Ingilizcenin zorunlu yabanci dil dersi olarak okutuldugunu gérmekteyiz. (MEB,
2018a). Milli Egitim Bakanlig1 yabanci dil egitimiyle ilgili bircok defa diizenlemeler
yapmis ve yabanci dile verilen dnem dogrultusunda mevcut Ingilizce dersi 6gretim

programlar gelistirilip 21. yiizyil 6grenme hedeflerine uyum saglanmaya ¢alisilmigtir
(MEB, 2018a).



2013 yilinda yiiriirliige konulan “Ilkégretim ve Egitim Kanunu” ile {ilkemizde zorunlu
olan egitim 4+4+4 olacak sekilde 12 yil olarak belirlenmistir ve Ingilizce derslerinin
ilkokul ikinci smiftan on ikinci sinifin sonuna kadar tim kademelerde 6gretim
programinin igerigine dahil edilmesi saglanmistir. Programda yapilan bu yeni
giincelleme ile Ingilizceyi tiim dil becerileriyle ozellikle de dinleme ve konusma
becerilerini i¢ine alacak sekilde 6gretmek hedeflenmistir (MEB, 2013a). Getirilen bu
yenilik ile iilkemizde Ingilizce &gretimine verilen onem ¢ok agik bir sekilde
gosterilmesine ve yabanci dil 6gretiminde harcanan bu kadar kaynaga ragmen, yapilan
arastirma sonuglarina gore lilke genelinde yabanci dil 6gretiminde istenilen seviyeye
gelinemedigi goriilmektedir (Bayraktaroglu, 2012; Gomleksiz, 1993; Harman, 1999;
Soner, 2007: 397-404). Sarf edilen biitiin bu ¢abalara ragmen okullarda yabanci dil
Ogretimi hala amacglanan standardi yakalayamamistir. Yabanci dil 6gretimindeki
gozlemlenen bu problemlerden dolay1 yabanct dil &gretimi ile ilgili tekrar bir
giincellemeye gidilmistir. Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginin
“28/05/2013 tarihli ve 22 sayili karar1” ile 2014-2015 Egitim Ogretim yilindan itibaren
haftalik ders ¢izelgesinin 7. maddesi kapsaminda imkanlar1 ve sartlart uygun olan
ortaokullarda 6grencinin hazirbulunuslugu da dikkate alinarak yabanci dil agirlikli
smiflar olusturulmus ve besinci siniftan baslayarak haftada en az 10 en fazla 18 saat
olacak sekilde yogunlastirilmis bir Ingilizce dgretimi yapilmaya baslanmistir (MEB,
2013b). 2018 yilina gelindiginde ise Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel
Miidiirligi tarafindan iilke igerisinde birlik olabilmesi amaciyla Yabanci Dil Agirlikli
Besinci ve Altinc1 Sinif ingilizce Dersi Ogretim Programi yaymlanmistir (MEB,
2018c). Bu program kapsaminda temel dil becerileri olan dinleme-konusma-okuma-
yazmanin daha yogun bir sekilde kullanilmasi ve ogrencilerin gerekli ders
materyallerinden de yararlanarak dile ¢ok daha fazla maruz kalmalar1 hedeflenmistir.
Yabanci Dil Agirlikli Besinci Siif Ingilizee Dersi Ogretim Programi birinci donemde
yogunlastirilmis bir sekilde dgrencilerin “Avrupa Dilleri Igin Ortak Basvuru Metnin
’de” belirlenen Al ve A 2 seviyelerinin kazanimlarini edinmelerini gerceklestirdikten
sonra ikinci dénemde B1 seviyesinin yarisia (B1.1) gelecek sekilde Ingilizce 6gretimi
ongormektedir (CoE, 2001). B1.1 seviyesinin sonunda &grencilerin; giinliik hayati
ilgilendiren durum ve olaylarin konu edildigi temel kelime bilgisiyle ingilizceyi dogru
bir sekilde kullanabilmeleri, akademik olmayan basit sdzciik ve yapilarin gectigi yazil

metinlerin ana fikrini bulduktan sonra kendi diisiincelerini s6zlii veya yazili bir sekilde



ifade edebilmeleri, az sayidaki kelime ve yap1 bilgisine ragmen giinliik yasam, aile,
okul, ilgi duyulan alanlar ve hobiler ile ilgili Ingilizce iletisim kurabilmeleri
amaglanmistir (MEB, 2018c). Altinci sinifin sonunda ise 6grencilerin, sézvarligi ve
degis dagarciklarin1 genisletmeleri, gelisimsel ve yas seviyelerine uygun olan
iletisimsel islevleri B1.2 seviyesinde gerceklestirmeleri hedeflenmistir. B1.2
seviyesinin sonuna gelen dgrencilerin; “glinliik konularla ilgili durum ve olaylarin
gectigi baglamlarda temel kelime dagarcigiyla ingilizceyi kullanabilecek yeterlikte dil
becerilerine sahip olmalari, teknik terim igermeyen basit sézlii veya yazili metinlerin
ana fikrini bulup kendi goriislerini s6zlii veya yazili sdylemler ve temel sdzvarligiyla
ifade edebilmeleri, sozciikk ve yapisal smirliliklarina ragmen giinliik yasamlari
ekseninde Ingilizce iletisim kurabilmeleri” hedeflenmistir (MEB, 2018c).
Bu kapsam cercevesinde Yabanci Dil Agirlikli ingilizce Dersi Ogretim Programinin
asil varmak istedigi hedef ise iilke capinda iist seviyede Ingilizce bilgisine sahip, diger
diinya iilkeleri ile bagimizi ¢ok daha fazla giiclendirecek ve iilkemizi dogru bir sekilde

temsil edebilecek bireyler yetistirmektir (MEB, 2018c).

Ote yandan yabanc dil 6gretiminde gerekli olan yalmzca belli bir plan veya program
degildir. O dili 6grenen kisinin bilissel 6zelliklerinin yaninda duyussal 6zellikleri olan
dil ile ilgili tutumlarinin ve yabanci dille ilgili gegmis deneyimlerinin yabanci dil
ogrenimini etkiledigi goz ard1 edilemez bir gercektir (Giiven, 2008: 35-54). Kisinin bir
yabanci dili etkin bir sekilde 6grenmesini etkileyen yabanci dil kaygisi da diger kaygi
tiirlerinden farkli bir degisken olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Gardner, 1985). Bahsi
gecen duyussal ozellikler bash basina zorlu bir siire¢ olan yabanci dil dgretimini
olumlu veya olumsuz yonde etkiledigi i¢in gbz ardi edilmemeli ve egitim siireci

sekillendirilirken dikkate alinmalidir.

Alan yazin taramasi yapildiginda ozellikle lise ve tniversitede egitim goren
ogrencilerin yabanci dil kaygi ve tutumlar ile ilgili bir¢ok kaynaga ulasilabilmek
miimkiindiir (Aydin, 1999; Bas, 2012: 411-424; Bayraktaroglu, 2012; Gomleksiz,
1993; Harman, 1999; Maclintyre, 1999; Salim, 2004: 711-721; Sarigiil, 2000; Scovel,
1991). Ancak Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Miidiirliigii tarafindan 2018
yilinda yaymlanmis olan Yabanci Dil Agirhikli ingilizce Dersi Ogretim Programi
hakkinda yapilmis ¢cok az sayida ¢alismaya (Y1ilmaz, 2019; Nagar 2019) rastlanmistir.
Bu calismalar sadece yabanci dil agirlikli programin bu programda egitim goren

besinci sinif 6grencilerinin akademik basarisi, Ingilizce dersine yonelik tutumlari ve
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0z yeterlik inanclar1 ve bu uygulama ile ilgili 6gretmen goriislerine yer vermektedir.
Normal Ingilizce Dersi Ogretim Programi ile Yabanci Dil Agirlikli ingilizce Dersi
Ogretim Programini farkli cinsiyet, siif ve okul tiirlerinde yabanci dil kaygisi ve
Ingilizce dersine yonelik tutum acisindan degerlendiren bir ¢alismaya rastlanmamustr.
Bu nedenle aragtirmada yabanci dil agirlikli egitim goren ortaokul Ggrencilerinin
yabanci dil kaygi ve Ingilizce dersine yénelik tutumlari normal Ingilizce programini

takip eden ortaokul 6grencileri ile karsilastirilmistir.

1.1. Problem Durumu

Alan yazin incelendiginde yabanci dil kaygisi ve Ingilizceye olan tutum ile ilgili birgok
kaynaga (Aydin, 1999; Bas, 2012: 411-424; Bayraktaroglu, 2012; Gomleksiz, 1993;
Harman, 1999; Maclintyre, 1999; Salim, 2004: 711-721; Sarigiil, 2000; Scovel, 1991)
rastlanilmasina ragmen, 2014-2015 Egitim-Ogretim yilindan itibaren baglatilan
uygulama cercevesinde yogunlastirilmis olarak Ingilizce egitim géren ortaokul
dgrencilerinin yabanci dil kaygi ve Ingilizce’ ye olan tutumlarmin, normal ingilizce
programini takip eden ortaokul 6grencilerinin yabanci dil kaygi ve Ingilizceye olan

tutumlart ile karsilastirilmasinin yapildigi bir ¢alismaya rastlanilamamistir.

Bu yéniiyle bakildiginda, getirilen bu pilot uygulamanin yabanci dil kaygi ve ingilizce’
ye olan tutum baglaminda normal Ingilizce programimi takip eden ortaokul
ogrencilerinin yabanci1 dil kaygi ve Ingilizce tutumlar ile kapsamli bir sekilde
karsilastirilmasini igeren bir caligmaya ciddi anlamda ihtiya¢ bulunmaktadir. Bu tez

calismasinin esasinda bu boslugu doldurmasi hedeflenmektedir.

1.2. Amacg

Bu arastirmada Ingilizce agirlikli ve normal ingilizce gretim programlarimda dgrenim
goren ortaokul Ogrencilerinin yabanci dil kaygi ve tutumlar1 arasindaki iliskinin

incelenmesi amacglanmistir.
Ayrica arastirmamizda agagidaki problemlere yanitlar aranmistir:

i.  Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce kaygi diizeyleri grenim gordiikleri Ingilizce
dersi 6gretim programu tiirline gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?
ii.  Ortaokul &grencilerinin Ingilizce kaygi diizeyleri cinsiyete gore anlamli bir

farklilik bir gostermekte midir?



iii.  Ortaokul &grencilerinin Ingilizce kaygi diizeyleri 6grenim gérdiikleri okul
tiiriine gore anlaml bir farklilik gdstermekte midir?
iv.  Ortaokul &grencilerinin Ingilizce kaygi diizeyleri 6grenim gordiikleri simif
seviyesine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
V.  Ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yénelik tutumlari 6grenim gordiikleri
Ingilizce dersi 6gretim programu tiiriine gore farklilik gdstermekte midir?
vi.  Ortaokul &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari cinsiyete gore
farklilik gostermekte midir?
vii.  Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 6grenim gordiikleri
okul tiiriine gore farklilik gostermekte midir?
viii.  Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce dersine ydnelik tutumlar1 6grenim gordiikleri
siif seviyesine gore farklilik gostermekte midir?
ix.  Ortaokul dgrencilerinin Ingilizce kayg1 diizeyleri ile Ingilizce dersine yonelik

tutumlar arasinda anlamli bir iligki var midir?

X.  Ortaokul Ogrencilerinin Ingilizce Kaygi Diizeyleri Ingilizce Ogrenmeye

Yonelik Tutumlarini yordamakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin “28/05/2013 tarihli ve 22
sayil1 karar1” ile haftalik ders ¢izelgelerinin ilgili maddesinde degisiklik yapilmasi ile
ilgili alman karar uyarinca 2014-2015 Egitim-Ogretim yilindan itibaren sartlar1 ve
imkanlar1 uygun olan ortaokullarda yabanci dil agirlikli siniflar olusturulmus ve
Ogrencilere besinci siniftan itibaren haftada en az 10 saat olacak sekilde
yogunlastirilmis bir Ingilizce egitimi verilmeye baslanmistir (MEB, 2013b). 2018
yilina gelindiginde ise Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Miidiirliigii
tarafindan tilke icerisinde birlik olabilmesi amaciyla Yabanci Dil Agirlikli Besinci ve
Altinci Smif Ingilizce Dersi Ogretim Programi yaymlanmistir (MEB, 2018c).
Ilerleyen yillarda bu uygulamanin Tiirkiye geneline yayilmas ve ileri vadede kademeli
olarak biitiin smif seviyelerinde yogunlastirilmis Ingilizce egitimi verilmesi
planlanmaktadir. Alan yazin incelendiginde lise ve {iniversitede egitim alan
ogrencilerin yabanci dil kayg1 ve Ingilizce dersine yonelik tutumlar ile ilgili ¢ok

sayida caligmaya ulasilabilirken, Yabancit Dil Agirlikli Ingilizce Dersi Ogretim



Programu ile ilgili cok az sayida calismaya rastlanmistir. Normal Ingilizce Dersi
Ogretim Programi ile Yabanci Dil Agirlikli ingilizce Dersi Ogretim Programini farkli
sinif ve okul tiirlerinde yabanci dil kaygisi ve Ingilizce dersine yonelik tutum agisindan
degerlendiren bir calismaya rastlanmamistir. Tez ¢alismamizin bu boslugu

dolduracagi diisiiniilmektedir.

Aragtirma sonuglarmin her iki program tiiriinde de Ingilizce dersi 6gretmenlerinin
ogrencilerini daha kapsamli tanimalarina ve dersi sadece bilissel ihtiyaglar1 degil
duyussal ihtiyaglar1 da dikkate alarak daha verimli bir sekilde islemelerine yardimei
olmasi umulmaktadir. Talim Terbiye Kurulunca alinan karar ¢ergevesinde Yabanci Dil
Agirlikli Ingilizce Dersi Ogretim Programini uygulama kismi egitim yoneticilerine ve
okullarin imkanlarina birakilmistir. Egitim ydneticileri zaman zaman Ingilizce
Ogretmeni kadrosu yetersizliginden, okullarin maddi ve fiziki sartlarindaki
eksikliklerden dolay: Yabanci Dil Agirlikli Ingilizce Ogretim Programini uygulama
konusunda ¢ekimser kalabilmektedirler. Arastirmadan elden edilen sonuglar 1s181inda
daha ¢ok sayida egitim yéneticisinin Yabanci Dil Agirhikli ingilizce Dersi Ogretim
Programinin 6grenciye getirisini fark edecegi ve arastirmanin bu programm ilke
capina yayilmasinda katki saglayacagi umulmaktadir. Yabanci Dil Agirlikli ingilizce
Dersi Ogretim Programi daha yeni uygulanmaya basladigindan dolayi iilke ¢apina
yayillmis standart bir egitim heniiz saglanamamistir ve ihtiyaglar1 devamli degisim
gostermektedir. Dolayist ile arastirma bundan sonraki donemlerde bu alanda calisacak
diger aragtirmacilara, Ogretmen, Ogrenci, yonetici ve velilere yol gosterebilmesi

acgisindan onemlidir.

1.4. Varsaymmlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin uygulanan veri toplama araglarin1 (Kigisel Bilgi
Formu, Ilkégretim Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi, Yabanci Dil Ogrenme

Kaygis1 Olgegi) igtenlikle ve dogru olarak yanitladiklari varsayilmaktadir.

1.5. Smirhliklar
Arastirmanin sinirhiliklart su sekilde belirlenmistir:

1. Arastirma bulgular1 arastirmanin yiiriitiildiigii Istanbul ili, Maltepe ilcesi siirlari

icerisinde 6grenim goérmekte olan besinci, altinc1 ve yedinci siniflardan segilen hem



Ingilizce agirlikli egitim géren hem de normal Ingilizce programini takip eden toplam

899 ortaokul 6grencisi ile sinirhdir.

2. Veri toplama araglar1 {1kdgretim Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi, Yabanci

Dil Ogrenme Kaygis1 Olgegi ile smirhidir.

3. Veriler 2018-2019 6gretim yili ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Kaygi: “Kisinin bir uyaranla karsi karsiya kaldiginda yasadigi, bedensel, duygusal ve

zihinsel degisimlerle kendini gosteren uyarilmislik durumu” (Tas, 2006).

Yabana Dil Kaygisi: “Yabanct dil 6grenme siirecinin  benzersizliginden

kaynaklanan, yabanci dil siniflarina 6zgii bir benlik algisi, duygu ve davraniglar
biitiinii” (Horwitz ve Cope, 1986: 25-132).

Tutum: “Belirli bir obje veya kavram karsisinda bireylerin fikirleri ve inanglar
ekseninde gosterdikleri tepki” (Gardner,1985).
Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Tutum: Ajzen (2005)’e gore “Ogrencilerin ingilizceye

yonelik olumlu veya olumsuz olarak verdikleri tepkilerdir”.



IKINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde Ingilizce dersi 6gretim programlari, yabanci dil kaygisi ve yabanci dil
o0grenmede tutum ile ilgili alan yazin taramasina, yerli ve yabanci arastirmalara yer

verilmistir.

2.1. ingilizce Dersi Ogretim Programlari

Ogretim programi cogunlukla egitim programi terimi ile veya onun yerine
kullanilmakla beraber iki terimi birbirlerinden ayiran bazi farkliliklar bulunmaktadir.
Demirel (2015) 6gretim programinin bir dersin 6gretilmesi ile ilgili biitiin aktiviteleri
kapsayan yasantilarin sistemi olup ‘“nasil?” sorusuna cevap arayarak egitim

programinin kullanilmasin1 miimkiin kildigin1 ifade eder.

Akpmar (2013)’ e gore d6gretim programi, egitim programinin uygulanmasindaki alt
adimlardan bir tanesidir. Ertiirk (2013) 6gretim programinin, egitim programinda
belirtilen etkinliklerin nasil uygulanacagini, baska bir ifade ile hedeflenen 6grenmeyi
saglamak i¢in yararlanilacak malzeme ve yontemi belirlenmis bir yap1 halinde veren
kilavuz oldugunu ifade eder. Biiyiikkaragoz (1997)’e goére Ogretim programi
belirlenmis bir smif kademesindeki derste anlatilacak konulari, bu konularin
hedeflerini, bu konular i¢in harcanacak zamani, 6gretim yontem ve metotlarini iceren

rehberdir.

Varis (1996) ise ogretim programinin egitim programinin hedeflerine ulagsmak
amaciyla belirlenmis planlara uyularak okul igerisinde bilgi, beceri ve uygulamay1

saglayan program oldugunun altin1 ¢izer.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan Ingilizce Ogretim Programlar: “Normal
Ingilizce Dersi Ogretim Programi” ve “Yabanci Dil Agirlikli Ingilizce Dersi Ogretim
Programi” olarak iki baslik altinda yiritilmektedir (MEB, 2018a). Haftalik ders
cizelgeleri de ana basliklar1 bu programlarda belirtilen hususlar dikkate alinarak

hazirlanmaktadir.



2.1.1. Ingilizce Dersi Ogretim Programlariyla flgili Alnan Kararlar

Toplumlar arasi iligkilerin yogunlagmasiyla beraber gittikce daha da kiiresellesen
diinyada yabanci1 dil 6greniminin 6neminin giderek arttig1 ve neredeyse bir zorunluluk
haline geldigi kabul edilen bir gercektir (Crystal, 2003). Bu sebeple diinya iilkeleri
egitim programlarinda yabanci dil 6gretimine muhakkak yer vermekte ve gerek
zorunlu ders gerekse segmeli ders olarak en az bir yabanci dil egitim programlarinda

yer almaktadir.

Ulkemizdeki duruma bakildiginda, pek ¢ok kisinin yabanci dil dgreniminin éneminin
farkinda oldugunu, okullarimizda ise 6zellikle son yillarda yabanci dile verilen 6nemin
iyice artmastyla beraber ilkdgretim ikinci siniftan, ortadgretimin son basamagina
kadar Ingilizcenin zorunlu yabanci dil dersi olarak okutuldugunu gérmekteyiz (MEB,
2018a). Milli Egitim Bakanliginin olusturmus oldugu Talim Terbiye Kurulu
Bagkanlig1 toplantilarinda da yabanci dil egitimiyle ilgili bircok defa diizenlemeler
yapilmis ve yabanci dile verilen dnem dogrultusunda mevcut Ingilizce &gretim
programlar1 gelistirilip 21. Yiizy1l Ogrenme hedeflerine uyum saglanmaya

calisilmigtir.

Bu calismalara gore ortaokullarda yabanci dil agirlikli egitim uygulamalar ilk olarak
“28/05/2013 tarihli ve 22 sayili kararla” o6gretim programlarinda yer almaya
baslamustir. “Ilkdgretim Kurumlar (Ilkokul ve Ortaokul) Haftalik Ders Cizelgesinde
Degisiklik Yapilmasi” hakkinda ¢ikarilan bu karara gore

Begsinci sinifta Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersleri (20 ders saati) ile en az dort (4) ders saatlik se¢meli
dersi tamamlamak kaydiyla, imkdan ve sartlari uygun olan okullarda istege
bagh olarak on sekiz (18) ders saatine kadar yabanci dil dersi ogretimi
vapilabilir. Bu uygulamay: yapan okullarda, ogrencilerin hazir bulunugluk
diizeyleri dikkate alinarak Talim ve Terbiye Kurulunca kabul edilmis ve
uygulanmakta olan yabanct dil dersi 6gretim programlarina dayali olarak
dersin ziimre oOgretmenleri kurulunca hazirlanan o6gretim  programlar

uygulanabilir. (MEB, 2013b).

Yine Talim Terbiye Kurulunun “27/02/2018 tarihli ve 58 sayili” kararinda da aym
ifadelere yer verilmis olup temel brang derslerini tamamlamak kaydiyla uygun

okullarda en fazla 18 saate kadar yabanci dil agirhikli 6gretim yapilmasi
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desteklenmistir. Burada dikkat edilmesi gerek husus ¢izelgenin besinci siniflarla ilgili
olarak hazirlanmis ve altinci ve yedinci siniflarda yabanct dil agirlikli programin

uygulanmasiyla ilgili detaylara yer verilmemis olmasidir (MEB, 2018b).

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin Imam Hatip Ortaokulu
haftalik ders ¢izelgesi ile ilgili olarak almig oldugu “07/06/2013 tarihli ve 51 sayili
karara” gore ise “Imam Hatip Ortaokulu Haftalik Ders Cizelgesinde”, 2014-2015
Ogretim Yilindan itibaren “imkan ve kosullar1 miisait olan okullarda istege bagl ve
zorunlu ders saatine ilave olarak yabanci dil veya Kur’an-1 Kerim dersi verilebilir”
ancak tamamlanmasi gereken temel brang ders saati normal ortaokullara gore daha
fazla (29) olup en fazla haftada 7 ders saatine kadar uygulanabilmektedir (MEB,
2013c).

Talim Terbiye Kurulunun “19/09/2016 tarihli karar” ile kabul edilen “imam Hatip
Ortaokulu Haftalik Ders Cizelgesinin” 4. maddesinde ise “2016-2017 Egitim ve
Ogretim Yilindan itibaren uygulanmak iizere” bes, alt1 ve yedinci siniflar icin ilave
ders saati uygulamasinin yapilabilecegi seklinde degistirilmistir (MEB, 2016).
27/02/2018 tarihli karara gore ise besinci siniflarda haftada 7, alt1 ve yedinci siniflarda
haftada 6 saate kadar ilave yabanci dil derslerinin yapilabilecegi detay1 eklenmistir

(MEB, 2018b).

Diger taraftan hem ilkdgretim okullart hem de imam Hatip okullarinin sekizinci sinif
haftalik ders ¢izelgelerine bakildiginda bu uygulamanin bes, alti ve yedinci simiflar
i¢cin yapilmis oldugu ve sekizinci siniflarda yabanci dil ilave ders uygulamalarina ait

bir diizenleme bulunmadigi goriilmektedir.

2.1.2. Normal Ingilizce Dersi Ogretim Programi

Milli Egitim Bakanlig1 yabanci dil 6gretiminin okullarimizda daha etkili ve aktif bir
sekilde yapilabilmesi ve kalitesinin artirilmasi i¢in gerekli ¢aligsmalart yliriitmektedir
(MEB, 2018a). Bu baglamda 2018 yilinda yayinlanan yeni Ingilizce dersi dgretim
programinin uygulanmasina iliskin hususlara gore ders ici iletisimin olabildigince
Ingilizce kullanarak yiiriitiilmesi, iletisim esnasinda miimkiin oldugunca dogal olmaya
calisilmasi ve 6grencilerin dinleme ve konusma eylemlerinin gercek hayatta hedef dili
konusan iilkelerdeki insanlar gibi olmas1 beklenmektedir. Ogrencilerin bedensel tepki
ve drama etkinlikleri, el isleri, isitsel ve gorsel araglardan yardim alarak hedeflenen

dilin yap1 ve sozciiklerine siirekli bir sekilde maruz kalmalar1 ve bunun sonucunda
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ogrencilerin Ingilizce becerilerini 6grenmenin her alaninda eglenceli bir sekilde

kullanmalar1 hedeflenmektedir.

Ders igerisinde anadil kullanimi higbir sekilde yasaklanmaz ve karmasik sozli
talimatlar verilirken, anlasilmas1 zor yapilar agiklanirken ana dilin kullanimi1 6zellikle
desteklenir. Ogrencilerin kendi ana dillerine gereken saygiy1 gostererek, ana dillerini
bilissel ve duyussal gelisimlerinin dnemli bir pargasi olarak gérerek ingilizce iletisim
becerilerini gelistirmeleri ingilizce Dersi Ogretim Programi hedeflerinin arasinda yer

almaktadir (MEB, 2018a).

Ingilizce Dersi Ogretim Programinin uygulanmasina iliskin hususlarda yer aldig1 iizere
Ogretmenlerin jest, mimik gibi olumlu pekistire¢ler kullanarak 6grencilere kendilerini
“anladiklar1” hissettirilmeli ve 6grenciler bu sekilde desteklenip yonlendirilmelidir.
Ogretmenlerin smifta bulunma sebebi Ogretim Programi’ndaki konular: belirli bir
siirede isleyip bitirebilmekten ziyade sinif igi iletisimi yalnizca Ingilizce degil
gerektiginde Tiirkge de kullanarak derinlestirmeye ¢alismak olmalidir. Ogretmenler
iletisimin devamliligina odaklanarak 6grencileri iletisim kurarken hata yapmalar

durumunda uyarmazlar ve hatalarini diizeltmezler (MEB, 2018a).

Ogretmenlerin  dgrencilerin - 6nceki derslerde gordiikleri islev ve bilgileri
tekrarlamalarin1 ve bu sekilde bilgi ve becerilerini taze tutmalarini desteklemelerinin
alti cizilmektedir. Ogretmenlerin 6grencilere kendilerini zorlayan ama yapilabilir
etkinlikler vererek ogrencilerin motivasyonlarin1 artirmalarinin ve bu sekilde
ogrencilerin okul i¢inde ve disinda paylasilacak {iriinler ortaya koymalarinin ¢ok daha

kolay olacaginin miimkiin oldugu vurgulanmaktadir (MEB, 2018a).

Ingilizce dersi 6gretim programinda belirtildigi {izere veliler siirece dahil olmalari igin
cesaretlendirilmeli ve diizenli araliklarla yapilacak veli toplantilar1 ile ¢ocuklarinin
ogrenme siireci hakkinda bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Materyal gelistirme
uzmanlarinmn ve kitap yazarlarmin “Ingilizce Dersi Ogretim Programi’nda” yer alan
temel yeterliklere ve degerlere bagl tercihlere yer vermelerinin ve bunlar1 ders
materyallerinde ortiik bir bigimde sunmalarinin gerekliliginin tizerinde durulmaktadir.
Son olarak materyal gelistirme uzmanlarinin ve kitap yazarlarinin 6grencilerin giinliik
hayatlarinda karsilagsmalart miimkiin olan karakter ve yerleri daha ¢ok Ornek

vermelerinin gerekliligi vurgulanmaktadir (MEB, 2018a).
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2.1.2.1. Besinci Siif Ingilizce Dersi Ogretim Program

Milli Egitim Bakanhiginca hazirlanan “Besinci Smmf Ingilizce Dersi Ogretim
Programina” bakildiginda Ogretim Programi’nin temel amacinin “dgrencilerin hedef
dili 6grenmeye olan ilgilerini artirmak ve bu dili ger¢cek yasamda kullanabilmelerini

saglamak” oldugunu gérmekteyiz (MEB, 2018a).

Besinci simifta islenmesi planlanan temalar; “Ggrencilerin yasadiklar1 sehir, saglik
sorunlari, giinliik isleri, hobileri, sosyal faaliyetleri, duygular1 ve spor etkinlikleridir”
(MEB, 2018a). Bu temalar sayesinde ogrencilerin temel kelimeleri dogru
telaffuzlariyla 6grenmeleri amaglanmaktadir. Bunlara ilave olarak “selamlagsmak, izin
istemek, kisisel diigiincelerini, begenilerini, ihtiyaglarini sdylemek, miktar belirtmek,
diizenli olarak yaptiklar1 isleri ifade etmek, saati sdylemek, o anda yapilanlar
anlatmak, yol tarif etmek” gibi dil islevleri de program dahilinde ele alinmaktadir

(MEB, 2018a).

Bu gibi dil islevlerinin iletisim odakli bir yaklagim gostererek sadece gorsel ya da
isitsel degil, ayrica gorsel-isitsel araclar kullanilarak da gerceklestirilmesi
hedeflenmistir. Program dahilinde “¢izgi film, poster, resim, masal, oykii, harita,
resimli sozliik, kartpostal, sarki, siir, liste ve menii” gibi metinlerin kullanilmas: da
belirtilen yas grubundaki 6grencilerin ilgisini derslere daha fazla ¢ekebilecek olmalari
sebebiyle planlamaya dahil edilmistir (MEB, 2018a). Diger taraftan okuma-yazma
etkinliklerinin ise ciimle diizeyinde smirli olarak gergeklestirilmesi planlanmistir.
Besinci smiflar i¢in hazirlanan bu 6gretim programinda Ogrencilerin yabanci dili
severek 0grenebilmeleri i¢in ¢izme-boyama, gercek yasamla ilgili aktiviteler, oyunlar,
rol yapma, dinleme-konugsma, anlatma gibi Ogretim tekniklerinin kullanilmasi
hedeflenerek bir diizenleme yapilmigtir (MEB, 2018a).

2.1.2.2. Altine1 Simif Ingilizce Dersi Ogretim Programi

“IIkdgretim Altinci Sinif Ingilizce Ogretim Programimin” hedef konulari, dgrencilerin
yaraticiliklarin1 ve hayal gii¢lerini gelistirmelerini desteklemek {izerek planlanmis
olup programin temalari, 68rencilerin “sosyal, biligsel ve duyussal gelisimleri temel
alinarak” belirlenmistir (MEB, 2018a). Ogretim programinin kazammlar: eylem
odakl1 bir 6gretim modelinden yararlanarak belirlenmis olup bu yas grubu 6grencilerin
giinlik dilde kullanilan temel dil islevleriyle kendilerini ifade edebilmelerini

hedeflenmistir. Bunlara ilave olarak Ogrencilerin ge¢cmis ve simdiki zamanla ilgili
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olarak konusabilmeleri, meslekleri ve yiyecekleri tanimlayabilmeleri, kisisel
begenilerini ifade edebilmeleri ve giinliik yasantilari ve/veya hava durumu gibi
konularda dil becerilerini kullanarak iletisim kurabilmeleri hedeflenmistir. Ayrica,
O0gretim programinin bir diger amaci ¢evre ve demokrasi gibi temalar araciligiyla
“ogrencilerin yasadiklart ¢evreye ve topluma karsi sorumlu bireyler olarak
yetismelerini” saglamak olarak belirlenmistir (MEB, 2018a). Buradaki amag se¢ilmis
olan bu etkinlik, proje ve temalar araciligiyla 6grencilerin 6gretilmekte olan yabanci
dili hem severek hem de eglenerck 6grenmelerine yardimei olmak ve hedef dil ile ilgili
olumlu bir tutum sahibi olmalarin1 saglamaktir. Bu sayede 6grencilerin dili bir amag
olarak degil de daha ziyade bir ara¢ olarak kullanabilmelerini saglamak ve 6grencilerin
meraklarini uyandirarak 6grenmeye tesvik etmek de bu 6gretim programinin diger
hedeflerindendir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan bu program dahilinde
“hikayeler, tablolar, kisa siirler, tekerlemeler, posterler, diyaloglar, sarkilar,
karikatiirler, ¢izgi filmler, kartpostallar, kisa mesaj ve notlar gibi” altinci sinif yas
diizeyindeki 06grencilerin giindelik hayatlarinda da siklikla karsilagabilecekleri
metinleri okuyup anlamalan tavsiye edilmektedir (MEB, 2018a). Ayrica bu 6gretim
programinda yer alan okuma- yazma etkinliklerinin de ciimle diizeyinde sinirli olacak
sekilde gerceklestirilmesi Onerilmektedir. Ayrica “oyun, drama, kukla, benzetim,
canlandirma, dinleme-anlama ve el becerileri” gibi ¢esitli etkinlikler sayesinde
cocuklarin dili O6grenirken ayni zamanda eglenmeleri de hedeflenerek siif-ici
etkinlerinin smif dis1 alanlara da tasinabilmesini saglayacak etkinlikler planlanmistir

(MEB, 2018a).

2.1.2.3. Yedinci Siif Ingilizce Dersi Ogretim Programi

Milli Egitim Bakanlig tarafindan yedinci siiflar igin hazirlanan ingilizce Dersi
Ogretim Programi, “Avrupa Dilleri Igin Ortak Basvuru Metninde” yer alan
diizeylerden “Temel Diizey Kullanici/Ara veya Temel Gereksinim” olarak
adlandirilan A2 diizeyine ulasabilmenin birinci basamagi olarak belirlenmistir (CoE,
2001). Yedinci sinif dgrencilerinin oncelikli olarak gelistirmesi gereken birincil
beceriler dinleme- konugsma olup, ikincil beceriler de okuma-yazmadir. Bu nedenle
Avrupa Dilleri igin Ortak Basvuru Metni temel alindiginda yedinci smif Ingilizce
Dersi Ogretim Programi’min genel hatlarmiA2 diizeyinin temelini olusturan
kazanimlar1 belirlemektedir (CoE, 2001). Bu yas grubundaki O6grencilerin

gerceklestirmesi beklenen kazanimlar Program’da ayr1 ayri belirtilmis olup; dinleme-
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anlama, sozlii etkilesim, sozIii anlatim, okuma-anlama, yazma alanlarinda yogunluk
kazanmaktadir. Program’in igerigi belirlenirken yukarida bahsi gegen temalar, konular
ve iletisimsel iglevler ve bu yas grubu 6grencilerin kisisel ve fiziksel gelisim 6zellikleri
ve 1ilgi alanlar1 da disiintlerek belirlenmis ve ‘“yakindan wuzaga/bilinenden
bilinmeyene” prensibine uygun olacak sekilde siralanmistir (MEB, 2018a). Program
dahilinde yer alan {initelerin tasarlanmasinda ise Ogrencilerin gerceklestirmesi
beklenen iletisim becerileri, yapacaklar etkinlikler ve yerine getirilmesi beklenen
gorevler ve hedef dilin kullanilacagi baglam ve konularin kapsanmasi gerekliligi
dikkate alimmistir. Bu program tasarlanirken sadece yedinci smif Ogrencilerinin
gelisimsel ozellikleri dikkate alinmakla kalmayip gilincel ve kuramsal caligmalarla
bilimsel arastirmalarin destekleyip 6nerdigi ve iletisim odakl ilke ve yaklagimlarin da
programi  desteklemesi hedeflenmistir. Tiim bunlara ilave olarak Ogretim
Programi’nda ele alinmasi 6ngoriilen temalar; “dis goriiniis ve kisilik, spor, biyografi,
vahsi hayvanlar, televizyon programlari, kutlamalar, hayaller, kamu binalari, ¢evre ve
gezegenler” olarak belirlenmistir (MEB, 2018a). iletisimsel islevlerle ilgili olarak ele
alinmas1 hedeflenen temalar ise “kisi ve karakter betimlemeleri yapabilme, basit
karsilastirmalar yapma, gecmis eylemler hakkinda konusabilme, giinliik rutinler ve
etkinlikler hakkinda konusma ve basit 6nerilerde bulunma” olarak siralanabilir (MEB,

2018a).

2.1.3.Yabane Dil Agirlikh Ingilizce Dersi Ogretim Programi

Ortaokullarda “Yabanci Dil Agirhikli ingilizce Ogretimi” uygulamasi yukarida da
belirtildigi tizere ilk olarak “Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu
Bagkanliginin (TTKB) 28/05/2013 tarihli ve 22 sayili karar ile 2014-2015 Egitim
Ogretim yilindan itibaren uygulamaya konulmustur” (MEB, 2013b). TTKB’nin
haftalik ders cizelgelerinde yaptig1 degisiklikler neticesinde

12.09.2018 tarihli ve 123 sayili Talim ve Terbiye Kurul Karar: eki Ilkégretim
Kurumlart Haftalik Ders Cizelgesinin Ag¢iklamalar béliimiinde yer alan 7.
madde dogrultusunda ortaokul besinci sinifta Tiirkce, Matematik, Fen
Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri (20 ders saati)
ile en az dort (4) ders saatlik se¢meli dersi tamamlamak sartiyla, imkan ve
durumu uygun olan okullarda istege bagl olarak on sekiz (18) ders saatine

kadar yabanct dil dersi 6gretimi yapilabilmektedir (MEB, 2018b).
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Ancak dikkat edilmesi gerekir ki Milli Egitim Bakanlig1 bu uygulamada kullanilacak
ogretim programu ile ilgili bir bilgi vermemis, ziimrelerin normal Ingilizce
programindan hareketle kendi iglerinde karar alarak egitim Ogretime devam

edeceklerini ifade etmistir. Ziimrelerin inisiyatifine birakilan bu uygulama neticesinde

Temel Egitim Genel Miidiirliigii 12.09.2018 tarihli ve 123 sayili Talim ve
Terbiye Kurul Karari eki Ilkégretim Kurumlari Haftalik Ders Cizelgesinin
Ac¢tklamalar béliimiinde yer alan 7. madde dogrultusunda ortaokul besinci
siiflarda yabanct dil agwrlikly egitim yapan okullarda yiiriitiilmek tizere
21.09.2018 tarihli Makam Onayt ile uygun goriilen Besinci ve Altinct Sinif
Ingilizce Dersi Ogretim Programlart ile bu programlara uygun bir sekilde

hazirlanmis  olan materyalleri oOgrenci ve oOgretmenlerin kullanimina

sunmustur (MEB, 2018c).
Bu kapsamda

2018-2019 egitim ogretim yilinda yabanc dil agirlikli egitim veren okullarin
ortaokul besinci simiflarinda kullanilmak iizere Besinci Sinif Ingilizce Dersi
Ogretim Programi; 2017-2018 egitim &gretim yilinda ortaokul beginci
swiflarda yabanci dil agirlikli egitim alan ortaokul altinci sinif 6grencileri i¢in
Besinci Sinif Ingilizce Dersi Ogretim Programinin devami niteliginde olan

Altinct Sinif Ingilizce Dersi Ogretim Programi hazirlanmistr (MEB, 2018c).
2.1.3.1. Yabanai Dil Agirhkh Besinci Simif Ingilizce Dersi Ogretim Programi

“Yabanci Dil Agirlikli Besinci Smif Ingilizce Dersi Ogretim Programi 21.09.2018
tarihli makam onayi ile” 2018-2019 egitim 6gretim y1l1 itibari ile yiirtirliige girmistir
(MEB, 2018c). Program birinci dénemde yogunlastirilmis bir sekilde dgrencilerin
“Avrupa Dilleri i¢in Ortak Basvuru Metnin *de” belirlenen Al ve A2 seviyelerinin
kazanimlarin1 edinmelerini gerceklestirdikten sonra ikinci donemde B1 seviyesinin
yarisina (B1.1) gelecek sekilde Ingilizce o&gretimi &ngdrmektedir (CoE, 2001).
Ogrencilerin besinci smifin sonunda A2 seviyesinin 6zellikle sozel iletisim dil
becerilerini edinmeleri, B1 seviyesinin ise programda B1.1 olarak isimlendirilen
boliimiiniin dil becerilerini kazanmalar1 amaglanmistir (CoE, 2001). Merkezine islevi
ve iletisimi alan ders planlarinin gerektirdikleri dogrultusunda, edinilmesi amaclanan

iletisimsel islevler ve sozciikler konu biitiinliigiine dikkat edilerek belirlenmis ve

sunulmustur.
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Zenginlestirilmis belirli gorev ve etkinliklerle 6grencilerin hali hazirda olan dil
becerilerini gelistirilebilmelerini ve dili aktif olarak kullanabilmelerini saglayacak bir
program hazirlanmistir. Bahsi gegen tiim bu yeterliklerin ortak bir sekilde ele alindigi
ve tekrarinin yapildigi B1.1 seviyesinin sonunda &grencilerin; giinliik hayati
ilgilendiren durum ve olaylarin konu edildigi temel kelime bilgisiyle Ingilizceyi dogru
bir sekilde kullanabilmeleri, akademik olmayan basit sozciik ve yapilarin gectigi yazil
metinlerin ana fikrini bulduktan sonra kendi diisiincelerini sozlii veya yazili bir sekilde
ifade edebilmeleri, az sayidaki kelime ve yap1 bilgisine ragmen giinliik yasam, aile,
okul, ilgi duyulan alanlar ve hobiler ile ilgili Ingilizce iletisim kurabilmeleri
amaclanmistir (MEB, 2018c).

2.1.3.2. Yabanci Dil Agirhkh Altiner Sinif ingilizee Dersi Ogretim Programi

21.09.2018 tarihinde onaylanarak yiiriirliige konan Yabanci Dil Agirlikli Altinct Sinif
Ingilizce Dersi Ogretim Program, “Avrupa Dilleri Igin Ortak Basvuru Metninde”
belirlenen diizeylerden B1 (Esik Diizey) seviyesinin iletisimsel dil yeterliklerinin ana
Ogeleri lizerinde durarak besinci sinif programinin kuramsal boliimiinde tanimlanan B
1.2 seviyesinde Ingilizce dgretimi saglamay1 hedeflemektedir (COE, 2001). Altinci
simifin sonunda &grencilerin, sdzvarligit ve degis dagarciklarini genisletmeleri,
gelisimsel ve yas seviyelerine uygun olan iletisimsel islevleri Bl seviyesinde
gerceklestirmeleri hedeflenmistir. Besinci sinif programinda hedeflenen kazanimlari
edinen Ogrencilerin altinc1 simifta iletisim odakli dil becerilerini kullanabilmeleri
planlanmistir (MEB, 2018c). Bunlara ilave olarak program, bu yas grubu
ogrencilerinin dil tiretim becerilerine temel olusturacak miktar ve gesitlilikte se¢ilmis
etkinlik ve gorevlerle halihazirdaki dil becerilerini = gelistirebilecek sekilde
tasarlanmistir. B1.2 seviyesinin sonuna gelen ogrencilerin; “giinliik konularla ilgili
durum ve olaylarin gectigi baglamlarda temel kelime dagarcigiyla Ingilizceyi
kullanabilecek yeterlikte dil becerilerine sahip olmalari, teknik terim icermeyen basit
sOzlii veya yazili metinlerin ana fikrini bulup kendi goriislerini s6zlii veya yazili
sOylemler ve temel s6zvarligiyla ifade edebilmeleri, s6zciik ve yapisal sinirliliklarina

ragmen giinliik yasamlar1 ekseninde Ingilizce iletisim kurabilmeleri” hedeflenmistir

(MEB,2018c).
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2.1.3.3. Yabanc1 Dil Agirhkh Yedinci Simif ingilizce Dersi Ogretim Programi

Yukarida da belirtildigi gibi ortaokullarda yabanci dil agirlikli egitim uygulamalar ilk
olarak “28/05/2013 tarihli ve 22 sayili kararla” 6gretim programlarinda yer almaya
baslamistir (MEB, 2013b). Talim Terbiye Kurulunun “19/02/2018 tarihli ve 58 sayil1”
kararinda da temel brans derslerini tamamlamak kaydiyla uygun okullarda en fazla 18
saate kadar yabanci dil agirlikli 6gretim yapilmasi desteklenmis ve “Ilkogretim
Kurumlar1 (Ilkokul ve Ortaokul) Haftalik Ders Cizelgesinde Degisiklik Yapilmasiyla
ilgili” alinan kararda bes, alt1 ve yedinci siniflarda degisiklige gidilecegi belirtilmistir
(MEB, 2018b). Ancak “Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Midirligi”
tarafindan “Yabanci Dil Agirlikli ingilizce Dersi Ogretim Programi” besinci ve altinci
siiflar i¢in detayl bir sekilde hazirlanmis ve programin temalar1 ve ulasilmasi gerek
esik diizeyleri Avrupa Dilleri i¢in Ortak Basvuru Metninde yer alan unsurlar
gozetilerek belirlenmis olmasia ragmen yedinci siniflar i¢in bdyle bir ¢alismanin

yapilmadigi belirlenmistir (MEB, 2018c).

2.2. Kayg1

Uluslararasi iligkilerin son derece onem kazandigi ve iletisim teknolojilerinin
yayginlastig1 giiniimiiz diinyasinda yabanci dil bilmek daha da 6nem kazanmis ve en
azindan bir yabanci dile biitiin becerileri ile vakif olma bireyin sahip olmas1 gereken
olmazsa olmaz yeterlikler arasinda yer almistir. Bu noktada diinya dili haline gelmis
olan Ingilizce zorunlu yabanci dil olarak son derece yaygin bir sekilde dgrenilmekte

ve 0gretilmektedir (Crystal, 2003).

Bu 6grenim siireci sonunda bireylerin dnceden belirlenmis olan amaglara gore
hedeflenen bir diizeye ulagmasi ve dili etkin bir bicimde kullanmalar1 beklenmektedir.
Oysaki kisinin kendi ana dili disinda ikinci bir dil 6grenmesinde birgok faktor devreye
girmektedir. Dil 6grenme siireci zorlu bir siire¢ olup ozellikle bireysel farkliliklarin
bireylerin tizerinde farkli etkiler birakmasi yabanci dil 6grenim siirecinin karmagik ve
problemli olmasina sebep olmaktadir. Ozellikle, 6grencilerin dil 6grenirken kisiden
kisiye degisen 6grenmeye karsi tutumlari, beklentileri, inanglari, motivasyonlart ve
hazir bulunusgluklari bireysel farkliliklarin baginda gelmektedir. Bu farkliliklarin i¢inde
ise duyussal alanla ilgili olan, diger bir deyisle dgrencilerin psikolojik durumlariyla
ilgili olan farkliliklarin etkilerinin bir hayli fazla oldugu belirtilmektedir (Chastain,

1988). Dolayisiyla dil 6greniminde basarmnin saglanabilmesi ve siire¢ boyunca
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karsilagilan sorunlarin ¢oziimii i¢in hem paydaslarin bireysel farkliliklara yonelik
farkindalik diizeylerinin artirilmasi1 gerekmektedir hem de 6grenenlerin yabanci dil

O0grenimi icin zihinsel oldugu kadar duygusal hazirlik yapmasinin da gerekli oldugu

ifade edilmektedir (Chastain, 1988).

Bu agidan bakildiginda duyussal durumlar igerisinde 6nemli bir yeri olan yabanci dil
kaygisi, diger bireysel farkliliklar gibi, dil 6grenirken basariy: etkileyen 6nemli bir
degisken olarak kabul edilmektedir (Gardner, 1985). Bu ylizden 6ncelikle kayginin ne

demek oldugu ve nasil tanimlandigi tizerinde durulmalidir.

Tas’a gore (2006) “kaygi kisinin bir uyaranla karsi karsiya kaldiginda yasadig,
bedensel, duygusal ve zihinsel degisimlerle kendini gdsteren bir uyarilmislik durumu”
olarak tanimlanmaktadir. “Kisilik, durum ve olay kaynakli” olmak iizere ii¢ farklh
kaygi ¢cesidinden soz edilebilir. Kisilik kaynakli kaygi, bazi kisilerde her daim bulunan
bir 6zellik oldugundan insan kisiliginin bir par¢asi haline gelmistir. Belirli bir duruma
kars1 belirli bir zaman igerisinde gosterilen tepki ise durum kaynakl tepkidir. Belirli
olaylar karsisinda yasanilan ise olay kaynakli kaygidir (Ellis, 1994). Kisisel bir his
olan kaygi, otonom sinir sistemlerinin uyarilmasini sagladigindan korku, endise,

gerginlik, sinirlilik gibi duygularin olusmasina neden olur (Spielberger, 1983).

2.2.1. Yabanci Dil Kaygisi

Ikinci bir dil ya da yabanci dil 6grenme ¢ogunlukla stres veren bir tecriibedir (Dewaele
ve Ip, 2013: 47-66). Arnold'a (1999) gore, yabanci dil kaygisinin nasil olustugu agik
olmasa da kayginin yabanci dil veya ikinci dil 6grenme ortamlarindan daha fazla
goriilebilecegi daha yaygin bir ortam yoktur. Kendilerini yetersiz olduklar1 bir dil
aracilig1 ile agiklamak durumunda kalan 6grenciler yabanci dil siiflarinda yiiksek

diizeyde giivensizlik hissetmektedirler.

1970lerden giinlimiize kadar uzmanlar yabanci dil 6greniminde kayginin etkili oldugu
tezini One siirmiislerdir. McCroskey (1977: 78-96) bireyler arasinda olan iletisimde
yabanci dil kaygis1 ve iletisim kaygisinin biiylik oranda iliskili oldugunu ortaya
koymustur. Diger insanlarla iletisim kurarken duyulan ¢ekingenlik iletisim kaygisini
ifade etmektedir. Insanlarla birebir ya da bir insan toplulugu éniinde konusurken veya
sOzlii bilgiyi dinleyip anlamlandirmaya ¢aligirken hissedilen zorluk iletisim kaygisini

ifade etmektedir. Grup icerisinde konusurken zorlanan bireyler performanslarinin
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stirekli izlenim altinda oldugu ve iletisim ortaminda kontrollerinin az oldugu yabanci

dil siniflarinda daha biiyiik endiseler duymaktadirlar.

Scovel (1978:128-142), sinav endisesi, kolaylastirici-engelleyici endise gibi degisik
kayg1 6l¢iimlerinden yararlandig1 ¢alismasinda kaygiyla dil basarisi arasinda anlamli
bir iligski oldugunu tespit etmistir.1986 yilina gelindiginde Horwitz, Horwitz ve Cope
bu arastirmay1 biraz daha gelistirerek yabanci dil 6grenimi sirasinda grencilerin sahip
olduklar1 olumsuz hissi reaksiyonlarin sebebi olarak gordiikleri “Yabanci Dil Kaygis1”
kavramini dile getirmislerdir. Buna ilave olarak bu stres cinsini 6l¢gmek amaciyla
“Yabanci Dil Kaygi Olgegi’ni (FLCAS) gelistirmislerdir ve bu sayede sahada yabanci
dil kaygist ile ilgili yiiriitillen ¢aligmalar ¢ok daha sistematik bir sekilde yiirlimeye
baslamistir. Yabanci dil kaygisi ile dildeki ana beceri ve bilgi alanlar1 arasindaki
iliskinin saptanmasinda, yabanci dil kaygi ¢esitlerinin tespit ve kategorize edilmesi ile
ilgili galismalar rol oynamistir. Horwitz ve arkadaslari (1986: 25-132) tarafindan
gelistirilen “Yabanci Dil Kaygi Olgegi”nin uygulanmasi sonucunda kayginin “iletisim
korkusu, sinav kaygist ve olumsuz degerlendirilme korkusu” seklinde kategorize
edilmesi saglanmistir. Yabanci dil kaygisi ile diger genel kaygi cesitleri arasinda
herhangi bir iligkinin olmadiginin anlagilmasi ise yapilan ¢alismanin kayda deger
sonuclarindandir. Bunun yaninda, kayginin, dinleme ve konusma becerileriyle

baglantili oldugu, ayn1 arastirma sonunda anlagilmistir.

Dil kaygisinin diger kaygi tiirlerinden farkliligini sorgulayan bir diger aragtirma da
Gardner ve Macintyre (1993: 1-11) tarafindan yapilmistir. Bu ¢alismanin neticesinde,
yabanci dil kaygisinin baska kaygi tilirleri ile aym1 olmadigi sonucuna varilmastir.
Dahas1 Horwitz ve ekibinin (1986: 25-132) vurguladig1 kaygi ile dinleme ve konugsma
becerileri arasinda iligki bulundugu sonucuna Maclntyre ve Gardner (1994: 283-305),
kayginin yabanci dilde kelime iiretimi ile de alakali oldugunu eklemislerdir. Olumsuz
degerlendirilme korkusunun iletisim kaygisiyla i¢ ice olusunun, Maclntyre’in (1999)

calismasiyla da alt1 ¢izilmistir.

Alan yazin incelendiginde yabanci dil kaygisinin bir 6grencinin yabanci bir dil
Ogrenirken ya da o dilde bir aktivite yaparken yasadig1 6zel bir tiir psikolojik stres
cesidi  olarak  nitelendirildigi  goriilmektedir  (Aida, 1994:  155-168,
Gardner&Maclintyre, 1993: 1-11, Horwitz, vd., 1986: 25-132, Young, 1991). Oxford
(1999), yabanci dil kaygisin1 bir kisiden yabanci bir dilde performans gostermesi
beklendiginde meydana gelen korku olarak nitelendirmektedir. Ogrencilerin bir kism1
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ise yabanci dilde iiretim yaparken strese kapilabilir ve bu sebeple ders esnasindaki
basarilar1 olumsuz yonde etkilenebilir. Aydin ve Zengin’e gore (2008: 81-94) yabanci
dil kaygisi adi verilen durum bireyin yabanci dil 6grenim siirecinde hedef dili
kullanmas1 gereken durumlarda yasadigi korkudur. Bu iletisim kaygis1 yabanci dil
Ogrenim siirecinde performans degerlendirme sonuglarini etkilediginden sinav kaygisi
ve olumsuz degerlendirilme kaygisiyla benzerlik gostermektedir. Bireylerin 6grenmek
istedikleri dil iizerinde istenen iletisim becerisini edinmemeleri iletisim kaygisina yol
acmaktadir. Sinavlarda basarili olamamaktan korkan bireyler sinav kaygisina sahip
olmaktadir. Diger insanlar iizerinde olumsuz etki birakmaktan korkan bireyler ise

olumsuz degerlendirilme kaygis1 yasamaktadirlar (Aydin ve Zengin, 2008: 81-94).

Yabanci dil kaygisinin meydana gelisi ile ilgili ¢esitli nedenleri konu alan ¢aligmalar
bulunmaktadir. Young (1991)’a gore yabanci dil kaygisi Ogrenci, 6gretmen ve
egitimin niteligi kaynakli olabilir. Ogrencinin bireysel sorunlari, iletisim ile ilgili
problemler, 6zgiiven eksikligi, kisiligini kaybetme korkusu, fazla hirs, 6grenmeye
yonelik gercek dis1 diisiince ve beklentiler; kayginin olusmasina neden olmaktadir.
Ogretmenlerin  bir kismimin dgrencileri  dgrenmeye  giidiilemeye  ¢aligirken
korkutmalari, yanliglarini diizeltirken kati bir tutum igerisinde olmalar1 kayginin
artmasina sebep olan etmenlerdir. Bunun yani sira, bazi smavlar da kaygiy:
artirabilmektedir. Brown (2000)’e gore 6zgiiveni yiiksek kisilerin yabanci dil kaygilar
ya hi¢ yoktur ya da yabanci dil 6grenmelerine engel teskil edecek diizeyde degildir.
Alwright ve Bailey (1991) siif ortaminda 6grencilerin kendi anadillerini
konusmalarinin yasak olmasinin ve akranlariyla kiyaslanmalarinin o6grencilerin
yabanci dil kaygi diizeylerinin artmasina sebep oldugunu ileri siirmektedirler. Oztiirk
(2003), yabanci dil kaygisinin; 6grencilerin 6zgiiven eksikligi, kendilerini devamh
diger arkadaslar ile kiyaslamalar1 ve yabanci dile yonelik olumsuz diisiincelerinin bir

sonucu olarak ortaya ¢iktigini belirtmektedir.

Yabanci dil smifinda kayg ile ilgili bir diger tartigmali konu, kayginin ikinci dil
Ogretiminde bir neden mi yoksa sonu¢ mu oldugudur. Sparks, Ganschow ve Javorsky
(2002: 251-259) yabanci dil kaygisinin bir neden olmadigini; aksine daha ¢ok yabanci
dilde diisiik performansin bir sonucu oldugunu ileri siirerler. Ince bir bilissel dil
O0grenme bozuklugunun yabanci dil siifinda diisiik bir basartya neden oldugunu ve bu
durumun da 6grencilerde kaygiya yol agtigini ileri stirmektedirler. Yabanci dil kaygisi

olan bazi &grencilerin bu dil 6grenme bozukluguna sahip olabilecegini belirtirler.
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Ancak Horwitz (2000: 256-259) bu fikri siddetle reddetmektedir. Bazi 6grencilerde dil
bozuklugu olabilecegini kabul etmekle beraber, yabanci dil kaygisi olan tiim
ogrencilere dil bozuklugu tanis1 koymanin imkansizliginin altini ¢izer. Horwitz (2000:
256-259)’e gore, dil 6grenme sayisiz faktorden etkilenen kisilerarasi bir siirectir ve

kaygiy1 incelerken bu duygusal faktorleri goz ardi etmek miimkiin degildir.

2.2.2. Kaygimin Yabanei Dil Ogrenme Uzerindeki Etkileri

Ogrenilen ikinci dil iizerinde dis etkenler ve i¢ etkenler gibi bazi faktorlerin etkin
oldugunu gérmekteyiz. Dis etkenlere, sosyal ¢cevreyi ve etkilesim oranini; i¢ etkenlere
dil transferini ve kavrama becerisini misal verebiliriz. Larsen- Freeman ve Long 1991
senesinde bu etkenlerin yani sira bireysel farkliliklarin da -ki bu genellikle her alanda
etkilidir- dil 6greniminde son derece etkili oldugunu arastirmalari sonucu tespit
etmistir. Yabanci dil d6grenirken edinilen deneyimler, yas, cinsiyet, kendi ana dilini
dogru ve diizgiin bir sekilde ifade edebilmek bireysel farklilik tiirleridir. 1978'de
Scovel bireysel farkliliklarin; motivasyon, 6grenme stratejileri, endise, kaygi, hafiza
giicii ve dil yeteneginin dil 6grenimini azimsanamayacak kadar c¢ok etkiledigini
arastirmalart sonucu fark etmistir. Yabanci bir dili 6grenmek igin strese giren
ogrencilerin odaklanma gii¢liigii ve hafiza problemleri yasadigi Horwitz ve digerleri
tarafindan 1986'da kesfedilmistir. Bu 6grenciler dersin basladig1 saati kagirmakta veya
derse hi¢ gelmemeyi tercih etmektedir. Derse geldikleri zaman ise ders igin hazirlik
yapmadiklar1 ve evde yerine getirilmesi gereken sorumluluklart zamaninda
yapmadiklari tespit edilmistir. Hatta ¢ok ¢alisan 6grenciler bile durumun tam aksine
dikkate deger higbir basar1 sergileyememistir. Bu 6grenciler bas agrisi, gerginlik,
aciklanamayan kas agrilari, mide bulantis1 gibi fiziksel belirtiler gosterebilir. Ozetle,
1993'te Gardner ve Maclntyre'in belirttigi gibi 6grenilen ikinci dil endiseli 6grenciler

tarafindan hognutsuzluk yaratan bir deneyim olarak algilanmaktadir.

Allwright ve Bailey'e (1991) gore yabanci dil korkusu baska cekincelerden farkli
degerlendirilmelidir. Yabanci dilin hedefi dil 6grenenlerin farkli tutum sahibi
olmalarim1 saglamak degildir. Fakat dil 6grenenler kendilerini 6grendikleri dilin
habitatinda bulurlar. Bunu benliklerine bir tehditmis gibi diistinebilirler. Bu ytizden dil
ogrenme heyecam yerini dil 6grenme kaygisma birakir. ikinci dil dgrenimi gogu
zaman sinifta gerceklestiginden bu durum 6grencilerde daha fazla endiseye sebep

olabilmektedir. Ciinkii sinif ortaminda yeni 6grendikleri dilin sdylenisi ve dil yapisina
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hakim olmadiklarindan endiselenirler. Eger insanlar dil 6grendikleri yerde kendilerini
gergin ve giivensiz hissederlerse, dilin Onilinde ruhsal engeller olustururlar ve
kaygilarinin tehlikeli bir seviyeye ulagsmasi dil 6grenme sathasinin karsisinda miithim
bir engel haline gelir (Littlewood, 1984). Maclntyre ve Gardner (1994: 283-305)
konusma pratiklerinin endigeyi arttirdigini ve bu durumun konusma aninda, yabanci
dil 6grenen kisinin karsisindakiyle iletisime ge¢mek zorunda olmasindan

kaynaklandigini belirtmistir.

Rogers (1989) i¢in yeni &grenilen bir dilde metin yazma endisesinin nedeni
ogrencilerin yeterince iyi olmadiklarmi diisiinmeleridir. Vanci-Osam (1996) ise dil
O0grenme siirecini yeni bir dil 6grenen tiim insanlarin endiseyle tanigacagi bir tecriibe
olarak gérmektedir. Ogrencilerin yeni bir dil dgrenirken yasadigi endise duygusunu
inceleyen ve buna ¢oziim iiretme yolu arayan Oztiirk (2003) endisenin, dgrencilerin
Ozglvensizliginden, kendilerini arkadaslariyla karsilagtirmalarindan ve yabanci dil

tizerindeki dnyargilarindan meydana geldigini iddia etmektedir.

Yabanci dil kaygisinin yabanci dil 6grenimine etkileri {izerine yapilan arastirmalar da
farkli sonuglara rastlanmaktadir. Kleinmann'in (1977: 93-107) gerceklestirdigi bir
arastirmada, fazla yabanci dil kaygisina sahip 6grencilerin konusurken ve yazarken
daha zor olan gramer yapilarini tercih ettigi ortaya ¢ikmistir. Sonug olarak, ytiksek
diizeydeki yabanci dil kaygisi, {iretim sirasinda gramer kullanimi agisindan yararli
etkide bulunmaktadir. Ote yandan, Steinberg ve Horwitz tarafindan yapilan baska bir
arastirmada (1986) yiiksek yabanci dil kaygisinin yabanci dil 6grencileri lizerinde

yorum yapma giiclinii azalttigi anlasilmistir.

Caligmalarin yogunlastig1 bagka bir arastirma konusu da basar1 ve kaygi seviyeleri
arasindaki baglantidir. Arastirmalar ¢ogunlukla kaygi seviyesi fazla olan 6grencilerin
basar1 seviyelerinin daha az oldugunu kanitlamistir. Yapilan arastirmalardan bir tanesi
(Gardner, 1985), basar1 seviyeleri ve cesitli kaygi Olgiileri arasindaki baglantiyi
gostermeyi amac¢ edinmistir. Arastirmalardan yola ¢ikarak kayginin basariy
engelleyen bir faktor oldugu gozler oniine serilmistir. Diger yandan, birtakim baska
arastirmalar da kayginin girdi, islem ve ¢ikt1 seklinde bilinen siireglere olan etkilerine
yon g¢evirmistir. Kayginin girdi, islem ve ¢ikti asamalarinda degisik etkilere sebep
oldugu Maclntyre ve Gardner (1994: 283-305) tarafindan yapilan aragtirmalar sonucu
aciga ¢ikmistir. Buna bagli olarak yabanci dil kaygisi ve girdi asamasi arasinda negatif
bir etkilesim bulunmaktadir. Fakat, kaygi, islem asamasi i¢in istatistiksel agidan
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anlamli ve dnemli bir degiskendir. Uciincii olarak ise kaygi ¢1kt1 asamasi ile de negatif
bir etkilesim igerisindedir. Kaygi ile iligkili diger bir arastirma konusu da 6grencilerin
yabanci dil kaygisi ile dil 6grenirken yaptiklar: hatalar arasindaki baglantidir. Bunu
ele alan arastirmada (Gregersen, 2003: 25-32), 6grencilerin kaygi igerisinde bulunmasi
ile hata yapma egiliminin artis gOstermesinin birbirine paralel oldugunu
gostermektedir. Ozetle, ileri seviyede kaygmin dil dgrenme asamasinda hatalari

arttirict paymnin oldugu sdylenebilmektedir.

Kleinmann (1977: 93-107) engelleyici kaygist yiiksek seviyede olan yabanci dil
ogrencilerinin kaygi diizeyi daha diigiik olan 6grencilere gore farkli dilbilgisi yapilarin
ogrenmekten kagindiklarini; Horwitz ve Steinberg (1986: 131-136) ise yiiksek kaygi
diizeyine sahip olan 6grencilerin diisiik kaygi diizeyine sahip olan dgrencilere oranla
daha mekanik aktivitelerde yer alma egiliminde olduklarini belirlemislerdir. Yiiksek
kaygi diizeyine sahip olan Ogrenciler yabanci dildeki tiiretime dayali ve zor
aktivitelerden kacinma egilimindedirler. Bunun yani sira arastirmalar yazma kaygisi
olan ogrencilerin ¢cok daha kisa yazilar yazdiklarini1 ve yazma asamasinda kendilerini
kisitladiklarint gostermistir. Yabanci dil kaygist cogunlukla smav zamanlarinda
kendini gostermektedir. Ogrenciler dilbilgisi kurallarmi bildiklerini ama sinav
esnasinda bir¢ok seyi hatirlamakta giicliik ¢ektiklerini ifade ederler. Horwitz (2001:
112-126) bu problemin dikkatsizlikten kaynakli yanlislardan ayr1 bir kefeye konulmasi
gerektigini vurgulamistir. Bu tarz 6grenciler sinavin hemen arkasindan sorunun dogru
cevabini sOyleyebildigini ama stres sebebi ile sinavda yanlis cevaplar verdigini ifade
eder. Gereginden fazla ders ¢alismak da kaygiyla ilgili bir sorun teskil edebilir.
Performanslariyla fazlasiyla ilgilenen 6grenciler hata yaptiklarinda kaygi duyarlar ve
bu hatalarini telafi edebilmek i¢in daha fazla calisirlar. Ogrencilerin birtakim inanglart
smif icinde yasadiklar1 gerginligi artirmaktadir. Bazi Ogrenciler eger dogru
sOylediklerinden emin degillerse veya dogru kelimeyi bulamamislarsa bir sey
sOylememeleri gerektigini diistinmektedirler. Yabanci dil derslerinde iletisim esas

oldugu i¢in 6grencilerin bu tiirdeki diislinceleri kaygi diizeyini yiikseltmektedir.

2.3 Yabanci Dil Ogrenmede Tutum

Bu boéliimde bireysel farkliliklardan tutumun yabanci dil 6grenimindeki yeri ve 6nemi

uzerinde durulacaktir.
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2.3.1. Tutum

99 ¢

Kokeni Latince “aptus” “uygunluk” ya da “uyum” kelimesinden gelen tutum “harekete
yatkinlik” anlamina gelmektedir (Kirkiz, 2010). Tutum kelimesi Tiirk Dil Kurumu

sozliigiinde ‘tutulan yol, davranis’ olarak tanimlanmaktadir (Kurumu, 2020).

Gardner (1985) tutumu “Belirli bir obje ya da kavram karsisinda bireylerin diisiinceleri
ve inanglarina kars1 gdsterdikleri tepki” olarak nitelendirmektedir. Bireyle biitiinlesen
bir egilim olan tutum direkt gozlenebilen bir nitelik degildir ve ancak bireylerin
gozlemlenebilen davraniglarindan anlasilabilmektedir. Bu durumda tutum;
gozlemlenebilen bir davranis olmayip, davranisa hazirlayan bir egilimdir (Kagitgibasi,
1988). Eagly ve Chaiken'e gore ise (1993) tutum, sosyal ¢evreden etkilenmis kisinin
gordiiklerini gruplandirma siirecidir. Tutum, birtakim kisi nesne ve olaylara karsi
devamli edinilmis olumlu ve olumsuz yargilardir. Tutumlarin ayni zamanda
davraniglar {izerinde de etkileri vardir. Tutumlar kisilerin sosyal c¢evrelerinde
diizenleme ile degisiklik yapma araglaridir. Eagly ve Chaiken (1993) tutumu
bulundugu sosyal ¢evreden etkilenen bireyin ¢evresinde gozlemlediklerini kategorize
etme siireci olarak tanimlamaktadir. Brown (2000) tutumlarin ¢ocukluk ¢aginda aile,
arkadaglar ve g¢evredeki diger kisilerle etkilesime gegme ya da bir takim duyussal
etkenlerden pozitif veya negatif bir sekilde etkilenme sonucunda meydana geldigini
ifade etmektedir. Sakalli (2006; akt. Saruhan, 2008) tutumun bireyin ne diisiindiigiiniin,
nasil hissettiginin, neye inandiginin ve nasil hareket ettiginin bir toplami oldugunu
ifade eder. Tutum kisinin belli bir konuyla ilgili duygu ve diisiincelerinin bir géstergesi
olup kisiyi bunu olumlu veya olumsuz bir davranis seklinde sergilemeye yonlendiren
bir 6zellik olarak nitelendirilmektedir (Yesil, 2011: 200-219). Tutumlar bireyin
Kitaplar, radyo, televizyon, sinema, teknoloji, haberler ve baska kaynaklar araciligi ile
kiiltiir ve toplumla dolayli yoldan iletisime ge¢mesi ile daha sonradan 6grenilir ve

edinilir (Burgucu, 2011).

Morris (2002; akt. Saruhan, 2008) tutumlarin biligsel 6ge ad1 ile inanglar i¢erdigini,
inanclarin ise bir nesne ile ilgili disiinceleri, gercekleri ve genel olarak bilgi
dagarcigimiz1 igerdigini, duyussal dgenin duygularin hoslanma, hoslanmama gibi
durumlar1 kapsadigini, davranigsal 6genin ise ¢esitli sekillerle nesneye yaklagsma veya
ondan uzaklagma gibi egilimlerimizi ifade ettigini belirtmistir. Rahimi ve Hassani’ye
(2012: 66-72) gore biligsel boyut bireyin bir durum veya bir seyle alakali olan

inanc¢larimi ve algilarin1 kapsamaktadir. Duyugsal boyut bireyin herhangi bir nesne, kisi
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ya da olay hakkindaki olumlu ve olumsuz hislerini icermektedir. Ogrencilerin belli
baslt 6grenme davraniglarini i¢sellestirmelerine yardimei olan ise davranigsal boyutun
icerigini olusturmaktadir. Ozetle kisinin dogumla beraber getirdigi egilimler olmayan
tutumlar, daha sonradan edinilen, kiginin sosyallesmesi ile ¢ok yakindan iligkili olan,
direkt gozlemlenemeyen ama kisinin davraniglart gdzlemlenerek anlasilabilen,

biligsel, duyussal ve davranigsal dgeleri kapsayan egilimlerdir (Coskun, 2016).

Bahsi gegen bilgiler degerlendirildiginde tutumlarin akademik agidan da olumlu veya
olumsuz olabilecegi ve Ogrenme ortamindaki etkenlerden kolay bir sekilde
etkilenebilecegi soylenebilir. Bu durumdan hareketle 6grencilerin belirli bir derse ya
da genel olarak okula yonelik tutumlarinin onlara okulu veya séz konusu dersi
animsatan obje ya da kisilerin cagristirdiklariyla yakindan baglantili oldugu

goriilmektedir.

2.3.2. Tutumun Yabanci Dil Ogrenme Uzerindeki Etkileri

Yabanci dile yonelik olan tutum bir dil veya baska dillerle ilgili sahip olunan olumlu
veya olumsuz tutum olarak nitelendirilir. (YYanar, 2008). Al Noursi (2013: 21-30)
yabanci dile yonelik olan tutumu 6grenilen dil ile ilgili 6grencilerin o dile yonelik

bakis agilarini, tecriibelerini ve inanglarini kapsayan tutum bi¢imi olarak tanimlar.

Yabanci dil 6greniminde duyussal faktorlerin etkisini ortaya koymak i¢in hem yurt
icinde hem de yurt disinda yiiriitiillen ¢alismalar her gecen giin ¢ogalmaktadir.
Ozellikle tutum kavrami, yabanci dil 6grenimi ile ilgili calisma yapan arastirmacilarin

oncelikli konularindan biri haline gelmistir.

Zhang (2006: 133-149) yabanci dile yonelik arastirmalar degerlendirildiginde
aragtirmacilarin tutumlarin hedef dile mi yoksa hedef dili anadil olarak kullanan

kisilere ya da topluma karst m1 oldugu konusunda celiski yasadiklarini belirtir.

Yabanci dile yonelik olan tutum kisilerin o dilin dilbilim agisindan zorluk ve kolaylik
derecesi, dilin sahip oldugu 6nem, sosyal agidan bulundugu konum ile ilgili duygu ve
diisiincelerini icermektedir. Ayrica yabanci dile ait tutumlar bireylerin o dili

konusanlar ile ilgili hislerini de kapsamaktadir (Coskun,2016).

Erdem (2007) Ingilizcenin dgrenimi ve giinliik hayatta uygulanilist i¢in nemli olan
yeteneklerin kazandirilmasi igin ilk olarak ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik

davraniglarinin bilinmesinin gerekli oldugunu savunmaktadir.
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Ayrica 6grenilen hedef dil ile ilgili daha dnceden bir bilgiye ya da tecriibeye sahip
olmayan kisilerin dil ile ilgili olumlu veya olumsuz bir tutum gelistirmedikleri fakat
sosyal yasamlarinda daha onceden bu dille etkilesim igine girmis kisilerin ¢ok kolay
bir sekilde olumlu veya olumsuz tutum gelistirdikleri gézlemlenmistir (Edwards,
1982). Bu nedenle yabanci dil ile ilgili tutumlarin hedef dilin kendisinden ziyade o
dilin konusanlarina yonelik oldugu goriilmiistiir. Yurdagiil (2005) 6grencilerin yabanci
dil 6grenmeye yonelik bakis acgilarini anlayabilmede tutumlarin ve kiiltiiriin 6nemli bir

role sahip oldugunu vurgulamstir.

Tutumlar hem 6grenilebilir hem de 6gretilebilirler. Mesela hi¢bir 6grenci bir dile karsi
olumlu ya da olumsuz bir tutumla ile dogmadigi i¢in yabanci bir dili sevme
Ogrenilebilir ve Ogretilebilir. Tutumlar durumsal olduklar1 i¢in genellenebilir. Bu
nedenle okula, 6gretmenlere, 6grenmeye ve Odevlere karst olumsuz bir tutum
gelistirmis olan bir &grenci biitin bu negatif tutumlarin1 yabanci dil sinifinda
genelleyebilir. Bu durumdan hareketle 6grencilerin yabanci dil siniflarindaki verimini

artirabilmek i¢in 6grencilerin olumlu tutumlara sahip olmasi biiyiik bir 6neme sahiptir.

(Oroujlou ve Vahedi, 2011).

Tartisilan konular degerlendirildiginde akademik alanda ele alinan davraniglarin
olumlu ya da olumsuzluklara yol agabilecegi ve 6grenme ortamindaki unsurlardan
kolayca etkilenebilecegi goriisiine ulasilmaktadir. Bu yiizden 6grencilerin genel
tutumlariin, nesne veya kisilerin kendilerine ifade ettikleriyle baglantili oldugu
sOylenebilir. Gardner’a (1968: 141-150) gore ailelerin g¢ocuklar tizerindeki tutumu
pasif veya aktif olarak g¢ocuklarmmin yabanci dil 6grenmesinde etkili olmaktadir.
Cocuklariin dil 6grenme siirecini yakindan takip eden aileler aktif rol oynarlarken,
pasif olan aileler cocuga rehber oldugunun farkinda degildir. Ailelerin o dili kullanan

bireylere ya da kiiltiirlere olan tutumu ¢ocuga yol gosterdigi i¢in son derece dnemlidir.

Gardner (1985) tarafindan gelistirilmis olan “Egitim Tutumlar1” siniflandirmasina
gore yabanci dil egitimi siirecinin 6gretmene, derse, ders kitabina ve 6grenmenin
gerceklestigi  fiziksel c¢evreye yonelik tutum olmak iizere bircok boyutu

bulunmaktadir.

2.4. Tigili Arastirmalar

Bu boliimde yabanci dile yonelik tutum ve yabanci dil kaygisina iligskin arastirmalar

sirastyla yer almaktadir.
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2.4.1. Yabanci Dile Yonelik Kaygi ile ilgili Yurt i¢ci Arastirmalar

Celik Garip (2019) arastirmasinda ingiliz Dilinde Egitim vermekte olan bir vakif
tiniversitesinde 0grenim gormekte olan 6grencilerin yabanci dil kaygi diizeylerini ve
yabanci dil kaygisinin sebeplerini ortaya ¢ikarmayi amacglamistir. Arastirmanin
orneklemini farkli bolimlerden secilen 190 6grenci olusturmus ve aragtirmada karma
yontem kullanilmigtir. Calismanin nicel verileri i¢in Horwitz, Horwitz ve Cope (1986:
25-132) tarafindan gelistirilen “Yabanci Dil Kaygi Olgegi”nden uyarlanan bir lgek
kullanilirken, nitel veriler i¢in yar1 yapilandirilmis bir gériisme formu yararlanilmistir.
Caligmadan elde edilen bulgular 15181nda yabanci dilde egitim ile yabanci dil kaygisi
arasinda orta diizeyde negatif bir iliski bulundugu, 6grencilerin lisans diizeyleri ile
yabanci dil kaygisi1 diizeyleri arasinda istatistiksel acidan anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin ingiliz Dilinde Egitim ile ilgili olumlu tutumlarinin oldugu
da elde edilen bir baska sonugtur. Ogrenciler ingiliz dilinde verilen boliim derslerine
hazirhk yapabilmeleri icin, Ingilizce Hazirlik Programinda birtakim degisikliklere
gidilmesinin ve ders bitiminde ders iceriginin Tiirk¢e olarak 6zetlenmesinin yabanci

dil kaygilarinin azalmasina katkida bulunacagi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Kilig (2018) ¢alismasinda 6zel bir liniversitede 6grenim gormekte olan 158 hazirlik
siifi 6grencisinin duygusal zeka diizeyleri ile yabanci dil kaygi diizeyleri arasindaki
iligkiyi arastirmistir. Bunun yani sira cinsiyetin ve basarinin hem duygusal zekd hem
de yabanci dil kaygisi ile iliskisi incelenmistir. Verileri toplamak icin "Yabanci Dil

S

Simif Kaygis1 Olgegi" ve "Duygusal Zeka Ozelligi Olgegi" kullanilirken, 8grencilerin
basar1 diizeylerini belirlemek i¢in ilk donem siav puanlari temel alinmistir. Veri
analizi sonucunda yabanci dil kaygi diizeyi ile duygusal zekd arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir. Duygusal zeka diizeyinin cinsiyete gore
degistigi kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla daha yiiksek duygusal zeka
diizeyine sahip olduklar1 ancak yabanci dil kayg1 diizeyinin cinsiyete gore anlamli bir

farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Ziyan Atl (2017) arastirmasinda iiniversite hazirlik sinifinda 6grenim gérmekte olan
ogrencilerin Ingilizce dersinde yasadiklar1 yabanci dil kaygisinin nedenlerini saptay1p,
bu kaygiy1 azaltmanin ya da bu kaygiy1 yenmenin yollarini belirlemeyi amaglamstir.
Arastirmanin nicel verilerini toplamak i¢in Konya'da bir vakif tiniversitesinde 6grenim
gormekte olan 60 Ogrenciye Horwitz tarafindan gelistirilen Yabanci Dil Kaygisi
Olgegi'nin Tiirkge terciimesi uygulanmis, nitel veri elde edebilmek igin ise yari
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yapilandirilmig goriismelerden yararlanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
6l¢egin alt boyutlarindan olan iletisim kaygist ve negatif degerlendirme korkusu ile
siniflar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugunu ancak test kaygisi ve
sinif prosediirii alt boyutlar1 ile siniflar arasinda anlamli bir farklilik olmadigim
gostermektedir. Ayrica, c¢alismanin sonucunda yabanci dil kaygisinin birtakim
nedenleri ortaya konulmus ve bu kaygi ile basa cikabilmek icin bazi Oneriler

getirilmistir.

Tugan (2015) arastirmasinda yabanci dil smif kaygisi, Ingilizce basari diizeyi ve
motivasyonun, yas ve cinsiyet ile olan iliskisini aragtirmistir. Arastirmanin
orneklemini bir devlet {iniversitesinin Ingilizce hazirlik smifinda 2014-2015 egitim
ogretim yilinda 6grenim goren 406 6grenci olusturmustur. Veriler “Yabanci Dil Sinif
Kaygis1 Olgegi” ve “Yabanci Dil Motivasyon Olgegi” kullamlarak toplanmistir.
Ogrencilerin Ingilizce basar1 diizeylerini saptamak icin ise Ingilizce yeterlilik sinav
sonuglar1 kullanilmigtir. Arastirmanin sonuglarina gore 6grencilerin ¢ogunlugunun
yabanci dil sinif kaygisina sahip olmadigi ve yine gogunlugunun yabanci dil derslerine
kars1 istekli oldugu belirlenmistir. Yabanct dil kaygisinin basar1 iizerinde olumsuz,
motivasyonun ise basari lizerinde olumlu bir etki olusturdugu goriilmistir. Kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla ¢ok daha kaygili, istekli ve basarili oldugu
goriiliirken, yas1 daha geng olan 6grencilerin yas1 daha fazla olan 6grencilere oranla

basarilarinin ve motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Aydm ve Sapar (2010) yabanci dil kaygisin1 konu alan ilkdgretim Ogrencilerinde
Sinav Kaygis1 adinda bir ¢alisma yapmiglardir. Bu arastirma ile Ingilizce 6grenen
ogrencilerde sinav kaygi diizeylerini belirlemek ve kaygi diizeyi ile sinif, yas, cinsiyet,
ekonomik durum, basari diizeyi, 6grencilerin yabanci dil derslerine yonelik algilari,
sinavlara bakis acilari, yabanci dil 6gretmenlerine karsi gelistirdikleri tutum arasindaki
iliskiyi ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Balikesir ilinde bulunan toplam bes ilkogretim
okulunda 6grenim gérmekte olan 477 6grenci ¢alismanin 6rneklemi olarak se¢ilmistir.
Nicel yontemlerden yararlanilan ¢alismada veri toplama araci olarak bilgi formu ve
“Sinav Kaygi Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonuglaria gére dgrencilerin yabanci
dil smnavlarinda yasadiklar1 kaygi diizeylerinin disiik oldugu gorilmiistiir.
Ogrencilerin test gecerliligi ile ilgili algilarinin, kaygi diizeyleri ile anlamli bir sekilde
iligkili oldugunu goriilmiistiir. Testlerin gegerliliginin diisiik oldugu algisini tasiyan

ogrencilerin cok daha yiiksek kaygi diizeylerine sahip oldugu ortaya c¢ikmistir.
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Bulgulara gore, siire ile ilgili baski hisseden 6grenciler, ¢cok daha kaygili hissetmekte
ve sinav siiresince sinavla ilgisi olamayan seyler diisiinmektedirler. Test teknikleri ile
ilgili yeterince bilgiye sahip olmayan 6grenciler sinavlara hazirlanirken sadece ders
kitaplarindan yararlanirken test tekniklerine hakim olan 6grenciler kitaplarinin yani
sira bagska materyallerden de yararlanmaktadirlar. Sinav agiklamalarini tam olarak
anlamayan ogrencilerin ¢ok daha fazla basarisizlik kaygisi yasadigi raporlanan

bulgular arasindadir.

Yabanci dil kaygis1 konusunda yapilmis olan ¢alismalardan biri de Balemir (2009)
tarafindan ortaya konulmustur. Arastirmaci calismasinda yabanci dil kaygisinin
sebeplerini, diizeyini ve dil yeterlik diizeyi arasindaki iliskiyi saptamay1 hedeflemistir.
Balemir (2009) arastirmasinin 6rneklemini bir devlet iiniversitesinde 6grenim goéren
234 dgrenci arasindan se¢cmistir. Calismada nitel ve nicel verilerden faydalanilmis ve
nicel veriye ulasmak amaciyla Horwitz, Horwitz ve Cope (1986: 25-132) tarafindan
gelistirilmis olan “Yabanc1 Dil Sinif Kaygis1 Olgegi”nin yam sira dil yeterlilik siavi
kullanilmistir. Yabanci dil konusma kaygisini ayrintili bir sekilde inceleyebilmek igin
dokuz Ogrenciyle de goriisme yapilarak nitel veri toplanmustir. Nitel verilerin
analizinden elde edilen sonuglara gore dilin kendi dogasindan kaynaklanan bazi
zorluklarin Ogrencilerde kaygiya sebep oldugu tespit edilmistir. Nicel veriler
sonucunda elde edilen bulgulara gore ise Ogrencilerin orta diizeyde yabanci dil
konusma kaygilarinin oldugu ve dil yeterlik diizeyleri ile yabanci dil konusma

kaygilar1 arasinda anlamli bir iliski saptanmamuistir.

Sakrak (2009) yapmis oldugu c¢alismada yabanci dil dersi egitimi almakta olan
tiniversite 6grencilerinin yabanci dil kaygilariyla duygusal zekalari arasindaki iligki ile
basar1 diizeyi ve cinsiyetin dil kaygisi ve duygusal zeka iizerindeki etkilerini
belirlemeyi hedeflenmistir. Bir devlet iiniversitesi hazirlik sinifinda 6grenim goren
308 ogrenciyle yapilan bu ¢alismada yabanci dil kaygisi “Yabanci Dil Smif Kaygisi
Olgegi”, duygusal zeka ise “Bar-On Duygusal Zeka Olgegi” kullanilarak dlciilmiistiir.
Arastirmanin bulgular1 su sekildedir: cinsiyete gore yabanci dil kaygisi ve duygusal
zeka farklilik gdstermemektedir. Ogrencilerin yabanci dil kaygilar ve duygusal zeka

diizeyleri arasinda anlamli negatif bir iliski vardir.

Dogan (2008: 49-67), ortadgretimde 6grenim gérmekte olan 6grencilerin yabanci dil

kayg1 seviyelerinin Ingilizce 6grenmelerine etkisini belirleyebilmek amaciyla bir

aragtirma yapmustir. Rastgele secilen 239 dgrenciye Yabanci Dil Kaygi Olgegini
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uygulamistir. Verilerin analizi sonucunda Oner ve Gedikoglu'nun (2007: 44-155)
calismasmin sonuglarina benzer sonuglara ulagmiglardir. Ogrencilerin  kaygi
diizeylerinin 6grencilerin cinsiyetleri, mezun olduklar1 ve okuduklar1 okul tiirii, anne-
babanin egitim seviyeleri ve meslekleri gibi degiskenlerden etkilenmedigi ortaya
cikmistir. Ayrica kaygi diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin basari diizeylerinin disiik
oldugu ve kaygi ile basar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli negatif bir iligkinin

oldugu belirlenmistir.

Oner ve Gedikoglu (2007: 44-155) yabanci dil kaygisinin ortadgretim 6grencilerinin
Ingilizce 6grenmelerine etkilerini belirleyebilmek amaciyla bir arastirma yapmuslardir.
293 ogrenci ile yiiriitiilen ¢aligma sonucunda Ogrencilerin yabanci dil kaygi
diizeylerinin cinsiyet, 6grenim goriilen ve mezun olunmus olan okul tiirii, anne-
babanin egitim diizeyi ve anne-baba meslegi gibi degiskenlerden etkilenmedigi ama

yiiksek kaygi diizeyinin basariy1 olumsuz etkiledigi ifade edilmistir.

Sertgetin (2006) arastirmasinda Bursa ili i¢erisindeki ilkdgretim okullarinda 6grenim
gormekte olan 6grencilerin yabanci dil kaygisini incelemistir. Calismanin 6rneklemini
5.siiflardan olusan 97 ve 8.siniflardan olusan 87 6grenci olusturmus ve 6grencilere
Horwitz, Horwitz ve Cope tarafindan gelistirilmis ve Sertcetin tarafindan Tiirk¢e "ye
uyarlanmis olan “Yabanci Dil Kaygis1 Olcegi” uygulanmistir. Arastirmada 5. sinif
ogrencilerinin kaygi diizeylerinin, iletisim kurma endiselerinin ve olumsuz
degerlendirilme korkularinin 8. sinif 6grencilerinden anlamli diizeyde yiiksek oldugu,
kiz 6grencilerin baskalarinin goriislerine erkek 6grenciler ile karsilastirildiginda daha
fazla 6nem verdikleri ve bu sebeple de erkeklerden ¢ok daha fazla olumsuz
degerlendirilme korkusuna sahip olduklari, erkek 6grencilerin ise arkadaslarinin
basarisini abartma ancak kendi basarilarimi kiiglik gérme egiliminde olduklar

belirlenmistir.

Uslu Batumlu (2006) ise aragtirmasinda iniversite hazirlik smifi 6grencilerinin
yabanci dil kaygi diizeylerinin Ingilizce basarilar: iizerindeki etkisini arastirmistir.
Ogrencilerin kayg1 diizeylerini belirleyebilmek amaciyla Horwitz, Horwitz ve Cope
(1986: 131-136) tarafindan gelistirilen “Yabanci Dil Simf Kaygist Olgegi”
kullanilmistir ve arastirmanin orneklemini bir devlet {iniversitesi hazirlik sinifinda
ogrenim gdrmekte olan 150 dgrenci olusturmaktadir. Ogrenciler A, B ve C kurlarindan
rastgele secilmistir. Ogrencilerin ingilizce basarisini saptayabilmek amaciyla ise Lve
II. ara smav notlar1 kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore
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ogrencilerin yabanct dil kaygi diizeyleri egitim aldiklari kura gore degisiklik
gdstermekte ama cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. ingilizce
basarisi ve yabanci dil kaygi diizeyi arasinda ise istatistiksel agidan anlamli negatif bir

iliski oldugu gorilmiistiir.

Kose (2005), diyalog giinliigii tutmanin yabanci dil kaygisi ve sinif atmosferine
etkilerini belirleyebilmeyi amaglamistir. Arastirmanin  6rneklemini  bir devlet
tiniversitesinde egitim almakta olan kontrol ve deney grubundan olusan 48 iiniversite
Ogrencisi olusturmustur. Calisma esnasinda deney grubunda ders veren Ogretmen
normal bir sekilde ders anlatmayi siirdiirmiis ama bunun yaninda o6grencilerden
diyalog gilnliigii tutmalarini istemistir. Kontrol grubuna ise boyle bir c¢alisma
yapilmamistir. Her iki gruba da “Yabanci Dil Smif Kaygis1 Olgegi” uygulanmis ve
nitel veri elde edebilmek amaciyla goriismeler yapilmistir. Nicel verilerin analizinden
elde edilen bulgulara gore kaygi diizeyi agisindan iki grup arasinda istatistiksel agidan
herhangi bir anlamli fark bulunmamustir fakat nitel veriler analiz edildiginde
ogrencilerin diyalog giinliigii tutmasimin ingilizce dersine olan tutumu pozitif bir

sekilde etkiledigi belirlenmistir.

Aydmm (1999) arastirmasinda ogrencilerin ingilizce konusma ve yazma dersleri
esnasinda yasadiklar1 kayginin sebeplerini belirlemeyi amaglamistir. Bu amacla 36
ogrenci iizerinde nicel ve nitel galismalar yapmustir. i1k olarak dgrencilere Yabanci Dil
Smif Kaygis1 6lgegini uygulamis ve 6grencileri kaygi diizeylerinden yola ¢ikarak
yuksek, orta ve diisiik kaygili olmak iizere li¢ farkli gruba ayirmistir. Bunun yani sira
biitiin 6grencilere yabanci dile yonelik olan tutumlarini saptayabilmek amaciyla Dil
Ogrenimi Hakkindaki Inanglari Belirleme Olgegi’ni uygulamistir. Daha sonra
caligmaya katilan 6grencilerden 4 hafta boyunca konusma ve yazma derslerini konu
alan glinliik tutmalari istemistir. Buna ilave olarak rastgele bir sekilde segilen 12
ogrenci ile Ingilizce derslerinde yasadiklar1 kaygimin sebepleri ile ilgili goriismeler
yapmustir. Yazilan giinliikkler ve yapilan goriismeler sonucunda o6grencilerin
kaygilarinin kisisel nedenlerden, yabanci dil 6grenimi ile ilgili yanlis inanglarindan ve
konusma ve yazma derslerinde kullanilan tekniklerden kaynaklandigini ifade ettikleri

gorilmiistiir.
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2.4.2. Yabanc Dile Yonelik Kaygi ile ilgili Yurt Dis1 Arastirmalar

Yurt disinda yabanct dil 6grenenlerin kaygi diizeyleri hakkinda ¢ok farkli okul
diizeyinde 6grenim géren Ogrencileri konu alan ¢alismalar yapilmistir. Wang (2012)
calismasinda Ingiltere'de yabanci dil olarak Ingilizceyi 6grenen 6grencilerin yabanci
dil kaygisini incelemistir. Faktor analizinden elde edilen bulgulara gore, siniftaki
kayginin konusma ile ilgili kaygi, Ingilizce smiflaryla ilgili kaygi, olumsuz
degerlendirilme kaygis1 ve Ingilizce dilbilgisi 6grenme kaygis1 olmak iizere toplam
dort boyutu oldugu goriilmiistiir. Smif disinda ise zor konugmalarda yasanan kaygi,
rutin konusmalarda yasanan kaygi ve arkadaslarla veya yabancilarla yapilan
konusmalarda yasanan kaygi olmak iizere toplam {i¢ farkli kaygi ¢esidi bulundugu
belirlenmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin sinifi¢i ve sinif disi1 diisiik veya orta
derecede kaygi yasadiklar1 tespit edilmistir. Calismanin bir baska bulgusu da
ogrencilerin Ingilizceye maruz kaldikca kaygmn istatistiksel acidan anlamli bir
sekilde azaldig1 yoniindedir. Calismada ortaya ¢ikan sonuglardan Ingilizceye maruz

kalma siiresi arttik¢a kayginin azalmasi 6nemli bir bulgu olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Atasheneh ve Izadi (2012: 178-187) calismalarinda yabanci dil kaygisi ile dinledigini
anlama arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirmanin Srneklemini Iran’da bir
tiniversitede egitim almakta olan 60 {iniversite Ogrencisi olusturmustur. Verilerin
toplanmasinda “Yabanci Dil Simifi Kaygi Olgegi” ve iki dinleme anlama testi
kullanilmistir. Verilerin analizi sonucu yabanci dil kaygisi ile dinledigini anlama

arasinda negatif bir iliski tespit edilmistir.

Lu ve Liu (2011: 1298-1305) ¢alismalarinda iiniversitede 6grenim goren dgrencilerin
Ingilizce basarilar1 ile yabanci dil kaygisi arasindaki iliskiyi ortaya koymayi
amagclamislardir. Calisma Cin'de ii¢ farkli iiniversitede Ingilizce dgrenim géren 934
{iniversite dgrencisi ile gerceklestirilmistir. Ogrencilerin Ingilizcedeki basarilar1 dersin
Ingilizce final sinavi ile belirlenmis ve yabanci dil kaygisini 8lgmek i¢in “Yabanci Dil
Smifi Kaygi1 Olgegi” kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler 15181nda yabanci
dil kaygisi ile Ingilizce performansi arasinda anlamli, orta diizey negatif bir iliski
oldugu goriilmiistiir. Duxbury ve Tsai (2010: 3-18), smif igerisindeki yabanci dil
kaygis1 ve yabanci dil kaygisi ile igbirlikli 6grenmeye iliskin tutumlar arasinda anlaml
bir iligki olup olmadigini aragtirmistir. Calisma Amerika Birlesik Devletleri’nden bir,
Tayvan’dan ise toplamda ii¢ {iniversiteden secilen iiniversite dgrencileri tizerinde

gerceklestirilmistir. Aragtirmada veri toplami araci olarak “Yabanci Dil Sinif Kaygisi
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Olgegi” ve “Tavir Analiz Anketinin” yan1 sira arastirmaci tarafindan gelistirilen on
gdriisme sorusundan da yararlanilmistir. Ornekleme dahil edilen Amerika Birlesik
Devletleri’ndeki tiniversitede yabanci dil kaygist ile isbirlikli 6grenme arasinda
anlaml bir iliski goriilmemistir. Calismada yer alan Tayvan’daki {i¢ lniversite
icerisinden yalnizca bir tanesinde yabanci dil kaygisi ile isbirlikli 6grenme arasinda

anlamli bir fark tespit edilmistir.

Na (2007:22-34) calismasinda ortadgretim oOgrencilerinin yabanci dil 6grenme
kaygilarin1 belirlemeyi amacglamistir. Bu amagtan hareketle Cin’in Shandong
Bolgesinde bulunan bir lisede en az 5 en fazla 8 yillik bir ingilizce 6grenme gegmisi
olan 115 lise 6grencisini drneklem olarak segmistir. Arastirmaci dgrencilerin yabanci
dil kaygilarin1 Yabanci Dil Sinif Kaygis1 Olgegini kullanarak dlgerken, dgrencilerin
basar1 diizeylerini de final sinavini temel alarak belirlemistir. Yapilan analizlerden elde
edilen bulgulara gore erkek 6grencilerin kiz 6grencilerle karsilastirildiginda ¢ok daha
fazla yabanci dil kaygisi tagidiklar1 goriilmektedir. Buna ek olarak yiiksek kayginin
lise 6grencilerinin yabanci dil 6grenmesini etkileyen onemli bir etken oldugu tespit

edilmistir.

Chen (2007), ¢aligmasinda ortaokulda 6grenim gormekte olan ve iki dilde egitim alan
ogrencilerin yabanci dil kaygi diizeyleri ile ingilizce basarilari arasindaki iliskiyi
belirlemeyi hedeflemistir. Arastirmaci bunun yani sira ders esnasinda kaygiya sebep
olan durumlar1 saptamay1 ve dgrencilerin Cinli olmayan Ingilizce 6gretmenlerine
bakis agilarini belirleyebilmeyi de amaglamistir. Calismada veri toplama araci olarak
“Yabanci Dil Smif Kaygis1 Olgegi” ve “Smifa Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Tayvan’da iki dilde egitim yapan iki 6zel okulda 6grenim gormekte olan 5. ve 6.
simiflardan secilen toplam 222 ogrenci arastirmanin Orneklemini olusturmustur.
Sonuglara gdre 6grencilerin yabanci dil kaygi diizeyleri ile yabanci dil dersi bagarilari
arasinda negatif bir iligki oldugu goriilmektedir. Yabanci dil kaygi diizeyleri artan
ogrencilerin basarilari olumsuz bir sekilde etkilenmektedir. Ayrica kaygiya en fazla
neden olan etkenin simif igerisinde yapilan sozlii ¢alismalar oldugu belirlenmistir.
Arastirma sonucunda ulagilan bir diger sonug da otoriter veya ceza verme egiliminde
olmayan ve Ogrencilere ders esnasinda rahat iletisim kurabilmeleri i¢in ortamlar
olusturmaya ¢alisan 6gretmenlerin yabanci dil kaygisini azaltmada 6nemli katkilarinin

oldugu goriilmiistiir.
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Katalin (2006: 39-58) ortadgretim &grencilerinin sahip olduklart yabanci dil kaygi
diizeyini belirlemeyi hedeflerken aym1 zamanda yabanci dil kaygisinin sinif
igerisindeki  uygulamalardan kaynaklanan sebeplerini de ortaya koymaya
amaclamistir. Arastirmanin 6rneklemi Macaristan’da iki yabanci dili birden ayn1 anda
ogrenen 61 dokuzuncu sinif dgrencisinden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama
araci olarak “Yabanci Dil Sinif Kaygisi Olgegi” ile “Durumluk Ozel Kaygi Envanteri”
kullanilmistir. Ayrica gordiikleri yabanci dil derslerinden bir tanesinde yiiksek kaygi
diizeyine sahipken digerinde bu tarz bir kaygis1 olmayan 6 katilimci ile gériismeler de
yapilmigtir. Verilerin analizinden ¢ikan sonuglara gore ayni zamanda iki farkli dil
Ogrenen Ogrencilerin bu diller i¢in farkli diizeylerde yabanci dil kaygisina sahip
olabilmeleri miimkiindiir. ~Ogretmenin davramis ve tutumlarinin  olumsuz
degerlendirilme kaygisina sebep olan 6nemli bir etken oldugu ifade edilmistir. Ders
esnasinda kullanilan materyallerin de kaygi diizeyinin artmasina sebep oldugu

gOrilmiistir.

Cheng (2005) yapmis oldugu galismasinda 6grencilerin s6zel basarilarina yabanci dil
kaygisinin etkileri ile 6gretmen davranislart ve sinif igi aktiviteler arasindaki iliskiyi
incelemistir. Bu arastirmada “Yabanci Dil Smif Kaygis1 Olgegi” ile “Siif I¢i Aktivite
Kaygis1 Olgegi” veri toplamak amaciyla kullanilmistir. Arastirmanin drneklemini
tiniversite ikinci siniftan 139 ve tiniversite birinci siniftan 114 grenci olusturmaktadir.
Arastirma sonucunda ulasilan bulgulara gore ikinci sinif 6grencilerinin yabanci dil
kaygilari ile yabanci dil dersi basarilar1 arasinda negatif bir iliski saptanmis ancak ayni
durum birinci simf dgrencilerinde tespit edilmemistir. Ikinci siif 6grencilerinden
Yabanci dil kaygi diizeyi yiiksek olanlarin Ingilizce S6zlii Konusma Dersinde daha
basarisiz olduklar1 belirlenmistir. Sinif i¢i aktivitelerden dgrencilerde en fazla yabanci
dil kaygisina sebep olanin ise bagskalarinin oniinde konusma yapma bigimindeki
etkinlikler oldugu belirlenmistir. Smif i¢inde eglenmeye 6nem veren, dgrencilerine
samimi bir sekilde yaklasan, sabirli ve rahat 6gretmenlerin 6grencilerin yabanci dil

kaygisint azaltmada ¢ok etkili olduklar1 belirlenmistir.

Hsu (2004), aragtirmasinda lisede 6grenim goren ogrencilerin yabanci dil 6grenme
motivasyonlar1 ve yabanci dil kaygi diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemeyi
amaclamistir. Rastgele se¢ilmis 1554 G6grenci Orneklemi olustururken, arastirmaci
tarafindan diizenlenen “Yabanci Dil Simuf Kaygis1 Olgegi”, “Yabanci Dil Olarak

Ingilizce Ogrenimi Motivasyon Olgegi” ve “Yabanci Dil Olarak ingilizce Ogrenimi
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Strateji Olgedi” veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore yabanci dil motivasyonu ile yabanci dil kaygisi arasinda negatif bir
iliski oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin yabanci dil kaygi diizeyleri arttik¢a yabanci
dil motivasyonlar1 diisme egilimi gostermektedir. Ayrica ikinci ve iiglincii simif
ogrencilerinin olumsuz degerlendirilme kaygisi, smav kaygisi ve iletisim kaygisi
seviyelerinin birinci sinif 6grencilerine oranla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ayrica kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla daha yiiksek yabanci dil

motivasyonuna sahip oldugu tespit edilmistir.

Saito vd. (1999: 202-218) arastirmasinda yabanci dil kaygisinin okuma becerisine olan
etkisini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini iniversitenin birinci sinifinda Japonca,
Fransizca ve Rusga dersleri alan 383 6grenci olusturmustur. “Yabanci Dil Simf
Kaygis1 Olgegi” ve “Yabanci Dil Okuma Kaygisi1 Olgegi” veri toplama amaci ile
kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda yabanci dilde okumanin 6grencilerde
kaygiya sebep oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira okuma kaygisinin diger kaygi

cesitlerinden ayr bir sekilde degerlendirilmesi gerektigi sonucuna varilmistir.

Phillips (1992: 14-26), arastirmasinda Ogrencilerin yabanci dil kaygi diizeylerinin
Fransizca sozlii sinav sonuglarina etkisini incelemistir. Ozel bir iiniversitede égrenim
gormekte olan ikinci simf Fransizca oOgrencileri arastirmanin  6rneklemini
olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda yabanci dil kaygi diizeyi ile sozlii sinav
basarisi arasinda anlamli negatif bir iliski oldugu belirlenmistir. Yiiksek yabanci dil
kayg1 diizeyine sahip olan 6grencilerin sozlii sinav performanslarinin diger 6grencilere
gore ¢ok daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Calisgmada yer alan biitiin 6grenciler
Fransizca konugma kaygilarinin oldugunu ifade etmislerdir. Elde edilen bulgular bu

gortsleri dogrulamaktadir.

2.4.3. Yabanci Dile Yonelik Tutum ile ilgili Yurt I¢i Arastirmalar

Yilmaz (2019) calismasinda yabanci dil agirhkli Ingilizce 6gretim programinda
ogrenim goren Ogrencilerin Ingilizce dersi ile ilgili 6z yeterlik inang, tutum ve
akademik basarilarin1 incelemistir. Calismada normal Ingilizce 6gretim programinda
ogrenim gormekte olan smiflar icin hazirlanmis olan “2013 y1li Besinci Sinif ingilizce
Dersi Ogretim Program1” ile “2017 yil1 Yabanci Dil Agirlikli Besinci Sinif Ingilizce
Dersi Ogretim Programinin” karsilastirilmasi yapilmistir. Arastirmanin rneklemini

Zonguldak’ta besinci sinif yabanci dil agirlikli programda 6grenim gérmekte toplam
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400 dgrenci olusturmustur. Arastirmada "Ingilizce Dersine Yénelik Akademik Basar1
Testi", "Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve "Ingilizce Dersine Yonelik Oz
Yeterlik Olgegi" kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular 1s181nda “Yabanci
Dil Agirlikl Ingilizce Dersi Ogretim programinin” dgrencilerin Ingilizce dersi ile ilgili
0z yeterlik inanci, akademik basaris1 ve tutumlari lizerinde istatistiksel agidan olumlu
bir etkisinin oldugu gériilmiistiir. Bunun yani sira kiz ve erkek dgrencilerin Ingilizce
dersi ile ilgili tutumlarinda erkeklerin lehine anlamli bir farklilik goriilmiisken,
Ingilizce dersi ile ilgili 6z. yeterlik inanglar1 ve akademik basarilarinda istatistiksel

acidan anlaml bir farklilik tespit edilmemistir.

Kanat ve Kozikoglu (2018) arastirmalarinda ortadgretim ogrencilerinin Ingilizce
dersine katilimlari ile Ingilizce konusma kaygi ve Ingilizce dersine yonelik tutumlart
arasinda anlaml bir iliski olup olmadigini saptamaya caligsmislardir. 442 lise 6grencisi
iizerinde yapilan ¢alismada “Derse Katilim Envanteri”, “Ingilizce Konusma Kaygis
Olgegi” ve “Ingilizce Dersine Ait Tutum Olgegi” veri toplama araglar1 olarak
kullanilmistir. Calismanin sonucunda elde edilen bulgular 15181nda Ingilizce dersine
yonelik tutum ile, dgrencilerin Ingilizce dersine katilim durumlari arasinda anlamli bir
iliski goriiliirken, &grencilerin Ingilizce konusma kaygis1 ile Ingilizce dersine

katilimlar1 arasinda anlamli bir iliski tespit edilmemistir.

Yasar ve Yildiz (2017: 11-129) caligmalarinda 6grencilerin Ingilizceye yénelik
tutumlart ile kod degistirme ile ilgili diisiinceleri arasindaki iliskiyi incelemeyi
amaclamistir. Calismanin 6rneklemini Ankara’da bulunan bir devlet {iniversitesinde
ogrenim goren 587 dgrenci olusturmustur. Veriler “Kod Degistirmeye Iliskin Inanclar
Olgegi” ve toplanmustir. “Ingilizceye Yonelik Tutum Olgegi” aracihifiyla elde
edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclara gore; dgrencilerin Ingilizce dersinde
kod degistirme ile ilgili diisiincelerinin olumlu oldugu ve Ingilizce dersine yénelik orta

seviyede olumlu bir tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir.

Acar (2016: 310-322) arastirmasinda lisede Ogrenim gormekte olan Ggrencilerin
Ingilizce becerilerine yénelik tutumlarini belirlemeyi ve ogrencilerin Ingilizce
dersindeki akademik basarilar1 ve tutumlari arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini
belirlemeyi hedeflemistir. Verilerin analizi sonucunda 6grencilerin dil becerileri ile
ilgili tutumlarinin ve akademik basari1 seviyelerinin yliksek oldugu tespit edilmistir.

Kiz dgrencilerin Ingilizce becerileri ile ilgili tutumlarinin erkek dgrencilere oranla gok
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daha olumlu oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin dil becerilerine yénelik tutumlarmin

ogrenim gordiikleri okul tiiriine gore de farklilik gosterdigi goriilmustiir.

Halat ve Ocak (2015:131-159) arastirmalarinda ortaokulda 6grenim gérmekte olan
ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlari ile ders ¢alisma beceri diizeyleri arasindaki
iliskiyi incelemeyi amaclamustir. Calismada ogrencilerin Ingilizce dersi ile ilgili
tutumlarinin ve ders ¢alismaya yonelik beceri diizeylerinin cinsiyet ve sinav puani
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir.  Arastirmanin
orneklemini 2013-2014 egitim yilinda Afyon’da bir ortaokulda 6grenim gérmekte olan
toplam 362 ortaokul 6grencisi olusturmustur. Ogrencilere “Ingilizce Dersine Yonelik
Tutum Olgegi” ve “Ders Calisma Becerileri Olgegi” olmak iizere iki 6lgek
uygulanmustir. Basariy1 lgmek icin ise Ingilizce dersi birinci sinav puanlari temel
alinmustir. Arastirmadan elde edilen bulgular 1s131nda 6grencilerin Ingilizceye yonelik
tutumlart ile ders ¢alisma becerileri arasinda anlamli bir iligski oldugu tespit edilmistir.
Ayrica smav puani ve cinsiyet degiskenine gore dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik

tutumlar1 ve ders ¢alisma becerileri arasinda farkliliklarin oldugu gézlemlenmistir.

Karakus ve Ocak (2014:681-698) calismalarinda ortadgretimde ogrenim gormekte
olan ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarini ve hazirbulunusluk diizeylerini
saptayarak, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri ile tutumlari arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir iliskinin olup olmadigini incelemeyi ve sinif seviyesi ile cinsiyet
degiskenine gore bu iliskinin farklilik gosterip gostermedigini tespit etmegi
hedeflemistir. Genel tarama modelinden yararlanilan arastirmanin 6érneklemini 2012-
2013 egitim-6gretim yilinda Afyon’da bir lisede 6grenim gérmekte olan toplam 298
ogrenci olusturmustur. “Hazirbulunusluk™ ve “tutum” 6l¢eginden elde edilen verilere
gore Ogrencilerin hazirbulunusluklarinin ve Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin

olumlu oldugu tespit edilmistir.

Gomleksiz (2010) arastirmasinda iiniversitede 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarinin cinsiyet, smif ve bolim degiskenlerine gore farklilik gosterip
gostermedigini incelemistir. 127568renci iizerinde yapilan ¢aligmadan elde edilen
bulgulara goére erkek oOgrencilerin Ingilizce &grenmeye iliskin tutumlarmin kiz
ogrencilere gore daha olumsuz oldugu gézlemlenmistir. Bunun yani sira ikinci siif
ogrencilerinin Ingilizceye yonelik tutumlarmmn birinci simif 6grencilerine gére daha

olumlu oldugu goriilmiistiir.
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Celebi (2009) dgrencilerin ve Ingilizce 6gretmenlerinin yabanc dil 6grenme/6gretme
stireci ile yabanci dil 6grenirken duyulan kaygi ve sahip olunan tutumlar arasindaki
iliskiyi arastirmay1 amaglamistir. Arastirmada nicel veri elde etmek i¢in “Yabanci Dil
Smif Kaygist Olgeginden ve Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Anketinden
yararlanilmigtir. Nicel verilerden elde edilen sonuglara gore ili¢ farkli ilkdgretim
okulunda o6grenim goérmekte olan altinci sinif Ggrencileriyle ve bu o6grencilerin
ogretmenleriyle Ingilizce 6grenme ve dgretmede kaygi ve tutumla ilgili goriislerini
ortaya ¢ikarmak i¢in goriismeler yapilmistir. Nicel ve nitel verilerin analizi sonucunda
Ingilizce dgrenme/dgretme siirecinde dgretmenin simfta yaptigi aktivitelerin, sinif
icerisinde anadil kullaniminin, ders esnasinda o6grencilerin degerlendirilmesinin,
smiftaki fiziki diizenin ve giidiilenmenin kaygi ve tutumlarla iliskili oldugu
gbézlemlenmistir. Ayrica Ogrencilerin ders sirasinda hata yapmaktan korkmalari,
arkadaslarinin tepkileri, ailelerinin beklentileri ve 6z giivenlerinin kaygi tizerinde,
yabanci dil 6grenmedeki hedeflerinin ise tutumlari {izerinde son derece etkili oldugu

tespit edilmistir.

Gokgce (2008) arastirmasinda meslek liselerinde yabanci dil 6grenmekte olan
Ogrencilerin tutumlarin1 incelemistir. Arastirmada Bilecik, Boziiylik’te ii¢ farkli
meslek lisesinde 6grenim goren toplam 325 onuncu sinif 6grencisi 6rneklem olarak
yer almistir. Arastirmaci 6grenci tutumlarinin cinsiyet, meslek lisesi ve Anadolu
meslek lisesinde 6grenim goérme ve 6grenim goriilen boliime gore farklilik gosterip
gostermedigini incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, kiz 6grencilerin erkek
ogrenciler ile karsilastirildiginda daha olumlu bir tutum sergiledigi ifade edilmistir.
Ayrica Ogrencilerin egitim gordiikleri Meslek Lisesi ve Anadolu Meslek Lisesi
boliimlerine gore yabancit dil dersine yonelik tutumlarinda Meslek Lisesi

ogrencilerinin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlemlenmistir.

Uziim (2007) &grencilerin ingilizceye ve Ingilizce konusan toplumlara yonelik
tutumlarin1 konu alan arastirmasinda Ankara’daki bes {iniversitenin hazirlik sinifi
Ogrencilerini ¢alismasina dahil ederek toplam 219 kisilik bir 6rneklem iizerinde
calismistir. Nicel ve nitel veri toplama yontemleri kullanilan arastirmadan elden edilen
bulgulara goére ogrencilerin cinsiyetlerine gore Kiiltiirel ilgi Alanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu, ancak Aragsal Yonelim, Ana Dile Baglilik,
Ingilizce Konusan Insanlara Yonelik Tutum ve Kiiltiirler Arasi iliski lciimleri

arasinda istatistiksel agcidan anlamli bir fark olmadig1 sonucuna varilmustir.
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Akalin ve Zengin (2007: 32-40) arastirmalarinda Tiirk halkinin yabanci dile yonelik
algi ve tutumlarmi belirlemeyi amaglamiglardir. Yas, cinsiyet, egitim diizeyi ve
yasanilan bolge gibi degiskenler ile Tirk halkinin yabanci dile yonelik tutumu
arasindaki iliskiyi ortaya koymay1 hedeflemislerdir. Calismada bir devlet iiniversitesi
Ingilizce Boliimii’nde dgrenim gérmekte olan dgrenciler sdmestrde gittikleri yerlerde
toplam 711 kisiye ulasarak 21 maddeden olusan bir anket uygulamislardir.
Aragtirmanin sonucunda oturulan yer ile yabanci dile yonelik tutum arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugu, egitim diizeyindeki artigla beraber yabanci
dile yonelik olumlu tutumun arttig1, 6zellikle erkeklerin yasin ilerlemesi ile yabanci
dilin asil hedefinin yabanci kisilerle iletisim kurmak oldugu fikrini gelistirdikleri
belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu ise kadinlarin yabanci dil
o6grenmesindeki en 6nemli amaglardan birinin kiiltiir ve edebiyat arasinda baglanti

kurmak iken, erkeklerin yabanci dili daha ¢ok isve mesleki amagli 6grendikleridir.

Bilgin Cebeci (2006) mesleki ve teknik liselerinde 6grenim gérmekte olan 6grencilerin
Ingilizce dersi ile ilgili tutumlarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmaci tarafindan
gelistirmis olan Ingilizce Dersine Y6nelik Tutum Olgegi mesleki ve teknik lise onuncu
smifinda egitim alan toplam 600 6grenciye uygulanmis ve dgrencilerin cinsiyeti, okul
tiirli ve boliimiine gore Ingilizce yonelik tutumlari karsilastirilmistir. Arastirmada
Ingilizce dersine yonelik tutum agisindan kizlarin lehine istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu ancak 6grencilerin 6grenim gérmekte olduklari okul tiiriine gére anlamli

bir farklilik olmadig tespit edilmistir.

Baggeci (2004) ortadgretim kurumlarindaki 6grencilerin Ingilizce ile ilgili tutumlarmi
belirleyebilmek i¢in Gaziantep ilinde 26 lisede 6grenim gormekte olan 414 grenci ile
calismustir. Kisisel bilgi formu ve “Tutum Olgegi” kullanilan arastirma sonucunda kiz
ogrencilerin yabanci dil ile ilgili daha olumlu bir tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir.
Bununla beraber 6grencilerin egitim aldiklar1 sinifa ve okul tiirline gére yabanci dile
yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olmadigi tespit
edilmigstir. Babanin sahip oldugu egitimin 6grencilerin yabanci dile yonelik olan
tutumlarini etkilemedigi ama anne egitim seviyesinin 6l¢egin bazi alt boyutlarinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturdugu ¢alisma sonucunda elde edilen

sonuclar arasinda yer almaktadir. Baba ve annenin mesleginin 6grencilerin tutumlari

tizerinde bir etkisinin olmadig1 da tespit edilmistir.
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Aksu ve Geng (2004) dgrencilerin ingilizce derslerine yonelik tutumlarini belirlemeyi
amaglamistir. Bu amagtan hareketle tutumlarin {izerinde etkisinin olabilecegi
diisiiniilen yas, egitim goriilen fakiilte, cinsiyet ve mezun olunan okul tiirii gibi
degiskenleri arastirilmistir. Calismanin evrenini bir devlet tiniversitesinde Tip ve Dis
Hekimligi Fakdlteleri hari¢ tim fakiiltelerde egitim goren liglincii simif 6grencileri,
arastirmanin orneklemini ise bu 6grencilerden rasgele drnekleme yontemi ile se¢ilmis
olan 340 6grenci olusturmustur. Arastirmacilar tarafindan bilgi formu ve 35 maddeli
besli Likert tipi bir tutum O6l¢egi gelistirilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
genelde yabanci dil 6grenmeye yonelik olumlu tutumlarinin oldugu, ancak yabanci dil
o0grenmek icin neler yapmalar1 gerektiginin tam olarak farkinda olmadiklari, yeteri
kadar motive edilemedikleri ve egitim aldiklar1 iiniversiteden de birtakim beklentiler

icinde olduklar1 goriilmiistiir.

2.4.4. Yabanc Dile Yénelik Tutum ile Tlgili Yurt Disinda Yapilmis Arastirmalar

Anuradha ve Rengaraj (2017: 1-6) arastirmalarinda, miithendislik fakiiltesinde egitim
gormekte olan birinci sinif dgrencilerinin ingilizce ile ilgili tutumlarmi ve Ingilizceye
iligkin tutumlar ile akademik basarilar1 arasinda istatistiksel agcidan anlamli bir iliski
olup olmadigini arasgtirmayi hedeflemistir. Arastirmanin O6rneklemi toplam 40
ogrenciden olusmustur. Elde edilen bulgulara gore, kiz &grencilerin Ingilizceye
yonelik daha olumlu bir tutuma sahip olduklar1 ve akademik basari ile tutum arasinda

anlaml pozitif bir iligkinin bulundugu gorilmiistiir.

Munir ve Rehman (2015: 637-650) arastirmalarinda, ortaokul 6grencilerinin cinsiyet
ve alan (sanat ve bilim dersleri) agisindan Ingilizceye yénelik tutumlarmdaki
farkliliklar1 incelemistir. Caligma 150 ortaokul Ogrencisiyle yiiriitiilmiis ve veri
toplama araci olarak “Ingilizceye Yonelik Tutum Olgegi”nden yararlanilmistir.
Arastirmada tutumun {i¢ temel 6zelligi olan bilissel, davranigsal ve duygusal 6geler
iizerinde durulmustur. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére dgrencilerin Ingilizce
ile ilgili genelde olumsuz tutuma sahip olduklar1 gériilmiistiir. Ingilizceye yonelik
tutumun, erkek Ogrencilere gore kiz 6grencilerde, sanat dersini agirlikli olarak alan
Ogrencilere oranla bilim derslerini agirlikli olarak alan 6grencilerde anlaml diizeyde

yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Pineda (2011) Meksika’da 6grenim goren iiniversite dgrencilerinin ingilizce tutum ve

motivasyonlariin akademik basarilarina olan etkisini aragtirmistir. Nicel ve nitel veri
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toplama araglar1 kullanilarak yapilan arastirmadan elde edilen sonuglarina gore
calismaya katilan &grencilerin genelinin Ingilizceye yénelik tutumlarinin olumlu
oldugu ancak egitim aldiklar1 iiniversitede gordiikleri Ingilizce derslerine yonelik
tutumlarmin daha diisiik diizeyde gdzlemlenmistir. Ingilizce programinin igerigi
ogrencilerin tutum ve motivasyonlarini etkilenmektedir. Ogrencilerin yabanci dile
olan ilgisi, motivasyonu ve Ogretmenin kullandigi degerlendirme sistemi 6grenci
notlarini ilk siavlarda etkilerken, 6grenciler 6gretmenin degerlendirme sistematigini
ve smavlarda ne tarz sorular soruldugunu kesfettikten sonra diger sinavlarda
etkilememektedir. Universiteden nce yabanci dil 53renmeye baslamis olan dgrenciler
tiniversite egitimleri sirasinda diger ogrencilerle karsilastirildiginda daha yiiksek

notlar almaktadirlar.

Gajalakshmi (2013: 20-27) dokuzuncu sinifta 6grenim goren dgrencilerin Ingilizceye
yonelik tutumlarini incelemeyi amaglayan bir arastirma yiiriitmiistiir. Bu amagtan
hareketle 6grencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarini 8lgmek i¢in 600 dokuzuncu siif
Ogrencisine anket uygulanmistir. Calismadan elde edilen sonuglar 1s18inda
dgrencilerin Ingilizceye iliskin tutumlarinda cinsiyete, okulun bulundugu yere ve okul
tiiriine gdre anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin Ingilizce
yonelik tutumlarini Ingilizce dersi esnasinda yapilan etkinliklerin gesitliligi ile

olumlu agidan gelistigi sonucuna ulasilmistir.

Abidin, Pour-Mohammadi ve Alzwari (2012: 119-134) ¢alismalarinda, ortaokulda
ogrenim gdrmekte olan dgrencilerin Ingilizceye yonelik olan tutumlari ile davramissal,
bilissel ve duyussal 6zellikleri arasindaki iliskiyi aragtirmay1 amaclamislardir. Ayrica,
ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlari ile cinsiyet, alan ve sinif diizeyi degiskenleri
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigmi incelemislerdir. Orneklemini 180
dgrencinin olusturdugu ¢alismada "Ingilizceye Yonelik Tutum Olgegi" kullanilmustir.
Calismadan elde edilen sonuglara gore 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik
olarak tutumun ii¢ yonii (bilissel, davranmigsal ve duyussal) agisindan da olumsuz
tutuma sahip olduklar1 goriilmistiir. Bunun yani sira, ortaokul 6grencilerinin cinsiyete
ve alana gore Ingilizceye iliskin tutumlarinda istatistiksel acidan anlaml bir farklilik
oldugu, bununla beraber sinif diizeyi agisindan anlamli farklilik goriilmedigi tespit

edilmistir.

Sanchez (2006) Kaliforniya devlet okullarinda 6grenim gormekte olan Latin
ogrencilerin basarisizlik sebeplerini arastirmay1 hedefledigi calismasinda 6grencilerin
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yabanci dile yonelik tutumlari ve tutumlarin basariyla olan iliskisi iizerinde durmustur.
Kokeni Meksika olan 144 Ogrenciye 82 maddelik bir test uygulamistir. Yapilan
analizler sonucunda Ogrencilerin maruz kaldiklar1 dil asimilasyonu ile akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir iliski goriilmemistir. Anadilleri olan ispanyolcaya ile
ilgili olumsuz tutuma sahip olan, Ispanyolcay: kullanmak istemeyen hatta Ingilizceyi
Ispanyolcanin yerine koymak igin ¢abalayan Ogrencilerin daha diisiik akademik

basariya sahip olduklari tespit edilmistir.

Sadighi ve Zarafshan (2006: 71-80) arastirmalarinda Iran’da Ingilizce &grenen
tiniversite 6grencilerinin yabanci dile yonelik tutum ve motivasyonlarinin dil 6grenme
stratejilerine etkilerini incelemistir. Calismanin &rneklemini ingilizce Ogretimi ve
Ingilizce Ceviri boliimlerinde dgrenim gdérmekte olan 126 6grenci olusturmustur.
Katilimcilara 50 maddelik Likert tipi bir strateji 6l¢egi ve tutumlarinit motivasyonlarini
belirlemek amaciyla da Likert tipi baska bir 6l¢cek uygulanmistir. Calisma sonucunda
elde edilen bulgulara gore 6grencilerin 6grenme stratejilerini belirlemelerinde tutumun
O6nemli bir role sahip oldugu gézlemlenmistir. Yabanci dil ile ilgili olumlu tutum sahibi

olan 6grencilerin 6grenme stratejilerine ¢ok daha sik bagvurduklar tespit edilmistir.

Mayrin (2006) Porto Riko’da 9. sinifta okumakta olan 6grencilerin Ingilizceye yonelik
tutumunu ve bu tutumun cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigini ¢alismasinda
ele alinmistir. Arastirmada nicel ve nitel veri toplama tekniklerinden yararlanilmistir.
Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgulardan ogrencilerin Ingilizceyi
calismalar1 gereken bir ders olarak gordiiklerinde Ingilizceye yonelik negatif tutum
sergiledikleri, hayattaki hedefleri ve gelecekte sahip olmay1 planladiklar1 meslekleri
acisindan diisiindiiklerinde ise Ingilizceye yénelik olumlu tutum sergiledikleri tespit
edilmistir. Bunun yan1 sira kiz 6grenciler erkek 6grencilerle karsilagtirildiginda, kiz

ogrencilerin Ingilizceye yénelik daha olumlu bir tutuma sahip olduklari belirlenmistir.

Lau (2006) ilkdgretimde dgrenim gdren dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarini
ve bu tutumlarin basar1 {izerindeki etkisini belirlemeyi hedeflemistir. Calismasinin
orneklemini Hong Kong’da bir ilkogretim okulunda okumakta olan besinci siif
ogrencileri olusturmaktadir. Ogrencilerin tutumlarmi dlgmek icin dértlii olarak
derecelendirilmis Likert tipi bir tutum 6l¢egi kullanilmistir. Calisma sonucunda elde
edilen sonuglara gore dgrencilerin genel olarak Ingilizce ile ilgili olumlu tutuma ve
yiiksek davranigsal motivasyona sahip olduklari gériilmiistiir. Ogrencilerin biiyiik bir
kisminin aragsal egilimler ile motive oldugu ancak genel yonelme egilimlerinin sinav
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basarilar1 iizerinde daha biiyiik bir etkisinin oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple
ogretmenlerin ve ebeveynlerin 6grencilerin genel yonelme egilimlerine daha ¢ok 6nem

vermeleri desteklenmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, yabanci dil agirlikli egitim goren ortaokul ogrencileri ile normal
Ingilizce programinda egitim géren ortaokul dgrencilerinin Ingilizce kayg: diizeyleri
ve Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi ortaya koymay: amagclayan
bir ¢calismadir. Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden olan “iligkisel model”
kullanilmistir. fliskisel tarama gegmiste olan ya da hala devam eden bir durumun tasvir
edilmesi, bu durumla ilgili olan degiskenler arasindaki iliskinin saptanmasi ya da
birtakim degiskenler yardimiyla bagka bir degiskenin tahmin edilmesini hedefleyen
bir yontemdir (Karasar, 2015).

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili, Maltepe ilgesi
sinirlart igerisinde Ogrenim gormekte olan ortaokul G6grencileri; Orneklemini ise
besinci, altinci ve yedinci siniflardan kiime 6rnekleme yontemi ile segilen toplam 899
Ogrenci olusturmaktadir. Kiime 6rnekleme yonteminde calismanin evrenini benzer
amaclar ¢evresinde toplanmis cesitli elemanlara sahip olan kiimeler olusturur
(Karasar, 2015). Evrenin ¢ok biiyiilk olmasi evreni olusturan birimlere ulagmay1
zorlastirmaktadir. Bu gibi durumlarda kiime 6rnekleme yontemi uygulama agisindan
daha elverisli olabilmektedir. Kiimelere gore drnekleme tiirtinde, evren kiime adi
verilen gruplara ayrilmakta ve her kiime bir Ornekleme birimi olarak
tanimlanmaktadir. Tesadiifi olarak se¢ilen kiimeler de bir araya getirilerek orneklem
olusturulmaktadir (Sahin, 2014). Calisma i¢in katilimcilar biinyesinde hem yabanci dil
agirlikli hem de normal Ingilizce siniflart olan okullardan secilmistir. Arastirmaya

toplamda 4 okul katilmistir. Arastirmanin 6rneklemi, Maltepe ilgesinde bulunan
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Osmangazi Imam Hatip Ortaokulu, Ali Nar Imam Hatip Ortaokulu, Mustafa
Kaymak¢1 imam Hatip Ortaokulu ve Hasan Sadoglu Ortaokulu’nda okuyan hem
yabanci dil agirlikli egitim gdren hem de normal ingilizce programini takip eden

toplam 899 6grenciden olugsmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclarn

Verilerin toplanmasinda Bas (2012: 411-424) tarafindan gelistirilen “Ilkdgretim
Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi’’ ile Bas (2013: 49-68) tarafindan gelistirilen

“Yabanci Dil Ogrenme Kaygis1 Olgegi’’ gerekli izinler alinarak kullanilmistir.

3.3.1.Kisisel Bilgi Formu

Ogrencilerin demografik bilgilerini 6lgmek i¢in olusturulmus olan soru formudur.
Kisisel degiskenleri iceren cinsiyet, program, okul tiiri ve sinif degiskenleri ile ilgili

sorular yer almaktadir.

3.3.2. Yabana1 Dil Ogrenme Kaygis1 Olcegi

Besli Likert tipi olan “Yabanci Dil Ogrenme Kaygis1 Olgegi” yapilan agimlayici faktor
analizinden elde edilen sonuglara goére toplam {i¢ boyuttan (kisilik, iletisim ve
degerlendirme) vel7’si olumlu, 10’u da ters olmak iizere toplam 27 maddeden
olusmustur. Olgek 5-4-3-2-1 diye azalan bir sekilde derecelendirilmistir. 5 Kesinlikle
Katihiyorum, 4 Katiliyorum, 3 Kararsizim, 2 Katilmiyorum, 1 Kesinlikle
Katilmiyorum derecelerine karsilik gelmektedir. Olgekten alinabilecek maksimum
puan 135, minimum puan ise 27dir. Puanin yiiksekligi yabanci dil kaygisinin fazla

oldugu anlamina gelmektedir. Olgegin faktor madde dagilimlar1 asagidaki gibidir.
* Kisilik: 1, 2, 3, 6, 7, 8, 11, 25, 26

« fletisim: 4, 9, 12, 13, 14, 15, 16, 20, 23, 27

* Degerlendirme: 5, 10, 17, 18, 19, 21, 22, 24

Bu maddelerden 1, 2, 7, 8, 11, 12, 13, 16, 22 ve 24 ters olarak puanlanmaktadir.

Olgegin, KMO degeri 0.932 iken Bartlett testi sonucu ise 3620.662/sd=492 olarak
tespit edilmistir. Olgegin madde faktdr yiikleri 0.817 ile 0.433 arasinda farklilik
gostermekte olup, madde toplam korelasyon degerlerinin ise 0.67 ile 0.41 arasinda

degistigi belirlenmistir. Bunun yan sira toplam 6l¢egin Cronbach Alpha giivenirlik

katsayis1 0.93, Spearman-Brown iki yar1 testi korelasyonu ise 0.83 olarak
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bulunmustur. Ayrica, dlgegin alt boyutlar1 Cronbach Alpha giivenirlik katsayilarinin

0.89 ile 0.83 arasinda oldugu tespit edilmistir.

Bu c¢alismada 6l¢egin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,91 olarak belirlenmistir.

3.3.3. ilk6gretim Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Besli Likert tipi olan “Ingilizce Dersine Yé&nelik Tutum Olgegi” bes boyuttan
(duyarlilik, biling, 6nem, yontem ve materyal, dil ve kiiltiir) ve 15’1 olumlu, 12’si de
ters olmak iizere toplam 27 maddeden olusmaktadir. Olgek 5-4-3-2-1 diye azalan bir
sekilde derecelendirilmistir. 5 Kesinlikle Katiliyorum, 4 Katiliyorum, 3 Kararsizim, 2
Katilmiyorum, 1 Kesinlikle Katilmiyorum derecelerine karsilik gelmektedir. Olgekten
alinabilecek maksimum puan 135, minimum puan ise 27dir. Puanin yiiksekligi
Ingilizce dersine yonelik tutumun fazla oldugu anlamina gelmektedir. Olgegin faktor

madde dagilimlar1 asagidaki gibidir.

* Duyarhhk: 1, 2, 3,4, 5, 10

* Biling: 6, 8, 9, 18, 26

 Onem: 11, 12, 14, 16, 21, 22, 24, 25

* Yontem ve Materyaller: 13, 15, 19, 23, 27

* Dil ve Kiiltiir: 7, 17, 20

Bu maddelerden 2, 4, 5, 6, 10, 12,18, 20, 22, 24, 25 ve 26 ters olarak puanlanmaktadir.

Olgegin KMO degeri 0.884 iken Bartlett testil0134.161 (p<.000) olarak
hesaplanmistir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0.92 olarak tespit
edilmistir. Olgegin diger alt boyutlarnin Cronbach Alpha katsayilarinm ise 0.77 ile
0.93 arasinda degisiklik gosterdigi hesaplanmistir. Testin iki yari test korelasyonu da
0.83 olarak belirlenmistir. Elde edilen sonuglara gore toplam 6l¢egin ve diger alt
boyutlarinin  giivenilir oldugu gériilmiistiir. Olgegin faktdrleri arasinda da 0.01
diizeyinde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu sonugtan Slgegin tiim alt

boyutlarinin birbirleri ile tutarli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bu calismada 6l¢egin Cronbach Alpha gilivenirlik katsayisi 0.93 olarak hesaplanmustir.

46



3.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanma asamasinda dncelikle 6l¢ekleri gelistiren yazardan sonrasinda da
Istanbul i1 Milli Egitim Miidiirliigii ve Istanbul Valiliginden resmi izinler almmustir.
Sonrasinda arastirmaci ¢alismay1 yapacagi okullar1 ziyaret ederek kendini tanitmus,
aragtirmasinin hedefinden bahsederek okul idarecilerini ve ¢alismaya katilacak olan
Ogretmenleri bilgilendirmistir. Okullarin miisait olduklar: tarihler belirlenip dlgekler
2018-2019 dgretim yilinda Nisan Ay1 igerisinde uygulanmstir. Ogrencilere “Yabanci
Dil Ogrenme Kaygis1 Olgegi” ve “Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi”
uygulanmadan 6nce gereken acgiklama yapilmis ve goniillii olan 6grencilere dlgekler
dagitilmistir. Arastirma kapsaminda Istanbul ili Maltepe ilgesinde bulunan normal ve
imam hatip ortaokullarinda kiime 6rnekleme yoluyla segilerek uygulanan 906 6lgekten
899’u analiz edilmeye uygun bulunmustur ve analiz edilmistir. 7 6grencinin dlgme
araglarinda yer alan ifadelerin biiyiikk bir bdliimiine iligkin olarak goriislerini
belirtmedikleri tespit edilmis ve bu Ogrencilere ait olan oOl¢ekler calismadan

¢ikarilmstir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada Ingilizce agirlikli egitim goren ortaokul dgrencileri ile normal ingilizce
programinda egitim goren ortaokul ogrencilerinin Ingilizce kaygi diizeyleri ve
Ingilizceye yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaciyla elde edilen
veriler analiz edilmistir. Arastirmada yabanci dile yonelik kaygi ve tutum ile
ogrencilerin 6grenim gordiikleri program ve okul tiirii ile cinsiyetleri arasinda anlamli
bir fark olup olmadigini tespit etmek i¢in bagimsiz degiskenler i¢in kullanilan t-testi
yapilmistir. Bunun yani sira 6grencilerin 6grenim gordiikleri sinif seviyesi ile yabanci
dile yonelik kaygi ve tutumlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Ogrencilerin yabanc dile yonelik
kayg1 ve tutumlari arasinda anlaml bir iligkinin olup olmadigini belirleyebilmek i¢in
ise Pearson momentler carpimi1 korelasyon katsayisina bakilmistir. Ayrica 6grencilerin
Ingilizce kaygi diizeylerinin Ingilizce 6grenmeye ydnelik tutumlarimi hangi diizeyde

etkiledigini belirlemek {izere regresyon analizi yapilmustir.

“Yabanci Dil Ogrenme Kaygisi Olgegi” ve “Ingilizce Dersine Yénelik Tutum
Olgeginden” elde edilen verilere iliskin carpiklik ve basiklik degerleri Tablo 3. 1°de

yer almaktadir.
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3. 1: Normallik Dagilim

N X Ss Carpiklik Basiklik
Kaygi Toplam 899 71,07 20,24 12 -51
Tutum Toplam 899 105,64 20,77 -,95 ,60

Standart normal dagilimda basiklik ¢arpiklik katsayilari sifirdir. Bu degerlerin -1, +1
arasinda olan dagilim normal dagilim olarak kabul edilebilir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2012: 16). Olgme araglarma ait basiklik ve ¢arpikliga bakildiginda
degerlerin -1 ile +1 arasinda kaldig1 gortilmiis ve verilerin normal dagilim gosterdigi
sonucuna varilmistir. Veriler normal dagilim gosterdiginden dolay1 parametrik testler
yapilmustir.  Verilerin  analizinde IBM SPSS Statistics 23 programindan

yararlanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

Arastirmanin bu bdliimiinde 6l¢eklerden elde edilen verilerin sonuglari bulgular
baslig1 altinda tablolastirilarak sunulmustur. Analizler sonucunda elde edilen bulgular
ve bulgulara ait aciklamalar alt problemlerin siralamasi ile sunulmustur.

4.1. Demografik Bilgiler

Calismaya katilan ortaokul 6grencilerinin demografik bilgilerine iliskin frekans ve

ylizde dagilimlar1 asagida verilmistir.

Tablo 4.1: Ortaokul Ogrencilerinin Demografik Bilgileri Frekans ve Yiizde

Degerler

Gruplar f %
Cinsiyet Kiz 515 57,3
Erkek 384 42,7
Program Normal 455 50,6
YDA 444 494
Okul Tiirt Diiz 403 44,8
Imam Hatip 496 55,2

Sinif Seviyesi 5 306 34,0
6 302 33,6
7 291 32,4

Tablo 4.1°de gorildiigi gibi Orneklem grubunu olusturan 899 ortaokul
dgrencisinin515°1 (%57,3) kiz, 384’1 (%42,7) erkektir. 455°1 (%50,6) normal ingilizce
programini, 444°{i (%49,4) yabanci dil agirlikli Ingilizce dersi 6gretim programini

takip etmektedir. 403’1 (%44,8) diiz ortaokulda, 496°s1 (%55,2) imam
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hatip ortaokulunda egitim gérmektedir. 306°s1 (%34,0) besinci sinifta, 302’si (%33,6)
altinci siifta, 291°1 (%32,4) yedinci sinifta okumaktadir.

4.2. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin 6grenim gordiikleri Ingilizce dersi dgretim programu tiiriine

gore Ingilizce 6grenmeye yonelik kaygi diizeyleri tablo 4.2°de verilmistir.

4.2: Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenim Gérdiikleri Ingilizce Dersi Ogretim

Programu Tiiriine Gore Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Kaygi Diizeyleri t Testi

Sonuclari
Puan Program % ss Sh, trest
t Sd p

Kisilik Normal 455 23,12 6,81 32 4,151 893 ,000
YDA 444 2131 6,23 30

fletisim Normal 455 27,23 8,65 41 5,996 897 ,000
YDA 444 2385 8,27 40

Degerlendirme Normal 455 23,87 7,07 ,33 2,456 897 ,014
YDA 444 2268 741 35

Toplam Olgek Normal 455 74,22 20,28 95 4,779 897  ,000
YDA 444 67,84 19,71 94

p< .05

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi ortaokul dgrencilerinin dgrenim gordiikleri ingilizce dersi
dgretim programu tiirii degiskenine gore Ingilizce 6grenmeye yonelik kaygi diizeyleri
arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in parametrik tekniklerden
bagimsiz grup t testi kullanilmigtir. Yapilan analiz sonucunda dgrencilerin Ingilizce
ogrenmeye yonelik kaygi diizeylerinde Ingilizce dersi Ogretim programi tiirii
degiskeninin toplam &lgek ile biitiin alt boyutlarda yabanci dil agirlikli ingilizce dersi
Ogretim programinda 6grenim gdren Ogrenciler lehine ,05 diizeyinde anlamli bir

farklilik olusturdugu goriilmiistiir.

4.3. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortaokul dgrencilerinin cinsiyete gore Ingilizce 6grenmeye yonelik kaygi diizeyleri

tablo 4.3’te verilmistir.
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4.3: Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Ingilizce Ogrenmeye Yonelik

Kaygi Diizeyleri t Testi Sonuclar:

Puan Cinsiyet N % ss  Sh, tTesti
t Sd P

Kisilik Kiz 515 21,47 6,61 29 - 897 ,000
Erkek 384 2324 643 33 4,024

fletisim Kiz 515 2527 9,01 ,40 - 868 ,233
Erkek 384 2595 8,07 ,41 1,193

Degerlendirme Kiz 515 2313 752 33 -730 860 ,465
Erkek 384 2349 6,89 ,35

Toplam Olgek Kiz 515 69,87 21,17 ,93 - 869 ,036
Erkek 384 7268 18,84 ,96 2,097

p<.01

Tablo 4.3’te goriildigii gibi ortaokul Ogrencilerinin demografik 6zelliklerinden
cinsiyet degiskeni ile Ingilizce 6grenmeye yonelik kayg: diizeyleri arasinda anlamli
bir farklilik olup olmadigini tespit etmek icin parametrik tekniklerden bagimsiz grup t
testi kullanilmistir. Yapilan analiz neticesinde ortaokul 6grencilerinin Ingilizce
ogrenmeye yonelik kaygi diizeylerinde cinsiyet degiskeninin kisilik alt boyutunda ,01
diizeyinde; toplam o&lgekte ise ,05 diizeyinde erkekler lehine anlamli bir farklilik
oldugu gorilmiistiir. Bir baska ifade ile erkek Ogrencilerin yabanci dil kaygi
diizeylerinin kiz 6grencilere gore istatistiksel agidan anlam olusturacak sekilde yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Iletisim ve degerlendirme alt boyutlarinda ise cinsiyet

degiskenine gore anlamli bir farklilik gdriillmemistir.

4.4. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortaokul &grencilerinin 6grenim gordiikleri okul tiiriine gore Ingilizce dgrenmeye

yonelik kaygi diizeyleri tablo 4.4’te verilmistir.
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Tablo 4.4: Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenim Gérdiikleri Okul Tiiriine Gore

Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Kaygi Diizeyleri t Testi Sonuclari

Puan Okul B tTesti

Tiirii X ss  Shy
t Sd p

Kisilik DuZ 403 21,29 6,28 31 -3,883 897 ,000
I.Hatip 496 22,99 6,73 ,30

fletisim Duz 403 24,58 8,87 44 -3,082 897 ,002
I.Hatip 496 26,35 8,34 ,38

Degerlendirme Duz 403 21,65 6,96 35 -6,213 897 ,000
I.Hatip 496 24,61 7,23 ,33

Toplam Olgek Duz 403 67,52 20,11 1,00 -4,802 897 ,000
I.Hatip 496 73,96 1990 ,90

p< .01

Tablo 4.4’te goriildiigii gibi ortaokul 6grencilerinin 6grenim gordiikleri okul tiirii
degiskeni ile Ingilizce 6grenmeye yonelik kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini tespit etmek igin parametrik tekniklerden bagimsiz grup t testi
kullanilmistir. Yapilan analiz neticesinde ortaokul dgrencilerinin Ingilizce 6grenmeye
yonelik kaygi diizeylerinde okul tiirli degiskeninin toplam o6lgek ile biitiin alt
boyutlarda diiz ortaokullarda 6grenim goren 6grenciler lehine ,01 diizeyinde anlaml

bir farklilik olusturdugu goriilmiistiir.

4.5. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortaokul dgrencilerinin 6grenim gordiikleri sinif seviyesine gore Ingilizce 6grenmeye

yonelik kaygi diizeyleri tablo 4.5’te verilmistir.
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Tablo 4.5: Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenim Gérdiikleri Simif Seviyesine Gore Ingilizce Ogrenmeye

Yonelik Kaygi Diizeyleri ANOVA Testi Sonuclari

F Xve ss Degerleri ANOVA Sonuglari

Puan Siif N X SS Var. K KT Sd KO F P

Kisilik 5 306 22,08 6,38 G.Aras1 517,93 2 258,97 6,04 0,002
6 302 214 6,75 G. Ici 38443,78 896
7 291 23,25 6,52 Toplam 38961,71 898
Toplam 899 22,23 6,59

Tletisim 5 306 25,98 8,93 G.Aras1 640,17 2 320,08 4,34 0,013
6 302 24,39 8,39 G.lci 66143,4 896 73,82
7 291 26,33 8,44  Toplam 66783,57 898
Toplam 899 25,56 8,62

Degerlendirme 5 306 23,88 6,92 G.Arasti 334,56 2 167,28
6 302 22,45 7,96 G.Ici 46964,54 896 52,42
7 291 23,53 6,77 Toplam 47299,1 898 3,19 0,042
Toplam 899 23,28 7,26

Toplam Olgek 5 306 71,93 20,07 G.Arast  3857,71 2 1928,86
6 302 6824 20,94 G.l¢i 364005,7 896 406,26
7 291 73,11 19,41 Toplam 367863,4 898 4,75 0,009
Toplam 899 71,07 20,24

p<.05
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Tablo 4.5te goriildiigii gibi ortaokul 6grencilerinin demografik 6zelliklerinden sinif
seviyesi degiskenine gore ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye ydnelik kaygi
diizeylerinin anlaml1 bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in parametrik
tekniklerden tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testi kullanilmistir. Yapilan analiz
sonucunda ortaokul 6grencilerinin sinif seviyelerinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=4,748; .009). Bu islemin ardindan
ANOVA sonrast belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini

belirlemek iizere Scheffe post-hoc analizi yapilmis ve sonuglari asagida sunulmustur.

Tablo 4.6: Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenim Gérdiikleri Simf Seviyesine Gore

ingilizce Ogrenmeye Yonelik Kayg: Diizeyleri Post-Hoc Sheffe Testi Sonuclari

(D) sif (J) siif l?a::lilla(lm- T)) Sh P
5 sinif 6.s1mif 0,68 0,53 0,444
7.smf  -1,17 0,54 0,092
Kisilik 6.51n1f S.smif  -0,68 0,53 0,444
' 7.siif  -1,85" 0,54 0,003
7 sif 5.smif 1,17* 0,54 0,092
' 6.smif 1,85 0,54 0,003
5 simf 6.smif 1,59 0,70 0,076
' 7.smif  -0,36 0,70 0,880
iletisi S5.smf  -1,59 0,70 0,076
fletisim 6.sumf 7simf  -1,947 071 0,023
7 simif 5.smif 0,36* 0,70 0,880
' 6.s1mif 1,94 0,71 0,023
5 simif 6.smif 1,43 0,59 0,053
' 7.smif 0,35 0,59 0,843
Degerlendirme ¢ ¢\ o¢ S.smif  -1,43 0,59 0,053
7.smf  -1,08 0,59 0,193
7 sif 5smif  -0,35 0,59 0,843
' 6.smif 1,08 0,59 0,193
5 simf 6.smif 3,69 1,63 0,079
' 7.smf  -1,18 1,65 0,774
Toplam Olgek 6.s1mf 5.smif -3,69* 1,63 0,079
7.smf  -4,87 1,66 0,013
7 simf 5.smif 1,18* 1,65 0,774
' 6.smif 4,87 1,66 0,013
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Post-hoc Scheffe testi sonucunda altinci ve yedinci siniflar arasindaki kaygi diizeyine
bakildiginda yedinci siniflar lehine anlamli bir fark bulunmustur (p>.05). Besinci ve
altinct1 smiflar arasindaki kaygi diizeyi istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusturmazken besinci ve yedinci siniflar arasindaki fark da (p<.01) diizeyinde anlaml1
degildir.

4.6. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin 6grenim gordiikleri Ingilizce dersi dgretim programu tiiriine

gore Ingilizce dersine yonelik tutumlari tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7: Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenim Gordiikleri ingilizce Dersi Ogretim

Programu Tiiriine Gore ingilizce Dersine Yonelik Tutumlari t Testi Sonuglar

Puan Program N X ss  Shy trest
t Sd p
Normal 455 22,46 570 0,27
Duyarlibk YDA 444 2474 490 0,23 -6,430 883 ,000
Normal 455 19,47 4,14 0,19
Biling YDA 444 21,03 355 0,17 -6,087 882 ,000
Normal 455 29,51 7,15 0,34
Onem YDA 444 32,28 6,09 0,29 -6250 881 ,000
Yontem ve  Normal 455 19,44 4,76 0,22
Materyal YDA 444 20,34 424 020 -2995 890 ,003
Dil ve Normal 455 10,56 3,02 0,14
Kiiltiir YDA 444 11,56 2,64 0,13 -5247 886 ,000
Toplam Normal 455 101,44 21,97 1,03
Olcek YDA 444 109,94 18,53 0,88 -6,275 879 000

p< .01

Tablo 4.7°de goriildiigii gibi 6grencilerin grenim gordiikleri Ingilizce program tiiriine
gore Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit
etmek i¢in parametrik tekniklerden bagimsiz grup t testi kullanilmistir. Yapilan analiz
neticesinde ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin &grenim goriilen
Ingilizce program tiirii degiskenine gdre toplam &lgek ile biitiin alt boyutlarda ,01
diizeyinde yabanci dil agirlikli programda 6grenim goren 6grenciler lehine anlamli bir

farklilik olusturdugu goriilmiistiir.
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4.7. Altinc1 Alt Probleme fliskin Bulgular
Ortaokul 6grencilerinin cinsiyetlerine gore Ingilizce dersine yonelik tutumlari tablo

4.7°de verilmistir.

Tablo 4.8: Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore ingilizce Dersine

Yonelik Tutumlar t Testi Sonuclar:

Puan Cinsiyet X ss  Sh, trest
t Sd p
Kiz 515 2474 486 0,21 7,426 741 ,000
Duyarlilik

Erkek 384 2204 578 0,30
Kiz 515 21,09 350 0,15 7,580 738 ,000

o Erkek 384 19,09 4,19 021

Snom Kiz 515 3245 6,10 027 8183 752 000
Erkek 384 2877 7,09 0,36

Yontem ve Kiz 515 20,85 405 018 7,477 740 000

Materyal Erkek 384 1858 4,82 0,25

Dilve kil K7 515 1164 275 012 7247 897 000
Erkek 384 1027 287 0,15

Toplam Olgek K7 5156 11078 1872 083 8790 761 000
Erkek 384 98,74 21,40 1,09

p< .01

Tablo 4.8’de goriildiigii gibi ogrencilerin  demografik 6zelliklerinden cinsiyet
degiskenine gore Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir farklihik olup
olmadigini tespit etmek i¢in parametrik tekniklerden bagimsiz grup t testi
kullanilmigtir. Yapilan analiz neticesinde ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarmin cinsiyet degigskeninin toplam o6l¢ek ile biitlin alt boyutlarda kiz

ogrencilerin lehine ,01 diizeyinde anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmiistiir.

4.8. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortaokul dgrencilerinin dgrenim gordiikleri okul tiiriine gore Ingilizce dersine ydnelik

tutumlari tablo 4.9’da verilmistir.
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Tablo 4.9: Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenim Gérdiikleri Okul Tiiriine Gore

Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlar: t Testi Sonuclari

PuanN O.I.<u.! . . sh tTesti
Tird " t sd p
Duyarhlik Dﬁz . 403 24,21 510 0,25 3,145 897 ,002
I. Hatip 496 23,07 565 0,25
Biling Dﬁz . 403 20,69 3,66 0,18 3,139 889 ,002
I. Hatip 496 19,87 411 0,19
- Diiz 403 31,69 6,25 0,31 3,288 892 ,001
Onem

I. Hatip 496 3022 713 0,32

Yontem ve Diiz 403 20,05 4,15 0,21 1,014 894 311

Materyal I. Hatip 496 19,75 482 0,22
Diiz 403 11,33 2,74 0,14 2,618 897  ,009

DilveKiltir 4 'rp o0 406 10,83 297 0,13

Toplam Olock Dz 403 10797 1890 084 3100 894 002
i Hatip 496 10374 2201 099

p< .01

Tablo 4.9°da goriildigi gibi 6grencilerin 6grenim gordiikleri okul tiirline gore
Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik olup olmadigmi tespit
etmek i¢in parametrik tekniklerden bagimsiz grup t testi kullanilmistir. Yapilan analiz
neticesinde 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin grenim goriilen okul
tiri  degiskenine gbére yontem ve materyal alt boyutunda anlamli diizeyde
farklilasmadigi, ancak toplam 6lgek ile diger biitlin alt boyutlarda ,01 diizeyinde diiz
okullarda 6grenim gormekte olan dgrencilerin lehine anlamli bir farklilik olusturdugu

gorilmiistiir.

4.9. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ortaokul &grencilerinin 6grenim gordiikleri sinif seviyesine gore Ingilizce dersine

yonelik tutumlar tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10’da goriildiigii lizere ortaokul Ogrencilerinin demografik 6zelliklerinden

sinif seviyesi degiskenine gore dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik
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Tablo 4.10: Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Simif Seviyesine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlar1t ANOVA Testi Sonuglar

f, Xve ss Degerleri ANOVA Sonuclar

Puan Sinif N X ss Var. K. KT sd KO F p

5 306 24,44 4,69 G. Arasi 734,51 2 367,253 12,753 ,000
Duyarlilik 6 302 23,94 5,59 G. I¢i 25801,90 896 28,797

7 291 2231 5,78 Toplam 26536,41 898

Toplam 899 23,58 5,44

5 306 20,47 3,86 G. Arasi 159,91 2 79,953 5,216 ,006
Biling 6 302 20,59 3,90 G. I¢i 13735,15 896 15,329

7. 291 19,63 3,99 Toplam 13895,06 898

Toplam 899 20,24 3,93

5 306 32,54 5,87 G. Arasi 2129,21 2 1064,605 24,338 ,000
Onem 6 302 31,21 6,78 G. I¢i 39193,82 896 43,743

7 291 28,80 7,15 Toplam 41323,03 898

Toplam 899 30,88 6,78

5 306 20,86 4,05 G. Aras1 611,68 2 305,838 15,357 ,000
Y ontem 6 302 19,91 4,75 G. I¢i 17843,83 896 19,915
ve materyal 7 291 18,83 4,57 Toplam 18455,50 898

Toplam 899 19,88 4,53

5 306 11,42 2,78 G. Aras1 177,85 2 88,923 10,968 ,000
Dil ve kiiltiir 6 302 11,30 2,83 G. I¢i 7264,48 896 8,108

7 291 10,42 2,94 Toplam 7442,33 898

Toplam 899 1105 2,88

5 306 109,73 18,24  G. Aras1 14900,36 2 7450,180 17,923 ,000
Toplam Olgek 6 302 106,93 21,14  G.Ici 372453,15 896 415,684

7 291 99,99 21,70  Toplam 387353,51 898

Toplam 899 105,64 20,77

p<.05
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tutumlarmin anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in parametrik
tekniklerden tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testi kullanilmistir. Yapilan analiz
sonucunda ortaokul 6grencilerinin sinif seviyelerinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir. (F=17,923; 00). Bu islemin
ardindan ANOVA sonrast belirlenen anlamli farkliligin - hangi gruplardan
kaynaklandigin1 belirlemek iizere Scheffe post-hoc analizi yapilmis ve sonuglar

asagida sunulmustur.

Tablo 4.11: Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenim Gordiikleri Simf Seviyesine Gore

Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlari Post-Hoc Sheffe Testi Sonuclar

(1) simf (J) stmf  Ortalama Farki(I-j) Sh P
Duyarlilik 5.smmf 6.s1mf 0,507 0,435 ,507
7.sinif 2,13173" 0,439 ,000
6.smuf 5.smuf -0,507 0,435 ,507
7.smf 1,62437" 0,441 ,001
7.smf 5.smif -2,13173" 0,439 ,000
6.smuf -1,62437" 0,441 ,001
Biling 5.smf 6.smif -0,116 0,318 ,936
7.smf ,83829" 0,321 ,033
6.smif 5.smif 0,116 0,318 ,936
7.smuf ,95379" 0,322 ,013
7.smif 5.smf -,83829" 0,321 ,033
6.smf -,95379" 0,322 ,013
Onem 5.smif 6.smif  1,33065" 0,536 ,047
7.smf 3,73526" 0,542 ,000
6.smif 5.smf -1,33065" 0,536 ,047
7.sinif 2,40461" 0,543 ,000
7.sinif 5.sinif -3,73526" 0,542 ,000
6.s1if -2,40461" 0,543 ,000
Yontem ve 5.simf 6.s1mnif ,94892" 0,362 ,033
Materyal 7.siif 2,02459" 0,365 ,000
6.smif 5.smf -,94892" 0,362 ,033
7.smf 1,07567" 0,367 ,014
7.sinif 5.sinif -2,02459" 0,365 ,000
6.sin1f -1,07567" 0,367 ,014
Dil ve Kiiltir  5.smnif 6.s1mnif 0,124 0,231 ,867
7.smif 1,00576" 0,233 ,000
6.smif 5.smif -0,124 0,231 ,867
7.smif ,88221" 0,234 ,001
7.s1f 5.smf -1,00576" 0,233 ,000
6.s1n1f -,88221" 0,234 ,001
Toplam Olgek 5.simf 6.smif 2,795 1,654 240
7.smf 9,73563" 1,669 ,000
6.smf 5.smf -2,795 1,654 ,240
7.smf 6,94065" 1,675 ,000
7.s1f 5.smf -9,73563" 1,669 ,000
6.smif -6,94065" 1,675 ,000
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Post-hoc Scheffe testi sonucunda besinci ve yedinci siniflar arasindaki tutum farkina
bakildiginda besinci siniflar lehine anlamli bir fark bulunmustur (p>.05). Altinci ve
yedinci siniflar arasindaki tutum incelendiginde altinci Smiflarin  tutumlarinin

istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yedinci siniflardan yiiksek oldugu belirlenmistir.

4.10. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce kaygi diizeyleri ile Ingilizce dersine y&nelik

tutumlar arasindaki iligki tablo 4.12°de verilmistir.
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Tablo 4.12: Yabane1 Dil Ogrenme Kaygis1 Olceginden Alinan Puanlarla ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi Puanlar

Arasindaki Tliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon Analizi Sonuclari

Degiskenler N |M SD |1 2 3 4 5 6 7 8 10
1 |Duyarlilik 899 | 23,60| 5,43 1
2 |Biling 899 | 20,24| 3,94 ,711™ 1
3 |Onem 899 | 30,87| 6,77 ,806| ,731" 1
4 | Yontem ve 899 | 1995| 4,76| 656 | 565 | 697" 1
Materyal
5 |Dilve Kiiltir {899 | 11,06 2,87| ,694™| ,628™| ,719™| 641" 1
6 |Tutum Toplam |899 | 10570 20,79 ,905| ,8307| ,935™| ,823™| 821" 1
7 |Kisilik 899 [ 22,21| 6,57] -,630™| -,569™| -,580™| -,505| -,568"| -,656" 1
8 |lletisim 899 | 2552 8,61| -,499™| -473™| -,383™| -,3457| -,454™"| -487| 761" 1
9 |Degerlendirme (899 | 23,30| 7,24 -,408™| -,359"| -,3157| -,2457"| -,326™"| -,381""| ,6417"| 727" 1
10 |Kaygi Toplam [899 | 71,02|20,20| -,565™"| -,516™| -,466" | -,400™"| -,496™| -558™"| ,880™| ,9357| ,8777| 1
p<,01
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Tablo 4.12°de yer alan degerlere gore dgrencilerin ingilizce Dersine Yénelik Tutum
ve Yabanct Dil Ogrenme Kaygisi alt boyut ve toplam &lgek puanlari arasindaki
iliskinin anlamlilik diizeylerinin belirlenmesi i¢in yapilmis olan Pearson korelasyon

analizi sonucunda;

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum alt boyutu olan Duyarlilik ile Yabanci Dil Ogrenme
Kaygisi alt boyutu olan Kisilik arasinda istatistiksel agidan bakildiginda yiiksek
diizeyde negatif anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (r =- ,630; p<,01).

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum alt boyutu olan Duyarlilik ile Yabanci Dil Ogrenme
Kaygis1 alt boyutu olan Iletisim arasinda istatistiksel agidan bakildiginda yiiksek
diizeyde negatif anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (r =- ,499; p<,01).

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum alt boyutu olan Duyarlilik ile Yabanci Dil Ogrenme
Kaygisi1 alt boyutu olan Degerlendirme arasinda istatistiksel agidan bakildiginda orta

diizeyde negatif anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (r =-, 408; p<,01).

Ingilizce Dersine Yoénelik Tutum alt boyutu olan Duyarhlik ile Yabanci Dil Ogrenme
Kaygis1 Toplam test arasinda istatistiksel agidan bakildiginda yiiksek diizeyde negatif
anlamli bir iligski oldugu tespit edilmistir (r =-, 565; p<,01).

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum alt boyutu olan Biling ile Yabanc1 Dil Ogrenme
Kaygisi alt boyutu olan Kisilik arasinda istatistiksel agidan bakildiginda yiiksek
diizeyde negatif anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir (r =-, 569; p<,01).

Ingilizce Dersine Yoénelik Tutum alt boyutu olan Biling ile Yabanci Dil Ogrenme
Kaygisi alt boyutu olan Iletisim arasinda istatistiksel agidan bakildiginda orta diizeyde
negatif anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir (r =-, 473; p<,01).

Ingilizce Dersine Yo6nelik Tutum alt boyutu olan Biling ile Yabanci Dil Ogrenme
Kaygisi alt boyutu olan Degerlendirme arasinda istatistiksel agidan bakildiginda orta

diizeyde negatif anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (r =-, 359; p<,01).

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum alt boyutu olan Biling ile Yabanci Dil Ogrenme
Kaygis1 Toplam test arasinda istatistiksel agidan bakildiginda yiiksek diizeyde negatif
anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir (r =-, 516; p<,01).

Ingilizce Dersine Yoénelik Tutum alt boyutu olan Onem ile Yabanci Dil Ogrenme
Kaygist alt boyutu olan Kisilik arasinda istatistiksel agidan bakildiginda yiiksek
diizeyde negatif anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir (r =-, 580; p<,01).
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Ingilizce Dersine Yoénelik Tutum alt boyutu olan Onem ile Yabanci Dil Ogrenme
Kaygisi alt boyutu olan Iletisim arasinda istatistiksel agidan bakildiginda orta diizeyde
negatif anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (r =-, 383; p<,01).

Ingilizce Dersine Yénelik Tutum alt boyutu olan Onem ile Yabanci Dil Ogrenme
Kaygist alt boyutu olan Degerlendirme arasinda istatistiksel agidan bakildiginda orta

diizeyde negatif anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (r =-, 315; p<,01).

Ingilizce Dersine Yénelik Tutum alt boyutu olan Onem ile Yabanci Dil Ogrenme
Kaygisi alt boyutu olan Kaygi Toplam arasinda istatistiksel agidan bakildiginda orta
diizeyde negatif anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir (r =-, 466; p<,01).

Ingilizce Dersine Yénelik Tutum alt boyutu olan Yéntem ve Materyal ile Yabanci Dil
Ogrenme Kaygisi alt boyutu olan Kisilik arasinda istatistiksel agidan bakildiginda
yiiksek diizeyde negatif anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir (r =-, 505; p<,01).

Ingilizce Dersine Yénelik Tutum alt boyutu olan Yéntem ve Materyal ile Yabanci Dil
Ogrenme Kaygisi alt boyutu olan Iletisim arasinda istatistiksel agidan bakildiginda
orta diizeyde negatif anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (r =-, 345; p<,01).

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum alt boyutu olan Yéntem ve Materyal ile Yabanci Dil
Ogrenme Kaygis1 alt boyutu olan Degerlendirme arasinda istatistiksel agidan
bakildiginda diistik diizeyde negatif anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (r =-,
245; p<,01).

Ingilizce Dersine Yénelik Tutum alt boyutu olan Yéntem ve Materyal ile Yabanci Dil
Ogrenme Kaygis1 Toplam test arasinda istatistiksel agidan bakildiginda orta diizeyde

negatif anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (r =-, 400; p<,01).

Ingilizce Dersine Y&nelik Tutum alt boyutu olan Dil ve Kiiltiir ile Yabanci Dil
Ogrenme Kaygisi alt boyutu olan Kisilik arasinda istatistiksel agidan bakildiginda
yiiksek diizeyde negatif anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir (r=-, 568; p<,01).

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum alt boyutu olan Dil ve Kiiltiir ile Yabanci Dil
Ogrenme Kaygisi alt boyutu olan Iletisim arasinda istatistiksel agidan bakildiginda
orta diizeyde negatif anlamli bir iligski oldugu tespit edilmistir (r=-, 454; p<,01).

Ingilizce Dersine Y&nelik Tutum alt boyutu olan Dil ve Kiiltiir ile Yabanci Dil

Ogrenme Kaygis1 alt boyutu olan Degerlendirme arasinda istatistiksel agidan
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bakildiginda orta diizeyde negatif anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (r =-, 326;
p<,01).

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum alt boyutu olan Dil ve Kiiltiir ile Yabanci Dil
Ogrenme Kaygist Toplam test arasinda istatistiksel agidan bakildiginda yiiksek
diizeyde negatif anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir (r =-, 496; p<,01).

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Toplam test ile Yabanci Dil Ogrenme Kaygisi alt
boyutu olan Kisilik arasinda istatistiksel agidan bakildiginda yiiksek diizeyde negatif
anlamli bir iligski oldugu tespit edilmistir (r =-, 656; p<,01).

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Toplam test ile Yabanci Dil Ogrenme Kaygis1 alt
boyutu olan iletisim arasinda istatistiksel agidan bakildiginda orta diizeyde negatif

anlaml1 bir iligski oldugu tespit edilmistir (r =-, 487; p<,01).

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Toplam test ile Yabanci Dil Ogrenme Kaygisi alt
boyutu olan Degerlendirme arasinda istatistiksel ac¢idan bakildiginda orta diizeyde

negatif anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (r =-, 381; p<,01).

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Toplam test ile Yabanci Dil Ogrenme Kaygist
Toplam test arasinda istatistiksel agidan bakildiginda yiiksek diizeyde negatif anlaml
bir iliski oldugu tespit edilmistir (r =-, 558; p<,01).

4.11. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular
Ortaokul &grencilerinin Ingilizce kaygi diizeylerinin Ingilizce 6grenmeye yonelik

tutumlarin1 yordayip yordamadigina iliskin regresyon analizi sonuglari tablo 4.13’te

verilmistir.

Tablo 4.13: Ortaokul Ogrencilerinin ingilizce Kaygi Diizeylerinin ingilizce
Ogrenmeye Yonelik Tutumlarim Yordama Diizeyine iliskin Regresyon Analizi

Sonuglar

Bagimsiz Bagimh B Std. @) t p R Rz F p
Degisken Degisken Hata

Kaygi Tutum -57 02 -56 -20, ,000 ,558 ,312 406, ,000
Toplam  Toplam 170 81
Olgek Olgek
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Tablo 4.13’te goriildiigii {izere, ortaokul 6grencilerinin Ingilizce kaygi diizeylerinin
Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlarini hangi diizeyde etkiledigini belirlemek iizere
yapilan regresyon analizi sonucunda; Ingilizce kaygi diizeyinin Ingilizce dgrenmeye
yonelik tutumu (R2=312; p<,01) pozitif yénde yordadig1 gériilmektedir. Ingilizce
kayg diizeyi 6grencilerin ingilizce grenmeye yonelik tutumlari diizeyindeki toplam

varyansin %31’ini a¢iklamaktadir.
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BESINCi BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde Yabanci dil agirlikli egitim goren ortaokul 6grencileri ile normal ingilizce
programinda e@itim goren ortaokul Ogrencilerinin Ingilizce kaygi diizeyleri ve
Ingilizceye yénelik tutumlari arasinda anlamli bir iliski olup olmadigmi belirlemek
amaci ile yapilan bu arastirmadan elde edilen bulgular aragtirmanin alt problemleri
acisindan degerlendirilmis ve alan yazindaki benzer c¢alismalarla karsilastirma

yapilarak tartigilmistir.
5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

5.1.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri Ingilizce programma gére Ingilizce 6grenmeye
yonelik kaygilarinda toplam &lgek ile biitiin alt boyutlarda (Kisilik, letisim,
Degerlendirme) anlamli bir farklilk oldugu goriilmiistiir. Normal Ingilizce
programinda egitim géren Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik kaygilarmin
yabanci dil agirliklt programda egitim goéren Ogrencilere gore daha fazla oldugu
saptanmistir. Bu durum yogunlastirilmis Ingilizce egitimi alan ve Ingilizceyi simif
igerisinde daha cok kullanan O6grencilerin yabanci dil 6grenmeye yonelik kaygi
diizeylerinin daha diisiik oldugunu gostermektedir. Wang (2012) mevcut bulgular
destekleyen c¢alismasinda Ingiltere'de Ingilizce dilini yabanci dil olarak &grenen
ogrencilerin yabanci dil kaygisini aragtirmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gdbre, dgrencilerin Ingilizceye maruz kaldik¢a kayginin istatistiksel agidan anlamli bir
sekilde azaldig1 goriilmiistiir. Ortaokullardaki yabanci dil agirlikli sinif uygulamasi
tilkemizde 2014-2015 egitim 6gretim yilinda uygulamaya konuldugu i¢in alanyazinda

ortaokullardaki Ingilizce programu tiirii ile kaygiy1 bir arada inceleyen
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bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu sebeple c¢alismamizin bu alandaki boslugu

dolduracagi ve literatiire 151k tutacagi diistintilmektedir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme Yénelik Sonuc ve Tartisma

Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce dgrenmeye yonelik kaygi diizeylerinde cinsiyet
degiskeninin kisilik alt boyutunda ve toplam &lgekte erkek 6grenciler lehine anlamli
bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Bir bagka ifade ile erkek 6grencilerin yabanci dil
kayg1 diizeylerinin kiz 6grencilere gore istatistiksel acidan anlam olusturacak sekilde
yuksek oldugu tespit edilmistir. Ancak iletisim ve degerlendirme alt boyutlarinda
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik saptanmamistir. Literatiirde mevcut
arastirma bulgusunu destekler nitelikte ¢ok az sayida arastirma ile karsilagilmistir. Na
(2007: 22-34) arastirmasinda ortadgretim ogrencilerinin yabanci dil 6grenme
kaygilarini belirlemeyi amacglamistir. Yapilan analizlerden elde edilen bulgulara gore
erkek Ogrencilerin kiz 6grencilerle karsilastirildiginda ¢ok daha fazla yabanci dil
kaygis1 tagidiklar: goriilmektedir. Sertcetin (2006) arastirmasinda Bursa ili igerisindeki
ilkdgretim okullarinda 6grenim gdérmekte olan Ogrencilerin yabanci dil kaygisini
incelemistir. Arastirmada erkek 6grencilerin arkadaslarinin basarisini abartma ama
kendi basarilarini kiigiik gorme egiliminde olduklar1 belirlenmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore kisilik alt boyutunda ve toplam 6l¢ekte erkeklerin daha yiiksek
kaygi diizeyine sahip olduklar1 tespit edilmistir. Kisilik alt boyutunun maddeleri
incelendiginde erkek &grencilerin Ingilizce konusurken kendilerine daha az
giivendikleri, Ingilizce 6grenme konusunda {izerlerinde baski hissettikleri, ingilizce
dersinde heyecanlandiklari, ingilizce dersinde hata yapmaktan korktuklari, ingilizce
ders saati sayisinin az olmasini istedikleri, Ingilizce dersinde genellikle rahat
olmadiklari, ingilizce konusan insanlar arasinda tedirginlik duyduklari ve Ingilizceye
kars1 yeteneklerinin olmadigini diislindiikleri goriilmiistiir. Bu nedenle Sertcetin’in

arastirmasi mevcut arastirmay1 kismen de olsa destekler niteliktedir.

Alanyazin incelendiginde c¢alismalarin ¢ogunlugunun yabanci dil kaygisi diizeyinin
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdstermedigi yoniinde oldugu goriilmiistiir. Ornegin
Uslu Batumlu (2006) yaptig1 calismada Yildiz Teknik Universitesi Yabanci Diller
Yiiksek Okulu hazirlik dgrencilerinin Ingilizce kaygist dlgiimlerinin cinsiyetlerine
gore istatistiksel olarak anlamli bir fark géstermedigi bulgusuna ulagmistir. Benzer

sekilde Oner ve Gedikoglu (2007: 44-155) ortadgretim 6grencileri iizerinde yapmis
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oldugu arastirmada dgrencilerin cinsiyetlerinin Ingilizce kaygis: {izerinde istatistiksel
olarak anlamli bir etkisinin olmadigi bulgusuna ulagmislardir. Dogan (2008: 49-67)
ortadgretimde d6grenim gérmekte olan 6grenciler tizerinde yapmis oldugu arastirmada
dgrencilerin cinsiyetlerine gére ingilizce kaygis1 dlgiimleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadigmmi bulmustur. Sakrak (2009) yaptig1 aragtirmada
{iniversitelerde Ingilizce dersi gormekte olan 6grencilerin cinsiyetlerine gore Ingilizce
kaygilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 bulgusuna ulagmistir.
Aragtirmamizda iletisim ve degerlendirme alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore
anlaml bir farklilik saptanmadigindan bahsi gecen arastirmalar aragtirma bulgusunu

kismen de olsa destekler niteliktedir.

5.1.3. Ugiincii Alt Probleme Yonelik Sonuc ve Tartisma

Ortaokul dgrencilerinin Ingilizce 6grenmeye yonelik kaygi diizeylerinde okul tiirii
degiskeninin toplam Ol¢ek ile biitiin alt boyutlarda diiz ortaokullarda &grenim
gormekte olan 6grenciler lehine anlamli bir farklilik olusturdugu goériilmistiir. Diiz
ortaokullarda 6grenim gdérmekte olan dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik kaygi
diizeylerinin Imam Hatip Ortaokullarinda egitim géren dgrencilere gore daha az
oldugu saptanmigtir. Bu durum Imam Hatip Ortaokullarinda birden fazla yabanci dil
dersi dgretilmesi, bunun yani sira Imam Hatip Ortaokullarinda $grenim gérmekte olan
ogrencilerin ders ¢esitlerinin dolayist ile biligsel yiiklerinin fazla olmast ile
aciklanabilir. Alanyazin tarandiginda bu konu ile ilgili yapilmis bir calismaya
rastlanmamistir. Bu sebeple c¢alismamizin bu alandaki boslugu dolduracagi ve

literatiire 151k tutacag diisliniilmektedir.

5.1.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

Altinct ve yedinci siiflar arasindaki kaygi diizeyine bakildiginda yedinci simiflar
lehine anlamli bir fark bulunmustur Besinci ve altinci smiflar ve besinci ve yedinci
smiflar arasindaki kaygi diizeyi ise istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusturmamaktadir. Besinci siniflarin kaygi diizeyleri altinci siiflardan yiiksektir.
Ilkokulu heniiz yeni bitirmis bu yas grubundaki ogrencilerin yeni Ingilizce
programina, ders iceriklerine ve artan Ingilizce ders saatlerine uyum saglamakta
giiclik ¢ekmelerinden kaynaklandigi disiiniilmektedir. Alanyazin taramasi
yapildiginda bu bulguyu destekleyen bir arastirmaya rastlanmistir. Sertgetin (2006)

arastirmasinda Bursa ili icerisindeki ilkogretim okullarinda 6grenim gérmekte olan
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Ogrencilerin yabanci dil kaygisini incelemistir. Besinci ve sekizinci siniflarin yabanci
dil kaygilarmin karsilastirildigi  aragtirmanin - sonuglarina goére besinci  siif
ogrencilerinin kaygi diizeylerinin, iletisim kurma endiselerinin ve olumsuz
degerlendirilme korkularinin sekizinci smif 6grencilerinden anlaml diizeyde yiiksek

oldugu goriilmiistiir.

Altinct smifa gelindiginde gerekli adaptasyon saglandigi i¢in yabanct dil 6grenmeye
yonelik kaygi bir miktar diismekte, yedinci sinifta ise tekrardan ylikselmektedir. Bu
nedenle besinci ve yedinci simif arasindaki kaygi diizeyi anlamli bir farklilik
olusturmamaktadir. Yedinci siiftaki yabanci dil 6grenmeye yonelik kaygi diizeyinin
sekizinci sinif sonunda girilecek LGS (Liselere Girig Sinavi) sebebiyle 6grencilerin
genel kaygisinin yiikselmeye baslamasindan kaynaklandig diisiiniilmektedir. Ulkemiz
genelinde uygulanmakta olan sinav sistemi neticesinde yedinci sinif 6grencilerinin
yabanci dil kaygi diizeylerinin yiiksek olmasinin, genel kaygi diizeylerinin yiiksek

olmasimin dogal bir sonucu oldugu diisiiniilmektedir.

5.1.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Sonug¢ ve Tartisma

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri Ingilizce programina gére Ingilizce dersine yonelik
tutumlarinda toplam &lgek ile biitiin alt boyutlarda (Duyarlilik, Biling, Onem, Y&ntem
ve Materyaller, Dil ve Kiiltlir) anlaml1 bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Yabanci dil
agirhikli programda egitim goren 6grencilerin Ingilizceye yonelik tutum seviyelerinin
normal Ingilizce programinda egitim gdéren &grencilere gore daha yiiksek oldugu
saptanmigtir. Bu durum yogunlastirilmis Ingilizce egitimi alan ve Ingilizce ile daha
¢ok muhatap olan 6grencilerin Ingilizceye daha olumlu bir bakis agis1 gelistirdiklerini
gostermektedir. Yabanci dil agirlikli sinif uygulamasi iilkemizde 2014-2015 egitim
ogretim yilinda uygulamaya konuldugu igin literatiirde Ingilizce programu tiirii ile ilgili
aragtirmalar oldukca kisithdir. Ancak Yilmaz (2019) yabanci dil agirlikli ingilizce
ogretim programinda 6grenim gdren dgrencilerin Ingilizce dersi ile ilgili akademik
basari, tutum ve 0z yeterlik inanglarini inceledikleri calismalarinda benzer bir sonuca
ulagmiglardir. Aragtirma bulgularina gore 6n test son test sonuglarindan da anlagilacagi
lizere “Yabanci Dil Agirlikli Ingilizce Ogretim Programmin™ dgrencilerin Ingilizce
dersi ile ilgili akademik basar1, tutum ve 6z yeterlik inang seviyeleri {izerinde zamanla

bir artisa sebep oldugu gézlemlenmistir.
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5.1.6. Altinc1 Alt Probleme Yonelik Sonug¢ ve Tartisma

Ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskeninin
toplam o6l¢ek ile biitiin alt boyutlarda kizlar lehine anlamli bir farklilik olusturdugu
goriilmiistiir. Alan yazin taramasi yapildiginda mevcut aragtirma bulgusunu destekler
nitelikte birgok arastirma tespit edilmistir. Gomleksiz (2010: 913-918) iiniversitede
ogrenim géren dgrencilerin ingilizce dgrenmeye iliskin tutumlari ile cinsiyet arasinda
anlamli bir iliski olup olmadigini incelemistir. Aragtirmanin sonucunda kiz
ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye iliskin tutum seviyelerinin erkek 6grencilere oranla
daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir. Gokge (2008) arastirmasinda meslek liselerinde
yabanci dil 6grenen 6grencilerin tutumlarini incelemistir. Arastirma sonuglarina gore,
kiz ogrencilerin erkek Ogrenciler ile karsilastirildiginda istatistiksel agidan daha
yiiksek bir tutum seviyesine sahip olduklar1 ifade edilmistir. Bilgin Cebeci (2006)
mesleki ve teknik liselerinde dgrenim gérmekte olan dgrencilerin Ingilizce dersi ile
ilgili tutumlarini belirlemeyi amagclamistir. Arastirmada Ingilizce dersine y&nelik
tutum agisindan kizlarin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir. Baggeci (2004) ortadgretim kurumlarindaki dgrencilerin ingilizce ile ilgili
tutumlarini belirleyebilmeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda kiz Ogrencilerin
erkek 6grencilere oranla ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlarinin anlaml diizeyde
yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Mevcut bulgular1 desteklemeyen bir arastirma ise
Yilmaz (2019) tarafindan yapilmistir. Yilmaz arastirmasinda ortaokul “Besinci Sinif
Yabanci Dil Agirlikli Ingilizce Ogretim Programinin” 6grencilerin Ingilizce dersine
iliskin akademik basari, tutum ve 6z yeterlik inanclar1 iizerindeki etkisini aragtirmistir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore erkek dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik

tutumlarmin kiz 6grencilere oranla anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir.

5.1.7. Yedinci Alt Probleme Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

Ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin tutumlarinin  8grenim gdriilen okul  tiirii
degiskenine gore yontem ve materyal alt boyutunda anlamli diizeyde farklilagsmadig,
ancak toplam o6lcek ile diger biitiin alt boyutlarda diiz ortaokullarda 6grenim géren
ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmiistiir. Diiz ortaokullarda
egitim goren ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutum seviyelerinin imam Hatip
Ortaokullarinda egitim goren 6grencilere gore daha yiiksek oldugu saptanmistir. Bu
durum Iimam Hatip Ortaokullarinda birden fazla yabanci dil dersi 6gretilmesi, bunun

yam sira Imam Hatip Ortaokullarinda &grenim gormekte olan dgrencilerin ders
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cesitlerinin dolayist ile biligsel yiiklerinin daha fazla olmasi ile agiklanabilir.
Alanyazin tarandiginda farkli lise tiirlerinde 6grenim gormekte olan 6grencilerin
Ingilizceye yonelik tutumlari ile ilgili ¢ok sayida arastirma ile karsilasirken yabanci
dil agirlikli sinif uygulamasi ortaokullarda yiiriitiildiigii ve daha ¢ok yeni oldugu igin
bu konu ile ilgili yapilmis bir calismaya rastlanmamaistir. Bu nedenle ¢alismamizin bu

alandaki boslugu dolduracag: diisiiniilmektedir.

5.1.8. Sekizinci Alt Probleme Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Smif seviyelerine gdre ortaokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar
acisindan aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur. Besinci ve yedinci siniflar arasindaki tutum farkina bakildiginda besinci
siiflar lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Altinc1 ve yedinci siniflar arasindaki
tutum incelendiginde altinci siniflarin tutumlarinin istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde yedinci smiflardan yiliksek oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin bu bulgular
gostermektedir ki besinci sinifta yiliksek olan yabanci dil tutumu yi1l yil azalmakta
yedinci sinifa gelindiginde anlamli bir sekilde diismektedir. Alanyazin incelendiginde
mevcut bulgulart destekleyen nitelikte c¢alismalara rastlanilamamigtir. Birgok
arastirmada Ingilizceye yonelik tutumla sinif seviyesi arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir. Ornegin, Abidin, Pour-Mohammadi ve
Alzwari (2012: 119-134) calismalarinda, ortaokulda Ogrenim gormekte olan
ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlari ile cinsiyet, alan ve sinif diizeyi degiskenleri
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini incelemislerdir. Ancak sinif diizeyi
acisindan anlamli bir farklilik gortilmedigi tespit edilmistir. Bagceci (2004)
ortadgretim kurumlarindaki égrencilerin Ingilizce ile ilgili tutumlarini belirleyebilmek
icin yurittigl calismasinda ogrencilerin egitim aldiklar1 sinifa gére yabanci dile
yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olmadigini belirtmistir.
Gomleksiz (2010: 913-918) ise arastirmasinda ogrencilerin Ingilizce dgrenmeye
yonelik tutumlar ile cinsiyet, siif seviyesi ve boliim degiskenleri arasindaki iliskiyi
incelemistir. Calismadan elde edilen bulgulara gore siif seviyesi, cinsiyet ve boliim
degiskenleri baglaminda istatiksel agidan anlamli farkliliklar belirlenmistir. Tkinci stmif
ogrencilerinin Ingilizceye yénelik tutumlarinin birinci simf dgrencilerine oranla

anlaml diizeyde ytiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Yedinci siniflardaki Ingilizce dersine ydnelik tutumun diger siniflara gére anlamli bir
sekilde diisiik ¢cikmasinin bir diger sebebinin de 6grencilerin sekizinci sinifin sonunda
girecekleri LGS simav1 oldugu diisiiniilmektedir. LGS sinavinda Tiirk¢e, Matematik ve
Fen Bilimleri derslerinden 20 soru sorulurken, Ingilizce dersinden 10 soru
sorulmaktadir. Bu durumun 6grencilerin ingilizce dersine verdigi dnemin azalmasina

ve Ingilizce dersine yonelik tutumlarmnin diismesine sebep oldugu diisiiniilmektedir.

5.1.9. Dokuzuncu Alt Probleme Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Ogrencilerin Ingilizce kaygilan ile Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir. Bu baglamda diisiik Ingilizce
kaygisma sahip olan oOgrenciler Ingilizceye yonelik daha olumlu bir tutum
sergilemekteyken yiiksek Ingilizce kaygisi olan dgrenciler daha olumsuz bir tutum
sergilemektedirler. Alanyazin incelediginde yabanci dil kaygist ile ingilizceye yonelik
tutum arasindaki iliskiyi inceleyen calismalara rastlanmistir. Ornegin, Celebi (2009)
yiiksek Ingilizce kayg: diizeyine sahip dgrencilerin ders esnasinda utanma, cekinme,
keyifsizlik, 6gretmenle géz temasindan kaginma gibi cesitli belirtiler gosterdikleri,
etkinliklerinde yer alirken isteksiz olduklari, 6devlerini diizenli yapmadiklar1 ancak
diisiin Ingilizce kayg1 diizeyine sahip dgrencilerin aktivitelerde hevesli bir sekilde yer
almak istedikleri, Ingilizce derslerine daha istekli ve ilgili olduklar1 sonucuna

ulagmustir.
5.1.10. Onuncu Alt Probleme Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce kaygi diizeylerinin Ingilizce 6grenmeye yonelik
tutumlarini yordayip yordamadigina yonelik yapilan analizler sonucunda 6grencilerin
Ingilizce kaygi diizeylerinin Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlarini yordadig
goriilmiistiir. Ogrencilerin Ingilizce kaygi diizeyleri Ingilizce dgrenmeye yonelik
tutumlarinin énemli bir belirleyicisidir. Kayg1 diizeyi diistiikge Ingilizce 6grenmeye
yonelik tutum seviyesi yiikselmektedir. Bir baska degisle kaygi diizeyi yiikseldikge
Ingilizce 6grenmeye yonelik tutum seviyesi azalmaktadir. Mevcut literatiir
incelendiginde ortaokullar bazinda dgrencilerin yabanci dil kaygilarmin Ingilizce
O0grenmeye yonelik tutumlarinin yordayicisit olduguna dair Celebi (2009) disinda bir
calismaya rastlanilamamistir. Celebi (2009) calismasinda yiiksek kaygi diizeyinin
Ingilizceye olan tutumu olumsuz yonde etkilediginin {izerinde durmustur. Bu

baglamda mevcut calismamiz desteklenmistir. Ancak alanyazin incelendiginde
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besinci, altinc1 ve yedinci simiflar1 kapsayan ve her iki Ingilizce 6gretim programn tiirii
tizerinde yapilmis bir ¢alismaya rastlanilmadigindan dolay1 ¢alismamizin bu alandaki

boslugu dolduracagi diistiniilmektedir.

5.2. Oneriler

Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar 15181nda gelistirilen 6neriler asagida sunulmustur:

5.2.1. Uygulayicilar i¢in Oneriler

1) Ortaokullarda 2014-2015 egitim ogretim yili itibari ile uygulamaya konulan
Yabanci dil agirlikli programda egitim géren dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye yénelik
kayg diizeylerinin normal Ingilizce programinda egitim goren dgrencilere gore daha
diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu sebeple Milli Egitim Bakanliginin ortaokullarda
yiirlitmiis oldugu Yabanci dil agirlikli program uygulamasinin iilke genelinde biitiin
ortaokullara yayilmas1 dgrencilerin Ingilizceye yonelik kaygilarmin biiyiik 6lciide

azalmasina ve Ingilizce basarilarmin artmasina katki saglayabilir.

2) Erkek &grencilerin toplam 6lcekte Ingilizce kayg diizeylerinin kiz dgrencilere gore
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sebeple Ingilizce derslerinde erkek dgrencilere
gerekli rehberlik yapilarak kaygilarinin azalmasi ve derse daha aktif katilimlari

saglanmalidir.

3) Imam Hatip Ortaokullarinda &grenim gdéren Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye
yonelik kaygi diizeylerinin diiz ortaokullarda 6grenim goren 6grencilere gore daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu ortaokullarda goérev yapmakta olan Ingilizce
ogretmenlerinin dgrencilerinin kaygilarinin farkinda olarak igerigi ¢ok daha zengin,
eglenceli ve rehberlik edici bir ders isleme iislubu benimsemelerinin {ilkemiz
genelinde sayilart hi¢ de azimsanmayacak derecede olan Imam Hatip ortaokulu

ogrencilerinin kaygi diizeylerinin diismesine katki saglayacag diisiiniilmektedir.

4) Besinci ve yedinci smiflarin kaygi diizeylerinin altinct siniflara gore daha yiiksek
oldugu saptanmistir. Besinci sinifta 6grenim goren dgrencilerin ilkokulu heniiz yeni
bitirdigi ve yaslarinm kiigiik oldugu diisiiniildiigiinde yeni Ingilizce programina, ders
iceriklerine ve artan Ingilizce ders saatlerine daha ¢abuk uyum saglayabilmeleri igin
besinci siniflara giren Ingilizce dgretmenlerinin dersi daha anlasilir ve eglenceli bir
hale getirmelerinin 6grencilerin kaygi diizeylerinin azalmasma katki saglayacagi

diisiiniilmektedir. Ingilizce kaynak kitap ve materyaller de bu durum géz oniinde
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bulundurularak tekrar yenilenmelidir. Yedinci siniftaki yabanci dil 6grenmeye yonelik
yiiksek kaygi diizeyinin sekizinci sinif sonunda girilecek LGS (Liselere Giris
Sinavi)’nda hem Ingilizce dersinden sorular ¢ikacak olmasindan hem de 6grencilerin
genel kaygi diizeylerinin artmaya baglamasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir. Bu
sebeple bu kayginin sekizinci siifta artarak devam etmemesi icin Ingilizce dersi
Ogretmenlerinin Ogrencilerine baski yapmadan, dersi sevdirerek, LGS smavinin
Oonemini yedinci siniftan itibaren vurgulayarak, en azindan haftada birkag saati sinav

hazirligina ayirmalar1 6grencilerin kaygi diizeylerini diisiirebilir ve sinav basarisina

katkida bulunabilir.

5) Ortaokullarda 2014-2015 egitim Ogretim yili itibari ile uygulamaya konulan
Yabanci dil agirlikli programda egitim goren dgrencilerin Ingilizce dersine iliskin
tutumlarinin normal Ingilizce programinda egitim goren dgrencilere oranla daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sebeple Milli Egitim Bakanliginin ortaokullarda
ylirtitmiis oldugu Yabanc1 dil agirlikli program uygulamasinin iilke genelinde biitiin
ortaokullara yayilmas1 o6grencilerin Ingilizceye iliskin daha yiiksek bir tutum

gelistirmelerine ve Ingilizce basarilarinin artmasina katki saglayabilir.

6) Kiz 6grencilerin Ingilizce dersine iliskin tutumlarmin erkek dgrencilere oranla daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle erkek ogrencilere gerekli rehberlik

yapilarak derse daha aktif katilimlar1 saglanmalidir.

7) Normal ortaokullarda egitim géren oOgrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarinin Imam Hatip Ortaokullarinda egitim goren 6grencilere gore istatistiksel
acidan daha yiiksek oldugu saptanmistir. Imam Hatip ortaokullarinda gorev yapan
Ingilizce dgretmenlerinin dgrencilerinin tutumlarmin farkinda olarak icerigi ¢ok daha
zengin, eglenceli ve rehberlik edici bir ders isleme iislubu benimsemelerinin {ilkemiz
genelinde sayilart hi¢ de azimsanmayacak derecede olan Imam Hatip ortaokulu
ogrencilerinin Ingilizce dersine iliskin bakis acilarina olumlu yénde katki saglayacagi

distiniilmektedir.

8) Besinci ve yedinci siniflar arasindaki Ingilizce dersine yénelik tutum incelendiginde
besinci siniflarin yedinci siniflara gore istatistiksel acidan daha yiiksek bir tutum
seviyesine sahip oldugu belirlenmistir. Altinci ve yedinci simiflar arasindaki Ingilizce
dersine yonelik tutum incelendiginde ise altinci smiflarin tutumlarinin yedinci

siiflardan yiiksek oldugu belirlenmistir. Sinif seviyeleri yiikseldikce Ingilizceye
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yonelik tutum seviyesinin azaldig1 gériilmektedir. Talim Terbiye Kurulunun Ingilizce
dersi dgretim programinda belirttigi iizere Ingilizce dersi islenirken &grencilerin
gelisimsel 6zellikleri dikkate almmalidir. Ogretmenler Ingilizce dersini islerken
dgrencilerin gelisimsel zelliklerini cok daha fazla dikkate almalidir. ingilizce kaynak

kitap ve materyaller de bu durum géz 6niinde bulundurularak tekrar yenilenmelidir.

Ogrencilere sekizinci sinifin sonunda girecekleri LGS sinavinda Ingilizce dersinde de
Tirkge, Matematik ve Fen Bilimleri derslerindeki gibi 6nceki yillarda oldugu iizere 20
soru sorulabilirse dgrencilerin Ingilizce dersine verdigi énemin artacag: ve ingilizce
dersine yonelik tutum seviyelerinin yiikselecegi diistiniilmektedir. Besinci, altinci ve
yedinci sinifta Yabanci dil agirlikli egitim alan 6grenciler sekizinci sinifta da bu
egitimi almaya devam ettikleri taktirde Ingilizceye olan tutumlarinda bu denli bir

diisiis yasanmayacagi tahmin edilmektedir.

9) Ogrencilerin yiiksek Ingilizce kaygi diizeylerini azaltmak ve Ingilizceye yonelik

tutum seviyelerini artirmak amaciyla daha farkli 6gretim teknikleri uygulanabilir.

10) Ogrencilerin yiiksek Ingilizce kaygi diizeylerini azaltmak ve Ingilizceye yonelik
tutum seviyelerini artirmak amaciyla Ingilizcenin &nemi konusunda ¢ok daha fazla

bilinglenmeleri saglanabilir.

11) Ozellikle Imam Hatip Ortaokullarinda 6grenim gdrmekte olan &grencilerin
secmeli derslerinin sayisinin yetersiz ve meslek dersleri sayilarinin fazla olmasindan
dolay1 yabanci dil agirlikli siniflarda Ingilizce ders saatini artirabilmek adma Gdorsel
Sanatlar, Beden Egitimi, Miizik, Teknoloji Tasarim ve Bilisim Teknolojileri derslerini
ya hi¢ okutulmamakta ya da okuldan okula degisen farkli uygulamalara
rastlanmaktadir. Ogrencilerin sosyal ve bedensel gelisimleri igin son derece énemli
olan bu derslerden mahrum olmalarinin uzun vadede farkli sikintilar doguracagi
diistiniilmektedir. Bu nedenle program gelistirmecilerin Yabanci dil agirlikli programi

tekrar yenilemeleri 6grenciler agisindan son derece biiyiik bir nem arz etmektedir.

12) Yabanci dil agirhikli siniflarda okutulacak Ingilizce dersi sayisit Talim Terbiye
Kurulu Kararinca okulun sartlarina birakilmistir. Bazi okullarda besinci siniflarda
basglatilan Yabanci dil agirhikli simif uygulamasi, altinct ve yedinci siniflarda
siirdiiriilememektedir. Ulke genelinde ortak bir kararin olmasi durumunda bu

uygulamanin daha yararli sonuglar verecegi diistiniilmektedir.
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13) Yabanci dil agirlikli smiflarda okutulacak ingilizce ders kitaplar1 Talim Terbiye
Kurulu Kararinca ziimrelere birakilmistir. Her okul kendi kitabin1 segmekte ve ortak
bir payda etrafinda bulusulamamaktadir. Ulke genelinde ortak bir kararm olmasi bu

uygulamanin daha yararli sonuglar vermesini saglayacaktir.

5.2.2.Arastirmacilar I¢in Oneriler

1) Arastirma yalnizca Istanbul ili Maltepe ilgesinde 6grenim gérmekte olan ortaokul

ogrencileri iizerinde yapilmistir. fleriki asamalarda evren ve drneklem genisletilebilir.

2) Arastirma bes, alt1 ve yedinci sinifta egitim gérmekte olan dgrenciler tizerinde
yapilmustir. Ileriki asamalarda sekizinci sinifta egitim gormekte olan dgrencilerin

yabanci dil kaygi ve tutumlari arasindaki iligki de arastirilabilir.

3) Ogrencilerin Ingilizceye yonelik yiiksek kaygiya ve diisiik tutuma sahip olmalarina
sebep olan etkenler arastirilip, bunlarin 6grenciler {izerindeki etkileri azaltilmaya

calisilabilir.

4) Bu arastirmada kaygi ve tutum tizerine nicel bir ¢alisma yapilarak mevcut durum
ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Ogrencilerin kaygi ve tutumlarimi daha derinlemesine

incelemek amaciyla benzer nitel ve karma ¢aligsmalar yapilabilir.
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EKLER

EK-1 Yabanc1 Dil Ogrenme Kaygis1 Olcegi

Asagida Ingilizce dersi ile ilgili ciimleleri okuyarak, size en uygun olan
secenege (x) koyunuz.

Kesinlikle
Katihyorum

Katiiyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

1. Ingilizce dersinde konusurken kendime fazla giivenirim.

2. Ingilizce 6grenme konusunda iizerimde herhangi bir bask1
lhissetmem.

3. Ingilizce dersinde oldukga heyecanlanirim.

4. Ingilizce dersinde konusurken heyecanlanir ve tedirgin olurum.

5. Ingilizce dersinde basarisiz olmam durumunda karsilasabilecegim
sorunlar beni endiselendirir.

6. Ingilizce dersinde hata yapmaktan oldukga korkarim.

7. Okulda Ingilizce derslerinin daha fazla olmasini isterdim.

8. Ingilizce dersinde genellikle rahatimdir.

9. Ogretmenim, simifta bana Ingilizcede soru sordugunda cevap
vermekte zorlanirim.

10. Ingilizce sinavlarinda oldukga heyecanliyim ki, sinavlarda
bildiklerimi de unuturum.

11. Kendimi Ingilizce konusan insanlar arasinda bulsam asla
tedirginlik duymam.

12. Ingilizce dersinde konusurken kendime oldukga giivenirim.

13. Ingilizce dersinde goniillii olarak sorulara cevap vermekte
istekliyimdir.

14. Ingilizce konugurken diger 6grencilerin beni anlamayacagindan
lkorkarim.

15. Ingilizce dersinde gegen her kelimeyi veya ciimleyi
anlayamazsam tedirgin olurum.

16. Diger dgrencilerin yaninda Ingilizce konugurken rahatsiz olmam.

17. Ingilizce sinavlarina hazirlanmak beni oldukga heyecanlandirir.

18. Ingilizce dersinin sinavlarina iyi hazirlansam bile, yine de kaygi
duyarim.

19. ingilizce sinavlarinda hazirlikli olmadigim konulardan soru
soruldugunda kendimi rahatsiz hissederim.

20. Ingilizce dersinde herhangi bir konu hakkinda konugsmam
lgerektiginde kendimden emin olamam.

21. Ingilizce dersinde sinifta kalmak beni endiselendirir.

22. Ingilizce dersindeki sinavlarda kendimden emin ve rahatimdir.

23. Ingilizce dersinde, hazirlik yapmadan konugmak zorunda
oldugumda ¢ok endise duyarim.

24. Ingilizce sinavlarina girmekten oldukga mutlu olurum.

25. Okulda, daha fazla Ingilizce dersinin olmast beni rahatsiz ederdi.

26. ingilizceye kars1 yetenegim olmadigini diigiiniiriim.

27. Simifta arkadaslarimin Ingilizcede benden daha iyi iletisim
lkurduklarini dagiintiriim.
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EK-2 ilk

e w

ogre

tim Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Ol¢egi

Asagida ingilizce dersi ile ilgili ciimleleri okuyarak, size en uygun
olan se¢enege (x) koyunuz.

Kesinlikle

Katiiyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

1. Ingilizce en gok sevdigim dersler arasindadir.

2. ingilizcenin dilbilgisi yapisini anlamak ve kullanmak bana zor
geliyor.

3. ingilizce dersi ile ugrasmak beni eglendirir.

4. ingilizce dersine gahigirken canim sikilir.

5. Ingilizcede ilerlemek gelecegim i¢in 6nemli degildir.

6. ingilizce dersinden korkarim.

7. ingilizce konusmaktan ve onu kullanmaktan hoslaniyorum.

8. Ingilizcenin, diinyada herkesin anlasmasini saglayan ortak bir dil
olduguna inantyorum.

9. ingilizce ile ilgili her sey ilgimi geker.

10. Yetki verseler okuldaki tiim Ingilizce derslerini kaldiririm.

11. ingilizcenin gelecekte yapacagim meslekte isime yarayacagina
inantyorum.

12. Miimkiin olsa, ingilizce dersi yerine baska bir ders alirim.

13. Ingilizce dersi 6devlerini sikilmadan, zevkle yaparim.

14. Ingilizce dersi, derslerin en 6nemlilerinden bir tanesidir.

15. Ingilizce dersinde konugmak, drama yapmak, miizik dinlemek ve
oyun oynamak bana zevk verir.

16. Dersler arasinda en ¢ok ingilizce dersinden hoslanirim.

17. Bos zamanlarimda ingilizce dersi konulart ile ugragmaktan
lhoslanirim.

18. Ingilizce ile ugragmanin pek yararh bir is olduguna inanmiyorum.

19. ingilizce dersinde yapilan etkinlikleri ve sinif-igi faaliyetleri
severim.

20. ingilizce dersinde yabanci insanlar ve kiiltiirler hakkinda
konusmaktan hoglanmam.

21. Biiyiiyiince ingilizce 6gretmeni olmak istiyorum.

22. ingilizce ile ugrasmanin zaman kaybi oldugunu diisiiniiyorum.

23. ingilizce ile ilgili kitaplar, resim ve materyaller ilgimi geker.

24. Ingilizce dersinin oldugu giin okula gitmek igimden gelmiyor.

25. ingilizcenin gereksiz bir ders olduguna inaniyorum.

26. ingilizceyi hayatim boyunca higbir yerde kullanacagima
inanmiyorum.

27. ingilizce dersinde kullandigimiz kaynak ve materyalleri
seviyorum.
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EK-3 Valilik izni
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EK-4 Iingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi izni

Gokhan Bas 4.06.2018

w Kime: Elif Yalcin > =

lIkogretim ingilizce
Dersine Yonelik Tutum
Olcegi

Merhaba,

llgili olcegi yapacaginiz
calismanizda kullanabilirsiniz.
Olcege iliskin bilgiler makale icinde
mevcut. Olcek formu makalenin en
sonunda bulunmaktadir. Olcegin
maddelerinin boyutlarinin nihai hali
makale bulunmuyor, bu yuzden
olcek asagidaki boyutlar ve
maddeler dikkate alinarak SPSS' e
girilmelidir;
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EK-5 Yabane1 Dil Ogrenme Kaygis1 Olcegi Izni

| Gokhan Bas
W@ Kime:

.
N

z’_ﬁ
N
N
—_—
(o

Merhaba,

Olcegi yapacaginiz calismanizda
kullanabilirsiniz. Olgcegin maddeleri
makale icinde "bulgular" kisminda;
oradan Word ortamina kopyala-
yapistir yapmaniz gerekmektedir.
lyi calismalar dilerim.

Doc. Dr. Gokhan BAS

Elif Yalgin
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