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OZET

YOUTUBE’DAN MATEMATIK OGRENMENIN MATEMATIK MERAKI
UZERINE ETKISI

Sefer Murat ARSLAN
Yiiksek Lisans, Matematik Egitimi
Tez Danigmani: Dog. Dr. Elif Esra ARIKAN
Ocak, 2024-103 Sayfa

Bu aragtirma Youtube’dan matematik 6grenmenin matematik meraki iizerine etkisini
incelemeyi amaclamaktadir. Calisma kapsaminda Youtube’un egitsel amagli kabul
Olcegi ve matematik meraki Olgeginin sonuclar1 birbirleriyle karsilikli olarak
incelendigi gibi cinsiyet, sinif diizeyi, interneti kullanma amaci, izlenilen video tiirii,

internetin egitim i¢in ne siklikla kullanildig1 gibi degiskenlere gore de incelenmistir.

Arastirma nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama yontemi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirmanin c¢aligma grubunu Sultanbeyli’deki bir devlet
lisesinde okuyan 249 6grenci olusturmustur. Arastirmanin verileri demografik bilgi
formu, egitsel amach Youtube kabul 6l¢gegi ve matematik merak dlgegi kullanilarak
elde edilmistir. Verilere normallik testi yapildiginda normal dagilima sahip oldugu
goriilmiis olup ¢ testi, ANOVA testi, korelasyon ve regresyon testleri kullanilarak

analizler yapilmstir.

Arastirmanin sonucunda Youtube’dan matematik 6grenme ile matematik meraki
arasinda anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir. Bu anlamli iliski pozitif yonde orta
diizey bir iliskidir. Iki degisken arasinda anlaml iliski tespit edildigi icin basit
regresyon testi yapilmis ve egitsel amagli Youtube kabul dlgeginden alinan toplam
puanlarin, matematik meraki 6lgeginden alinan toplam puanlar1 yordadigi sonucuna
ulagilmistir. Youtube’dan matematik 6grenmenin matematik merakini pozitif yonde
etkiledigi ve matematik merakin %17,64 {inii yordadig1 goriilmiistiir. Egitsel amach
Youtube Kabul dl¢egi ve bu dlgegin alt boyutlar1 puanlarinin; siif diizeyi ve interneti
egitim amagli kullanma siklig1 degiskenlerine gore anlamli farklilastigi tespit
edilmistir. Matematik merak 6l¢egi ve bu dl¢egin alt boyutlart puanlarinin sinif diizeyi,
interneti kullanma amaci, izlenilen video tiirii ve interneti egitim amacglh kullanma

siklig1 degiskenlerine gore anlamli farklilastigi bulunmustur. Cinsiyet degiskeninin;
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egitsel amacli Youtube kabul Slgegi ve dlgegin alt boyutlar: ile matematik merak
Olgegi ve Olcegin alt boyutlart puanlarimi etkileyen bir faktér olmadigi sonucuna

ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: “Youtube’da Egitim”, “Youtube”, “Matematik meraki”



ABSTRACT

THE EFFECT OF LEARNING MATHEMATICS FROM YOUTUBE ON
MATHEMATICAL CURIOSITY

Sefer Murat ARSLAN
Master, Mathematics Education
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Elif Esra ARIKAN
January, 2024-103 Pages

This research aims to examine the effect of learning mathematics from YouTube on
mathematics curiosity. Within the scope of the study, the results of YouTube's
educational acceptance scale and mathematics curiosity scale were examined
mutually, as well as according to variables such as gender, grade level, purpose of

using the internet, type of video watched, how often the internet is used for education.

The research was conducted using the relational screening method, one of the
quantitative research methods. The study group of the research consisted of 249
students studying at a public high school in Sultanbeyli. The data of the research was
obtained using a demographic information form, educational YouTube acceptance
scale and mathematics curiosity scale. When the normality test was performed on the
data, it was seen that it had a normal distribution and analyzes were made using t test,

ANOVA test, correlation and regression tests.

As aresult of the research, it was seen that there was a significant relationship between
learning mathematics from YouTube and mathematics curiosity. This significant
relationship is a moderate positive relationship. Since a significant relationship was
detected between the two variables, a simple regression test was performed and it was
concluded that the total scores obtained from the educational YouTube acceptance
scale predicted the total scores obtained from the mathematics curiosity scale. It is seen
that learning mathematics from YouTube positively affects mathematics curiosity and
explains 17.64% of mathematics curiosity. Scores of the YouTube Acceptance scale
and its subdimensions for educational purposes; It was determined that there was a
significant difference according to the variables of grade level and frequency of using
the internet for educational purposes. It was found that the scores of the Mathematics

Curiosity Scale and its subscales differ significantly according to the variables of grade
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level, purpose of using the internet, type of video watched and frequency of using the
internet for educational purposes. Gender variable; educational It has been concluded
that there is no factor affecting the scores of the Youtube acceptance scale and its sub-

dimensions, as well as the mathematics curiosity scale and its sub-dimensions.

Keywords: “Education in Youtube”, “Youtube”, “Mathematical curiosity”
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BIRINCI BOLUM
GIRIS
Matematik egitiminde biligsel bilesenlerin 6nemi kadar duyussal faktorler de 6nemli
bir yer tutmaktadir. Ogrencinin konuyu &grenip kavrayabilmesi icin konuya kars
olumlu tutum sergilemesi 6grenim siirecini kolaylastirmaktadir (Sarpkaya, Arik ve
Kaplan, 2011). Ogrencilerin matematige kars1 gelistirdikleri tutum; bilissel, duyussal
ve davranigsal boyutlar altinda ortaya ¢ikar. Olumlu tutum gelistirmenin basari
iizerinde bliylik etkisi oldugu (Oliver ve Simpson, 1988) diisiiniildiiglinde, duyugsal
ozellikleri gbz ardi etmek olumlu tutumun ingaasini zedeler. Bu anlamda matematige
kars1 olumlu tutum gelistiren ve ilgi duyan 6grencilerin matematik bagarilari da olumlu
bir yon izlemektedir (Askar, 1976; Giizel, 2004). Matematikte basar1 diizeyi diisiik
olan 6grencilerle goriisiildiigiinde bir¢ogunun derse ilgisiz, matematige kars1 olumsuz
tutum sergileyen, matematik yapabilecegine inanmayan, matematik dersinden korkan
ve cekinen, matematik 6grenimini gereksiz goéren Ogrenciler oldugu gorilmiistiir
(Biger ve Ada, 2020). Ogretmenin 6ncelikli gérevi bu yanhs inanglar1 degistirmeye
caligmak olmalidir. Bu inanislar1 degistirmek i¢in teknolojiden yararlanmak giizel bir
fikir olabilir. Ornegin, matematik dersini etkilesimli tahta kullanarak islemenin
matematige karsi olumlu tutum gelistirmeye etkisi oldugu goriilmiistiir (Aydin, 2017:
s.73; Ozgen ve Tum, 2018; Tataroglu, 2009; Yorganci ve Terzioglu, 2013).
Teknolojinin matematik 6grenimi siirecine dahil edilmesi 6grencilerde matematige
karst olumlu duyussal 6zellikler meydana ¢ikarmaktadir. Video destekli matematik
ogrenen Ogrencilerin matematik algilarinin gelistigi ve matematige karsi tutumlarinin
olumlu yon izledigi goriilmektedir (Arslan ve Bilgin, 2020). Bu anlamda ders i¢i
aktivitelerin teknolojiyi igerisine dahil ederek olusturulmasi, 6grencinin ilgisinin derse
yoneltilmesi i¢in olumlu bir adim olarak degerlendirilebilir. Bu tezde video
platformlarindan biri olan Youtube 0zelinde matematik 6grenmenin duyugsal
ozelliklerden biri olan matematik meraki iizerine etkisi incelenecektir. Clinkii merak
matematik 6grenim siirecini etkileyen bir baska onemli faktordiir. Merak kisinin
bilgiye ulagmasi i¢in bireye igsel bir motivasyon saglamaktadir (Peterson ve Cohen,
2017). Ogrencinin zorlu matematik grenim siirecinde pes etmeden azimli bir sekilde
matematige calismaya devam etmesi i¢in bu i¢sel motivasyona ihtiyaci vardir. Tez
fikrinin olusum siirecinde sadece matematige karsi olumlu tutum gelistirmek icin

Youtube kullanmak esas alinmamustir. Ayni1 zamanda birgok lise dgrencisinin okul



sinavlarima veya merkezi sinavlara calisirken Youtube’dan faydalandigi ve
Y outube’daki matematik iceriklerini takip ettigi goriilmektedir (Insorio ve Macandog,
2022; Marsudi, Lestari ve Hidayati, 2021). Bu anlamda 6grencilerin son yillarda ragbet
gostererek egitim icin takip ettigi Youtube’un matematik Ogreniminde etkilerini
bilimsel olarak arastirmak Onemli hale gelmistir. Bu tez Youtube’un duyugsal

ozelliklerden biri olan matematik meraki tizerindeki etkisi konusuna yogunlagmustir.
1.1. Arastirmanin Problemi

Teknolojik ilerlemenin bir sonucu olarak hayatimiza giren sosyal medya
platformlarinin hizla ¢ogalmasiyla birlikte insanlarin bu platformlara gosterdigi ragbet
de kayda deger bir bicimde artmistir (Goker ve Keskin, 2015). Insanlar basta bu
platformlar1 giildiikleri, eglendikleri, arkadaslariyla bir seyler paylastiklari, sohbet
ettikleri birer eglence araci olarak gérmiis olmalarina ragmen (Solmaz, vd., 2013),
kullanilan bu platformlar zamanla insanlarin deneyimlerini paylastigi ve hatta
uzmanlik alanlar1 hakkinda bilgiler aktardiklar1 bir mecraya doniismeye baglamistir

(Kili¢ ve Yilmaz, 2021).

Ozellikle Youtube gibi video ile kitlelere ulasmanin kolaylastig1 platformlarda insanlar
deneyimlerini ve mesleki tecriibelerini gorsel ve isitsel anlamda daha zengin igerikler
olusturarak sunmaya baglamiglardir. Egitim, tip, hukuk, miizik, teknik vb. bir¢ok
alanda destekleyici ve bilgilendirici egitim igerikleri tiretilmistir (A¢iks6z ve Biidek,
2018; Alp ve Kaleci, 2018; Arklan ve Kartal, 2018; Cihangir, 2021; Ata ve Atik, 2016;
Biger ve Sener, 2020; Degirmenci, 2014; Dikmen, 2018; Gayef ve Caylan, 2021,
Gililmez, 2019; Giizel, Cakir ve Helen, 2020; Kuyucu, 2019). Youtube kullanicilarinin
bu tarz videolara ilgi gostermesiyle birlikte egitim igerikleri hazirlayan kanal sayis1
giin gectikge artmaya baglamistir (Naumanen ve Pelkonen, 2017). Yiiksekokul
ogrencileriyle yapilan bir ¢alismada O6grenciler bazi konu eksiklerini Youtube’dan
telafi ettiklerini, birgok derse sadece Youtube’daki egitim videolarimi izleyerek
calistiklarin1 ve Youtube’un Ogretim agisindan cok biiyiik yararlar1 oldugunu
vurgulamiglardir (Alp ve Kaleci, 2018). Egitim amacl kullanimda, igeriklerin
denetimi ve giivenlik problemleri gibi bazi konularda tedirgin eden eksikliklerle
birlikte, Youtube vb. sosyal medya platformlarinin mesleki gelisimin tesvik edilmesi,
geri bildirimlerle bir iletisim ortami olusturulmasi ve videolara her an ulasabilme
avantaji gibi bircok firsat1 yaninda getirdigi goriilmistiir (Cheston, Flickinger ve

Chisolm, 2013). Bu durum son yillarda 6grencilerin gerek okul sinavlarina gerek de



merkezi smnavlara hazirlanirken Youtube’dan yararlanmalarinin yolunu ag¢mustir.
Diger derslerde oldugu gibi Youtube igerisinde matematik egitimi iceriklerinin de
hizla arttigt gozlemlenmistir. Matematik Ogretmenleri tipki  bir miifredati
uygularcasina programli bir sekilde Youtube’a ders icerikleri yiliklemisler ve yorumlar
boliimii, topluluk hareketleri gibi boliimlerde 6grencilerle detayli bir sekilde iletigim
halinde kalmay1 basarmislardir (Arslan, Cumali ve Unal, 2022). Bu tezin ortaya
cikmasindaki i¢sel motivasyon, arastirmacinin matematik 6gretmenligine atanmasiyla
baslayan dogu gorevinde bir Youtube kanali acarak matematik konu anlatimi ve soru
¢oziimii videolar: ile 6grencilere ulasmaya baglamasidir. Bu konuda bir tezin ortaya
cikmasindaki diger bir sebep arastirmacinin kendisi gibi bir¢ok meslektaginin da
Youtube iizerinden ders anlatiminin yayginlastigint gérmesidir. Bu kanallar
incelendiginde, 6grencilerin sorularini yorum iizerinden sorabildikleri, canli yayinlarla
bir smifta egitim aliyormus gibi derslere katilabildikleri sdylenebilir. Tiim bunlarla
birlikte belki de en biiyiik avantaji olan istedigin zaman istedigin yerde egitim
iceriklerine iicretsiz bir sekilde ulasilabilmesiyle Youtube, 6grenciler tarafindan egitim
amaglh kullanilir hale gelmistir. Akademik diinyada da bu anlamda calismalar
yapilmaya baslamis ve egitsel kabul edilirligi sorgulanmaya baslanmistir (Kilig ve
Yilmaz, 2021). Heniiz alanda ¢ok az ¢alisma olsa da zamanla bilimsel arastirmalarin
sayisinin artmasiyla literatiiriin zenginleserek bu sorulara cevap verecek hale gelmesi

beklenmektedir.

Ogrenmeyi etkileyen bircok faktdr olmakla birlikte en etkililerinden birinin de merak
duygusu oldugu bilinmektedir (Kaya, 2016). Merak duygusu Ogrenciyi harekete
gecirecek i¢sel bir motivasyon saglamaktadir. Merak duygusunun olusturdugu bu igsel
motivasyonla 6grenci duygusal olarak dersle daha iyi baglantilar kurabilecek ve
ogrenme siirecine dahil olarak daha kalic1 6grenmeler olusturacaktir (Yalgintag, 2019).
Merak; yeni kesiflere odaklanabilme, farkli durumlari daha iyi sezebilme, derse ilginin
daha yogun bir sekilde aktarilabilmesi gibi kalict 6grenme i¢in dnemli unsurlar1 da
harekete gecirecektir (Acun, Kapikiran ve Kabasakal, 2013). Kalici 6grenmeyi
gerceklestirmis olan 6grenciler bu bilgileri giinliik hayata daha rahat bir sekilde adapte
edebileceklerdir. Egitimin hedefi 6grenmeleri kalic1 hale getirebilen, dgrendiklerini
hayata uyarlayabilen, bilgiyi ne sekilde kullanacagin1 6grenmis ve eski bilgileriyle

yeni bilgileri arasinda baglar kurabilen bireyler yetistirmektir (Celikler, 2010). Bu



anlamda merak egitim Ogretim siirecinin istendik sonuglara ulastirilmasi i¢in ¢ok

Onemli bir etmendir.

Matematik dersine dgrencilerin ilgi duymasi i¢in ilk olarak matematiksel kavramlarin
anlamlarin1 merak etmeleri ok 6nemlidir. Ogrencilerin merak duygulari aktif hale
gelmedigi siirece matematik Ogretme gayretleri basarisizlikla sonuglanacaktir
(Koroglu ve Yesildere, 2004). Merak diizeyi yliksek olan 6grencilerin 6grenmeye daha
istekli oldugu bilinmekte bu da daha kalict 68renmelerin olugmasina yardimci
olmaktadir (Etlioglu ve Tekin, 2020). Matematik &gretimi yapilirken 6grencilerin
merak duygusunun kaybolmamasina ve desteklenmesine dikkat edilmesi biiylik 6nem
tagimaktadir. Meraklar1 desteklenen 6grenciler matematiksel kavramlari daha net bir

sekilde zihnine tagiyacak ve matematiksel baglantilar1 daha rahat kuracaktir.

Matematik meraki konusunda literatiirde bazi arastirmalar mevcuttur (Usluoglu ve
Toptas, 2021; Ufer, Rach ve Kosiol, 2017; Peterson ve Jahon, 2019). Bu arastirmalarda
temel olarak matematik merak diizeyinin nasil 6l¢iilebilecegi, matematik egitiminde
merakin onemi ve merak diizeyini arttirmak i¢in hangi caligmalarin yapilabilecegi
iizerinde durulmustur. Bu tez ¢alismasinda ise Youtube Ozelinde sosyal medya
platformlarindan matematik 6grenen O6grencilerin matematik meraki duygulariin
tizerindeki etkisi arastirilacaktir. Literatiir tarandiginda bu alanda ¢ok fazla ¢alismaya
rastlanmamistir. Bu aragtirma tamamlandiginda bu alanda yapilacak ¢alismalara 6ncii

olmasi ve literatiire katki saglanmas1 beklenmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Glinlimiiz diinyasinda teknoloji kullanimi birgok alan i¢in vazgecilmez hale gelmistir.
Bu alanlardan biri de egitim 6gretimdir (Sayan, 2016). Derslerin 6gretiminde teknoloji
cok yaygin bir sekilde kullanilmaya baslanmis ve son donemde internet ortaminda
egitim iceriklerinin sayis1 gitgide artmaya baglamistir. Matematik egitimi alaninda da
internette videolar arttikga Ogrenciler bu videolara ilgi duyup takip etmeye
baglamiglardir. Bu ¢alismanin temel amact Youtube gibi sosyal medya
platformlarindan matematik 6grenen 6grencilerin matematik meraki diizeylerinin ne
sekilde etkilendigini incelemektir. Bu kapsamda ilk olarak 6grencilerin Youtube’u bir
egitsel arag¢ olarak kabul edip etmediklerini anlamak i¢in Kili¢ ve Yilmaz’in (2021)
olusturduklar1 “Egitsel amacli Youtube kabul 6lcegi” (EYKO) uygulanacaktir. Bu

olgek uygulanarak ilk olarak 6grencilerin Youtube’u egitsel amagli olarak ne derece



kabul edip etmedigi saptanmaya ¢alisilacaktir. Bu soru ilk arastirma problemini ortaya
cikarmigtir. Tezin sonuglarmin tutarliligi agisindan bu aragtirma problemi g¢ok
onemlidir. Zira Youtube’u egitsel amagl kullanmay1 hi¢ kabul etmeyen bir ¢alisma
grubuna uygulanmis olan bu 6l¢egin ne kadar etkin oldugu tartisma konusu olacaktir.
Bu sebeple Olgegin uygulandigi 6grencilerin ne derece Youtube’u egitim amagh
kullandiklar1 ulagilacak sonuglar1 birinci dereceden etkileyecektir. Sonrasinda ise
matematik meraki diizeylerini 6lgmek ic¢in Usluoglu ve Toptas’in (2021)
olusturduklar1 “Matematiksel merak 6lgegi” (MMO) uygulanacaktir. Bu dlgegin
sonuclarina bakip 6grencilerin matematik meraki diizeylerinin ne derecede oldugu
tespit edilmeye calisilacak olup bu durum arastirmanin ikinci problemini ortaya
cikaracaktir. Youtube’da matematik c¢alismanin G6grencilerin matematik meraki
diizeylerini ne derece etkilediginin Slgiilebilmesi i¢in 6ncesinde dlgegin uygulandig
calisma grubunun matematik meraki diizeylerinin tespit edilmesi onemlidir. Bu
sekilde matematik meraki diizeyleri belirlenen o6grenciler matematik calisirken
Youtube’u kullanmalar1 sonucu var olan merak diizeylerinin pozitif veya negatif yonlii
olarak nasil etkilendigi veya etkilenmedigi tespit edilmeye ¢alisilacaktir. Aslinda bu
tez calismasinda 6grencilerin 6l¢iilen egitim amacli Youtube’u kabul etme oranlari ile
matematik merak diizeyi oranlar1 belirlenecek olup sonu¢ da bu oranlar iizerinden
yorumlanacaktir. Ugiincii bir veri toplama araci olarak arastirmacinin olusturdugu bes
sorudan olusan demografik bilgi formu c¢alisma grubuna uygulanacaktir. Demografik
bilgi formunda sorulacak sorular cinsiyet, smif diizeyi, internetin daha ¢ok hangi
amacl kullanildigi, internette daha ¢ok hangi video tiirlerinin izlendigi ve internetin
egitim amagli ne siklikla kullanildigr gibi arastirmacinin yukaridaki iki dlgekle
arasinda baglantilarin olabileceginden siiphelendigi sorulardan olusturulmustur. Bu
degiskenlerden biri ya da birkagi ile anlamli iliskiler tespit etmek Oneriler kismina
dogrudan etki edecektir. Ogrencilerin matematik merak diizeylerini arttirmak isteyen
veya derslerinde Youtube’dan faydalanmak isteyen Ogretmenlere bu dogrultuda
tavsiyeler olusturulacaktir. Hem de bir 0grencinin Youtube’u egitim amaciyla
kullanmastyla 6grencinin matematik meraki diizeyinin arasinda iligkiler varsa bu
iliskilerin demografik bilgi formundaki degiskenlerle baglantili olup olmadig: da tezin
ulasacagi sonu¢ acgisindan degerlidir. Bu amagcla arastirmanin ii¢lincli ve dordiincii
problemleri olusturulmustur. Akabinde tezin adin1 olusturan Youtube’un egitim
amagcli kullanilmasi ile matematik merak diizeylerinin arasinda bir iligki olup olmadig:

tespit edilmeye calisilacaktir. {1k olarak dgrencilere uygulanan iki dlgek (EYKO ve



MMO) birbirleriyle karsilastirilip iliski varsa tespit edilmeye calisilacaktir. Bu sonug
besinci arastirma problemine cevap arayacaktir. Sonrasinda ise eger iliskiler tespit
edilirse ne tiir bir iliski oldugu iizerinde durulacaktir. Bu da altinci arastirma
probleminin sonuglarini olusturacaktir. Tez dahilinde toplam alt1 aragtirma problemine

cevap aranacaktir. Bu problemler sirasiyla asagida listelenmistir:

1. Lise Ogrencilerinin Youtube’u egitsel amacgli olarak kabul etme diizeyleri
nedir?

2. Lise 6grencilerinin matematik meraki ne diizeydedir?

3. Lise Ogrencilerinin Youtube’u egitsel amacli kabul etmeleri demografik

ozelliklerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

4. Lise 6grencilerinin matematik meraki diizeyleri demografik 6zelliklerine gore
anlaml farklilik géstermekte midir?

5. Lise dgrencilerinin matematik meraklari ile Youtube’u egitsel amacli kabul

etmeleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

6. Lise dgrencilerinin Youtube’u egitsel amaglh kullanim durumlari matematik

meraklarimi nasil etkilemektedir?
1.3. Arastirmanin Onemi

21. Yiizyil, teknoloji kullaniminin giderek yayginlastigi ve toplumun teknolojik
geligsmelere hizla adapte olup, hayatin ¢ogu alanina teknolojiyi dahil ettigi bir yiizyil
olmaktadir (Oriicii ve Yildiz, 2014). Mektup, radyo, televizyon gibi cihazlarm yerini
cep telefonlari, bilgisayarlar, tabletler almistir (Firat, 2016). Insanlar yasantilarinda
islerini kolaylastirmak i¢in bir¢ok teknolojik cihazi giinliilk hayatina dahil ederek
yasam kalitesini arttirmakta ve ¢ogu durumda zamandan tasarruf saglamaktadir (igli,
2001). Teknolojinin isleri kolaylastirmasi hatta yapilan igin niteligini arttirmasi birgok
sektorde el yordamiyla yapilan islerin makinelere devredilmesi sonucunu
dogurmustur. Teknolojik cihazlar insanoglunun adeta yasaminin bir pargasi haline
gelmigtir (Yengin, 2016). Gilinlimiizde internetin hizla gelismesi ise teknolojinin
gelisimin bambagka sonuglar dogurarak yeni bir diinyaya bizi hazirlamaktadir. Bilgiye
ulagmak artik ¢ok kolaydir. Uzmanlik gerektiren konular da dahi saniyeler icerisinde
bilgi sahibi olunabilmekte ve ¢oziim aranabilmektedir. Sosyal medya platformlarinin
devreye girmesiyle birlikte internet iizerinden insanlar arasindaki sosyal etkilesim son

derece artmistir. Sosyal medya araciligtyla insanlar belli konular hakkindaki fikirlerini



diger insanlarla paylasabilmekte ve sanal bir iletisim alan1 olugmaktadir. Boylece
bilgiye ulagsmanin yaninda insanlar o konu ile ilgili diger insanlarin diisiindiiklerini
rahatca 6grenebilmektedir. Sosyal medya aracilifiyla insanlar gitmeyi diislindiigii
restoran hakkinda insanlarin diisiincelerini, hizmet alacaklar1 bir kurumdan diger
insanlarin ne diizeyde memnun kaldiklarini, bir egitim kurumundaki &gretmenler
hakkindaki yorumlari, bir hastaneden randevu alirken doktorlar hakkindaki fikirleri
vb. bircok durumu Ogrenebilmekte ve o fikirleri dikkate alarak tercihlerini
yapmaktadirlar (Tengilimoglu, Pariltt ve Yar, 2015). Goriildiigii lizere sosyal medya
artik insanlarin bir¢cogunun hayatlarinin merkezine yerlesen bir mecradir. Sosyal
medyanin kullanimi1 sadece insanlarin yorumlarin1 okumakla sinirli kalmamistir.
Zaman igerisinde insanlarin giindelik hayatlarindan fotograflar ve videolar paylastigi,
yasamlariyla ilgili detaylara yer verdigi bir sosyal etkilesim alan1 olmaya baglamistir
(Budak, 2018; Oyman, 2016; Ozdemir, 2015; Sener, 2014). Zaman igerisinde insanlar
yaptig1 aktivitelerin paylasimi disinda da sosyal medyay: kullanmaya baslayarak
uzmanlik alanlariyla ilgili icerikler yayinlamaya baslamiglardir. Meslegi veya
uzmanlagtigi bir alanda videolar ve fotograflar yoluyla detayli bilgiler vermeye
baglamis, deneyim ve tecriibelerini diger insanlara Youtube vb. sosyal medya
platformlar1 araciligiyla aktarmaya baslamislardir. Bu durum sosyal medya
kullanimna yeni bir boyut katmistir. Insanlar artik sosyal medyay1 eglence disinda da
kullanmaktadirlar (A¢iks6z ve Glidek, 2018; Alp ve Kaleci, 2018; Arslan, Cumali ve
Unal, 2022; Gayef ve Caylan, 2021). Egitim amaciyla da bir¢ok icerigin Youtube’a
yiikklenmesiyle Youtube, bir¢ok Ogrencinin egitim amaglt kullandigi bir platform
haline gelmeye baslamistir (Arklan ve Kartal, 2018; Giilmez, 2019; Kili¢ ve Yilmaz,
2021). Ogrenciler Youtube’u sanki bir sanal dershaneymis gibi kullanmaya
baslamiglar ve Youtube’u 6gretim siirecinin 6nemli bir parcast haline getirmeye
baglamiglardir. Enstriiman ¢almak gibi pratige dayali 6greniminin yaninda (A¢ikséz
ve Biidek, 2018; Atmaca ve Gerekten, 2023; Bengitoz ve Kaban, 2023;
Degirmencioglu, 2014; Giizel, Cakir ve Celen, 2020; Uygun, 2020) matematik gibi
akademik derslerin 6greniminde de Youtube sik¢a kullanilmaya baslanmigtir
(Abubakar, Muhammed ve Zakaria, 2023; Arslan, Cumali ve Unal, 2022; Arugaslan
ve Civril, 2023; Cihangir, 2021; Girgensohn, 2012; Nabayra, 2022; Ruqoyyah, Arga
ve Wulandari, 2021; Wahit ve Jumaat, 2022). Matematik &grenimi bdylesine
Youtube’un igerisine girmisken arastirmacilarin aklina Youtube’dan matematik

ogreniminin bagariy1 ne derecede etkiledigi, matematige karsi tutumu nasil etkiledigi,



matematik merakini ne yonde sekillendirdigi gibi sorular gelmeye baglamistir.
Matematige ilginin Youtube {izerinden yayinlanan videolar sayesinde arttig1
sOylenmektedir (Hershberger, 2022). Bu arastirmada matematik egitiminde ¢ok biiyiik
rolii bulunan matematige karsi ilgi ve merak {izerinde durulmustur. Youtube’dan
matematik 6grenmenin matematik meraki lizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirma
bir devlet lisesindeki ogrenciler iizerinde yapilmistir. Ogrencilerin Youtube’dan
matematik 6grenmelerini belirlemek icin Kilig ve Yilmaz’in (2021) olusturduklar
EYKO kullanilacak ve ogrencilerin matematik merak diizeylerini &lgmek igin
Usluoglu ve Toptas’m (2021) olusturduklart MMO kullanilmistir. Bu dlgeklerden ve
Olceklerin alt boyutlarindan alinan puanlar karsilastirilarak Youtube’dan matematik
ogrenmenin matematik meraki {izerinde nasil bir etki olusturdugu saptanmaya
calisilmistir Caligmanin literatiire katki saglamasi beklenmektedir. Ciinkii literatiirde
Youtube’dan matematik o6grenmeyle ilgili heniiz ¢ok az calisma mevcuttur.
Youtube’dan matematik dgrenmenin matematik meraki iizerindeki etkisini inceleyen
heniiz hi¢bir ¢calismaya rastlanmamistir. Bu anlamda bu ¢aligmanin literatiirde 6zgiin

bir yer edinmesi beklenmektedir.
1.4.Varsayimmlar

1. Arastirma kapsaminda “Egitsel amagli Youtube kabul 6lgegi”, “Matematiksel
merak Olgegi” ve “Kisisel bilgi formu” nun 6grenciler tarafindan dogru ve igtenlikle

cevaplandirildig: varsayilmaigstir.

2. Arastirmanin sonunda elde edilecek bulgularin c¢alismayr destekleyecegi
varsayilmistir.
3. Aragtirma ydnteminin aragtirmanin amacina ve konusuna uygun olarak

secildigi varsayilmstir.

4. Arastirmaya dahil olan 6grencilerin kendi okullart disinda herhangi bir yerden

yardim almadig1 varsayilmaistir.
5. Calismaya katilan 6grencilerin esit kosullarda olduklar1 varsayilmistir.

6. Arastirmaya katilan lise 6grencilerinin sayica yeterli oldugu varsayilmaistir.



1.5. Stmirhhiklar

I. Arastirmada ulagilacak bilgiler “Egitsel amagli Youtube kabul o&lgegi”,

“Matematiksel merak dl¢egi” ve “Kisisel bilgi formu” ile ulasilabilecek verilerle sinirl

olacaktir.
2. Arastirma video paylagim platformlarindan Youtube ile sinirli olacaktir.
3. Arastirmada kullanilacak anahtar kavramlar “Youtube’da egitim”, “Youtube”,

“Matematik merak1” ifadeleriyle sinirli olacaktir.

4. Kullanilan matematiksel merak 6lgegi sinif 6gretmenleri ve siif 6gretmenligi
ogrencileri icin gelistirilmis olup, Olcegi gelistirenlerden lise Ggrencileri igin
uygulanabilirligi sorulmus ve olumlu cevap alinmistir. Maalesef Tiirkiye’de
gelistirilen ve matematik merakint Olgen baska bir Olgek olmamasi sebebiyle

kullanilan 6l¢gme aract bu ¢alismanin sinirliligini olusturmaktadir.
1.6. Tanimlar

EYKO: Ogrencilerin egitimde Youtube kullanimimi “Davranissal niyet”, “Performans
beklentisi”, “Gliven”, “Sosyal etki” ve “Caba beklentisi” olmak tizere 5 faktor altinda

37 maddede inceleyen bir ol¢ektir (Kili¢c ve Yilmaz, 2021).

MMO: Ogrencilerin matematik meraki diizeylerini “Bilinmeyeni Bilme Istegi”,
“Basart Arzusu” ve “Yenilik Arayis1” olmak iizere 3 faktor altinda 22 maddede

inceleyen bir dlgektir (Usluoglu ve Toptas, 2021).



IKiNCi BOLUM
LITERATUR

Bu caligmanin iki ana faktorii Youtube’dan matematik 6grenmek ve matematik
merakidir. Bu sebeple literatiir boliimii matematik egitiminde teknoloji kullanim1 ve
matematik egitiminde duyussal faktorlerin 6nemi olmak tiizere iki baslik altinda
incelenmistir. Matematik egitiminde teknoloji kullanimi bagligi altinda teknoloji
kullaniminin egitim siirecine etkileri, egitimde sosyal medya kullanim1 ve matematik
egitiminde Youtube kullanimi konulari incelenerek literatiirdeki c¢aligmalara yer
verilmistir. Ardindan matematik egitiminde duyussal faktdrlerin 6nemi baslig: altinda
matematik kaygisi, matematige karsi tutum ve matematik meraki konular1 islenmis
olup matematik meraki kendi icerisinde merakin tanimi ve 6nemi, merakin egitim
stirecine etkisi, matematik Ogreniminde merakin Onemi basliklar1 altinda

detaylandirilmistir.
2.1. Matematik Egitiminde Teknoloji Kullanim

2.1.1. Teknoloji Kullaniminin Egitim Siirecine Etkileri

Son yillarda teknolojinin gelisimiyle birlikte bir¢ok alan ve sektorde teknolojik aletler
daha yaygin sekilde kullanilmaya baglanmistir. Egitim-6gretim sektorii de bunlardan
bir tanesidir (Sayan, 2016). Onceki yillarda kara tahta ve tebesirle gerceklestirilmeye
caligilan egitim 6gretim siireci adim adim tepegdz, bilgisayar, projeksiyon ve son
olarak da akilli tahtalarin simif ortamina dahil edilmesiyle daha teknolojik siniflar
ortaya cikmistir (Polat ve Ozcan, 2014). Ozellikle akilli tahtalarin derste zaman
kazanma, siirsiz calisabilecek alan sunmasi ve kayit yetenegi, gorsel igerikleri
ogrenciye etkili bir sekilde aktarma, farkli medya tiirlerinin tek bir cihazda toplanmasi,
ogrenciler tarafindan kullaniminin ve anlasilabilirliginin kolay olmasi, akilli simif
olusturmaya elverisli olmasi, dokiiman kamerasi olarak anlik goriintli paylagimi gibi
pek cok avantaji vardir (Giindogdu, 2014). Akilli tahtanin kullanilmasina baslanan
stirecten bu yana goriilmektedir ki; akilli tahta kullanimi 6grencilerin konuyu daha iyi
kavramasina, gorsel ve isitsel olarak desteklendigi i¢in bilgilerin daha akilda kalici
hale gelmesine, internete baglanabilmesi sayesinde hizla bilgiye ulasilmasina yardimci
olmaktadir (Kaya ve Aydin, 2011). Ayrica akilli tahta iizerinden matematik
ogretiminde 0grencilerin motivasyonlarmin da arttigi goriilmiistiir (Yildizhan, 2013:

s.118). Baz1 arastirmacilar akilli tahtanin matematik dersinde 6grencilerin katilimin
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artmasina yardimci oldugunu ve matematik basarisint olumlu yonde etkiledigini
gormiislerdir (Erduran ve Tataroglu, 2009; Giilcii, 2014; Zengin, Kirilmazkaya ve
Kececi, 2012). Bu durum teknolojinin dogru kullanildiginda egitim 6gretim siirecine
olumlu katkilar sundugunun gostergesidir. Bir bagka teknolojik ara¢ olan WEB 2.0
teknolojisinin derslerde kullanilmasi ise 6grencileri derse yoneltebilmek, ders igerigini
zenginlestirmek ve derse karst merak uyandirmak i¢in ¢ok dnemli bir yerde oldugu
sOylenebilir (Dursun ve Tertemiz, 2021; Memnune, 2020; Tican ve Gokoglu, 2021;
Timur, Yilmaz ve Kiigiik, 2021; Simsek, 2022). Ayrica WEB 2.0 araglarin1 ders
icerigine dahil etmek ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini de olumlu yonde
gelistirmektedir (Biilbiil ve Tas, 2023). Teknolojinin egitim siirecine dahil edildigi bir
baska model ise ters yiiz 6grenmedir. Ters yiiz §grenme modelinde 6grenciler sinifa
gelmeden once ¢evrimigi olarak ders igeriklerini izler ve 6grenmeye calisirlar. Daha
sonra sinifa geldiklerinde dgretmen-0grenci ve Ogrenci-6grenci arasinda etkilesim
olusturarak konular tartisilir ve bilgiler kalici hale getirilmeye calisilir (Yorganci,
2020). Ters yliz 6grenme modelinin 6grencilerin derse katilimlarinin artmasina (Kaya,
2018), matematik dersindeki akademik basarilarinin artmasma (Ozler, 2020),
matematik dersindeki performanslarinin ve motivasyonlarmin artmasina (Yorganci,
2020) yardimer oldugu soylenebilir. Teknolojinin egitim siirecine dahil edilmesiyle
egitim videolarinin da énemi artmistir. Video ile matematik 6grenmek 6grencilerin
algisin1 ve matematige karsi tutumunu olumlu yonde etkilemektedir (Arslan ve Bilgin,
2020). Ayrica video dersler 6grencilerin matematik basarisini arttirmaktadir (Simsek,
2010). Tim bunlardan anlasilmaktadir ki hem Ogrenciler hem de O6gretmenler
teknolojinin, bilhassa da video igeriklerinin, 6gretim siirecine dahil edilmesi egitim
ogretim icin olumlu sonuglar dogurmaktadir. Ogrencilerin ragbet gosterdigi baska bir
model ise self-study (kendi kendine galisma) dir (Ritter, 2020). Ogrenci kendi kendine
calismay1 6grendik¢e kavramlart derinlemesine analiz etmekte ve bu durumda ders
basarisina olumlu yansimaktadir. Son yillarda kendi kendine ders ¢alismaya yonelen
ogrenciler Youtube gibi bazi sosyal medya platformlarindaki egitim video
iceriklerinden faydalanmaktadir (Alp ve Kaleci, 2018). Bu durum sosyal medyanin
egitim amaciyla kullanilmas1 durumunu ortaya ¢ikarmaktadir.

2.1.2. Egitimde Sosyal Medya Kullanimi

Video paylasim platformlarimin kullanimiin artarak devam ettigi giiniimiizde bu

mecralarda egitimden tipa, miihendislikten hukuka farkli farkli bir¢ok uzmanlik
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alaninda bilgilendirme videolarinin yayinlandigi ve bu videolarin kitleler tarafindan
takip edildigi goriilmektedir (Ata ve Atik, 2016; Gayef ve Caylan, 2021; Giilmez,
2019). insanlar uzmanlik alanlarinda videolar g¢ekerek izleyicilerin begenisine
sunmakta ve yorumlar araciligiyla bir karsilikli etkilesim ortami olugsmaktadir. Bu
durum sosyal medyanin sadece eglence amagl kullanilmamasi ve ciddi bilgi deneyim
gereken konularda kullanildiginin goriilmesi i¢in Onemlidir. Sagliktan hukuka,
egitimden gilivenlige kadar bir¢ok alanda insanlar bilgilendirici videolar ¢ekerek yeni
mecranin olusmasina katki sunmaktadir. Farkli alanlardaki bu bilgilendirici videolarin
ortaya ¢ikmasi egitim 6gretim sektoriinde bu mecradan yararlanilabilecegi diisiincesini
ortaya ¢ikarmaktadir. GOriinen o dur ki Youtube gibi video igerikli sosyal medya
platformlar1 egitim 6gretimde ¢ok daha yaygin olarak kullanilmaya baslayacaktir.
Video paylasim sitelerinin gelecekteki yerinin tahmin edilebilmesi ve buna uygun
yararlanilabilecek 6gretim ortamlar1 olusturulmasi i¢in bu durumun tespiti dnemlidir.
Bu anlamda Youtube vb. video paylasim platformlarmin gelecekte farkli alanlarda
daha aktif ve etkin kullanilacagini sdylemek miimkiindiir. Ozellikle 6grencilerin
biiyiik bir boliimii tarafindan Youtube, egitimde firsat esitli§ini yakalayabildikleri,
bilgiye ulasmada zorluk yasamadiklari, kendilerini gelistirmek i¢in olanaklar sunan bir
platform olarak goriilmektedir (Kilig ve Yilmaz, 2021). Igeriklerinin tamamim
kullanicilarinin olusturdugu Youtube bu haliyle insanlarin egitim aldiklar1 bir seyler
ogrendikleri bir platform olmakla birlikte kendi videolarini ¢ekip fikir ve diisiincelerini
ifade edebildikleri, diger insanlarla paylagim icerisine girebildikleri bir sosyal medya
aracidir (Ig, 2017). Ornegin; bir 6grenci Youtube iizerinden ders ¢alisma programini
ve siav ¢aligma siirecini diger dgrencilerle video gekerek paylasabilmekte ve diger
ogrenciler yorumlar ve topluluk kisimlar1 gibi boliimlerden yorumlar yapabilmekte,
olumlu ve olumsuz disiincelerini paylasabilmektedir. Bu anlamda Youtube
ogrencilerin hem yeni seyler 6grenebildigi hem de duygu diisiincelerini rahatlikla
diger insanlarla paylasabildikleri bir mecradir (Arslan, Cumali ve Unal, 2022). Bu
durumun egitim alaninda yeni firsatlar1 i¢inde barindirdigi agik bir sekilde
goriilmektedir. Bircok egitimci ders igi etkinliklerinde Youtube’dan yararlanmaya
baslamig hatta bazilar1 Youtube’da ders igerikleri yayinlayarak dgrencilerle etkilesim
icerisinde olduklar1 bir ortam olusturmustur (Srinivasacharlu, 2020). Bu durum
Youtube’un egitim amaciyla kullanilmasi olaymin gegerligi ve giivenirligi ne kadar
yiiksek sorusunu akillara getirmistir. Kilig ve Yilmaz (2021) yaptiklar1 ¢aligmada

EYKOyii olusturarak egitim anlaminda ne derece kabul edilen bir mecra olduklarimi
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arastirmiglardir. Bu tezde ise EYKO’den yararlanarak lise 6grencilerinin Youtube’a
egitim amactyla nasil baktiklar1 goriilmeye ¢alisilacak ve tezin problemlerine cevaplar
aranacaktir. Bu durum gelecegin egitiminde Youtube’un ve hatta sosyal medyanin
kullanimmin belirlenmesi i¢in biiyiik dnem arz etmektedir. Ogretmenlerin egitimde
sosyal medyanin kullanilmasiyla ilgili goriisleri incelendiginde, 6grenci motivasyonun
arttigina, ders igeriginin zenginlestigine, Ogretmen-6grenci arasi iletigimin
giiclendigine ve egitimde kesinlikle kullanilmasi gerektigine inandiklar1 goriilmektedir
(Yaylak ve Inan, 2018). Ogrencilerin de bu konuya bu derece inanip inanmadiklar

arastirma sonucunda ortaya ¢ikarilmaya calisilacaktir.

2.1.3. Matematik Egitiminde Youtube Kullanim

Bir video igerik platformu olan YouTube 2005 senesinde kurulmustur. Zamanla
hayatin igerisinden tiim konularla ilgili farkli video igerikleri kullanicilar tarafindan
yiiklenmeye baslanmistir. Cok gegmeden matematik konusuyla ilgili de igerikler
iiretilmeye baglanmistir (Dreon, Kerper ve Landis, 2011). Bu igerikler Youtube’a
video ¢eken Ogretmenlerin artmasiyla ¢ogalarak dgrencilere ulasmustir. Ogrenciler
Youtube’daki bu matematik videolarinin, kavramlar1 anlamalarmi kolaylastirdigini
diisiinmektedir (Insorio ve Macandog, 2022). Ogrenciler bu videolarin bir ders saati
gibi video siirelerinin uygun diizeyde tutulup diizenli bir sekilde yiliklenmesi
gerektigini dile getirmektedir (Demir ve Birgili, 2023). Ozellikle Covid-19 pandemisi
stirecinde 0grenciler matematik egitimlerini desteklemek amaciyla Youtube’daki bu
matematik videolarina ragbet gostermis ve bu videolarin dgrencilerin matematik
performansini olumlu olarak etkiledigi gériilmiistiir (Nabayra, 2022). Ogrenciler genel
olarak Youtube’da ¢ikan reklamlar ve video siirelerinin dogru ayarlanamamasi gibi
konularda sikayetc¢i olsa da Youtube’un hem teorik hem de pratik agidan olumlu
etkileri oldugunu diisiinmektedir (Arugaslan ve Civril, 2023). Hatta Youtube’dan
matematik 6grenmenin geleneksel yontemlerle matematik 6grenmeden daha iyi
oldugunu diisiinen 6grenciler de vardir ve bu 6grenciler Youtube’dan matematik
ogrenirken motivasyonlarinin artigini belirtmistir (Ruqoyyah, 2021). Youtube’dan
ders dinlerken zamani etkin kullanma, tekrar izleyebilme, 6grencinin ¢aligma hizinm
kendine gore ayarlayabilmesi gibi avantajlar1 da ogrenciler tarafindan ragbet
goérmesinin diger sebepleri arasinda sayilabilir (Arslan, Cumali ve Unal, 2022). Ayrica
video teknolojisinin avantajlari kullanilarak matematik dersinin daha ilgi ¢ekici hale

gelmesiyle matematikteki kavramlarin anlagilmasi kolaylasmaktadir (Ardiansyah ve
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Nugraha, 2022). Tiim bunlar matematik egitiminde Y outube’un kullanilmasinin biiyiik

avantajlar1 yaninda getirdigini gdstermektedir.
2.2. Matematik Egitiminde Duyussal Faktorlerin Onemi

Bir dersin 6gretiminde hi¢ siiphesiz duyussal faktorler ¢ok 6nemli rol oynamaktadir.
Ogrencinin derse kars: takindig1 tutum akademik basarisinin yiikselmesinde en énemli
etkenlerden biridir. Bir 6grenci konuyu 6grenmeye ne kadar ilgi duyuyorsa, olumlu
tutumu ne derece yiiksekse o derecede konuyu 6grenmek icin caba gdsterecek ve
ogrenmenin gerceklesmesi hizlanacaktir (Bloom, 1979). Bunun gergeklesmesi icin
Ogrencinin o dersi 6grenebilecegine iliskin diisiincelerinin olumlu olmas1 ve 6grenmek
icin bu cabay1 gosterebilecegine iliskin inanca sahip olmasi gerekir (Yavuz, 2006).
Insan beyninin nasil 6grendigine dair yapilan arastirmalarda goriiliiyor ki, derse veya
konuya dair duygularin ve beklentilerin 6grenme tizerinde etkisi ¢ok biiyliktiir (Caine
ve Caine, 1991: 5.63-64). Duygular1 ortaya ¢ikaran durum ise o konuya iliskin
beslenen ilgi, kaygi ve tutumlardir (Stodolsky, Salk ve Glaessner, 1991). Derse kars1
ilgisini uyanik tutan, derse karsi kaygisini yonetebilen ve tutumunu olumlu hale
getirebilen 0grenci, dersi 6grenmesinin Oniindeki en biiyiik engellerden birini ortadan
kaldirmis olacaktir. Ogrenme siirecinin olumlu bir yon izlemesi i¢in énemli bir adim

atilmis olacaktir.

2.2.1. Matematik Kaygisi

Matematik egitiminde biiylik 6neme sahip olan duyugsal faktorlerden biri matematik
kaygisidir. Istenilen dgrenmenin gergeklesebilmesi igin dgrencinin kaygi diizeyinin
belli bir diizeyin iizerine ¢ikmamasi biiyiik 6nem arz etmektedir. Kaygi diizeyi ¢cok
yikksek olan Ogrencilerin matematik basarilarinin  olumsuz ydnde ilerledigi
bilinmektedir (Bozkurt, 2012; Kesici ve Asilioglu, 2017). Matematik kaygis1 yiliksek
olan 6grenci matematikten tedirginlik duymaya baslayacak ve matematik basarisi
olumsuz anlamda etkilenecektir. Kaygi diizeyi yiiksek olan 6grenci matematik
caligmak icin gerekli inanci kendine bulmakta zorlanacaktir. Matematik kaygisinin
ogrencinin matematikte kendine giivenmesi ve motivasyonu iizerine olumsuz
etkilerinin oldugu yapilan c¢aligmalarda saptanmistir (Marsh ve Tapia, 2002). Bu
olumsuz etkiler matematigin Ogrenilmesini daha da zorlastiracak ve O6grencinin
matematikten uzaklagsmasina yol agacaktir. Zira kendine giivenmeyen 6grenci o konu
hakkinda ¢abalamas1 gerektigini diislinmeyecektir ve motivasyonunu kaybedecektir.

Bundan dolay1 6grenci matematik kaygisint dogru seviyede tutmay1 6grenebilmelidir
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(Yetgin, 2017). Burada istenilen sey kaygi diizeyinin tamamen ortadan kalkmasi
degildir. Konu {iizerinde hafif kaygi duymak ¢ogu zaman derse motive olmaya
yardimci olacak ve 6grenciyi derse daha ¢ok calismaya yoneltecektir. Ancak kaygi
diizeyinin giderek artmasiyla 6grencinin kaygisini kontrol edemeyecegi bir duruma
getirmesi hem duygusal hem de akademik anlamda 6grenciye zarar verecektir. Dogal
olarak motivasyonu diisecek ve akademik anlamda basarisizliklar yasanmaya
baslayacaktir (Baltag, 1995). Kayginin bu derece yiikselip 6grenciyi basarisizliga
itmesinin arkasindaki temel sebep dgrencinin yasadig1 basarisizlik korkusudur (Ikiz,
2007). Basarisizlik korkusu 6grencinin benlik algisinin zayiflamasina yol agacaktir.
Bu durumda 6grencinin bagarabilecegine olan inanci azalacak, okul i¢i sosyal ve
akademik faaliyetlerden uzaklasacak ve performansi diisecektir (Geng, vd., 2010).
Ogrencinin okula olan bagliligmi kaybetmemesi ve kendine olan inancinin
azalmamas1 i¢in kaygi diizeyini dogru seviyede tutabiliyor olmasi Onem arz
etmektedir. Ogrencinin kaygiyla basa ¢ikabilmesi icin gerekli psikolojik ve akademik
destek saglanmalidir. Ogrencinin farkindaligini arttirmaya yonelik galismalara yer
verilmelidir (Demir, 2017). Farkindalik seviyesi artan 6grenci kendini daha iyi
tanimaya baglayacak ve kaygi duygusuyla dogru miicadeleyi nasil verebilecegi
konusunda kendini gelistirecektir. Ik olarak &grencinin ne tiir bir kaygiya sahip

oldugunu fark etmesi gerekmektedir.

Insanlarin kaygidan etkilenme diizeyleri farklilik gdstermektedir. Baz1 insanlar siirekli
kaygi egilimindedir. Bu tip insanlar stresli ortam ya da durumlarda kayg: diizeyi
normal olan insanlara gore daha fazla tedirginlik hissetmekte ve daha yogun duygular
yasayarak icerisinde bulunduklari durumlari daha tehlikeli ve tehditkar gorme
davranis1 gosterme egilimindedirler (Ozgiiven, 2007). Siirekli kaygr yasayan insanlar
genel olarak bulunduklart durumdan huzursuzdurlar, siirekli bir endise hali
icerisindedirler ve mutsuzdurlar (Oner, 1997). Kisilik yapisinin kaygiya uygun olmasi
stirekli kaygi durumunun olusmasindaki biiyiik etkenlerden biridir (Koknel, 1982). Bu
tip kaygiya sahip bireyler sik sik karamsarlik ve umutsuzluk yagamaktadir (Kaya ve
Varol, 2004). Yasadiklar1 kaygi ve sikintinin sebebi ¢ogu zaman igsel faktdrlerden
kaynaklanir. Siirekli kayginin genetik faktorler ve ¢ocukluk yasantilar1 kaynakli
olabilecegi diistiniilmektedir (Yildirim, 2019). Stres faktorii de siirekli kaygiy
alevlendiren etkenlerden biridir. Siirekli kaygiya sahip bireyler depresyona ve kaygi

bozukluklarina daha yatkin kisilik durumuna sahiptir (King ve Ender, 1990). Bu
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durumda olan bireylerin farkindaliklarini arttirmalart sorunun teshisi ve ¢oziimii
iizerinde ¢alismak i¢in 6nemlidir. Bilingli farkindalik gelistiren insanlarin kaygiyla bas
etme konusunda daha etkili olduklar1 yapilan ¢alismalarda goriilmektedir (Demir,
2017; Kismetoglu, 2019). Siirekli kaygiya sahip 6grenciler bilingli farkindaliklarini
gelistirmeleri konusunda desteklenmelidir. insanlarda bulunan bir diger kaygi tipi de
durumluk kaygidir. Siirekli kaygiya nazaran durumlu kaygi daha kontrol altina
alinmaya elverislidir. Bir canlinin tehlikeyi hissettigi anda kaygilanmasi ve tepki
olusturmasi ¢ok dogaldir. Durumluk kaygi icerisinde bulunan durumun olusturdugu
tehlike algisindan dolay1 ortaya ¢ikar. Yasanilan duruma gore artip azalmakta olan bu
kayg tiirii yagantiya bagl olarak tehlikeli hissedilen donemlerde artmakta, tehlikenin
gectigi hissedildiginde ise azalmaktadir (Ozgiiven, 2007). Durumluk kaygi, tehlike
hissedildiginde terleme, titreme gibi viicuttaki baz1 degisikliklerle de kendini gosterir.
Stres faktorii cok dnemlidir. Stres yiikseldiginde kaygi da paralel olarak yiikselir, stres
azaldiginda da buna bagl olarak azalir (Oner ve Le Compte, 1998). Stres durumluk
kaygiy1 ortaya g¢ikaran en biiyiikk nedenlerden biridir (Ataman ve Dag, 2014).
Yasanilan stresli olaylar kaygi diizeyinin yiikselmesine etken olmakta ve kaygi
probleminin ¢dziilmesini zorlagtirmaktadir. Stres faktorii azaldiginda ve tehlike
durumu ortadan kalktiginda durumluk kaygi ¢ogu zaman kendiliginden gegme
egilimindedir (Sahrang, 2013). Bunun i¢in stres olusturan durumlara ¢6ziim bulunmasi
gerekmektedir. Siirekli kaygida ise girilen her durumun tehlikeli olarak algilanmasi ve
basa ¢ikma mekanizmalarinin yetersiz kalmas1 durumu olugmaktadir. Siirekli kayginin
depresyon vb. psikolojik hastaliklara yatkinhigr arttirdigi da  bilinmektedir
(Hovardaoglu, 1997). Bundan dolay1 6zellikle siirekli kayginin ¢6ziime ulastiriimasi

icin psikolojik destek alinmasi sorunun ¢oziimii tizerinde etkili olacaktir.

Bahsedilen iki kaygi tiiriinde de insan kaygili oldugunun farkindadir ancak durumluk
kayginin nedeni az ¢ok belli iken siirekli kaygmin sebebi tam olarak
belirlenememektedir. Bu kaygi hali insanin hoslanmadigi ve rahatsiz oldugu bir
durumdur (Davarcioglu, 2008). Insanda olusan kaygilarin kékeni ¢ocukluk
yasantilarina, anne-babalarmin  kaygi  durumlarma, biiyiidiikleri cevreye
dayanmaktadir. Anne babast kaygili olan bireylerin kendilerinin de kaygili biri
olmalarmin ihtimali yiliksektir (Gegtan, 1998). Kayginin kokenini ¢cocukluktaki sevgi
eksikligine dayandiran goriisler de mevcuttur (Johnson, 1979). Sevgi eksikligi veya

kosullu sevgi ortaminda yetismis olan ¢ocuklarin kaygi diizeyinin yiiksek oldugu
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bilinmektedir (Cifter, 1985). Anne ve babalarin ¢ocuk i¢in ¢ok yiiksek beklentileri,
hata kabul etmeyen tavirlari gocuk lizerinde baski olusturan ve kaygiya sebep olan bazi
diger olgulardir (Baltas, 1995). Calismalardan da goriildiigii izere ¢ocugun biiyiidigi
¢evrenin ve aile yasantisinin kaygi iizerinde rolii ok biiyiiktiir. Ik ¢ocukluk yillarinda
ailelerin ¢gocugun psikolojik gelisimini destekleyecek yonde hareket etmesi ve cocuga
kendini giivenli bir ortamda hissettirecek davranislart sergilemesi 6nemlidir. Giivenli
bir ortamda biiyliyen ve anne babasina giivenli bir sekilde baglanabilmis ¢ocuklarin
kayg1 diizeyleri ¢ok daha diisiik olmaktadir (Stimer ve Sendag, 2009). Anne babalar
ilk cocukluk yillarinda ¢ocuklartyla aralarinda giivenli baglanmanin olugabilmesi igin
farkindalik gelistirmelidir. Bu sekilde ileri yillarda kaygi sorununa ¢éziim aramak

yerine sorun bastan engellenecek olabilir.

Egitim siirecini tamamen etkileyen bu kaygi durumlarimi ¢ézmek i¢in 6grencinin
kaygiyla bas etme yollarin1 6grenmesi ve kendini daha iyi tanimaya calismasi
gereklidir. Ogrencinin yukarida bahsedilen kayg tiirlerinden hangisine sahip oldugunu
bilmesi 6nemlidir. Kisilik 6zelliklerinin ne oldugunu fark eden kisinin kaygi sorunuyla
bas edebilmesi daha kolay olacaktir. Kaygi konusunda farkindalik olugsmasiyla birlikte
ogrenci bilingli bir sekilde kaygiyla bas etme yoluna girmis olacaktir (Ciiceloglu,
2006). Gevseme c¢aligmalar1 kaygiyla miicadele ederken bagvurulabilecek yollardan
biridir. Endise duygusu ve gevsemenin bir arada bulunmasi ¢ok miimkiin degildir.
Ogrenci gevseme becerisini kazandiginda gittikce endise duygusundan uzaklasacak ve
kaygiyla bas edebildigini gérmeye baslayacaktir (Rapee, vd., 2003). Kaygiyla bas
etmede Ogretmenin rolii de ¢ok biiyiiktiir. Ogretmen farkli dgretim ydntemleri
deneyerek kayginin azalmasimi saglayacak ortamlar olusturmaya ¢aligmalidir.
Calismalardan goriilmektedir ki, is birlik¢i 6grenme ve grup 6grenmesiyle 6grencilerin
kaygi diizeyi azalmakta ve duyussal, biligsel ve sosyal olarak 6grenci kendini
gelistirmektedir (Gresham, Sloan ve Vinson, 1997). Bu anlamda derslerde grup
caligmalarina daha c¢ok Ozen gosterilerek akran 6grenmesinden yararlanilabilir.
olan inanc1 ve motivasyonu yiikselecektir. Motivasyonun yiikselmesi ise basariy1
getirecektir. Motivasyon ve bagar1 arasinda siki bir iliski vardir (Baltag, 1995; Ma ve
Kishor, 1997). Ogretmen hata yapmanin normal bir sey oldugunu o6grencilere
aktarmalidir. Hata yapildiginda 6fkeli tepkilerden kaginmali ve hatanin azaltilmasina

yonelik geri doniitler sunmalidir. Bu sekilde hatasini diizeltmeyi 6grenen 6grencinin o
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konuya yonelik kaygilar1 da azalacaktir (Johnson, 1979). Ayrica 6gretmenin sinif ici
etkinlikleri diizenlerken rekabet odakli etkinliklerden ziyade is birligi odakl
etkinliklere yer vermesi kayginin azalmasi i¢in gii¢lii bir etki olusturacaktir (Hill ve
Wigfield, 1984; Slavin, 1994). Ornek olarak Ogrencilere {ic basamakli sayilarin
carpimi Ogretilirken “Kim daha dnce ¢dzecek hadi bakalim” demek yerine islemlerin
ogrencilere paylastirilip birlikte ve sirayla yaptirilmasi kayginin azaltilmasi i¢in daha
isabetli olacaktir. Ogrencinin kaygiyla bas etmesinde anne babaya da gorevler
diismektedir. Cocukta asir1 kaygi durumunun olusmamasi igin anne babalar
cocuklarini ¢ok iyi tamimalidir ve beklentilerini buna gore ayarlamalidir (Yavuzer,
2000). Cocugun yapabileceginin ¢ok tlizerinde beklentilere girilmesi kayginin artmasi
sonucunu olusturacaktir. Ebeveynlerin bu konuda bilingli olmasit ve ¢ocuktan
beklentilerini olmas1 gereken diizeyde tutmasi gerekir. Aksi takdirde kaygi problemi

basta olmak iizere bir¢cok sorunun ortaya ¢ikmasinin temelleri atilmig olabilir.

2.3.2. Matematige Kars1 Tutum

Matematik basarisini etkileyen duyussal faktorlerden biri de “Matematige karsi olumlu
tutum gelistirme” dir (Koca, 2011). Matematige karsi olumlu tutum gelistiren
ogrencilerin matematik basarisinin da olumlu ydnde yol izledigi goriilmektedir
(Cavdar ve Sahan, 2019; Dogan ve Baris, 2010; Giizel, 2004; Kara, 2021; Koca, 2011;
Makas, 2017; Peker ve Mirasyedioglu, 2003). Matematige karsi tutumun olumlu
yonde ilerlemesi i¢in temel olarak matematige ilginin artmasi ve matematigin
sevilmesi onemlidir (Duatepe ve Cilesiz, 1999; Turanl ve Karatas, 2008). Matematik
dersini seven Ogrenci derse c¢alismak icin i¢sel bir motivasyon gelistirecektir.
Akabinde matematikle alakali konulara ilgi duymaya baslayacak ve matematigi
hayatinin pargas1 olarak gormeye baslayacaktir. Bu da matematige karsi olan
tutumunun olumlu yon izlemesi ile sonuglanacaktir. Bu anlamda Ogrencinin
matematige karsi olumlu tutum gelistirmesi i¢in matematige karsi olan sevgisinin
saglanmasi ve ilgisinin uyanik tutulmasi onemlidir. Bundan dolay1 6gretmenlere
biliylik is diigmektedir. Matematige karst tutumunun olumlu ydnde artmasi igin
ogrenciye Ornekler sunularak, gercek hayattan iliskilendirmeler yapilmali ve
ogrencinin olumlu ydénde tutum sergilemesi desteklenmelidir. Ogretmenler bunu
yaparken farkli 6gretim yontemlerinden yararlanabilir. Farkl teknikler arasinda gecis
yaparak 6grencideki olumlu gelismeyi izleyebilir ve olumlu tutumu saglayan en iyi

yontemi belirleyerek 6grenim siirecini daha efektif hale getirebilir. Olumlu tutum
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geligtiren Ogrencinin matematige bakisinda pozitif gelismelerin olmasi beklenir.
Matematige karst olumlu tutum gelistiren Ogrencinin matematik dersini
basarabilecegine olan inanci1 ylikselecektir (Sen ve Koca, 2005; Peker ve
Mirasyedioglu, 2003). Yapilan ¢alismalarda matematige karst olumlu tutum gelistiren
ogrencilerin matematik dersinde daha basarili olduklar1 goriilmiistiir (Choi ve Chang,
2011; Siskandar, 2013; Rengber, 2011; Yiicel ve Kog, 2001). Calismalardan da
goriildiigi lizere matematik basarisinin saglanmasinda matematige karsi tutumun rolii
biiytiktiir (Sar1 ve Ekici, 2018). Bu anlamda olumlu tutum gelistirmek i¢in ¢aligmalar
yapilmalidir. Aksi takdirde matematige karsi olumsuz tutum sergileyecek ve buna
paralel olarak matematik basarisi olumsuz bir yon izleyecektir. Yapilan ¢aligmalarda
matematige karst olumsuz tutum gelistirmede, 6gretmenin roliiniin ¢ok biiyiik oldugu,
kullanilan 6gretim yontemlerinin yetersiz oldugu, toplumun matematige bakisinin
zorlugundan 6tiirli olumsuz oldugunun ve islenen konularin ger¢cek hayat durumlariyla
bagdastirillamamasinin etkili oldugu goriilmektedir (Sen ve Koca, 2006). Bu anlamda
ogretmene diisen gorev ¢ok biiyiiktiir. Ogretmen konuyu anlatirken sinifin durumuna
gore farkli 6gretim yontemleri denemeli, konulari gercek hayat kullanimlariyla
baglantilar kurarak anlatmalidir. Ogrencinin derse katilimini saglamali ve matematigi
i¢sellestirebilmesi i¢in destek olmalidir. Ogrencinin yasina uygun olarak matematigin
ilgi cekici yonlerini 6grenciye aktarmalidir. Ogrencinin konuya olan ilgisini ortaya
cikarmak i¢in dogru sorular1 sormali ve 6grenciyi dersin i¢ine ¢ekmelidir (Celik ve
Giizel, 2016). Bir 0Ogrencinin dersi anlayip kavrayabilmesi i¢in dersi isleyen
ogretmenin dgrenciye karsi olan davramis ve tutumlari cok &nemlidir. Ogrenciye
yaklagimi daha iyi olan, derse baslarken 6grencilere giiler yiizlii yaklasan, 6grenciyle
stirekli goz temas1 kuran, viicut dilini iyi kullanan ve &grencilerine deger veren
ogretmenlerin siniflarindaki dersi anlama ve kavrama oranlar1 bunlari yapmayan
ogretmenlerin siniflarindakinden daha yiiksektir (Tezel, Gengten ve Abaci, 2001).
Ayni sekilde dersi soru cevaplarla isleyen, o6grencileri derse katilmaya tesvik eden,
deney ve giindelik hayattan oOrneklerle konuyu destekleyen Ogretmenlerin
smiflarindaki akademik basari, diiz anlatim yontemiyle ders anlatan, 6grenci katilimin
onemsemeyen, deney ve hayattan 6rneklere yer vermeyen 6gretmenlerin siniflarindaki
akademik basaridan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Tezel, Gengten ve Abaci,
2001). Ogrencilerin matematik dersini sevmesinde ve matematikte basarili olmasinda
Ogretmenlerinin tutum ve davraniglarinin ¢ok biiyiik rolii vardir (Yenilmez ve Duman,

2008). Ogretmenler bunun bilincinde olarak dgretim siirecini dizayn etmelidir. Diger
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bir yandan, matematige kars1 olumlu tutum gelistirme matematik 6gretim programinin
amaglarindan biridir (MEB, 2013). Matematige karst olumlu tutum gelistirme
matematik 6gretim silirecinin olmazsa olmaz faktorlerinden biri olarak goriilmektedir.
Matematik basarisim1 yiikseltmek i¢in yapilmasi gereken en temel islerden biri
matematige karsi olumlu tutum gelistirmektir. Bir 6grencinin matematige karsi olan
tutumuyla matematik basarist arasinda dogrusal bir iliskiden s6z edilebilir (Akdemir,
2006). Matematige karsi tutumu olumlu olan 6grenci daha ¢ok matematige c¢alisma
motivasyonu hissedecek (Ma ve Kishor, 1997) ve matematige karsi tutumu olumsuz
olan 6grenciye gore 6grenme siirecini daha rahat gerceklestirecektir. Clinkii ilgi, kaygi,
tutum gibi duyussal o6zellikler derslerin 6grenilmesi iizerinde ¢ok biiylik etkendir
(Bloom, 1979). Bu etkinin pozitif yonde olusmasi i¢in 6grencinin olumlu tutum
gelistirmesi i¢in ¢alismalar yapilmalidir. Dersin yontem ve teknikleri bu minvalde

hazirlanmalidir.

2.3.3. Matematik Meraki

Bu bélim ii¢ baslhik altinda incelenecektir. Ilk olarak merakin tanimindan ve
olusumundan bahsedilecek, daha sonra merakin egitim 6gretimi nasil etkiledigi ve
egitimin hangi alanlarina temas ettigi aktarilacak, sonrasinda ise matematik 6gretimi

stirecinde merakin 6nemi ve yapilabilecekler iizerinde durulacaktir.
2.3.3.1. Merakin Tamimi ve Onemi

Bireyin bir bilgi veya kesfe ulasma silireci genel olarak ig¢sel bir arzunun
tetiklenmesiyle olusur. Bu arzu bireye 0grenmek istedigi seye yaklasma ve pes
etmeden devamlilik saglama giicii verecektir. Merak bir insanin bir bilgiye ulagsmak
istemesindeki en temel i¢ motivasyonlardan biridir (Peterson ve Cohen, 2019). Bireyin
bir seyi kesfetmesi siirecini veya 0grenme siirecini merak dogrudan etkilemektedir.
Merak duygusunun ortaya ¢ikmasinda ise hem biligsel hem de fiziksel bazi faktorlerin
olusmasi gerekmektedir. Bu faktorlerden biri bir konuda hissedilen bilgi eksikligi veya
fark edilen bilgi boslugudur. Bir bilgide bazi bosluklarin veya eksiklerin fark edilmesi
insan1 bu eksikleri tamamlamaya ve olusan bilgi boslugunu doldurmaya itecektir
(Ligneul, Mermillod ve Morisseau, 2018). Ozellikle birey bir konuda az da olsa bir
bilgiye sahipse fark ettigi bilgi bosluklarina dair merak duygusu tetiklenir (Kang ve
ark., 2009). Merakin tetiklenmesiyle birlikte kiside i¢sel motivasyon olusacak ve bu
motivasyon bilgi eksikliginin giderilmesi {lizerinde etkili olacaktir. Meraki tetikleyen

bir diger faktor ise heyecan, ajitasyon, zevk gibi bireyin yiiksek seviyede uyarilmasidir
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(Noordewier ve Van Dijk, 2017). Bu sekilde etkisi yliksek duygularla merak duygusu
tetiklenen birey sorunun ¢oziimii, bilgi eksikliginin giderilmesi gibi durumlar
gerceklesene kadar galismaya odaklanacaktir. Merakli bireyler soru sorarlar, anlamaya
calisirlar, hipotezler olusturabilir ve olusturduklar hipotezleri test edebilirler, konular
arasinda iliskiler kurabilirler ve kesif yapabilirler (Luce ve Hsi, 2015). Bu anlamda
merak bilgiye ulasma siirecinin énemli adimlarindan biridir. Ilk adim olmas1 sebebiyle
de siirecin baslamasindaki etken oldugu sdylenebilir. Aslinda tiim insanlar
dogdugunda merak duygusuna sahiptir ve siirekli bir seyleri kesfetmek ve bilmek ister
(Dewey, 1910). Insanin bu denli merakl1 bir canli olmas: yapilan milyonlarca kesfin
c¢ikis noktasi olarak degerlendirilebilir. Merakin olusturdugu diirtiisel giigle insanoglu
daha ¢ok bilmek ister, 6grendikleri arasinda baglantilar kurar ve dolayistyla yeni seyler
ogrenmektedir. Bu anlamda merakin insanoglunun gelisimine etkisi yadsinamayacak
kadar biiytiktiir. Bireyin bir konuya yogunlagmasindaki bir diger etken de ilgi
faktoriidiir. Ilginin ve merakin birlikte degerlendirildigi ve sanki aymi olgular gibi
aktarildig1 ¢aligmalar oldugu gibi, merakin ilgiyi tetikleyen bir olgu oldugunu aktaran
caligmalar da mevcuttur (Peterson ve Selingman, 2004). Merak literatiirde farkli
durumlan etkileyen bir olgu olarak birgok calismada incelenmistir. ilgi daha ¢ok
stirece ve nesneye odaklanmaktadir. Yani bilgiyi edinme siirecinin bir par¢asi olmak
ve bilgiyi elde etmek hedeftir. Ancak merak direk sonu¢ odaklidir ve hedef eksik olan
bilgiye en acil sekilde ulasmaktir (Grossnickle, 2016). lgi ve merak arasinda olusma
siklif1 ve zamana yayilma acisindan bazi benzerlikler ve farkliliklar mevcuttur. Ilgi
daha genel bir tecriibe ve bireyin hayatinda zamana yayilan bir olgu iken (Alexander,
1997), merak anlik olaylarla ortaya ¢ikar. Kisinin merak duydugu alanla arasindaki
iliskiye gore merak duygusunun bireyde olusma sikligi ve zamani degisiklik
gostermektedir. Burada beklenen sey bir olayla merakin ortaya ¢ikmasi ve bunun daha
genis zamana yayilarak ilgiye doniismesidir (Bowler, 2010). Diger bir sekilde de birey
ilgi alanlar1 iizerinde c¢alisirken bazi bilgi bosluklarin1 veya bilgi eksiklerini fark
etmesiyle meraki harekete gecer (Loewenstein, 1994). Her iki durumdan yola ¢ikarak
merak ve ilginin i¢ ige gegmis iki olgu oldugu sonucuna ulasilabilir. Ilgi daha genel
bir tecriibe iken merak, ilginin olugmasina yol acan tetikleyici bir gili¢ veya ara ara

ortaya ¢ikip ilgiyi besleyen bir unsur olarak diisiintilebilir.
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2.3.3.2. Merakin Egitim Siirecine Etkisi

Merak duygusu Ogrenciyi harekete geciren ve i¢sel motivasyon olusturan 6zel bir
duygudur. Ogrencinin dahil oldugu egitim ve 6gretim siirecinin merak duygusu ile cok
daha verimli bir hal aldig1 bilinmektedir (Bacanl ve Kurt¢a, 2020). Ogrenimin tam
anlamiyla gerceklesmesi i¢in merak olgusuna ihtiya¢ vardir. Clinkii merak duygusu
bilinen seylerin yeni seylerle baglantisini kurmay1 ister. Boylelikle yeni seylerin
Ogrenilmesi i¢in igsel bir istek saglar (Kaya, 2016). Merak da en az kaygi ve tutum
kadar 6nemli bir unsur iken kayginin ve tutumun egitime etkilerinin arastirildigi birgok
caligmaya ragmen ilgi ve merak bu anlamda daha arka planda kalmistir (Silvia, 2006).
Yapilan ¢aligmalardan birinde ilgi ve merakin segenekler arasinda tercih yaparken ve
bir seyi 6grenirken isi kolaylastirici bir olgu oldugu tespit edilmistir (Hidi, 1990). Bir
diger c¢aligmada meslek secimi yaparken dikkat edilmesi gereken kisilik
ozelliklerinden biri oldugu belirtilmistir (Holland, 1997). Baska bir caligmada ise
bireyin 6z diizenlemesine yardimci unsurlardan biri olarak merakin islevselligi
aktartlmistir (Sansone ve Thoman, 2005). Bir diger ¢alismada ise merak bir duygu
olarak agiklanmigtir ve yenilikleri ortaya c¢ikaran ana faktorlerden biri oldugu
belirtilmigtir (Silvia, 2005). Bu anlamda merak yeni kesiflerin ve icatlarin ortaya
cikmasinda 6nemli rol oynamaktadir (Hidi, Renninger ve Krapp, 2004). Yeni seylerin
ogrenilmesi ve ortaya cikarilmasinda merak igsel bir motivasyon kaynagi olarak
diisiiniilebilir. Digsal motivasyon daha ¢ok ceza ve 0diil lizerinden saglanirken igsel
motivasyonun kaynagi daha ¢ok ilgi ve meraktir (Akbaba, 2006). Yani 6grencinin
egitimde i¢sel bir motivasyonla derse calismasinin yolu o derse ilgi duymaktan ve
dersteki konular1 merak etmekten gegmektedir. Bu anlamda dgretmenlerin dersi ilgi
cekici ve merak uyandirici yontemler kullanarak islemesi bu i¢sel motivasyonun

saglanmasi i¢in etkili olacaktir.

Egitimde ilgi ve merakin ii¢ ana faktor altinda incelendigi s6ylenebilir (Krapp, Hidi ve
Renninger, 1992). Bunlardan ilki 6grencilerin kisisel 6zelliklerinden yola ¢ikarak neye
ilgisinin ve merakinin daha yukarida oldugunu saptamaktir. Boylelikle 6grencinin ilgi
duydugu konular iizerine gidilecek ve yogunlagmasi gereken alanlar belirlenecektir.
Bu meslek se¢iminde de etkili olacak faktorlerden biridir (Holland, 1997). Bu anlamda
ilgi ve merakin secimler iizerindeki etkisi yadsinamaz. Meslek se¢imi yapilirken
kisinin ilgi ve merak duydugu alanlar arastirilip meslek se¢iminde etkili olan diger

unsurlarla birlestirilerek bir karara varilabilir. Egitimde ilgi ve merakin incelendigi ii¢
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ana faktdrden ikincisi egitim ortaminin ne derece ilgi ¢ekici ve merak uyandirici
oldugunu anlayarak buna gdre egitim ortamlar1 olusturmaktir. Dersin ne kadar ilgi
cekici ve merak uyandirici icerikleri olursa 6grencinin o derse odaklanmasi ve derse
kars1 yaklasimi o derece pozitif olacaktir (Kutluca ve Zengin, 2011). Derse karsi
ilgisini kaybetmis ve yeni konulara merak duymayan Ogrenciler pasif Ogrenen
ogrenciler haline gelmekte ve ezberci yaklasima kayip 6grendiklerini gercek hayatla
bagdastiramamaktadir (Giirbiiz, 2007). Olmas1 gereken ise dgrencinin gergek hayat
durumlarindan yola ¢ikip bilgiyi igsellestirerek bu bilgiyi farkli durumlarda da
kullanabilecegi bir olgu haline getirmesidir (Uzel, 2007; Yagc1 ve Arseven, 2010).
Bunun gerceklesmesi O6grencinin konuyu kavramasi ve igsellestirmesi igin ¢ok
onemlidir. Ogrencinin konuya ilgi ve merak duymas1 bu siirecin dogru bir sekilde
ilerlemesi i¢in anahtar goérevindedir. Konuya ilgi duyan ve meraki tetiklenen dgrenci
konuyu 6grenmek i¢in i¢sel bir motivasyon olusturacak ve 6grendigi konular1 gergek
hayatla bagdastirmaktan keyif alacaktir. Dolayisiyla 6grenme siireci pozitif bir yon
izleyecektir. Igsel motivasyon herhangi bir dis etkene gerek duyulmadan tamamen
kisinin kendi istegiyle bir konu iizerinde ¢aligmasidir ve bunun olugmasi i¢in de o
konuya ilgi ve merak duyulmasi gerekir (Aslan ve Dogan, 2020; Gagne ve Deci, 2005).
Bu durum 6grencinin derse ilgi ve merak duymasi uyarilara gerek kalmaksizin derse
odaklanmasini ve diizenli ders ¢aligmasini saglayacaktir (Akbaba ve Aktas, 2005).
Ogrencinin igsel motivasyon olusturmasi dgretmenin de isini kolaylastiracaktir.
Ogrenim siireci daha aktif ve istendik sekilde ilerleyecektir. Bu anlamda &gretmenlerin
icsel motivasyonlart arttirmak icin etkinlikler yapmasi ilgi ¢ekici ve merak uyandirici
yontemlere bagvurmasi 6nemlidir (Akbaba ve Aktag, 2005). Egitimde ilgi ve merakin
incelendigi durumlardan {igiinciisii ise psikolojik bir durum olarak ilgidir. Psikolojik
durum olarak ilgi kisiye dair ozellikler ile ¢evreye dair 6zelliklerin etkilesimi
sonucunda ortaya c¢ikan durumdur (Hidi, 2001). Buradaki amag¢ farkli c¢evresel

ortamlarin ilgi ve meraki tetiklemekteki roliinii incelemektir.

2.3.3.3. Matematik Ogreniminde Merakin Onemi

Matematik iyi belirlenmis bir sirayla eksiksiz bir sekilde Ogrenildigi takdirde
matematiksel kavramlar zihne rahat oturtulabilirler. Daha sonra 6grenilecek olan ve
karmagik yapida olan bir matematiksel kavram 6nceki 6grenilmis bilgilerin lizerine iyi
bir sekilde yerlestirilmelidir (Hansen ve ark., 2015). Ornegin, kiimeler konusunu iyi

bir sekilde 6grenememis bir Ogrencinin fonksiyon kavramini anlamasi ¢ok zor
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olacaktir. Ciinkii esasinda fonksiyon kavrami iki kiimenin birbirleriyle bagmnti
olusturmas1 sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Bundan dolay1 bir 6grencinin fonksiyon
kavramini tam olarak zihninde oturtabilmesi i¢in daha dnce kiimeleri 6grenmis olmasi
onemlidir. Hatta daha genis diislinerek ilkdgretimde 6grenilen temel matematigin lise
matematigini 6grenmek iizerinde etkisi vardir (Watts ve ark., 2014). Matematigin
temel kavramlarini iyi oturtabilmis olan ilkdgretim Ogrencileri liseye gectiklerinde
yeni kavramlari eski bilgilerinin iizerine konumlandirmakta daha az zorluk ¢ekecektir.
Bu anlamda matematik 6grenimi yillara yayilan zorlu bir siirectir ve bilgilerin
ezberlenmesinden ziyade kavramlarin giizel bir sekilde zihne oturtulmasi 6nem arz
etmektedir. Ancak bu noktada G&grencilerin bir¢cogunun burada istenilenin aksine
matematigi ezberlenmesi gereken kurallar biitiinii olarak gordiigii bilinmektedir (Muis
ve ark, 2016). Ogrencilerin birgogu matematikteki kurallarin ¢ogunu muhakeme
ederek ve ispat yollariyla dgrenmeye g¢alismak yerine Ogretmenlerden gordiikleri
kurallar1 ezberlemeye meyilli olmaktadir (Weber, Inglis ve Mejia-Ramos, 2014).
Matematigi bu sekilde ezberlemeye calismak ilk boliimde bahsedilen bilgi boslugunu
gormeyi engelleyecektir. Bilgi boslugu olugsmadan da merakin olugmasi zorlasacaktir
(Peterson ve Cohen, 2019). Ogrencinin gercek anlamda kavrayabildigi bir seyler
olmalidir ki tlizerine yeni kavramlar eklerken O6grenci eksik olan seyi fark edip
yogunlagmalidir. Bu yogunlagsmayla birlikte 6grencinin matematik meraki olusmaya
baglayacak ve konuya ilgi duyacaktir. Problemin ¢6ziimiine ulasmak ig¢in icsel
motivasyon olusturan 6grenci konu iizerinde ¢alismalar yapacaktir. Merakin olugmasi
ve konunun 6grenilmesi i¢in dgrencinin mevcut bilgisinin ne ¢cok az ne de ¢ok fazla
olmasi istenmemektedir (Baranes, Oudeyer ve Gottlieb, 2015). Ciinkii mevcut bilginin
cok az olmas1 6grencinin yeni ¢ikarimlar olusturmak i¢in yetersiz kalmasina, mevcut
bilginin yiiksek seviyede olmasi da konuyu yeterince bildigi i¢in ilgisinin azalmasina
yol agacaktir. Bu anlamda 6grencinin merakinin tetiklenmesi i¢in 6nceki konulardaki
bilgi eksiginin giderilmesi dnemlidir. Ogrencilerin matematiksel yeterliligi gelistikce
konu hakkinda daha fazla soru sormaya baglayacak ve matematik merakinin
tetiklenmesine yardimci olacaktir (Peterson ve Cohen, 2019). Bu noktada
matematiksel ispatlar 6nemli bir yer tutmaktadir. Matematiksel kavramlar hakkinda
soru soran ve kavramlarin nedenini sorgulayan 6grencilere bu kavramlarin ispatlarimi
anlayabilecegi sekilde gdstermek 6grencinin hem merakini tetikleyecek hem de kalic
o0grenme olusmasimi saglayacaktir (Ufer, Rach ve Kosiol, 2017). Meraki ortaya

cikaracak diger bir husus ise dogru ve gegerli bir son hedef belirlemektir (Pekrun,
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2006). Hedefini dogru belirleyen 6grencinin konu hakkinda hissettigi merak duygusu
artacak ve konuya yogunlagmasi kolaylasacaktir. Bu nedenle 6gretmenler 6grencinin

dogru hedef belirleme siirecinde destek olmalidir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Tezin bu kisminda arastirmada kullanilan model ve desen, ¢alisma grubu, veri toplama

araglar1 ve verilerin analizleriyle ilgili bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Youtube’dan matematik Ogrenen Ogrencilerin matematik merak diizeylerindeki
degisimin incelendigi bu tezde nicel arastirma yontemlerinden biri olan iligkisel
tarama modeli kullanilacaktir. Bir toplulugun belirlenmis bazi 6zelliklerinin
belirlenmesi i¢in verilerin toplanmasi tarama yontemi ile gerceklesir. Bu yontemde
baz1 6zellikleri belirlemek amaciyla 6lgekler ve anketler gelistirilir (Biiyiikoztiirk vd,
2021; s.16). Iliskisel-betimsel tarama modeli ile bir ¢calismanin sonuglari oldugu gibi
ortaya konabilir ve konuyu etkileyen faktorler arasindaki iliskiler detayli bir sekilde
incelenir. Bir durumun diger bir duruma etkisini incelemek i¢in bu model ¢ok islevsel
bir aragtirma modelidir (Kaya, Balay ve Gogen, 2012). Iki 6lcegin uygulanip
aralarindaki iligkilerin incelenecegi bu calismada nicel arastirma yontemlerinden

iliskisel tarama modeli en uygun yontem ve model olarak diistiniilmiistiir.

Arastirmada kullanilan iki 6lgek (EYKO ve MMO) arasinda korelasyon analizi ve
regresyon analizi yapilmistir. Korelasyon analizinde Ol¢eklerin birbiriyle anlamli
iligkiler olusturup olusturmadigini belirlemek hedeflenmistir. Regresyon analizindeki
amag ise iki dl¢egin birbirlerini ne sekilde ve ne diizeyde yordadiklarini tespit etmektir
(Bliytikoztiirk vd., 2021). Calismada uygulanan iki dlgek ve bir demografik bilgi
formundan elde edilen veriler analiz edildikten sonra bulgular arasindaki baglantilarin

degerlendirmeleri yapilmustir.
3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul ili Sultanbeyli ilgesindeki bir devlet lisesindeki
43 9. siif 6grencisi (%17), 86 10. sinif 6grencisi (%34), 48 11. sinif 6grencisi (%20)
ve 72 12. smf 6grencisi (%29) olmak iizere toplam 249 G6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada basit tesadiifi Ornekleme teknigi kullanilarak rastgele Ogrencilerin
katilim1 saglanacaktir. Basit tesadiifi 6rneklemede evrende tiim birimler listelendikten
sonra istenilen birimler segilir (Kilig, 2013: s.45). Bu anlamda katilan 6grencilerin

herhangi bir 6zelligine bakilmaksizin katilimlar1 saglanmistir. Katilimcilarin 124’
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(%50) kiz ve 125’1 (%50) erkektir. Katilimcilarin 70’1 (%30) interneti daha ¢ok
eglence amacli, 44’1 (%18) interneti daha ¢ok oyun amagli, 15’1 (%6) interneti daha
cok egitim amagli, 13’1 (%5) interneti daha ¢ok arastirma amagli, 76’s1 (%31) interneti
daha ¢ok sosyal medya amagli, 27°si (%10) interneti daha ¢ok film-dizi izleme amagh
kullanmaktadir. Katilimcilarin 67°si (%27) oyun videolarini, 46’s1 (%18) egitim
videolarini, 110°u (%44) film ve dizileri, 19°u (%8) belgesel videolarini, 3’ (%]1)
roportaj videolarin1 ve 4’1 (%2) sosyal deney videolarini izlediklerini belirtmistir.
Katilimcilarin 16°s1 (%6) interneti egitim i¢in ¢ok az siklikla kullandigini, 46’s1 (%19)
interneti egitim icin az siklikla kullandigini, 100’ (%40) interneti egitim i¢in ortalama
siklikla kullandigini, 66’s1 (%27) interneti egitim i¢in fazla siklikla kullandigini ve
21’1 (%38) interneti egitim icin ¢ok fazla siklikla kullandigini belirtmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada ii¢ adet veri toplama araci kullanilmistir. Arastirmaya katilan ¢alisma
grubunun bazi demografik oOzelliklerini belirlemek amaciyla “Demografik bilgi
formu” (EK2) arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Kili¢c ve Yilmaz (2021) tarafindan
hazirlanan EYKO (EK3) calismada kullanilacak olgeklerden bir tanesidir.
Ogrencilerin Youtube’u bir egitim platformu olarak kabul edip etmediklerini 6lgme
amagh kullanilacak bu o6lgek i¢in gerekli izinler alinmistir. Usluoglu ve Toptas
tarafindan 2021 yilinda hazirlanan MMO (EK4) ¢alismada kullanilacak bir diger
Olgektir. Bu Olcek icin de gerekli tiim izinler alinmis olup Ogrencilerin matematik

meraki diizeylerini 6lgmek icin kullanilacaktir.
3.3.1. Demografik Bilgi Formu

Calismada kullanilacak EYKO ve MMO ile bu dlgeklerin alt faktorleri arasinda
iliskiler olabilecegi diisliniilen baz1 demografik bilgilerin yer aldig1 demografik bilgi
formu aragtirmaci tarafindan olusturulmustur. Demografik bilgi formunda 6grencilere
cinsiyeti, sinifi, interneti daha ¢ok hangi amagcla kullandigi, internette hangi tiir
videolar izledigi, interneti ne siklikla egitim icin kullandig1 gibi sorular sorulmustur.
Interneti kullanim amacma ve izledigi video tiirlerine ve egitim amacli kullanma
sikligina gore siniflandirildiginda kimlerin Youtube’daki egitim videolarina daha ilgili
olabilecegini veya matematik meraklar1 arasinda ne tiir iliskiler oldugunu belirlemek

amaciyla bu sorulara yer verilmistir.
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3.3.2. Egitsel Amach Youtube Kabul Olcegi

2021 yilinda Kili¢ ve Yilmaz, Youtube’un farkli alanlarda egitim videolar: yiiklenerek
kullanilmasimnin siklasmasiyla (Ag¢iksoz ve Giidek, 2018; Degirmencioglu, 2014;
Gayef ve Caylan, 2021; Giilmez ve Aytekin, 2019), Youtube’un egitim amaciyla
kullanilabilecek bir platform olmasinin insanlar tarafindan kabul goriip gérmediklerini
tespit etmek igin bir dlgek olusturmuslardir. Olgek 5 alt boyut ve 37 maddeden
olusmaktadir. Ilk incelenen alt boyut “Performans beklentisi” dir. Performans
beklentisi yapilacak olan isin sonucunda performansin ne sekilde artip azalacagina dair
beklentiyi ifade etmektedir. Olgegin ilk 14 maddesi performans beklentisi alt boyutunu
olusturmaktadir. ikinci olarak incelenen alt boyut “Caba beklentisi” dir. Caba
beklentisi alt boyutu egitimde Youtube kullaniminin ne kadar kolay olup olmadigini
incelemektedir. Olgegin 15-17 arasindaki maddeleri ¢aba beklentisi alt boyutunu
olusturmustur. Ugiincii olarak incelenen alt boyut “Sosyal etki” dir. Sosyal etki alt
boyutu egitimde Youtube kullanimin sosyal ¢evre tarafindan nasil karsilandigini ifade
etmektedir. Olgegin 18-23 arasindaki maddeleri sosyal etki alt boyutunu
olusturmaktadir. Dérdiincii olarak incelenen alt boyut “Davranigsal niyet” tir. Onceki
incelenen ii¢ alt boyutun birlesimiyle davranigsal niyet alt boyutu olusmaktadir.
Davranigsal niyet yenilige karst davranisi bigimlendiren en 6nemli bilesenlerden
biridir. Olgegin 24-33 arasindaki maddeleri davranigsal niyet alt boyutunu
olusturmaktadir. Olgek igerisindeki son alt boyut ise “Giiven” alt boyutudur. Bu alt
boyut dgrencilerin Youtube’dan egitim alinmasina giiven duyup duymadiginin ifade

etmektedir. Olgegin son 4 maddesi (34-37 aras1) giiven alt boyutunu olusturmustur.
3.3.3. Matematiksel Merak Olcegi

Usluoglu ve Toptas (2021), merak duygusunun matematiksel 6grenmeye katkisinin
olup olmadigini inceleme amagh bir MMO olusturmuslardir. Olgek 3 alt boyut ve 22
maddeden olusmaktadir. Ilk alt boyut “Bilinmeyeni bilme istegi” dir. Bu alt boyut
bilinmeyen durumlarin veya konularin 6grenci tarafindan ne diizeyde arastirildigini ve
ortaya ¢ikarilmak istendigini incelemektedir. Olgegin 2,3,8,12,13,15,16,17,18, 19
ve 20. maddeleri bilinmeyeni bilme istegi alt boyutunu olusturmaktadir. ikinci olarak
incelenen alt boyut “Yenilik arayis1” dir. Bu alt boyut 6grencilerin matematikle ilgili
yenilikleri takip edip arastirmalar yapip yapmadiklarmi incelemektedir. Olgegin 4, 5,
6,7, 14, 21, ve 22. maddeleri yenilik arayis1 alt boyutunu olusturmaktadir. Ugiincii alt

boyut ise “Basari istegi” dir. Bu alt boyutta Ogrencilerin matematigi basariya
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ulasmanin yollaridan biri olarak goriip gormedigi incelenmektedir. Olgegin 1, 9, 10

ve 11. maddeleri basar1 arzusu alt boyutunu olugturmaktadir.
3.4. Gegerlik ve Giivenirlik

EYKO’ye ilk olarak Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi uygulanarak secilen drneklemin
yeterli olup olmadigina bakilmistir. KMO testinin sonucu 0,879 olarak hesaplanmastir.
Yani veriler faktor analizi i¢in “harika” derecede yeterlidir (Field, 2009: 5.647). KMO
testinin sonucunun 0,50-0.70 arasinda olmasi orta derecede, 0,70-0,80 arasinda olmasi
iyi derecede, 0,80-0,90 arasinda olmasi harika derecede ve 0,90-1,00 arasinda olmasi
miikemmel derecede verilerin yeterli oldugu anlamina gelmektedir (Akbulut ve Capik,
2022). Olgek icin ayrica Bartlett testi uygulanmis ve X?(45)=6173,233 ve p<0,05
oldugu goriilmustiir. Yani veriler arasi korelasyon faktdr analizi yapmak igin
yeterlidir. Ardindan Slcege agimlayici faktdr analizi (AFA) uygulanmistir. Olgekteki
maddeler toplam varyansin %58,85’ini agiklamaktadir. Maddeler arasindaki
korelasyona bakildiginda yapr gecerliliginin saglandigi  gériilmiistiir. Olgegin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,939 olarak bulunmustur. Daha sonra dlgegin
bes alt boyutunun giivenirlik katsayilarina bakilmistir. Performans beklentisi alt
boyutunun Cronbach Alpha katsayisi 0,867 olarak, ¢aba beklentisi alt boyutunun
Cronbach Alpha katsayis1 0,802 olarak, sosyal etki alt boyutunun Cronbach Alpha
katsay1s1 0,919 olarak, davranissal niyet alt boyutunun Cronbach Alpha katsay1s1 0,901
olarak, giiven alt boyutunun Cronbach Alpha katsayisi1 0,879 olarak olgiilmiistiir.
Olgegin tamaminin ve alt boyutlarinin giivenilir oldugu goriilmektedir. Ciinkii bir
Olcegin glivenirlik katsayisinin 0,70 ve iistiinde olmas1 giivenilir olmasi igin yeterlidir
(Bliytikoztiirk, 2021: 114). Yapilan analizler sonucunda 6lgegin gegerlik ve glivenirlik

anlaminda yeterli ve uygulanabilir oldugu goriilmiistir.

MMO ig¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi uygulanarak 6rneklemin yeterli olup
olmadig: test edilmistir. KMO katsayis1 0.947 olarak ol¢lilmiistiir ve “miikemmel”
derecede yeterli drneklem biiyiikliigiine sahiptir (Field, 2009: 647). Olgege Barlett
testi uygulanmis X2(45)=3197,18 ve p<0,05 seklinde anlamli bulunmustur. KMO ve
Barlett testlerinden olumlu sonuglar elde edilerek faktér analizine gecilmistir.
Acimlayici faktor analizi uygulanarak dlgegin 3 faktoriiniin de sonuclari tespit edilmis
ve yeterli diizeyde oldugu goriilmiistiir. Olgegin ii¢ alt boyutunun agikladig1 toplam
varyans %58,37°dir. Veriler arasindaki korelasyon incelendiginde yap1 gecerliliginin

saglandif1 goriilmektedir. Olgegin giivenirlik sonuglarina ulasmak icin dlgegin tiim alt
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boyutlarina ayr1 ayri Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayi testi yapilmistir. Basari
arzusu alt boyutunun Cronbach Alpha katsayis1 0,675 olarak Olciilmiis ve yeterli
giivenirlik katsayisina sahiptir. Bilinmeyeni bilme istegi alt boyutunun Cronbach
Alpha katsayist 0,905 olarak Sl¢iilmiis ve oldukg¢a giivenilirdir. Yenilik arayisi alt
boyutunun Cronbach Alpha katsayisi1 0,889 olarak ol¢iilmiis ve oldukca giivenilir
oldugu goriilmektedir. Olgek toplaminin da ayri olarak giivenirlik katsayis1 6l¢iilmiis
ve 0,945 olarak belirlenmistir. Cronbach Alpha testine gore dlgegin yiiksek derecede
giivenilir oldugu tespit edilmistir (Biliylikoztiirk, 2021: 114).

Bir arastirmanin i¢ gecerliligi olmasi i¢in iki ya da daha fazla degiskenin aralarindaki
iligkinin ¢alismanin disindaki baska bir seyden kaynaklanmamasi gerekir (Fraenkel,
Wallen ve Hyun, 2018). Bagka bir deyisle bir calismada bagimli degiskende meydana
gelen bir degisiklik ne kadar bagimsiz degiskene bagliysa o calismanin i¢ gecerliligi o
kadar yiiksektir (Price, 2012). Ornegin bir ilkokulda 6grencilerin boyu ile matematik
basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir iligkinin tespit edilmesi mantiksiz olacaktir.
Clinkii birinci sinifta olan bir 6grencinin boyu dogal olarak besinci siniftaki bir
ogrenciden kiigiik olacaktir ve besinci siniftaki 6grenciden daha az matematik dersi
gormiis olacaktir. Bu noktada boy ile matematik basaris1 arasinda korelasyon bulmaya
caligmak anlamsiz olacaktir. Bu anlamda bir ¢aligma yaparken c¢alisma sonuglarina
istenmeyen durumlarin etki etmemesi icin ve daha dogru sonuglara ulagsmak igin i¢
gecerliligin saglandigindan emin olmak gerekir (Turlik, 2009). I¢ gecerliligi tehdit
eden unsurlardan biri katilimci 6zellikleridir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2018). Yanlis
caligma grubu secimi bu tezde sonuca etki edebilecek bir i¢ gegerlilik tehdidi olarak
goriilmiistir. Ornegin EYKO sadece Youtube’dan matematik calistign bilinen
ogrenciler {izerine uygulansaydi 6grencilerin ders ¢alismak i¢in Youtube’u kullanip
kullanmamalar1 yanl bir sonug olustururdu. MMO &lgegi ise sadece matematik merak
diizeyi yiiksek oldugu bilinen 6grencilere uygulansaydi herhangi bir seyle matematik
meraki arasinda olumlu iligkiler ortaya ¢ikabilirdi ve yanli bir sonug olustururdu. Tiim
bunlar1 6nlemek icin ¢alisma grubunu belirleyen 6grenciler bir devlet lisesinden basit
tesadiifi 6rnekleme yoOntemi ile belirlenmistir. Sonuca etki edecek bir baska i¢
gegerlilik tehdidi ise yanlis 6lgcme yontemidir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2018).
Ogrencilerin Youtube’u egitim amaciyla kullanip kullanmadiklarini $lgmek amaciyla
uygulanan EYKO ve matematik merak diizeylerini 6lgmek amaciyla uygulanan

MMO’niin lise dgrencilerine uygun olup olmadigini belirlemek icin dlgegi olusturan

30



arastirmacilardan goriis alinmistir. Arastirmacilar Olgeklerin lise Ogrencilerine

uygulanabilecegini belirtmiglerdir. Yapilan tim bu analizler sonucunda Olgegin

gecerlik ve giivenirlik anlaminda uygulanabilir oldugu goriilmektedir.

3.5. Verilerin Analizi

Olgeklerden elde edilen veriler Google Form araciligiyla toplanmustir. Ardindan

Microsoft Excel programima aktarilarak diizenlenmistir. Ardindan verileri analiz

etmek i¢in SPSS 26.0 programina aktarilmstir. ilk olarak ¢calismanin normal dagilima

sahip olup olmadigmin anlasilmasi i¢in SPSS {izerinden basiklik (kurtosis) ve

carpiklik (skewness) degerlerine bakilmistir. Asagidaki tabloda elde edilen sonuclara

yer verilmigtir.

Tablo 3.1. Egitsel Amach Youtube Kabul Olcegi ve Matematiksel Merak
Olc¢eginin Basiklik ve Carpiklik Sonuclar:

Degisken

Basikhik

Carpikhk

Performans
Beklentisi Alt
Boyutu

,029

,073

Caba
Beklentisi Alt
Boyutu

1,330

-,861

Sosyal Etki
Alt Boyutu

471

-,615

Davranissal
Niyet Alt
Boyutu

4,042

-1,148

Giiven Alt
Boyutu

,067

-,351

Egitsel
Amach
Youtube
Kabul Olgegi
TOPLAM

,662

-,168

Basar1 Arzusu
Alt Boyutu

412

-, 781

Bilinmeyeni
Bilme Istegi
Alt Boyutu

,330

-,565

31



Yenilik

Arayist Alt -,198 -,336
Boyutu
Matematiksel
Merak Olgegi ,349 -,611
TOPLAM

Kaynak: Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

EYKO performans beklentisi alt boyutunun basiklik degeri .029 ve garpiklik degeri
.073, ¢aba beklentisi alt boyutunun basiklik degeri 1.330 ve carpiklik degeri -.861,
sosyal etki alt boyutunun basiklik degeri .471 ve carpiklik degeri -.615, davranigsal
niyet alt boyutunun basiklik degeri 4.042 ve carpiklik degeri -1.148, giiven alt
boyutunun basiklik degeri .067 ve garpiklik degeri -.351 olarak hesaplanmistir. EYKO
toplam puanlarinin basiklik degeri .662 ve ¢arpiklik degeri -.168 olarak bulunmustur.
MMO basar1 arzusu alt boyutunun basiklik degeri .412 ve carpiklik degeri -.781,
bilinmeyeni bilme istegi alt boyutunun basiklik degeri .330 ve ¢arpiklik degeri -.565,
yenilik arayisi alt boyutunun basiklik degeri -.198 ve carpiklik degeri -.336 olarak
hesaplanmistir. MMO toplam puanlarmin basiklik degeri .349 ve carpiklik degeri -

.611 olarak bulunmustur.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde toplanan veriler sonucunda elde edilen analizlere yer verilmistir.
Arastirmada yer alan 6grencilerin demografik bilgileri analiz edilecek ve arastirmanin

sorularina cevap olabilecek verilerin iizerinde durulacaktir.
4.1. Youtube’un Egitsel Amach Kabuliine Yonelik Bulgular

[k arastirma problemi olan “Lise dgrencilerinin Youtube’u egitsel amaglh kabul etme
diizeyleri nedir?” sorusuna yanit aramak icin 6grencilere EYKO uygulanarak dlgegin
alt boyutlarinin toplam puanlar1 ve 6l¢egin toplam puaninin ortalamalar1 ve standart

sapmalar1 hesaplanmistir. Bulunan sonuglar Tablo 4.1. ’de verilmistir.

Tablo 4.1. Egitsel Amach Youtube Kabul Ol¢eginden Elde Edilen Bulgular

N X Ss
Performans
Beklentisi Alt 249 54,61 7,22
Boyutu
(Caba Beklentisi Alt 249 13,59 1,49
Boyutu
Sosyal Etki Alt 249 21.87 5.16
Boyutu
Davranigsal Niyet
Alt Boyutu 249 38,71 6,50
Gtliven Alt Boyutu 249 13,39 3,70
Egitsel Amagl
Youtube Kabul 249 142,20 18,67
Olgegi

Kaynak: Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

Calismaya katilan dgrencilerin EYKO performans beklentisi alt boyutundan aldiklar:
ortalama puan X=54,61 ve standart sapma Ss=7,22, caba beklentisi alt boyutundan
aldiklar1 ortalama puan X=13,59 ve standart sapma Ss=1,49, sosyal etki alt
boyutundan aldiklari ortalama puan X=21,87 ve standart sapma Ss=5,16, davranigsal

niyet alt boyutundan aldiklar1 ortalama puan X=38,71 ve standart sapma Ss=6,50,
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giiven alt boyutundan aldiklar ortalama puan X=13,39 ve standart sapma Ss=3,70,

EYKO’niin tamaminin ortalama puanm X=142,20 ve Ss=18,67 olarak tespit edilmistir.
4.2. Matematiksel Merak Ol¢egine Yénelik Bulgular

Calismanin ikinci arastirma problemi olan “Lise dgrencilerinin matematik meraki
diizeyleri nedir?” sorusuna yamit aramak icin Ogrencilere MMO uygulanmistir.
Olgegin alt boyutlarnin toplam puanlarinin ve dlgegin toplam puaninmn aritmetik
ortalama, standart sapma ve basiklik-carpiklik degerleri hesaplanarak Tablo 4.2. ’de

gosterilmistir.

Tablo 4.2. Matematiksel Merak Ol¢eginden Elde Edilen Bulgular

N X Ss
Basar1 Arzusu Alt 249 14,67 3.3
Boyutu
Bilinmeyeni Bilme
Istegi Alt Boyutu i % 9,83
Yenilik Arayis1 Alt 249 2275 6,75
Boyutu
Matematiksel Merak
Olgegi Toplam Puani 249 75,60 18,40

Kaynak: Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

Calismaya katilan dgrencilerin MMO basar1 arzusu alt boyutundan aldiklar1 ortalama
puan X=14,67 ve standart sapma Ss=3,23, bilinmeyeni bilme istegi alt boyutundan
aldiklar1 ortalama puan X=38,18 ve standart sapma Ss=9,83, yenilik arayis1 alt
boyutundan aldiklar1 ortalama puan X=22,75 ve standart sapma Ss=6,75, MMO niin

tamammin ortalama puani1 X=75,60 ve Ss=18,40 olarak tespit edilmistir.

4.3. Ogrencilerin Youtube’u Egitsel Amach Kabul Etmelerinin Demografik
Ozelliklerine Yonelik Bulgular

Ucgiincii arastirma problemi olan “Ogrencilerin Youtube’u egitsel olarak kabul
etmelerinin demografik 6zelikleriyle anlamli iliskisi var midir?” sorusunun cevabi bu

bolimde aranacaktir.
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4.3.1. Ogrencilerin Youtube’u Egitsel Amach Kabul Etmelerinin Cinsiyet
Degiskenine Yonelik Bulgular

Ogrencilerin EYKO’den aldiklar1 puanlar toplami ve dlgegin alt boyutlarinin puanlari
toplam1  hesaplanarak cinsiyet degiskenine gore bagimsiz Orneklem t-testi
(independent sample t-test) uygulanmaistir. t testi yapilmadan 6nce gruplar arsindaki
basiklik (kurtosis) ve carpiklik (skewness) degerlerine bakilarak gruplar arasinda
normal dagilim oldugu goriilmiistiir ve ardindan t testi yapilmistir. Ulasilan sonuglar

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.3. Ogrencilerin Youtube’u Egitsel Amach Kabul Etmelerinin Cinsiyet

Degiskenine Gore 7 Testi Sonuclar:

Degisken  Cinsiyet N X Ss df t p
Performans g, 124 54,55 7,10 247 135,893
Beklentisi

AltBoyutu  Erkek 125 54,68 7,37

Caba' ) Kiz 124 13,46 1,41 247 -1,379 ,169
Beklentisi
AltBoyutu  Erkek 125 13,72 1,55

Sosyal Etki Kz 124 22,19 475 247 968 334
AltBoyutu  Erkek 125 21,56 5,53

Davramigsal g, 124 3929 5098 247 1,383,168
Niyet Alt

Boyutu Erkek 125 38,15 6,96

Giiven Alt Kiz 124 13,10 3,54 247 -1,242 215
Boyutu Erkek 125 13,68 3,85

Egitsel
Amagh
Youtube Kiz 124 142,61 18,24 247 339 735

Kabul

Olgegi Erkek 125 141,80 19,15
Toplam

Puan

Kaynak: Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

EYKO “Performans beklentisi” alt boyutunun toplam puanlari cinsiyete gore

karsilagtirildiginda kiz 6grencilerin aldiklar1 toplam puan (54,55) ile erkek
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ogrencilerin aldiklar1 toplam puan (54,68) arasinda istatistiksel agidan anlamli bir

farklilik goriilmemistir (t=-,135 , p>.05).

EYKO “Caba beklentisi” alt boyutunun toplam puanlar1 cinsiyete gdre
karsilagtirildiginda kiz 6grencilerinin aldiklar1 toplam puan (13,46) ile erkek
ogrencilerinin aldiklar1 toplam puan (13,72) arasinda istatistiksel agidan anlamli bir

farklilik goriilmemistir (t=-1,379 , p>.05).

EYKO “Sosyal etki” alt boyutunun toplam puanlari cinsiyete gore karsilastirildiginda
kiz 6grencilerin aldiklar1 toplam puan (22,19) ile erkek 6grencilerin aldiklari toplam
puan (21,56) arasinda istatistiksel ac¢idan anlamli bir farklilhik bulunmamaktadir

(t=,968 , p>.05).

EYKO “Davranigsal niyet” alt boyutunun toplam puanlar1 cinsiyete gore
karsilagtirildiginda kiz Ogrencilerin aldiklar1 toplam puan (39,29) ile erkek
ogrencilerin aldiklar1 toplam puan (38,15) arasinda istatistiksel agidan anlamli bir

farklilik bulunmamaktadir (t=1,383 , p>.05).

EYKO “Giiven” alt boyutunun toplam puanlari cinsiyete gore karsilastirildiginda kiz
ogrencilerin aldiklar1 toplam puan (13,10) ile erkek 6grencilerin aldiklar1 toplam puan
(13,68) arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t=-1,242 ,
p>.05).

EYKO toplam puanlar cinsiyete gére karsilastirildiginda kiz 6grencilerin aldiklari
toplam puan (142,61) ile erkek 6grencilerin aldiklar1 toplam puan (141,80) arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t=,339 , p>.05).

4.3.2. Ogrencilerin Youtube’u Egitsel Amach Kabul Etmelerinin Simf Diizeyi
Degiskenine Yonelik Bulgular

Ogrencilerin EYKO’den aldiklar1 puanlar toplami ve 6lgegin alt boyutlarmin puanlar
toplam1 hesaplanarak smif diizeyi degiskenine gore bagimsiz drneklemler Anova (One
Way ANOVA) testi uygulamaya karar verilmistir. Daha sonra gruplar arasindaki
basiklik (kurtosis) ve carpiklik (skewness) degerlerine bakilarak gruplarin normal
dagilima sahip oldugu goriildiikten sonra ANOVA testi yapilmistir. Ulasilan sonuglar

asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 4.4. Ogrencilerin Youtube’u Egitsel Amach Kabul Etmelerinin Simif
Diizeyi Degiskenine Gore ANOVA Testi Sonuclar:

Simif

Puan Diizeyi N X Ss df F 14
9.smif 43 52,74 7,26 3 2,155 ,094
Performans 10 i 86 54,87 7,37 245
Beklentisi
Alt Boyutu 11.smf 48 53,75 6,36 248
12.smf 72 56,01 7,39
9.smif 43 13,60 1,51 3 1,157 327
Caba  josmif 86 13,82 1,32 245
Beklentisi
Alt Boyutu I1.simf 48 13,43 1,51 248
12.smf 72 13,43 1,64
9.smif 43 22,06 5,51 3 1,481 ,220
Sosyal Etki 10.smif 86 22,18 5,32 245
AltBoyutu 11 gmif 48 20,47 4,99 248
12.smf 72 22,31 4,78
9.smif 43 37,32 5,27 3 3,343 ,020
Davramgsal 10 gmf 86 38,59 7,46 245
Niyet Alt
Boyutu 11.smf 48 37,41 6,23 248
12.smf 72 40,56 5,75
9.smif 43 12,30 2,99 3 1,885 ,133
Giiven Alt  10.smf 86 13,74 4,18 245
Boyutu I11.suf 48 13,14 3,31 248
12.smf 72 13,80 3,66
Egitsel
Amach 9.smif 43 138, 04 18,12 3 2,637 1,050
Youtube 10.simf 86 143,22 19,02 245
Kabul
Olgegi 11.smf 48 138,22 17,09 248
Toplam  12.imf 72 146,13 18,94
Puanm

Kaynak: Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

EYKO “Performans beklentisi” alt boyutunun toplam puanlari 6grencilerin siif

diizeyleri ile karsilagtirildiginda anlamli bir farklilik gériilmemistir (F=2,135 , p>.05).
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EYKO “Caba beklentisi” alt boyutunun toplam puanlar1 dgrencilerin sinif diizeyleri

ile karsilagtirildiginda anlamli bir farklilik gériillmemistir (F=1,157 , p>.05).

EYKO “Sosyal etki” alt boyutunun toplam puanlar1 égrencilerin siif diizeyleri ile

karsilastirildiginda anlamli bir farklilik goriilmemistir (F=1,481, p>.05).

EYKO “Davramigsal niyet” alt boyutunun toplam puanlari 6grencilerin sinif diizeyleri
ile karsilastirildiginda istatistiksel agidan anlamli farklilik géstermektedir (F=3,343 ,
p<.05). Grup i¢i farkliliklar1 tespit etmek amaciyla yapilan Tukey testi sonucunda “11.

sinif” grubu ile “12. sinif” grubu arasinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir (p<.05).

EYKO “Giiven” alt boyutunun toplam puanlar1 6grencilerin smf diizeyleri ile

karsilastirildiginda anlamli bir farklilik gériilmemistir (F=1,885 , p>.05).

EYKO toplam puanlar1 8grencilerin sinif diizeyleri ile karsilagtirildiginda anlamli bir

farklilik goriilmemistir (F=2,637 , p>.05).

4.3.3. Ogrencilerin Youtube’u Egitsel Amach Kabul Etmelerinin Interneti Daha

Cok Hangi Amacla Kullandiklarina Yonelik Bulgular

Ogrencilerin EYKO’den aldiklar1 puanlar toplami ve 6lgegin alt boyutlarmin puanlar
toplam1 hesaplanarak interneti daha ¢ok hangi amagla kullandiklar1 degiskenine gore
bagimsiz drneklemler Anova (One Way ANOVA) testi uygulamaya karar verilmistir.
Gruplar arasindaki basiklik (kurtosis) ve ¢arpiklik (skewness) degerlerine bakilarak
gruplar arasinda normal dagilim oldugu goriildiikten sonra ANOVA testi

uygulanmigtir. Ulasilan sonuglar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.5. Ogrencilerin Youtube’u Egitsel Amach Kabul Etmelerinin Interneti

Kullanma Amaci Degiskenine Gore ANOVA Testi Sonuglari

Kullanim -
Puan Amact N X Ss df F p

Eglence 74 55,33 7,25 5 1,476 ,198

Oyun 44 54,15 7,34 243
Perforrpgns Egitim 15 56.93 6.19 248
Beklentisi Alt
Boyutu Aragtirma 13 55,30 8,07

Sosyal Medya 76 54,68 6,87
Film-dizi 27 51,59 7,72
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Eglence 74 13,71 1,44 5 1,556 ,173
Oyun 44 13,65 1,76 243
Caba Egitim 15 13,20 1,61 248
Beklentisi Alt
Boyutu Arastirma 13 13,46 1,71
Sosyal Medya 76 13,77 1,27
Film-dizi 27 12,96 1,56
Eglence 74 22,36 5,01 5 1,529 181
Oyun 44 21,15 6,11 243
Alt Boyutu Arastirma 13 23,92 5,00
Sosyal Medya 76 21,28 5,18
Film-dizi 27 21,18 4,28
Eglence 74 39,40 5,53 5 2,179 ,057
Oyun 44 37,15 7,80 243
Davranigsal Egitim 15 42,86 505 248
Niyet Alt
Boyutu Arastirma 13 39,30 6,92
Sosyal Medya 76 38,47 6,63
Film-dizi 27 37,48 6,05
Eglence 74 13,63 3,60 5 1,804 ,113
Oyun 44 14,31 3,72 243
Giiven Alt Egitim 15 13,40 3,39 248
Boyutu Arastirma 13 12,53 4,70
Sosyal Medya 76 13,35 3,72
Film-dizi 27 11,77 3,23
Eglence 74 144,45 2,09 5 1,759 ,122
Egitsel Oyun 44 14045 2,90 243
Amaglh
Youtube Egitim 15 150,40 3,67 248
Kabul Olgegi Arastirma 13 144,53 6,10
Toplam
Puani Sosyal Medya 76 141,57 2,19
Film-dizi 27 135,00 3,32

Kaynak: Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.
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EYKO performans beklentisi alt boyutunun interneti daha ¢ok hangi amacla
kullandiklar1 degiskenine gore karsilastirildiginda anlamli bir fark goriillmemistir

(F=1,476 , p>.05).

EYKO caba beklentisi alt boyutunun interneti daha ¢ok hangi amagcla kullandiklart
degiskenine gore karsilastirildiginda anlamli bir fark gériilmemistir (F=1,556 , p>.05).

EYKO sosyal etki alt boyutunun interneti daha ¢ok hangi amagla kullandiklari
degiskenine gore karsilastirildiginda anlamli bir fark gériilmemistir (F=1,529 , p>.05).

EYKO davramgsal niyet alt boyutunun interneti daha ¢ok hangi amagla kullandiklari
degiskenine gore karsilastirildiginda anlamlhi bir fark goriilmemistir (F=2,1790 ,
p>.05).

EYKO giiven alt boyutunun interneti daha ¢ok hangi amagla kullandiklar1 degiskenine
gore karsilastirildiginda anlamli bir fark goriilmemistir (F=1,804 , p>.05).

EYKO puanlar toplamu interneti daha cok hangi amagla kullandiklari degiskenine gére
karsilastirildiginda anlamli bir fark goriilmemistir (F=1,759 , p>.05).

4.3.4. Ogrencilerin Youtube’u Egitsel Amach Kabul Etmelerinin izledikleri

Video Tiiriine Yonelik Bulgular

Ogrencilerin EYKO’den aldiklar1 puanlar toplami ve 6lgegin alt boyutlarmin puanlar
toplam1 hesaplanarak en ¢ok izlenilen video tiirii degiskenine gore bagimsiz
orneklemler Anova (One Way ANOVA) testi uygulamaya karar verilmistir. Gruplar
arasindaki basiklik (kurtosis) ve carpiklik (skewness) degerlerine bakilarak gruplar
arasinda normal dagilimin oldugu goriildiikten sonra ANOVA testi uygulanmistir.

Ulasilan sonuglar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.6. Ogrencilerin Youtube’u Egitsel Amach Kabul Etmelerinin izlenilen

Video Tiirii Degiskenine Gore ANOVA Testi Sonuclar:

Puan Video Tiirii N X Ss df F p
Oyun 67 53,59 7,37 5 1,515 ,186
Egitim 46 56,78 7,65 243
Performans Dizi-film 110 5428 6,79 248
Beklentisi Alt
Boyutu Belgesel 19 55,94 7,92
Réportaj 3 53,00 5,00

Sosyal deney 4 51,00 6,16
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Oyun 67 13,80 1,47 5 ,563 728
Egitim 46 13,41 1,82 243
Caba Dizi-film 110 13,51 136 248
Beklentisi Alt
Boyutu Belgesel 19 13,63 1,49
Roportaj 14,00 1,00
Sosyal deney 4 14,00 1,41
Oyun 67 20,67 5,84 5 1,236 ,293
Egitim 46 22,65 530 243
Sosyal Etki Dizi-film 110 22,05 446 248
Alt Boyutu Belgesel 19 2247 5,99
Roportaj 24,33 0,57
Sosyal deney 4 23,50 5,80
Oyun 67 37,14 7,75 5 2,144,061
Egitim 46 41,10 547 243
Dayramssal Dizi-film 110 38,60 6,00 248
Niyet Alt
Boyutu Belgesel 19 39,36 6,39
Roportaj 39,00 2,64
Sosyal deney 4 37,50 4,12
Oyun 67 13,55 4,49 5 441,948
Egitim 46 13,45 3,22 243
Giiven Alt Dizi-film 110 13,36 3,17 248
Boyutu Belgesel 19 13,31 4,80
Roportaj 10,33 5,03
Sosyal deney 4 13,75 2,21
Oyun 67 138,77 21,65 5 1,272 277
Egitsel Egitim 46 14741 18,90 243
Amaglh
Youtube Dizi-film 110 141,81 16,23 248
Kabul Olgegi  Belgesel 19 14473 2136
Toplam . .
Puani Roportaj 140,66 10,06
Sosyal deney 4 139,75 5,90

Kaynak: Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

EYKO performans beklentisi alt boyutunun izlenilen video tiirii degiskenine gdre

karsilastirildiginda anlamli bir fark goriilmemistir (F=1,515 , p>.05).
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EYKO c¢aba beklentisi alt boyutunun izlenilen video tiirii degiskenine gore

karsilastirildiginda anlamli bir fark goriilmemistir (F=.563 , p>.05).

EYKO sosyal etki alt boyutunun izlenilen video tiirii degiskenine gdre

karsilastirildiginda anlamli bir fark goriilmemistir (F=1,236 , p>.05).

EYKO davranigsal niyet alt boyutunun izlenilen video tiirii degiskenine gore

karsilastirildiginda anlamli bir fark goriilmemistir (F=2,144 , p>.05).

EYKO giiven alt boyutunun izlenilen video tiirii degiskenine gore karsilastirildiginda

anlamli bir fark goriilmemistir (F=.441 , p>.05).

EYKO puanlar toplami izlenilen video tiirii degiskenine gore karsilastirildiginda

anlamli bir fark goriillmemistir (F=1,272 , p>.05).

4.3.5. Ogrencilerin Youtube’u Egitsel Amach Kabul Etmelerinin Interneti

Egitim I¢in Ne Siklikla Kullandiklarina Yénelik Bulgular

Ogrencilerin EYKO’den aldiklar1 puanlar toplami ve 6lgegin alt boyutlarmin puanlar
toplam1 hesaplanarak interneti ne siklikla egitim i¢in kullanma degiskenine gore
bagimsiz drneklemler Anova (One Way ANOVA) testi uygulamaya karar verilmistir.
Gruplar arasindaki basiklik (kurtosis) ve ¢arpiklik (skewness) degerlerine bakilarak
gruplarin normal dagilima sahip oldugu goriilmiistiir ve ANOVA testi uygulanmistir.

Ulasilan sonuglar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.7. Ogrencilerin Youtube’u Egitsel Amach Kabul Etmelerinin Interneti

Egitim Amach Kullanma Sikhigina Gore ANOVA Testi Sonuglar:

Kullanim =
Puan Sikhi N X Ss df F p
Cok az 16 54,62 8,50 5 2,988 ,020
Az 46 52,60 7,83 245
Performans
Beklentisi Alt Ortalama 100 53,92 6,48 248
Boyutu Fazla 66 5598 7,24
Cok fazla 21 58,04 6,83
Cok az 16 14,31 1,13 5 1,468 ,212
Caba Az 46 13,69 128 245
Beklentisi Alt
Boyutu Ortalama 100 13,50 1,43 248
Fazla 66 13,42 1,75
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Cok fazla 21 13,85 1,42

Cok az 16 21,43 6,40 5 3,181 ,014
Az 46 20,02 5,03 245
Sosyal Etki
Alt Boyutu Ortalama 100 21,63 5,21 248
Fazla 66 23,10 4,51
Cok fazla 21 23,57 5,02
Cok az 16 34,93 12,44 5 2,665 ,033
Davranissal Az 46 37,89 6,45 245
Niyet Alt Ortalama 100 38,73 5,35 248
Boyutu Fazla 66 3933 543
Cok fazla 21 41,42 7,39
Cok az 16 13,43 5,35 5 1,200 ,312
Az 46 13,10 3,55 245
Given Alt () lama 100 1335 345 248
Boyutu
Fazla 66 13,13 3,80
Cok fazla 21 15,04 3,32
Egitsel Cok az 16 138,75 26,71 5 2,886 ,023
Amaglh Az 46 137,32 18,11 245
Youtube
Kabul Olgegi Ortalama 100 141,13 16,86 248
Toplam Fazla 66 144,98 17,88
Puam Cok fazla 21 151,95 20,20

Kaynak: Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

EYKO performans beklentisi alt boyutunun interneti egitim amach kullanma siklig
degiskenine gore karsilastirildiginda anlamli fark goriilmistir (F=2,988 , p<.05).
Hangi gruplar arasinda anlamli iligkiler oldugunu tespit etmek i¢in Tukey testi
yapildiginda “az” grubu ile “cok fazla” grubu arasinda anlamli farklilik oldugu

goriilmiistiir (p<.05).

EYKO c¢aba beklentisi alt boyutunun interneti egitim amacli kullanma siklig

degiskenine gore karsilastirildiginda anlamli bir fark gériilmemistir (F=1,468 , p>.05).

EYKO sosyal etki alt boyutunun interneti egitim amagl kullanma siklig1 degiskenine

gore karsilastirildiginda anlamh fark goriilmistiir (F=3,181, p<.05). Hangi gruplar
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arasinda anlamli farkliliklar oldugunu tespit etmek i¢in Tukey testi yapilmistir ve “az”

grubu ile “fazla” grubu arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir (p<.05).

EYKO davranigsal niyet alt boyutunun interneti egitim amach kullanma siklig
degiskenine gore karsilastirildiginda anlamli fark goriilmistir (F=2,665 , p<.05).
Hangi gruplar arasinda anlamli farkliliklar oldugunu tespit etmek i¢in Tukey testi
yapilmistir ve “gok az” grubu ile “cok fazla” grubu arasinda anlamli fark oldugu tespit

edilmistir (p<.05).

EYKO giiven alt boyutunun interneti egitim amagh kullanma siklig1 degiskenine gére

karsilastirildiginda anlamli bir fark goriilmemistir (F=1,200 , p>.05).

EYKO puanlar toplami interneti egitim amach kullanma sikhigi degiskenine gore
karsilastirildiginda anlamli fark goriilmiistiir (F=2,886 , p<.05). Hangi gruplar arasinda
anlamli iliski oldugunu tespit etmek icin Tukey testi yapilmis ve “az” grubu ile “gok

fazla” grubu arasinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir (p<.05).

4.4. Ogrencilerin Matematik Meraki Diizeylerinin Demografik Ozelliklerine

Yonelik Bulgular

Dérdiincii arastirma problemi olan “Ogrencilerin matematik meraki diizeylerinin
demografik 6zelikleriyle anlamli iligkisi var midir?” sorusunun cevabi bu boliimde

aranacaktir.

4.4.1. Ogrencilerin Matematik Meraki Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine

Yonelik Bulgular

Ogrencilerin MMO’den aldiklar1 puanlar toplam1 ve lgegin alt boyutlarmin puanlar
toplam1  hesaplanarak cinsiyet degiskenine gore bagimsiz Orneklem t-testi
(independent sample t-test) yapilmistir. Gruplar arasinda basiklik (kurtosis) ve
carpiklik (skewness) degerlerine bakilarak normal dagilima sahip oldugu goriildiikten

sonra t testi uygulanmistir. Ulagilan sonuglar agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.8. Ogrencilerin Matematik Meraki Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine

Gore t Testi Sonuclar:

Degisken  Cinsiyet N X Ss df t p
Basar Kiz 124 1490 3,28 247 ,085 ,267
Arzusu Alt

Boyutu ~ Erkek 125 1444 3,17
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Bilinmeyeni g, 124 3837 945 247 161 752
Bilme Istegi
AltBoyutu  Erkek 125 37,98 10,23

Yenilik Kiz 124 2294 650 247 309 655
Arayist Alt

Boyutu Erkek 125 22,56 7,02

Matematiksel

Merak Kiz 124 7622 17,89 247 015 598
Olgegi

Toplam Erkek 125 74,99 18,95

Puani

Kaynak: Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

MMO “Basar1 arzusu” alt boyutunun toplam puanlar1 cinsiyete gdre
karsilagtirildiginda kiz Ogrencilerin aldiklar1 toplam puan (14,90) ile erkek
ogrencilerin aldiklar1 toplam puan (14,44) arasinda istatistiksel agidan anlamli bir

farklilik gortilmemistir (t=,085 , p>.05).

MMO “Bilinmeyeni bilme istegi” alt boyutunun toplam puanlar1 cinsiyete gdre
karsilagtirildiginda kiz 6grencilerin  aldiklar1 toplam puan (38,37) ile erkek
ogrencilerin aldiklar1 toplam puan (37,98) arasinda istatistiksel agidan anlamli bir

farklilik goriilmemistir (t=,161 , p>.05).

MMO “Yenilik arayisi” alt boyutunun toplam puanlari cinsiyete gdre
karsilagtirildiginda kiz 6grencilerin aldiklar1 toplam puan (22,94) ile erkek
ogrencilerin aldiklar1 toplam puan (22,56) arasinda istatistiksel agidan anlamli bir

farklilik goriilmemistir (t=,309 , p>.05).

MMO toplam puanlar1 cinsiyete gore karsilastirildiginda kiz dgrencilerin aldiklari
toplam puan (76,22) ile erkek 6grencilerin aldiklar1 toplam puan (74,99) arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik goriilmemistir (t=,015 , p>.05).

4.4.2. Ogrencilerin Matematik Meraki Diizeylerinin Simf Diizeyi Degiskenine

Yonelik Bulgular

Ogrencilerin MMO’den aldiklar1 puanlar toplam1 ve lgegin alt boyutlarmin puanlar
toplam1 hesaplanarak siif diizeyi degiskenine gore bagimsiz drneklemler Anova (One
Way ANOVA) testi uygulamaya karar verilmistir. Gruplar arasindaki basiklik

(kurtosis) ve carpiklik (skewness) degerlerine bakilarak gruplarin normal dagilima
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sahip oldugu goriildiikten sonra ANOVA testi uygulanmistir. Ulasilan sonuglar
asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.9. Ogrencilerin Matematik Meraki Diizeylerinin Simf Diizeyi

Degiskenine Gore ANOVA Testi Sonuclari

<. Simf -
Degisken  1yiizeyi X Ss df F p
9.smif 43 14,48 3,65 3 2,138,096
Basart 10.smif 86 14,05 342 245
Arzusu Alt
Boyutu 11.smf 48 15,08 3,07 248

12.smf 72 14,67 2,71

o.smf 43 39,16 8,18 33,998 008
Bilinmeyeni 1o gnif 86 35,73 10,68 245
Bilme Istegi
Alt Boyutu 11.smf 48 37,56 9,41 248

12.smf 72 40,93 9,33

9.smif 43 23,27 6,31 3 2,584 054
Yenilik 10.smif 86 21,68 7,19 245
Arayist Alt
Boyutu 11.smf 48 21,75 6,84 248

12.smf 72 24,37 6,17

Matematiksel ~ 9.smuf 43 16,22 2,47 3 3,419 018
Merak 10smf 86 1994 2,15 245
Olgegi
Toplam 1lsmf 48 18,15 2,62 248
Puani 12.smif 72 16,90 1,99

Kaynak: Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

MMO “Basari arzusu” alt boyutunun toplam puanlar1 dgrencilerin simif diizeyleri ile

karsilastirildiginda anlamli bir farklilik goriilmemistir (F=2,138 , p>.05).

MMO “Bilinmeyeni bilme istegi” alt boyutunun toplam puanlari égrencilerin simf
diizeyleri ile karsilastirildiginda istatistiksel ac¢idan anlamli bir farklilik tespit
edilmistir (F=3,998 , p<.05). Bilinmeyeni bilme istegi puanlarmin grup ici
farkliliklarin1 belirlemek amaciyla yapilan Tukey testi sonucuna 10. smiflar ile 12.

siiflar arasinda anlamli fark vardir (p<.05).

MMO “Yenilik arayis1” alt boyutunun toplam puanlari dgrencilerin simif diizeyleri ile

karsilastirildiginda anlamli bir farklilik goriilmemistir (F=2,584 , p>.05).
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MMO toplam puanlar1 égrencilerin sinif diizeyleri ile karsilastirildiginda istatistiksel
acidan anlamli bir farklilik tespit edilmistir (F=3,419 , p<.05). Matematiksel merak
6lgeginin puanlarinin grup i¢i farkliliklarini belirlemek amaciyla yapilan Tukey testi

sonucuna gore 10. siiflar ile 12. siniflar arasinda anlamli fark mevcuttur (p<.05).

4.4.3. Ogrencilerinin Matematik Meraki Diizeylerinin Interneti Daha Cok

Hangi Amacla Kullandiklarina Yonelik Bulgular

Ogrencilerin MMO’den aldiklar1 puanlar toplam1 ve dlgegin alt boyutlarmin puanlar
toplam1 hesaplanarak interneti daha ¢ok hangi amagla kullandiklar1 degiskenine gore
bagimsiz drneklemler Anova (One Way ANOVA) testi uygulamaya karar verilmistir.
Gruplar arasinda basiklik (kurtosis) ve carpiklik (skewness) degerlerine bakilarak
gruplarin normal dagilima sahip oldugu goriildiikten sonra ANOVA testi

uygulanmigtir. Ulasilan sonuglar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.10. Matematik Meraki Diizeylerinin Interneti Kullanma Amaci

Degiskenine Gore ANOVA Testi Sonuclari

Kullanim =
Puan r - N X Ss df F p

Eglence 74 15,32 3,01 5 3,570 ,004

Oyun 44 13,86 2,93 245
Basari Egitim 15 16,80 2,75 248
Arzusu Alt
Boyutu Aragtirma 13 15,76 1,73
Sosyal Medya 76 14,14 3,56
Film-dizi 27 14,00 3,28
Eglence 74 3931 937 5 2032 ,075
Oyun 44 38,02 9,93 245
Bilinmeyeni Egitim 15 41,00 10,10 248

Bilme Istegi
Alt Boyutu Arastirma 13 43,69 7,50

Sosyal Medya 76 36,30 10,15
Film-dizi 27 36,40 9,86

Eglence 74 23,44 6,48 5 2,934 014

Yenilik Oyun 44 2320 682 245
Arayis1 Alt O
Boyutu Egitim 15 25,33 7,63 248

Arastirma 13 27,00 4,08
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Sosyal Medya 76 21,11 6,84
Film-dizi 27 21,22 6,47

Eglence 74 78,08 17,10 5 2,760 1,019

) Oyun 44 75,09 18,54 245
Matematiksel
Merak Olgegi Egitim 15 83,13 18,30 248
Toplam Aragtirma 13 86,46 10,60
Puani

Sosyal Medya 76 71,56 19,42
Film-dizi 27 71,62 18,62

Kaynak: Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

MMO basar1 arzusu alt boyutunun interneti daha ¢ok hangi amagla kullandiklari
degiskenine gore karsilastirildiginda anlamli fark goriilmiistiir (F=3,570 , p<.05). Grup
ici farkliliklarinmi belirlemek amaciyla yapilan Tukey testi sonucunda “oyun” grubu ile

“egitim” grubu arasinda anlamli fark goriilmiistiir (p<.05).

MMO bilinmeyeni bilme istegi alt boyutunun interneti daha ¢ok hangi amacla
kullandiklar1 degiskenine gore karsilastirildiginda anlamli bir fark goriillmemistir

(F=2,032 , p>.05).

MMO vyenilik arayisi alt boyutunun interneti daha ¢ok hangi amagla kullandiklari
degiskenine gore karsilastirildiginda anlamli fark goriilmiistiir (F=2,934 , p<.05). Grup
ici farkliliklar1 belirlemek amaciyla yapilan Tukey testi sonucunda “arastirma” grubu

ile “film-dizi” grubu arasinda anlamli fark goriilmiistiir (p<.05).

MMO puanlar toplami interneti daha gok hangi amagla kullandiklar1 degiskenine gére
karsilastirildiginda anlamli fark goriilmiistiir (F=2,760 , p<.05). Grup ici farkliliklar
tespit etmek amaciyla yapilan Tukey testi sonucunda “arastirma” grubu ile “film-dizi”

grubu arasinda anlaml fark goriilmiistiir (p<.05).

4.4.4. Ogrencilerin Matematik Meraki Diizeylerinin izledikleri Video Tiiriine

Yonelik Bulgular

Ogrencilerin MMO’den aldiklar1 puanlar toplam1 ve dlgegin alt boyutlarmin puanlar
toplam1 hesaplanarak en ¢ok izlenilen video tiirii degiskenine gore bagimsiz
orneklemler Anova (One Way ANOVA) testi uygulanmistir. Ulasilan sonuglar
asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 4.11. Matematik Meraki Diizeylerinin Izlenilen Video Tiirii Degiskenine
Gore ANOVA Testi Sonuglar

Puan Video Tiirii N X Ss df F p
Oyun 67 13,44 3,60 5 3,611 ,042
Egitim 46 15,63 2,47 243
Basari Dizi-film 110 14,76 3,07 248
Arzusu Alt
Boyutu Belgesel 19 15,89 3,01
Roportaj 14,66 5,85
Sosyal deney 4 16,00 1,63
Oyun 67 13,80 1,47 5 2,470 1,033
Egitim 46 13,41 1,82 243
Bilinmeyeni  pijifilm 110 13,51 1,36 248
Bilme Istegi
Alt Boyutu Belgesel 19 13,63 1,49
Roportaj 14,00 1,00
Sosyal deney 4 14,00 1,41
Oyun 67 20,67 5,84 5 2,373,009
Egitim 46 22,65 530 243
Yenilik Dizi-film 110 22,05 4,46 248
Arayis1 Alt
Boyutu Belgesel 19 22,47 5,99
Roportaj 24,33 0,57
Sosyal deney 4 23,50 5,80
Oyun 67 138,77 21,65 5 2,849 ,091
. Egitim 46 147,41 18,90 243
Matematiksel
Merak Olgegi Dizi-film 110 141,81 16,23 248
Toplam Belgesel 19 144,73 21,36
Puani .
Roportaj 140,66 10,06
Sosyal deney 4 139,75 5,90

Kaynak: Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

MMO basar1 arzusu alt boyutunun izlenilen video tiirii degiskenine gore
karsilastirildiginda anlamli fark gorilmiistiir (F=3,611 , p<.05). Grup ici farkliliklar
tespit etmek amaciyla yapilan Tukey testi sonucunda “oyun” grubu ile “egitim” grubu

arasinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir (p<.05).
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MMO bilinmeyeni bilme istegi alt boyutunun izlenilen video tiirii degiskenine gdre
karsilastirildiginda anlamli fark gorilmiistiir (F=2,470 , p<.05). Grup ici farkliliklar
tespit etmek amaciyla yapilan Tukey testi sonucunda “oyun” grubu ile “egitim” grubu

arasinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir (p<.05).

MMO yenilik arayis1 alt boyutunun izlenilen video tiirii degiskenine gdre
karsilastirildiginda anlaml fark goriilmistiir (F=2,373, p<.05). Grup i¢i farkliliklar
tespit etmek amaciyla yapilan Tukey testi sonucunda “oyun” grubu ile “egitim” grubu

arasinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir (p<.05).

MMO puanlar toplami izlenilen video tiirii degiskenine gére karsilastirildiginda %10
hata payiyla anlaml fark oldugu goriilmiistiir (F=2,849 , p<.1). Grup ici farkliliklar
tespit etmek amaciyla yapilan Tukey testi sonucunda “oyun” grubu ile “egitim” grubu

arasinda anlaml fark oldugu goriilmiistiir (p<.1).

4.4.5. Ogrencilerin Matematik Meraki Diizeylerinin Interneti Egitim Icin Ne

Sikhikla Kullandiklarina Yonelik Bulgular

Ogrencilerin MMO’den aldiklar1 puanlar toplam1 ve lgegin alt boyutlarmin puanlar
toplam1 hesaplanarak interneti ne siklikla egitim i¢in kullanma degiskenine gore
bagimsiz drneklemler Anova (One Way ANOVA) testi uygulamaya karar verilmistir.
Gruplar arasindaki basiklik (kurtosis) ve carpiklik (skewness) degerlerine bakilip
gruplarin normal dagilima sahip oldugu goriildiikten sonra ANOVA testi

uygulanmigtir. Ulasilan sonuglar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.12. Matematik Meraki Diizeylerinin Interneti Egitim Amach Kullanma
Sikhig1 Degiskenine Gore ANOVA Testi Sonuclar:

Kullanim

Puan Sikhi N X Ss df F p
Cok az 16 12,81 4,21 5 5,338,002
Bagan Az 46 13,32 3,63 245
Arzusu Alt Ortalama 100 14,90 3,13 248
Boyutu Fazla 66 1565 2,35
Cok fazla 21 14,90 3,01
Bilinmeyeni Cok az 16 35,06 16,61 5 4,319 ,004
Bilme Istegi Az 46 33,91 10,53 245
Alt Boyutu

Ortalama 100 38,60 9,12 248
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Fazla 66 41,12 7,22
Cok fazla 21 38,66 9,05

Cok az 16 20,25 10,85 5 4,741 ,006
Yenilik Az 46 19,67 7,38 245
Arayis1 Alt Ortalama 100 23,41 5,89 248
Boyutu Fazla 66 24,63 555
Cok fazla 21 22,33 6,51
Cok az 16 68,12 30,71 5 5,343,002
Matema_i.tiksel‘ Az 46 66,91 19,86 245
Merak Oleegi  ( lima 100 7691 1679 248
Toplam
Puani Fazla 66 81,40 13,43

Cok fazla 21 75,90 16,85

Kaynak: Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

MMO basar1 arzusu alt boyutunun interneti egitim amacli kullanma siklig1 degiskenine
gore karsilagtirilldiginda anlamli fark gorilmistir (F=5,338 , p<.05). Grup i¢i
farkliliklar1 tespit etmek i¢in yapilan Tukey testi sonucunda “cok az” grubu ile “fazla”
grubu arasinda, “az” grubu ile “fazla” grubu arasinda anlaml fark oldugu goriilmiistiir

(p<.05).

MMO bilinmeyeni bilme istegi alt boyutunun interneti egitim amagh kullanma siklig
degiskenine gore karsilastirildiginda anlamli fark goriilmistiir (F=4,319, p<.05). Grup
ici farkliliklar tespit etmek i¢in yapilan Tukey testi sonucunda “az” grubu ile “fazla”

grubu arasinda anlaml fark oldugu goriilmiistiir (p<.05).

MMO yenilik arayisi alt boyutunun interneti egitim amach kullanma siklig
degiskenine gore karsilastirildiginda anlamli fark goriilmiistiir (F=4,741, p<.05). Grup
ici farkliliklar1 tespit etmek icin yapilan Tukey testi sonucunda “az” grubu ile
“ortalama” grubu arasinda ve “az” grubu ile “fazla” grubu arasinda anlaml fark

goriilmiistiir (p<.05).

MMO puanlar toplami interneti egitim amagcli kullanma sikligi degiskenine gore
karsilastirildiginda anlamli fark gorilmiistiir (F=5,343 , p<.05). Grup ici farkliliklar
tespit etmek i¢in yapilan Tukey testi sonucunda “az” grubu ile “ortalama” grubu

arasinda ve “az” grubu ile “fazla” grubu arasinda anlamli fark goriilmiistiir (p<.05).
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4.5. Ogrencilerin Youtube’dan Matematik Ogrenmelerinin Matematik Meraki

Uzerine Etkisine Yonelik Bulgular

Arastirma problemlerinden besincisi olan “Ogrencilerin Youtube’dan matematik
ogrenmeleri ile matematik meraklar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?” sorusuna
cevap aramak amaciyla dgrencilere uygulanan EYKO’den alinan puanlar toplam ile
MMO’den alman puanlar toplami SPSS veri analizi programi kullanilarak
karsilagtirtlmistir.  Bu  iki  Olgedi karsilastirmak Bivariate korelasyon testi
kullanilmistir. Korelasyon testi uygulamadan 6nce gruplarin normal dagilima sahip
oldugunu belirlemek amaciyla basiklik (kurtosis) ve ¢arpiklik (skewness) degerlerine
bakilmistir ve normal dagilima sahip olduklar1 goriiliip korelasyon testi uygulanmistir.

Ulasilan sonuglar asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 4.13. Youtube’dan Matematik Ogrenme ile Matematik Meraki Arasindaki
Tiski

Basan Bilinmeveni Yenilik Matematiksel
Arzusu . - - Arayisi Merak
Bilme Istegi N
Alt Alt Bovutu Alt Olgegi
Boyutu y Boyutu  Toplam Puan
r ,235™ 278" ,3067 ,302%
Performans
Beklentisi Alt p ,000 ,000 ,000 ,000
Boyutu
n 249 249 249 249
r ,095 ,106 ,006 ,109
Caba
Beklentisi Alt p ,135 ,006 ,129 ,087
Boyutu
n 249 249 249 249
r ,394™ ,355™ ,395™ ,393%
Sosyal Etki Alt 000 000 000 000
Boyutu
n 249 249 249 249
r ,344™ ,358" ,350" ,380™
Davranigsal
Niyet Alt p ,000 ,000 ,000 ,000
Boyutu
n 249 249 249 249
r 136 281" 2617 270"
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Giiven Alt p 032 ,000 ,000 ,000
Boyutu n 249 249 249 249
Egitsel Amagh r 338" 3957 4097 4207
‘éi’;ﬁ‘gf’ %ﬁ:&l p ,000 000 ,000 ,000
Puan n 249 249 249 249

*Korelasyon p<0,05 diizeyinde anlamlidir.
*Korelasyon p<0,01 diizeyinde anlamlidir.
Kaynak: Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

Ogrencilerin performans beklentisi ile basar1 arzusu (r=235 , p<.01), performans
beklentisi ile bilinmeyeni bilme istegi (r=,278 , p<,01), performans beklentisi ile
yenilik arayis1 (r=,306 , p<.01), performans beklentisi ile matematik meraki (r=,302 ,
p<.01), sosyal etki ile basar1 arzusu (r=,394 , p<.01), sosyal etki ile bilinmeyeni bilme
istegi (r=,355 , p<,01), sosyal etki ile yenilik arayis1 (r=,395 , p<.01), sosyal etki ile
matematik meraki (r=,393 , p<.01), davranigsal niyet ile basar1 arzusu (r=,344 , p<.01),
davranigsal niyet ile bilinmeyeni bilme istegi (r=,358 , p<,01), davranissal niyet ile
yenilik arayisi (r=,350 , p<.01), davranigsal niyet ile matematik merak1 (r=,380 ,
p<.01), giiven ile basar1 arzusu (r=,136 , p<.05), giiven ile bilinmeyeni bilme istegi
(r=,281, p<,01), giicen ile yenilik arayis1 (r=,261 , p<.01), giiven ile matematik meraki
(r=,270 , p<.01), egitsel amacli Youtube’u kabul etmeleri ile basar1 arzusu (r=,235 ,
p<.01), egitsel amagli Youtube’u kabul etmeleri ile bilinmeyeni bilme istegi (r=,278 ,
p<,01), egitsel amacl Youtube’u kabul etmeleri ile yenilik arayist (r=,306 , p<.01),
egitsel amagli Youtube’u kabul etmeleri ile matematik meraki (r=,302 , p<.01)

arasinda istatistiksel agidan anlamli iliskiler tespit edilmistir.

(Caba beklentisi ile basar1 arzusu (r=,095 , p>.05), ¢caba beklentisi ile bilinmeyeni bilme
istegi (r=,106 , p>.05), caba beklentisi ile yenilik arayist (r=,096 , p>.05) ve caba
beklentisi ile matematik meraki (r=,109 , p>.05) arasinda istatistiksel agidan anlaml

bir iliski goriilmemistir.
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4.6. Ogrencilerin Youtube’dan Matematik Ogrenmelerinin Matematik Meraki

Uzerindeki Regresyon Analizine Yonelik Bulgular

6. arastirma problemi olan “Egitsel amagli Youtube’u kabul etmek matematik
merakini nasil etkilemektedir?”” sorusuna cevap aramak amaciyla EYKO’den alinan
toplam puanlar ile MMO’den almnan toplam puanlar regresyon analizine tabi

tutulmustur. Elde edilen sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.14. Ogrencilerin Youtube’u Egitsel Amach Kabul Etmelerinin
Matematik Meraklar1 Uzerindeki Etkisini Yordamaya iliskin Regresyon Analizi

Sonuclari
Degisken B S.H. B t p
Sabit 109,969 4,558 24,129 ,000
Egitsel
Amagh
Youtube ,426 ,059 ,420 7,280 ,000
Kabul Olgegi

Toplam Puan

Kaynak: Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

Egitsel amacgli Youtube’u kabul etme ile matematik meraki arasinda istatistiksel agidan
anlamli iligkiler goriilmektedir (R=,420 , R?=17,64 , p<.01). Degiskenlerin birbirleri
izerinde agikladiklar1 varyans %17,64 tiir. Yani Egitsel amagli Youtube’u kabul etme
puanlarinin matematik meraki puanlari tizerindeki etkisi incelendiginde egitsel amacl
Youtube’u kabul etmenin .01 anlamlilik diizeyinde matematik merakina ait varyansin
%17,64inli acikladig1 goriilmektedir. Ya da matematik meraki puanlarinin egitsel
amacli Youtube’u kabul etme puanlar1 tizerindeki etkisi incelendiginde matematik
meraki .01 anlamlilik diizeyinde Egitsel amagli Youtube’u kabul etmeye ait varyansin

%17,64’linli agikladig1 sOylenebilir. Bu iliski sekil 1°de gdsterilmistir.
g
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R? Linear =0,177
200,00

175,00

150,00

125,00

100,00

75,00 °

Egitsel Amagh Youtube Kabul Olgegi Toplam Puan

20,00 40,00 60,00 80,00 100,00 120,00

Matematiksel Merak Olgegi Toplam Puan

Sekil 1. Egitsel Amaghi Youtube Kullaniminin Matematik Merakint Yordamasi

Kaynak: Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde caligmanin tiim aragtirma sorularnin cevaplarina, tartismalara ve

bulgulara yonelik onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu aragtirmanin amaci G6grencilerin Youtube’u egitsel olarak kabul etmeleri ile
matematik merak diizeyleri arasindaki iliskisini incelemektir. Buna ek olarak
ogrencilerin Youtube’u egitsel amagli kabul etmeleri ve merak diizeylerinin cinsiyet,
siif diizeyi, interneti en ¢ok hangi amaglarla kullandiklari, internette ne tiir videolar
izledikleri ve interneti egitim amacl kullanma siklig1 degiskenlerine gore anlamli bir
farklilik olusup olusmadigi incelenmistir. Calisma i¢in Kilig ve Yilmaz’in (2021)
olusturduklart EYKO ve Usluoglu ve Toptas’in (2021) olusturduklart MMO
ogrencilere uygulanmistir. Toplanan veriler istatistik paket programi SPSS
kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde normallik testi, t testi, ANOVA
testi, korelasyon testi ve regresyon analizi kullanilmistir. Analizler sonucunda ulasilan

sonuclar agagida verilmistir.

5.1.1. Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

Birinci arastirma sorusunda ogrencilerin EYKO’den aldiklar1 ortalama puanlara
bakilip “Lise dgrencilerinin Youtube’u egitim amaglh kabul etme diizeyleri nedir?”
sorusuna cevap aranmustir. Olgegin alt boyutlar1 ve toplam puanlari ayri ayr
incelenmistir. Olgekteki tiim sorular “hi¢ katilmiyorum” 1 puan, “katilmryorum” 2
puan, “kararsizzim” 3 puan, “katiliyorum” 4 puan, “tamamen katiliyorum” 5 puan
seklinde puanlanmistir. Performans beklentisi alt boyutunda 14 soru vardir. Bu alt
boyuttan alinabilecek en diisiik puan 14 ve en yiliksek puan 70’tir. Bulgulara
bakildiginda 6grencilerin aldig1 puanlar ortalamasinin 54,61 oldugu goriilmiistiir. Bu
durum performans beklentisi alt boyutunun 6grenciler tarafindan biiyiik oranda (%78)
kabul edildigi anlamma gelmektedir. Caba beklentisi alt boyutu 3 sorudan
olusmaktadir. Bu boyuttan alinabilecek puanlar ortalamasi en az 3 ve en fazla 15°tir.
Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin aldiklar1 puanlar ortalamasi 13,59’dur. Bu
sonuglara gore 6grencilerin ¢aba beklentisi diizeylerinin yiiksek oldugu sdylenilebilir
(%90). Sosyal etki alt boyutu 6 sorudan olusmaktadir. Bu alt boyuttan alinabilecek

puanlar ortalamasi en az 6 ve en ¢ok 30°dur. Ulasilan sonuglara gore gore 6grencilerin
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aldiklar1 puanlar ortalamasi 21,87’dir. Yani 6grencilerin %72’si sosyal etki agisindan
Youtube kullanimini desteklemektedir. Davranigsal niyet alt boyutu 10 sorudan
olusmaktadir. Bu boyuttan alinabilecek puanlar ortalamasi en az 10 ve en ¢ok 50°dir.
Ulasilan sonuglarda Ogrencilerin aldiklar1 puanlar ortalamasi 38,71 olarak
goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin %77’lik kisminin Youtube un davranigsal niyet
boyutunda basarili oldugunu diisiindiigii sonucunu olusturmustur. Olgegin son alt
boyutu olan giiven boyutunda 4 soru vardir. Bu boyuttan alinabilecek puanlar
ortalamasi en az 4 ve en ¢ok 20’dir. Ulasilan bulgulara gore 6grencilerin aldiklar
puanlar ortalamasi 13,39°dur. Bu durum giiven boyutunun 6grencilerin %66’lik bir
kismu tarafindan kabul edildigi sonucunu olusturur. EYKO toplamda 37 sorudan
olusmaktadir ve bu Olgekten alinabilecek en diisiikk puan 37 iken en yiiksek puan
185°tir. Bulgular incelendiginde 6grencilerin aldiklari toplam puanlarin ortalamalari
142,20 olarak tespit edilmistir. Yani 6grencilerin %76’°s1 egitim amaciyla Youtube
kullanimina sicak bakmaktadir. Bu sonug¢ arastirmanin dnemini vurgulamak ig¢in
onemlidir. Ciinkii 6grencilerin biiyiik bir boliimii (%76) Youtube ile matematik
Ogrenimine sicak bakmaktadir. Zira ¢ogu Youtube’u kabul etmeyen bir ¢alisma
grubunun matematik merak diizeylerini Ol¢lip Youtube ile iliskisini arastirmak
anlamsiz olacaktir. Bu anlamda calisma grubunun arastirma problemlerine cevap

verecek sekilde dogru se¢ildigi sdylenebilir.

Bulunan sonuglara benzer olarak Ruqoyyah, Arga ve Wulandari (2021) yaptiklar
calismada Youtube’un matematiksel iletisimi gelistirmede geleneksel yontemlerden
daha etkili oldugu sonucuna ulagmiglardir. Ayn1 zamanda bu ¢alismada 6grenciler
Youtube’un onlar1 matematiksel olarak daha aktif hale getirdigini, yaraticiliklarini
artirdigin1 ve daha kendinden emin hale geldiklerini belirtmislerdir. Giizel, Cakir ve
Celen (2020) yaptiklar1 calismada her giin keman calismanin yaninda her giin
Youtube’dan keman videolar: izleyen grencilerin izlemeyenlere gore daha basarili
oldugu goriilmiistir ve Ogrenciler Youtube’un keman egitimi i¢in ¢ok faydali
oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir. Uygun’un (2020) yaptig1 ¢calismasinda calgi
egitiminde bircok faktorii incelemistir. Elde ettigi sonuglarda &grencilerin
Youtube’dan olumlu bir sekilde yararlandiklarini ve caligmalarinda Youtube’dan
yararlanmak istediklerini gérmiistiir. Tiim bunlar 15181inda Youtube egitim agisindan

ogrencilerin kabul ettigi ve yararlanmak istedigi bir platform olarak diisiiniilebilir.
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5.1.2. Ikinci Arastirma Sorusuna Yénelik Sonuc ve Tartisma

Ikinci arastirma sorusunda oOgrencilerin MMO’den aldiklari ortalama puanlara
bakilarak “Lise 0grencilerinin matematik merak diizeyleri nedir?” sorusuna cevap
aranmugstir. Olgegin alt boyutlari ve toplam puanlari ayr1 ayr1 incelenmistir. Olgekteki
tiim sorular “kesinlikle katilmiyorum” 1 puan, “katilmiyorum” 2 puan, “kararsizzm” 3
puan, “katiliyorum” 4 puan ve “kesinlikle katiliyorum” 5 puan olacak sekilde
puanlanmistir. Bilinmeyeni bilme istegi alt boyutunda 11 soru vardir. Bu alt boyuttan
alinabilecek en diisiik puan 11 ve en yiiksek puan 55°tir. Ogrencilerin bu alt boyuttan
aldiklar1 puanlar ortalamasi 38,18’dir. Bu puan &grencilerin %69’luk bir kismim
gostermektedir. Diger bir alt boyut olan basar1 arzusu 7 sorudan olusmaktadir. Bu alt
boyuttan alinabilecek en diisiik puan 7 ve en yiiksek puan 35°tir. Ogrencilerin bu alt
boyutta aldiklar1 puanlar ortalamasi 22,75’tir. Bu puan 6grencilerin %65°lik kismini
gostermektedir. Basar1 arzusu alt boyutunda 4 soru vardir ve bu alt boyuttan
alinabilecek en diisiik puan 4 iken en yiiksek puan 20°dir. Ogrencilerin bu alt boyuttan
aldiklar1 puanlar ortalamasi 14,67’dir. Bu puan 6grencilerin %73 liikk kismina tekabiil
etmektedir. MMO toplamda 22 sorudan olusmaktadir. Olgekten alinabilecek toplam
puan en az 22 ve en yiiksek 110°dur. Ogrencilerin aldiklari toplam puanlar ortalamasi
75,60°dir. Bu puan 6grencilerin %68’lik kismini1 gdstermektedir. Goriilmektedir ki
caligma grubunun yaridan fazla bir kismi1 matematik meraki aktif olan veya meraki
tetiklenebilecek nitelikte olan 6grencilerden olugmaktadir. Bu anlamda matematik
merak diizeyi orta-iist seviye 6grencilere bu ¢aligmanin yapilmasi ¢ok iist diizey veya
cok diisiik 6grencilerle ¢alismaktan ¢cok daha verimli olmustur. Merak diizeyinin orta
seviyelerde olmasi meraki neyin arttirip neyin azaltacagina dair daha iyi bir sekilde

bilgi verecektir.

Ulasilan sonuclar 6grencilerin yaridan fazla bir kisminin (%68) matematik meraki
diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermistir. Koroglu ve Yesildere (2004) insan
dogasinin adeta bir geregi olan merak egitim siirecinin igerisine dahil edilmedigi
stirece tam anlamiyla matematik 6grenimi gergeklestirilemeyecegini belirtmislerdir.
Koéller, Baumert ve Schnabel (2001), Lipnevich, vd. (2011), Nicolaidou ve Philippou
(2003) calismalarinda matematige karst ilgi ve merakin derecesinin yiikselmesinin
matematik basarisinin da yiikselmesine yol actigini belirtmislerdir. Yavuz, Dibek ve
Yalcin (2017) yaptiklar1 calismada matematige ilgi duyan ve matematiksel terimleri

merak eden 0grencilerin matematik puanlarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu tezde
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ulasilan sonuca benzer olarak ilbagi ve Akgiin (2012) yaptiklar1 ¢alismada Tiirk
ogrencilerinin matematikle ilgili olduklar1 ve matematige merak duyduklarini tespit
etmislerdir. Toptas, Usluoglu ve Toptas (2022) yaptiklar1 ¢alismada bu calismaya
benzer olarak dgrencilerin matematik meraki diizeylerinin yiiksege yakin oldugunu
belirtmislerdir. Literatiire ve bu c¢alismanin sonucuna bakildiginda ilgi ve merakin
matematik 6grenimi siirecinin ayrilmaz parcalar1 oldugu ve 6grencilerin biiyiik bir
boliimiiniin aslinda matematik meraki duygularina sahip olduklart sonucuna

ulagilabilir.
5.1.3. Uciincii Arastirma Sorusuna Yonelik Sonuc ve Tartisma

Ucgiincii arastirma problemi olan “Lise 6grencilerinin Youtube’u egitim amaglh kabul
etmeleri demografik 6zelliklerine gére anlaml farklilik gdstermekte midir?” sorusuna
yanit aramak i¢in 6grencilerin cinsiyetine, sinif diizeyine, interneti kullanma amacina,
izlenilen video tiiriine ve interneti egitim i¢in ne siklikla kullandiklarina gore
incelenmistir. EYKO’niin hem alt boyutlar1 hem de toplam puanlar1 cinsiyet
degiskenine gore incelenmis ve hi¢birinde anlamli bir farka rastlanmamistir. Cinsiyete
gore egitsel amagli Youtube kullaniminda anlaml fark goriilmemesi sevindirici bir
sonu¢ olarak degerlendirilmelidir. Bu sonug¢ kiz ve erkek Ggrencilerin Youtube’a
ulagmalarinin bir farki olmadigini her iki cinsiyetin de internette egitim kullanimiyla
ilgili bir kisitlama yasamadigini gosterir. Dokmeci ve Giilveren (2023) yaptiklar
caligmada bu calismaya benzer olarak egitsel amagli Youtube kullanimi ile cinsiyet
degiskeni arasinda higbir anlamli iliski bulamamustir. Benzer olarak Kiigiik, Giiven ve
Cigek (2023) egitsel amagli Youtube kullanimu ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli
bir farklilik gérmemistir. Literatliirde bu sonuca aksi yonde Ramazanoglu, Akin ve
Solak (2023), Iscitirk ve Coskunserce (2022) ’nin ¢alismalari mevcuttur. Bu

caligmalarda cinsiyet degiskeninin teknoloji kullanimini etkiledigi goriilmiistiir.

EYKO alt boyutlar1 ve 6lgegin toplam puanlari sif diizeyi degiskenine gore
incelenmis olup davranigsal niyet alt boyutu ile smif diizeyi arasinda anlamli iliski
goriilmiistiir. Bu ¢alismaya benzer olarak Dokmeci ve Giilveren (2023) egitsel amagh

Youtube kullanimu ile sinif diizeyi degiskeni arasinda anlamli farklar tespit etmistir.

EYKO alt boyutlar1 ve dlgegin toplam puanlari interneti kullanma amac1 degiskenine
gore incelenmis olup alt boyutlar ve dlgegin toplam puanlar ile interneti kullanma

amaci degiskeni arasinda herhangi bir anlaml fark goriilmemistir.
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EYKO alt boyutlar1 ve 6lgegin toplam puanlari izlenilen video tiirii degiskenine gére
incelenmis olup dlgegin alt boyutlar1 ve 6lgegin toplam puanlarinin izlenilen video tiirii

degiskenine gore herhangi bir anlamli fark olugturmadig goriilmiistiir.

EYKO alt boyutlar1 ve dlgegin toplam puanlar interneti egitim igin kullanma siklig
degiskenine gore incelenmis olup performans beklentisi alt boyutu, sosyal etki alt
boyutu, davranigsal niyet alt boyutu ve dlgegin toplam puanlar ile interneti egitim
amacl kullanma siklig1 degiskeni arasinda anlamli fark tespit edilmistir. Bu
izlenebilecek yol igin degerli bir sonugtur. Ogrencilerin Youtube’dan egitim amaciyla
faydalanmasi isteniyorsa ilk olarak 6grencilere kiiclik yaslardan itibaren internetin

egitim amacl nasil kullanabilecegi 6gretilmelidir.

Youtube’u egitim amacgh kullanmanin ¢ok faydali olacagina dair 6gretmen goriisleri
mevcuttur. Abubakar, Muhammed ve Zakaria (2023) ’iin yaptiklar1 c¢aligmada
ogretmenlerin egitim Ogretim siirecinde Youtube’dan yararlanilmasi gerektigini ve
ayni zamanda Youtube’u egitim amach kullanmak i¢in 6grencilere internet kullanimi
hakkinda egitim verilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin gériisleri bu
caligmadaki interneti egitim amaglh kullanma siklig1 ile egitsel amacgli Youtube
kullanma 6l¢eginden alinan puanlardan ortaya ¢ikan anlamli farki desteklemektedir.
Ortaya ¢ikan bu anlamli farklilik 6grencilerin interneti egitim araclarindan biri olarak
gordiikce Youtube’dan da o denli egitim amagli faydalanabilecegi sonucunu
gostermektedir. Nabayra (2022) ’nin yaptigi calismada Ogrencilerin Youtube’da
egitim igeriklerini izledik¢e akademik performansinin olumlu olarak etkilendigi
goriilmiistiir. Bu anlamda sonug gostermektedir ki 6grenciler interneti genel anlamda
egitim amach kullanmay1 6grendik¢e ve devam ettirdikge hem Youtube’u daha ¢ok
egitsel amaglh kullanmaya devam etmekte hem de akademik performanslari buna
paralel sekilde olumlu etkilenmektedir. Wahid ve Cuma (2022) ’nin yaptig1 bir
aragtirmada ise Ogrencilerin Youtube’dan matematik Ogrenmelerinin akademik
anlamda matematik diizeylerini olumlu anlamda etkiledigi goriilmiistiir. Tiim bu
caligmalar 15181nda 6grencilerin akademik anlamda matematik diizeylerini gelistirmek
icin Youtube’dan faydalanmanin dogru bir yol oldugu ve ayn1 zamanda 6grencilerin
Youtube’dan en efektif sekilde yararlanabilmeleri i¢cin de interneti egitim amagh

kullanmay1 6grenmeleri gerektigi anlagilmaktadir.
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5.1.4. Dordiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

Dordiincii arastirma problemi olan “Lise dgrencilerinin matematik merak diizeyleri
demografik 6zelliklerine gore anlaml farklilik gostermekte midir?” sorusuna yanit
aramak i¢in Ogrencilerin cinsiyetine, siif diizeyine, interneti kullanma amacina,
izlenilen video tiiriine ve interneti egitim i¢in ne siklikla kullandiklarina gore
incelenmistir. MMO alt boyutlar1 ve &lgegin toplam puani cinsiyet degiskenine gore

incelenmis olup herhangi bir anlamli farklilik tespit edilmemistir.

MMO alt boyutlar1 ve dlgegin toplam puani sinif diizeyi degiskenine gore incelenmis
olup bilinmeyeni bilme istegi alt boyutu ve 6l¢egin toplam puani ile sinif diizeyi

degiskeni arasinda anlamli fark tespit edilmistir.

MMO alt boyutlar1 ve dlgegin toplam puani interneti kullanma amaci degiskenine gére
incelenmis olup basar1 arzusu alt boyutu, yenilik arayis1 alt boyutu ve dlgegin toplam

puanlart ile interneti kullanma amaci degigkeni arasinda anlaml fark tespit edilmistir.

MMO alt boyutlar1 ve dlgegin toplam puani izlenilen video tiirii degiskenine gore
incelenmis olup basar1 arzusu alt boyutu, bilinmeyeni bilme istegi alt boyutu, yenilik
arayis1 alt boyutu ve 6l¢egin toplam puanlari ile izlenilen video tiirii degiskeni arasinda

anlaml fark tespit edilmistir.

MMO alt boyutlar1 ve dlgegin toplam puani interneti egitim icin kullanma siklig
degiskenine gore incelenmis olup basar1 arzusu alt boyutu, bilinmeyeni bilme istegi alt
boyutu, yenilik arayisi alt boyutu ve 6lgegin toplam puanlari ile interneti egitim amacl

kullanma sikl1g1 degiskeni arasinda anlamli fark tespit edilmistir.

Toptas (2020) *1n yaptig1 ¢alismada bu ¢alismaya benzer olarak matematik meraki ile
cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir iligkiye rastlanmamistir. Yine ayni ¢calismada
okunulan sinif diizeyi ile matematik merak: arasinda bu ¢alisgamaya zit olarak anlamli
bir fark goriilmemistir. Usluoglu, Toptas ve Usluoglu (2022) yaptiklar1 ¢aligmada bu
calismaya benzer olarak matematik meraki ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark
bulamamaistir ancak bu ¢aligmaya zit olarak matematik meraki ile sinif diizeyi arasinda
anlamli fark bulunmamistir. Literatiirle bu ¢calisma genel anlamda karsilastirildiginda
cinsiyet degiskeni bu caligmada literatiiriin genelinde oldugu gibi anlamli fark
gostermemigtir. Ancak literatiiriin genelin e zit olarak bu ¢alismada Slgegin bazi alt

boyutlarinin sinif diizeyine gore anlamli farkliliklar olusturdugu goriilmistiir.
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5.1.5. Besinci Arastirma Sorusuna Yonelik Sonug¢ ve Tartisma

Besinci aragtirma problemi olan “Lise oOgrencilerinin matematik meraklar ile
Youtube’u egitsel amagli kabul etmeleri arasinda anlamli bir iligki var midir?”
sorusuna yanit aramak icin EYKO ve &lgegin alt boyutlari ile MMO ve dlgegin alt

boyutlar1 karsilastirmali olarak incelenmistir.

EYKO performans beklentisi alt boyutunun basari arzusu alt boyutu, bilinmeyeni
bilme istegi alt boyutu, yenilik arayis1 alt boyutu ve MMO toplam puanlari ile arasinda

anlamli iligkiler tespit edilmistir.

EYKO sosyal etki alt boyutunun basar1 arzusu alt boyutu, bilinmeyeni bilme istegi alt
boyutu, yenilik arayis1 alt boyutu ve MMO toplam puanlar ile arasmda anlaml

iliskiler tespit edilmistir.

EYKO davranissal niyet alt boyutunun basar1 arzusu alt boyutu, bilinmeyeni bilme
istegi alt boyutu, yenilik arayis1 alt boyutu ve MMO toplam puanlari ile arasinda

anlaml iligkiler tespit edilmistir.

EYKO giiven alt boyutunun basari1 arzusu alt boyutu, bilinmeyeni bilme istegi alt
boyutu, yenilik arayisi alt boyutu ve MMO toplam puanlari ile arasinda anlamli

iliskiler tespit edilmistir.

EYKO toplam puanlarmin basari arzusu alt boyutu, bilinmeyeni bilme istegi alt
boyutu, yenilik arayis1 alt boyutu ve MMO toplam puanlar ile arasmda anlaml

iliskiler tespit edilmistir.

Bu tez calismasi arastirma sorularina aradigi cevap dolayisiyla literatiirde
rastlanmamis 6zgiin bir ¢alisma olma 6zelligi tasimaktadir. Youtube’dan egitim ve
matematik 6grenimi gibi konularda literatiirde az da olsa baz1 ¢aligmalar bulunmasina
karsin (Abubakar, Muhammed ve Zakaria, 2023; Aciksoz ve Biidek, 2018; Alp ve
Kaleci, 2018; Arugaslan ve Civril, 2023; Ata ve Atik, 2016; Atmaca ve Gerekten,
2023; Bengitoz ve Kaban, 2023; Cihangir, 2021; Degirmencioglu, 2014; Gayef ve
Caylan, 2021; Giilmez, 2019; Giizel, Cakir ve Celen, 2020; Kili¢ ve Yilmaz, 2021;
Nabayra, 2022; Ruqoyyah, Arga ve Wulandari, 2021; Saiful, 2019; Uygun, 2020;
Wahid ve Cuma, 2022;) Youtube kullaniminin matematik merakini nasil etkiledigini
arastiran her hangi bir ¢calismaya rastlanmamistir. Bu ¢aligmanin sonuglari itibariyle

literatiire katki saglamas1 beklenmektedir.
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5.1.6. Altinc1 Arastirma Sorusuna Yonelik Sonug¢ ve Tartisma

Altinc1 aragtirma problemi olan “Lise Ogrencilerinin Youtube’u egitsel amaclh
kullanim durumlart matematik meraklarin1 nasil etkilemektedir?” sorusuna yanit
aramak i¢in EYKO toplam puanlar1 ve MMO toplam puanlari karsilastirilmistir.
Ogrencilerin Youtube’u egitsel amagli kabul etmeleri ile matematik meraklar arasinda
anlamli iliski goriilmiistiir. Youtube’dan matematik 6grenme %17.64 oraninda
matematik merakini agiklamaktadir. Bu iki degisken arasinda dogrusal bir iliskiden
bahsedilebilir. Matematik dersinde Ogrencilerin matematik merakin1 tetiklemek
isteyen bir 6gretmen Youtube’u kullanarak bunu gergeklestirebilir. Besinci arastirma
probleminde oldugu gibi bu arastirma probleminde de literatiirde herhangi benzer bir
caligma goriilmemistir. Sonuglar itibariyle 6zgiin bir ¢calisma olarak literatiire katki

saglamasi beklenmektedir.
5.2.0neriler
5.2.1. Arastirmacilara Oneriler

Youtube’un egitsel amagli kullanimi iizerine literatiirde c¢ok fazla caligmaya
rastlanmamistir ve bu boliimde iizerine ¢alisilabilecek konular hakkinda baz fikirler
paylasilacaktir. Literatiiriin zenginlesmesi i¢in asagidaki fikirler {izerine ¢aligsmalar

yapilabilir.

Youtube iizerinden matematik ¢alisan 0grencilerin okul sinavi bagarilart hakkinda

caligmalar yapilabilir.

Youtube {iizerinden matematik c¢aligan Ogrencilerin {iniversiteye giris sinavindan

aldiklar1 sonugclar {izerinden ¢aligmalar yapilabilir.

Youtube iizerinden matematik ¢alisan Ogrencilerin matematiksel kavramlari nasil

acikladiklarini anlatan nitel ¢alismalar yapilabilir.

Bu ¢alismada EYKO lise 6grencilerine uygulanmstir ve dlgegin davranigsal niyet alt
boyutunda simif diizeyine gore 11. ve 12. siniflar arasinda 12. siniflar lehine anlaml
farklilik tespit edilmistir. Bu sonuca gére smf diizeyi yiikseldikge EYKO’niin
davranigsal niyet alt boyutu artmaktadir. Bu durumda ortaokul Ogrencilerinin
Youtube’u davranigsal niyet boyutunda daha az kabul etmeleri ongdriilmektedir.
Ortaokullar {izerinde yapilacak bilimsel bir ¢aligmayla bu 6ngoriiniin gerceklesmesi

arastirilabilir.
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Y outube’un matematik egitim siirecine dahil edilmesinin ne gibi olumlu veya olumsuz

sonuclar dogurabilecegi lizerine 6gretmen goriisleri alinarak bir ¢aligma yapilabilir.

Bu ¢alismada Youtube’un matematik 6greniminde kullaniminin matematik merakini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Yapilacak yeni bir caligmayla

matematik konular1 temelinde EYKO ve MMO arasindaki iliski incelenebilir.

Matematik merakinin tetiklenmesi i¢in Youtube’un kullanilmasina dair 6gretmen

goriiglerine yer veren bir ¢alisma yapilabilir.
5.2.2. Uygulayicilara Oneriler

Aragtirma sonucuna gore lise 6grencilerinin hem egitsel amacli Youtube kullanmalari
hem de matematik merak diizeyleri sinif diizeyine gore anlamli iliskiler olugturmustur.
Matematik 6gretiminde Youtube’dan yararlanirken ve matematik merakini arttirmak

icin caligmalar yapilirken sinif diizeyleri dikkate alinmalidir.

Bu c¢aligmanin sonucuna goére Ogrencilerin interneti egitim ic¢in kullanma siklig1
arttikca hem Youtube’dan matematik 6grenmeleri hem de matematik meraklari pozitif
yonde anlaml iligki olugturmustur. Bu anlamda 6grencilerin Youtube gibi video
platformlarindan egitim amagli yararlanabilmesi ve matematik meraklarinin artmasina
yardimci olmak i¢in internetin egitim amacgli kullanilmasinin tesvik edilmesi,
ogrencilerin bu konuda bilinglendirilmesi ve uygulamali bir sekilde internetin egitim

amacli nasil kullanilabilecegi anlatilmalidir.

Bu caligmanin sonucuna gore Youtube’u egitsel amaghh kullanmak matematik
merakinin artmasina yardimci olmaktadir. Ogrencilerin  matematik merakini
tetiklemek isteyen Ogretmenler ders siirecine Youtube’daki ilgi c¢ekici matematik

iceriklerini dahil ederek matematik merak diizeylerinin artmasina yardimci olabilir.
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"Youtube'dan Matematik Ogrenmenin Matematiksel Merak Uzerine Etkisi" baslikl1 arastirmaniz,
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EK-2

Demografik Bilgi Formu

Degerli 6grenciler, bu calisma Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Matematik

Egitimi Bilimdal1 Yiiksek Lisans Ogrencisi Sefer Murat Arslan'in yiiksek lisans tezi

kapsaminda gerceklestirilmektedir. Calisma iki asamali yapilacak ve her 6grenciye

kod atanarak ogrenciler O1, 02, .., 090 seklinde isimlendirileceklerdir. Bu

caligmadan saglikli sonuglar elde edebilmek i¢in sorulart samimi ve dogru bir sekilde

cevaplamaniz 6nem arz etmektedir. Destekleriniz i¢in tesekkiir eder, basarilar dilerim.

Sefer Murat ARSLAN

Matematik Ogretmeni

Cinsiyetiniz?
e Kiz
e FErkek

Hangi Siniftasiniz?

e O.smif

e 10.smmf
o 11.smf
o 12 smmf

Interneti daha ¢ok hangi amagla kullaniyorsunuz?

e Eglence
e Oyun
e [Egitim

e Arastirma
e Sosyal medya

e Film-dizi
Internette en ¢ok hangi video tiirleriyle ilgilenirsiniz?

e Oyun videolar1
e Egitim videolar1

e Dizi-film
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e Belgesel
e Roportaj
e Sosyal deney

Interneti egitim amagcli ne siklikla kullanirsiniz?

e (Cokaz

o Az

e Arasira

e Fazla

e (ok fazla

85



EK-3

YouTube’un Egitsel Amacgh Kabul Dur incelen

Ek-1: Egitsel Amach YouTube Kabul Olcegi

Asagidaki sorular1 giindelik hayatimizda herhangi bir sey 6grenmek amaciyla Youtube gibi video
paylasim sitelerinden yararlanma durumunuzu goz dniinde bulundurarak cevaplayiniz.

Maddeler Katllllr-llli§orum Katilmiyorum|Kararsizim|Katiliyorum 1(1;1 ::E;::::n
Performans Beklentisi

YouTube gibi video paylasim siteleri...

... benim igin yararhdur. 1 2 3 4 5
?fapacaglm isi daha hizli tamamlamami 1 5 3 4 5
saglar.

... isimdeki bagarimi artirmami saglar. 1 2 3 4 5
;r.t:i?/esinde yaptigim isteki verimliligimi 1 5 3 4 5
... hayatimi kolaylastirir. 1 2 3 4 5
... giinliik yasamamum i¢in kullaniglidir. 1 2 3 4 5
... sayesinde islerim kolaylagir. 1 2 3 4 5
;r.tll(j:.slma ¢ikan problemleri ¢ozme sansimi1 1 5 5 4 5
... Uretkenligimi artirir. 1 2 3 4 5
... sayesinde yaptigim isin kalitesi artar. 1 2 3 4 5
... giincel bilgileri takip etmemi saglar. 1 2 3 4 5
... goklu ortam ogeleri yardimiyla (video,

ses, resim, vb.) zengin bir 6grenme ortamt1 1 2 3 4 5
saglar.

.a.l.mkzrllndliszggrl:‘rnemin sorumlulugunu | 5 3 4 5
art1lfr111 konuya iligkin 6grenme istegimi 1 5 3 4 5
Caba Beklentisi

YouTube gibi video paylasim sitelerini...

... kullanmak kolaydir. 1 2 3 4 5
... kullanmay1 6grenmek kolaydir. 1 2 3 4 5
... glicliik gekmeden kullanabilirim. 1 2 3 4 5
Sosyal Etki

Benim i¢in 6nemli olan ¢ogu insan YouTube gibi video paylasim sitelerini...

... 6grenme amagli kullaniyor. ‘ 1 ’ 2 ‘ 3 ‘ 4 ‘ 5

V'V {S 3 AHVET KELESOGLU EGITIM FAKULTESI DERGISI 88
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EK-4

2021, 5(1): 18-28

Biisra USLUOGLU, Veli TOPTAS

Sinif Ogretmenleri ve Ogretmen Adaylarina Yonelik Matematiksel Merak Olcegi

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiltyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

1.Matematik dersinin temel taslarindan birinin merak olduguna
inanirim.

2.0grendigim bilgilerin matematikte bir anlam ifade edip
etmedigini merak ederim.

3. Sayilarin birbirleriyle olan iligkisini aragtirmak hosuma gider.

4.“Matematik dersinde basarili olmak i¢in neler yapilmahidir?”
konusunda birkag paragraf yazabilirim.

5.Matematikle ilgili bilimsel ¢aligmalar1 ve giincellemeleri takip
etmek hosuma gider.

6. Antik Misir’da yapilmis oranli olgiilerle insa edilen yapilarin
(piramitler, lahitler vs.) matematikle olan iliskisini anlatan
belgeseller izlemek ilgimi ¢eker.

7 Matematikle ilgili TV programlari izlemeyi severim.

8.Sudoku ¢6zmeyi ve ¢dzerken bulamadigim sayilarin iizerine
diistinmekten zevk alirim.

9.Matematigin giinliik hayattaki iglerimizi kolaylastirdigina
inanirim.

10. Matematigin giindelik hayatla iliskisini agiklayan galigmalar
dikkatimi geker.

11.Matematikle alakali konulari dinlemeyi/ konugmay1 sikict
bulurum.

12.Matematige olan merakimin ¢ocukluguma dayandigini
sOyleyebilirim.

13.Matematikle ilgili konularda daha kolay konsantre olurum.

14.Fibonacci sayilari, pi sayisi, altin oran v.s gibi 6zel sayilarin
kesfini her zaman merak eder ve aragtiririm.

15.Bir matematik problemi ¢ozerken saglamasini mutlaka merak
eder ve yaparim.

16.Cozmekte zorlandigim matematik sorularinin cevabini merak
eder ve bulana kadar rahat edemem.

17.Matematik problemlerindeki bilinmeyenler her zaman ilgimi
ceker.

18.Bir matematik sorusunun nasil olusturuldugunu merak ederim.

19.Cozmekte zorlandigim matematik probleminde cevaptan ¢ok
ipucunu merak eder ve grenmek isterim.

20.Cevremdeki her seyin (icatlar, oriintiiler, mithendislik v.s)
matematikle olan ilgisini merak ederim.

21. Matematiksel formiillerin nasil kesfedildigini merak ederim.

22.Yeni gordiiglim bir matematik materyalinin islevselligini merak
ederim. (Ne ise yarar?, Nasil kullanilir? vs.)

aQ . [ Primary Fde " /vn 1.: /
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M Gmail —
Fwd: YouTube’un Egitsel Amagh Kabul Durumunun incelenmesi Olgegi Hk.

Elif Esra ARIKAN 23 Mart 2022 20:03

Alr: Sefer Murat Arlan [

iOS igin Outlook uygulamasini edinin

Goénderen: Ramazan Yilmaz

Gonderildi: Wednesday, March 23, 2022 4:04:35 PM

Kime: Elif Esra ARIKAN ) B

Konu: Re: YouTube'un Egitsel Amagl Kabul Durumunun Incelenmesi Olgegi Hk.

Merhaba Hocam,

Olgegin gelistirildigi yas grubu ile Lise dgrencileri yakin oldugu igin kullanilabilir sadece makalenin raporlamasina
lise 6grencileri 6rneklemi i¢in hesaplanan givenirlik degerini yazmak yerinde olabilecektir diye size nagizane 6neri
de bulunabilirim.

Olgegin kabul ve kullanimi UTAUT model gergevesinde bakildidi igin tiim alt boyutlari almak yerinde olacaktir.
Ancak sizin amaciniz performans beklentisi ve davranigsal niyetlerini lgmek ise sadece, bu alt boyutlar kendi
bagina bakilabilir.

iyi caligmalar dilerim.

Elif Esra ARIKAN
Sayin hocam merhaba,
YouTube'un Egitsel Amagl Kabul Durumunun incelenmesi Olgegi acaba lise son sinif
ogrencileri igin kullanilabilir mi?
Bir de sadece performans beklentisi ve davranigsal niyet boyutlarini kullanabilir miyiz?

Mar 2022 Car, 15:27 tarihinde sunu yazdi:

|

Tesekkir ederim.

Dog. Dr. Elif Esra ARIKAN

Dog. Dr. Ramazan YILMAZ

ORCID:
Researchgate:
YOK Akademik :

Assoc. Prof. Ramazan YILMAZ, PhD

Google Scholal
orciD: I

Researchgate:
A ic Higher Education: |
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EK-6

M Gmail T

Fwd: Sinif Ogretmenleri ve Ogretmen Adaylarina Yonelik Matematiksel Merak
Olgegi:

Elif Esra ARIKAN JNEN 23 Mart 2022 20:03
Alici: Sefer Murat Arslan [

iOS igin Outlook uygulamasini edinin

Gonderen: Biisra USLUOGLU

Gonderildi: Wednesday, March 23, 2022 4:29:24 PM

Kime: Elif Esra ARIKAN <l

Bilgi: i i R

Konu: Re: Sinif Ogretmenleri ve Ogretmen Adaylarina Yénelik Matematiksel Merak Olgegi:
Merhabalar sayin hocam. Biz galisma kapsaminda adaylar ve 6gretmenlerle galistik ancak lise 6grencileri iginde
maddelerin gayet agik ve anlagilir oldugunu ayrica élgegin lise 6grencileri igin de cevap verecegi gorigindeyiz.
Dolayisiyla kullanilabilir hocam. Galismalarinizda kolayliklar dileriz.

Get Outlook for Android

From: Elif Esra ARIKAN
Sent: Wednesday, March 23, 2022 3:15:27 PM
To:
Cc: .
Subject: Sinif Ogretmenleri ve Ogretmen Adaylarina Yoénelik Matematiksel Merak Olgegi:

Sayin hocam merhaba, B

Sinif Ogretmenleri ve Odretmen Adaylarina Yénelik Matematiksel Merak Olgegi acaba lise
son sinif 6grencileri igin kullanilabilir mi?

Tesekkur ederim.

Dog. Dr. Elif Esra ARIKAN
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