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Ozet: Bu arastirma okuloncesi egitimi alan ve almayan ilkokul birinci smif
Ogrencilerinin okuma-yazma basarilarini karsilastirmak amaciyla hazirlanmistir. Aragtirma
nicel arastirma yontemlerinden nedensel-karsilagtirma modelinde hazirlanmigtir. Bu
kapsamda hazirlanan anket Bolu il merkezinden secilen 4 ilkokuldan birinci sinif
ogretmenligi yapmis sinif 6gretmenlerine uygulanmistir. Arastirma sonucunda okuldncesi
egitimi alan ilkokul birinci simif grencilerinin almayanlara oranla okuma-yazma basarist
bakimindan daha ileri diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu kapsamda arastirma, okuldncesi
egitimin ilkokula hazirlayict yoniini vurgulayarak okuldncesi egitimin dnemini ortaya

koymustur.
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Abstract: This study compares the reading-writing achievements of the first grade
primary school students who received pre-school education and who didn’t receive pre-
school education. The study employed a reasonal-comparison model which is one type
of quantitative method. To elicit the necessary data, a questionnaire was prepared and
administered to first grade form teachers in four primary schools that were selected in
the center of the city of Bolu The study has found that first grade students who received
preschool education were found better in terms of reading-writing achievement than those
who didn’t. Consequently, the research has shown the preparatory role and importance of

preschool education.

Keywords: Preschool Education, Primary Education, Literacy Studies, First
Reading.
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Giris

Icinde bulundugumuz bilgi ¢agi, problemlere yeni bir bakis acisi ile bakabilen,
yaratici ve ayni zamanda ¢evresinde gelisen olaylara karsi duyarli, onlarin farkinda olan
bireylere gereksinim duymaktadir. Egitim alanindaki tiim planlamalar, yatirnmlar ve
etkinlikler bu sayilan niteliklerde insan yetistirebilme amacina yoneliktir. Okuldncesi
egitimden yiliksekogretime kadar tiim kademelerde hedef; yaratici, iiretken, problem
¢Ozebilen, analiz, sentez yapabilen, 6zdenetimi gelismis, dili iyi kullanabilen, vatandaglik

ve gevre bilincine sahip pek ¢ok 6zelligi kisilik haline getirmis bireyler yetistirmektir.

Egitim programi, basta ¢ocugun yas ve gelisim diizeyine uygun olmak {izere,
bulundugu cevrenin &zelliklerine, ¢ocugun ve toplumun ihtiyaclarma goére gesitlenip
sekillenmektedir. Tiirk Milli Egitim Sisteminin genel hedeflerine ve okuldncesi egitimin
hedeflerine ulagsmak belli bir egitim programi sayesinde gerceklestirilebilecegine gore;
egitim programlarinda belirlenen hedef ve hedef davranislar, bunlarin hangi egitim
durumlari yolu ile kazandirilabilecegi ve sonugta nasil bir degerlendirmenin yapilacagi da
biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu kurumlardan ¢ocugun beklenilen diizeyde yararlanabilmesi
ve Ogretmenin verimli olabilmesi, ancak egitim programinin ¢ok iyi bilinmesi ve

uygulanmasi ile miimkiin olabilecektir (Kandir,1999).

Duffy ve Hoffman (1999) 6gretmenden kaynaklanan farkliliklarin da Onemli
oldugunu vurgulamaktadir. Gerek 0gretmenden gerekse cocugun sahip oldugu bireysel
farkliliklarla iligkili olarak farkli yontemler farkli sonuglar verebilir (Akt; Senel, 2004:53).
Iste bu niteliklerle Okuldncesi egitim cevresini merak eden, dgrenmeye ve diisiinmeye
giidiilenmis ¢ocugun bu 6zelliklerini yonetme, tesvik etme ve geligtirme gibi ¢ok dnemli
bir gorevi iistlenmistir (Senemoglu, 1994). Okuldncesi egitim kurumlarinda, ¢ocuklarin
bu yondeki gelisimlerini desteklemek amaci ile onlarin arastirabilecekleri, meraklarini
giderebilecekleri, cesitli fikirler One silirerek tahminde bulunabilecekleri, neden-
sonug iligkisini gorebilecekleri firsatlar verilmeli ve egitim programlari bu dogrultuda
hazirlanmalidir. Okuldncesi egitim programlarinda yer alan okuma yazmaya hazirlik
caligmalari; cocuklara ilkokula baglamadan 6nce okuma-yazma becerilerinin gelisimini
destekleme firsati sunmakta ve okuldncesi egitim programinin bir pargasi olup, pek ¢ok

etkinligi de kapsamaktadir (Oguzkan ve Oral,1983).

Okulodncesi donem igindeki ¢ocugun gelisimi bir biitiin olarak ele alinir. Okuma
yazmaya hazirlik ¢alismalari kapsaminda ¢ocuklarin kavram gelisimi objelerin, olaylarin

neden-sonug iliskilerinin baglantilarini kurmalarini saglayici, yonergelerin 1s1¢inda kalem
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kullanarak, kagt {izerine yapilan boyama, yuvarlak i¢ine alma, ¢izgi ile birlestirme, ¢izme
caligmalaridir. Bu ¢alismalar okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 adi altinda planlanarak
tiim ¢ocuklarin katilimi saglanir. Ayrica, etkinlikler arasindaki gegislerde toplanma gibi
rutin faaliyetlerde, oyunlarin baz1 yerlerinde, fen ve doga ¢aligmalarinda da uygulanabilir.
Okuma, yazma egitimine hazirlik erken ¢ocuklukta bir dizi gelismenin sonucudur. Bu
gelismeler yalnizca basili materyalleri yorumlayabilme yetenegi ile olugsmadigi gibi ayni
zamanda, bu gelisim anlayis, aliskanlik tavir yetenek, becerileri de i¢ine almaktadir.
Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalan ile ilgili yapilacak alistirmalar; ¢izgi cekme, resim
yapma ve kiiciik kas gelistirme etkinliklerinden 6teye gegmemelidir (Parlakyildiz ve
Yildizbas, 2004).

Okuloncesi Egitim kurumlarinda okuma yazmaya hazirlik programinin ¢ocugun dil
gelisiminde de etkili rolii vardir. Cocuklara zaman zaman kitap okumakla, kitap sevgisi ve
bazi kavramlar1 kazandirir. Okuma ve yazma egitimine hazirlik ¢calismalari erken ¢cocukluk
egitim programinda mutlaka yer alir ve bircok etkinlik icinde planlanabilir. Cocuk okumayt,
konugma ile 6grenir. Caligmalarda bireysel farliliklarin var oldugu unutulmamalidir. Her
cocugun gelisim seviyesine gore etkinlikleri diizenlenmelidir. Etkinlikler uygulanirken
baski, asir1 yiiklenme, rekabet ortami yaratmak, hem gerilim yaratir hem de 63renme
gerceklesmez. Okuma yazmaya hazirlik caligmalarinin ¢ocuklarin yag ve gelisim
seviyesine gore olmasina dikkat edilmeli bu etkinliklere diizenli olarak giinliik planlarda
yer verilmelidir.Ayrica bu c¢aligmalarin yonergelerinin bulunmasi yonergelerinde kisa,
basit ve anlagilir 6zellikte olmasina ve ¢ocuklarinda yonergeye uygun olarak caligmay1
yiirtitmesine 6zen gosterilmelidir. Kavram gelistirici ¢alismalarin, ¢ocuklarin akademik
bagarilarim1 degil, onlarin belli alanlardaki yeterliliklerini destekleyen ve gelistiren
caligmalar oldugu unutulmamalidir. Ogretmen tarafindan hazirlanan okuma yazmaya

hazirlik calismalarinin asagidaki amaclari gerceklestirmesi beklenmektedir.

Okuma-yazmaya hazirlik ¢aligmalari algilayabilme, dikkatlerini toplama, kelime
dagarcigini arttirma, sozIlii anlatimlarina tesvik etme, el ve goz koordinasyonlarini,
kalem kullanma becerilerini gelistirme, eslestirebilme, degisik iliskiler kurabilme,
gruplama, siralama, eksik tamamlama ve karsilastirama yapabilme gibi zihinsel iglevleri
kolaylastiracak etkinlikleri kapsar. Bu etkinlikler 6gretmenin ¢ocugu tanimasiyla baslayan,
bireysel ve kiiclik grup ¢alismalariyla gerceklesen faaliyettir. Bu donemde, ¢ocuklarin
ilkokula hazirlik yapmalari, erken ¢ocukluk egitiminin toplumsal amaglarindan biridir.
Okulda diizenlenen 6grenim yasantilariyla, 6grencilerin gelisimi arasinda olumlu bir iligki
vardir. Erken cocukluk egitiminde okuma-yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 6nemli bir yer
tutar. (MEGEP, 2007:15).

110



Okuléncesi Egitimi Alan Ve Almayan flkokul Birinci Simif Ogrencilerinin Okuma Yazma ...

Okuma yazmaya hazirhk ¢aligmalarinin, okuldncesi donemdeki c¢ocuklarin
egitiminde, diger etkinliklerin yani sira onlarin algilayabilmelerini, dikkatlerini
toplayabilmelerini, hatirlayabilmelerini, akil yiirlitme, problem ¢6zme, el-goz
koordinasyonu ve kalem tutma becerilerini gelistirebilmelerini, eslestirme, iligki kurma,
siralama, gruplama gibi biligsel fonksiyonlarini kullanabilmelerini kolaylastirmay1

saglayan resimli alistirmalari icerdigi ifade edilmektedir (Demiral ve digerleri, 1989).

Willert ve Kamii (1985)’e gore, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari, ¢ocuklarin
yetiskinlerle bir arada bulunup fikir aligverisi yapmalarini, bagimsiz, atak, merakli ve kendi
becerilerine giivenmelerini amaglamaktadir (Akt; Dere ve Omeroglu, 2001). Okuldncesi
donemdeki c¢ocuklar, ilk okuma yazma deneyimlerini ev ortaminda edinmektedirler.
Cocuklarin okuma yazma deneyimlerinin sekillenmesinde ebeveynlerin ve kardeslerin
o6nemli rolleri vardir. Cocuklar, okuma yazmadaki ilk deneyimlerini onlarla kurdugu
etkilesimlerle kazanmaktadirlar. Cocugun ¢evresinde yer alan resimli kitaplar cocugun
merakin1 uyandirarak ebeveynleri veya kardesleri ile etkilesime geg¢mesine yardim
etmektedir. Ebeveynler, ¢ocuga resimli kitaplari okurken, ¢ocuk sayfalar iizerindeki
sembollerle konusma arasindaki iligkileri anlamaya baglar. Okunan resimli kitaplar,
cocugun konusma dili ile yaz1 dili arasindaki farkliliklar1 ayirt etmesine ve anlamasina
yardimce1 olmaktadir. Ayrica, cocugun c¢evresinde yer alan zengin uyaricilar, onun okuma
yazmaya kars1 isteginin artmasini saglamaktadir. Cocuklarin okuléncesi donemde edindigi
okuma yazma deneyimleri, okumaya baglangicta karsilastiklari materyalleri tanima,
anlama ve yorumlama becerilerinin gelisimini desteklemektedir. Genellikle ¢ocugun
egitiminin evde basladigi ve okulun gorevinin evde edinilen deneyimlerin yeni 6gretilen
bilgilerle birlestirilmesi oldugu kabul edilmektedir. (Yazici, 2002:155).

Cocuklar ¢ok kiiciik yaglardan itibaren gazete, mecmua, kitaplarla tanigarak onlara
yiiksek sesle kitap okunmalari, bilingli bir ¢evrede yetismeleri, ilgi duyduklar1 konularda
sohbet etmeleri, banka, market, miize vb. yerlere gitmeleri, evdeki iletisimle her seyden

haberdar olmalar1 okuma yazma farkindaligini arttiracaktir.

Okuloncesi donemde zengin uyarici ortaminda yetiserek okuma yazma deneyimi
kazanan, okuma yazma gelenegi olan aile ortamindan gelen, ailesinde 6ykil ve masal
dinleyen, gorsel ve isitsel algiy1 gelistirici resim ¢izme ve tamamlama kitaplariyla ¢alisan
ve biiyiik resimli kitaplarla tahmini okuma etkinliklerinde bulunan ¢ocuklar daha basarili
olmaktadirlar. Cocugun okul 6ncesi ortamda (aile, anaokulu, yuva vb.) karsilastigi, kitap,
dergi, gazete, gorsel ve dilsel algty1 gelistirici resim ¢izme, tamamlama kitaplari, tahmin

edilebilir okuma kitaplar1 (biiyiik resimli az yazili, resimden yazilanlari tahmin ettiren
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kitaplar) gibi, basili arag-gereglerin yam sira, ailede, yuvada ve anaokulunda katildig,
dinleme, ¢izme, boyama etkinliklerinin tamami, okuldncesi “okuma-yazma deneyimleri”
arasinda varsayilmaktadir. (Celenk, 2003:76).

(Burns ve digerleri, 1992)’ e gore cocugun evde dogal bir siire¢ igerisinde kazandigi
dil becerilerinin (dinleme, konusma, okuma ve yazma deneyimleri ile ilgili birikimi)
ve okul oncesi kazandigi okuma yazma deneyimlerinin diizeyi, sinifta uygulanacak ilk
okuma-yazma 0gretiminin temelini olusturmak durumundadir. Bir baska anlatimla, sinifta
¢ocuga uygulanacak ilk okuma-yazma &gretiminin niteligini ve diizeyini her ¢cocugun
okuléncesi donemde gelistirdigi dil becerilerinin diizeyi ve okuma-yazma deneyimlerinin
ona sagladig1 birikimler belirleyecektir (Akt, Celenk, 2003:78) seklinde ifade etmektedir.
Giarmartino (2003), yazi ile dogrudan iligkili olmayan etkinliklerin ¢ocuklarin okur-
yazarlik gelisimine katkisini incelemis ve okuma hazirbulunuslugu, okuma basarisi,
cocugun okumaya ayirdigi zaman ve ailenin destegi arasinda olumlu bir iligki bulmustur
(Akt, Deretarla Giil ve Bal, 2006: 47). Bu anlamda ilk okuma-yazma 6gretimi, her cocugun
okuldncesi birikimini dikkate alan ve bu birikim iizerine insa edilen “bireysellestirilmis
bir 6gretim” olarak rehber olmalidir. Cocugun yazmasi, zihinsel gelismesinin yan1 sira
gbz-el koordinasyonuna, parmak kaslarinin ve kemiklerinin gelisiminin tamamlamasina
baglidir. Dogru diiriist yaz1 yazmadan 6nce ¢ocugun elinin isaretleri ¢izecek yetenekte
olmasi gerekir. Cocuklar1 okumaya yonlendirme isine 6gretmen en elverisli zamanda
baslamalidir. Onceleri ¢ocuklar baskalarnin yazdiklarina pek ilgili gostermeyebilir.
Ogretmen egitimin biitiinselligi kapsaminda, okuma-yazmaya hazirlik ¢aligmalarini
planlarsa ve uygulayabilirse ¢ocukta deneyim zenginligi olusturulabilir.

Erken ¢ocukluk dénemindeki ¢gocugun gelisimi bir biitiin olarak ele alinir. Okuma-
yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 kapsaminda ¢ocuklarin kavram gelisimi objelerin, olaylarin
neden-sonug iligkilerinin baglantilarin1  kurmalarint saglayici bir diger c¢alismada,
yonergelerin 151¢inda kalem kullanarak, kagit {izerine yapilan boyama, yuvarlak igine
alma, ¢izgi ile birlestirme, ¢izme caligmalaridir. Bu ¢aligmalar okuma-yazma hazirlik
caligmalar1 adi altinda planlanarak tiim ¢ocuklarin katilimi saglanir. Ayrica etkinlikler
arasindaki gecislerde toplanmig gibi rutin faaliyetlerde, oyunlar1 baz1 yerlerinde, fen ve
doga calismalarinda da uygulanabilir. Okuma, yazma egitimine hazirlik erken ¢ocuklukta
bir dizi gelismenin sonucudur. Bu gelisme yalnizca basili materyalleri yorumlayabilme
yetenegiyle olusmaz; aynt zamanda, bu gelisim anlayis, aligkanlik tavir yetenek, becerileri

de i¢ine almaktadir.

Ayrica, c¢ocuklari gozlemleyerek okuma ve yazma becerilerini gelistiren sinif

materyalleri ve g¢ocuklarin okuma yazma ile ilgili simif iginde yaptiklar1 etkinlikler
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incelendiginde, ¢ocuklarin okuma yazma ogrenmesinde sinifta yer alan koselerin,
materyallerin ve koselerin diizenlenmesinin 6nemli oldugu goriilmiistir (Rowell,
1998:25).

Erken ¢ocukluk egitim kurumlarinda okuma yazmaya hazirlik programinin ¢gocugun
dil gelisiminde de etkili rolii vardir. Cocuklara zaman zaman kitap okumakla, kitap sevgisi
ve bazi kavramlar1 kazandirir. Okuma ve yazma egitimine hazirhik ¢aligmalari erken
cocukluk egitim programinda mutlaka yer alir ve bir¢ok etkinlik i¢inde planlanabilir.
Cocuk okumay1, konugmayla 6grenir (MEGEP, 2007:14).

flkokulla yeni baslayan birinci simf &grencilerine, geleneksel olarak, okullari
acildigr ilk giinlerde belli bir siire ilk okuma ve yazmaya hazirlik egitimi verilmektedir.
Bu arastirma 6gretmenin hem ilkokula yeni baglayan Ogrencilerin ilk okuma ve
yazma Ogretimine hazirlik diizeylerini belirleyebilmesi hem de okuma-yazmaya gecisi
kolaylagtirmasi veya zorlastirmasi yoniinde 1s1k tutabilmesi agisindan énemlidir. Ayrica
Ogretmenlerin Ogrencileri i¢in yapmalart gereken ek hazirliklar belirleyebilmeleri

agisindan da 6nemlidir.

Ilk okuma yazma egitiminde hazirbulunuslugun énemi agiktir. Cocugun ilkokula
baslamadan 6nce fiziksel, zihinsel, dil, sosyal-duygusal, 6z bakim gelisim alanlarinda
hazir bulunusluk diizeyleri degerlendirilmelidir (Gliven, Temel, Haktanir, 2002:24).
Hazirbulunusluk da ancak zengin bir uyarici gevresi ile ve etkin bir okuldncesi egitimle
miimkiin olacaktir. Bu nedenle bu arastirmada okuldncesi egitimi alan veya almayan

Ogrencilerin ilkokulda okuma yazma basarilar1 karsilastirilacaktir.
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, okuldncesi egitim alan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin,
okul oncesi egitim almamig 6grencilere gore okuma-yazma ¢aligmalarinda belirgin
farkliliklarin olup olmadigint inceleyerek hem ilkokul 6gretmenlerine 151k tutmak hem

de okuldncesi egitimin gerekliligine dikkat cekmektir.
Problem

Okuma-yazma basarilarin kazanilmasinda zengin uyarici ¢evrenin saglanmasi,
cocugun erken yagsta kitapla tanigmasi gibi pek ¢ok faktér zemin olusturur. Okuldncesi
egitim tiim bunlar1 planh ve sistemli bir sekilde cocuga sunmaktadir. Ancak bu egitimin de

verimli hale gelmesinde ve istenilen diizeyde ger¢eklesmesinde pek ¢ok faktor rol oynar.
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Okulun fiziksel yeterlilik durumu, 6gretmenin yeterlilik diizeyi, okul ve aile igbirliginin
saglanma derecesi, ailenin okulda verilen egitime paralel ev yasantilari saglama-
saglayamama durumu bunlara 6rnek gosterilebilir. Bu sayilan etkenler cocugun ilkokulda

okuma-yazma becerilerine gegiste hazirbulunusluk durumunu etkilemektedir.

Okuléncesi egitimi almayan Ogrencilerin durumu ise, ailesinin ¢ocuga sunabildigi
yasantilarla sinirli kalmaktadir. Bu nedenle okuldncesi egitim alan ¢ocuklardan beklentiler
de o derecede ylikselmektedir. Dolayisiyla sanildig1 kadar belirgin bir fark s6z konusu
mudur? yani; okuldncesi egitim alan veya almayan ilkokul birinci simif 6grencilerinin
okuma-yazma basarilar1 arasinda belirgin farkliliklar var m1 dir ? Asagidaki sorulara yanit

aranmistir.
Alt problemler
Okuldncesi donemde okuma-yazma etkinlikleri neleri kapsamaktadir?
Okuldncesi donemde okuma-yazma etkinlikleri nasil uygulanmaktadir?

Okuloncesi egitimin ilkokuma-yazma egitimine katkis1 konusunda smf

Ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?

flkokulda okuma-yazmaya gegis etkinlikleri kapsaminda neler yapilmaktadir?

Yas, cinsiyet ve mesleki deneyim degiskenleri 6gretmenlerin goriisleri iizerinde
etkili midir?

Yontem

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden nedensel-karsilastirma modeli

kullanilmigtir. (Belli bir degisken agisindan farklilasan gruplari birbiriyle karsilagtirmak

amaglanir).
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Bolu ili merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagh
[lkokullarmn birinci simif 6grencileri ve dgretmenleridir. Arastirmanin verileri dort okulda
calisan toplam 34 6gretmenden elde edilmistir. Aragtirmaya alinan okullar se¢kisiz olarak
belirlenmis, arastirmanin verileri Cumhuriyet Ilkdgretim Okulu, Sakarya Ilkdgretim
Okulu, Atatiirk Tlkdgretim Okulu, 100. Y1l ilkdgretim Okulu’nda gérev yapan ve géniillii

olarak ¢aligmaya katilmay1 kabul eden 6gretmenlerden elde edilmistir.
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Veri Toplama Araci

Okuloncesi Egitimi alan ve almayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma-
yazma bagarilarinin karsilastirilmasi amaciyla d6gretmenlere aragtirmaci tarafindan anket
gelistirilmistir. Anket iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliim 6gretmenlerin demografik
oOzelliklerini, ikinci boliim ise, arastirmanin amacina yonelik okuldncesi egitim alan
ilkokul birinci sinif dgrencilerinin, okul 6ncesi egitim almamig 6grencilere goére okuma-
yazma ¢aligmalarinda belirgin farkliliklarin olup olmadigini saptamaya yonelik 25 sorudan
olusmaktadir. Anketin olusturulmasinda dnce literatiir taranmis sonra bir grup égretmenle
(n=10) ylizyiize bireysel goriisme yapilmigtir. Uzman goriisii alinarak uygulamaya hazir
duruma getirilen anket 6n degerlendirme igin dort ilkokulda 6gretmenlere uygulanarak
bazi maddeler {izerinde gerekli diizeltmeler yapilarak ankete uygulama i¢in son bi¢imi

verilmistir.
Verilerin Analizinde Kullanilan istatistiksel Teknikler

Verilerin analizinde anket sonuglari i¢in belli istatistiksel islemler uygulanmustir.
Bunlar, bagimsiz degiskenlerin iligkilerini incelemek amaciyla iki faktorlii gruplar arasi
desenler i¢in “Anova testi”, iliskili 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin anlamliligina
iligkin “T testi” ve iki ya da daha ¢ok degiskene iligskin “Crosstab” (¢apraz tablo) frekans
dagilimi iglemleri (Biiyiikoztiirk, 2012) kullanilmisgtr.

Bulgular

Ogretmenlerin Egitim Diizeyi, Cinsiyeti ve Yaslarmna iliskin ¢apraz (Crosstab)

frekans dagilimlar1 Tablo-1de yer verilmistir.
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Tablo-1. Ogretmenlerin Egitim Diizeyi, Cinsiyeti ve Yaslarina iliskin

Dagilimi
Yas
- -+
Egitim 20-30 3140 41 Toplam
Onlisans Cinsiyet Erkek 2 2
2 2
Kadm
4 4
Toplam
Lisans Cinsiyet Erkek 2 4 1 7
Kadm 7 11 1 19
Toplam 9 15 2 26
Yiiksek lisans  Cinsiyet Erkek 1 0 1
Kadin 2 1 3
4
Toplam 3 1
34

Smif 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim alan 6grenciler ile okul dncesi egitim
almayan o6grencilerin derslerinde ve sinif i¢i davraniglarinda gostermis olduklar1 beceri
ve performanslarina iligkin diisiincelerinin ortaya ¢ikarmaya yonelik hazirlanan anket
sorularindan elde etmis olduklar1 toplam puan ortalamalarinin cinsiyete gore nasil bir

farklilik gosterdigi asagida bulunan tabloda agiklanmaktadir.
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Tablo-2. Cinsiyete Gore Anket Sorularindan Almis Olduklar: Toplam Puan

Ortalamalarina iliskin T-Testi Sonuclar

A Standart
Cinsiyet N Ortalama
sapma
t puam sd P
Erkek 10 66,1000 3,34830
Kadin 24 67,7083 3,99433 1,118 32 272

*p<,05

Tablo-2 incelendiginde; 6gretmenlerin cinsiyete iliskin anketten aldiklar1 toplam
puan ortalamalar1 t50=- 1,118, p=,272>,05"gdre anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir.
Yani, kadin ve erkek 6gretmenler arasinda 6grencilerin okuldncesi egitim alma durumu
ile almama durumuna iliskin egitim-6gretimde gostermis olduklar1 performanslarin
nasil degisebilecegi diisiincesine vermis olduklar1 cevaplar arasinda higbir fark olmadig:

goriilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitim alan 6grenciler ile okul dncesi egitim
almayan 6grencilerin derslerinde ve siif i¢i davraniglarinda gostermis olduklari beceri
ve performanslarina iligkin diisiincelerinin ortaya ¢ikarmaya yonelik hazirlanan anket
sorularindan elde etmis olduklar1 toplam puan ortalamalarinin yas degiskenine gore nasil

bir farklilik gosterdigi asagida bulunan tabloda agiklanmaktadir.

Tablo-3. Ogretmenlerin Yaslarma iliskin Anket Maddelerinden Almis

Olduklar: Toplam Puan Ortalamalarina Gore Anova Sonuclari

Kareler Kareler
Toplam sd Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 41,597 2 20,798 1,450 ,250
Gruplar i¢i 444,521 31 14,339
Toplam
486,118 33
*p<,05
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Tablo-3 incelendiginde; yasa iliskin 6gretmenlerin ankete vermis olduklar1 cevaplara

gore aldiklar1 toplam puan ortalamalar arasinda F . =1,450,p=,250>,05’e gore anlaml

2,31)
bir fark olmadigi goriilmektedir. Yani 6gretmenlerin yaslarinin anket maddelerine vermis

olduklar1 cevaplari etkilemedigi goriilmektedir.

Smif 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim alan 6grenciler ile okul dncesi egitim
almayan o6grencilerin derslerinde ve sinif i¢i davraniglarinda gostermis olduklar1 beceri
ve performanslarina iligkin diisiincelerini ortaya g¢ikarmaya yonelik hazirlanan anket
sorularindan elde etmis olduklari toplam puan ortalamalarmin &gretmenlerin egitim
diizeyleri ve mesleki kidemlerine gore nasil bir farklihik gosterdigi asagida bulunan

tabloda agiklanmaktadir.

Tablo-4. Ogretmenlerin Egitim Diizeyleri Ve Mesleki Kidemlerine Iliskin Ankete
Vermis Olduklar1 Cevaplara A¢isindan Elde Edilen Toplam Puan Ortalamalarina

Gore Farklihga iliskin Anova Sonuglar

Kareler Kareler
Toplam sd Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 23,329 2 11,665 ,781 ,467
Gruplar f¢i 462,788 31 14,929
Toplam
486,118 33
*p<,05
Kareler Kareler
Toplam sd Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 68,546 3 22,849 1,642 ,201
Gruplar i¢i 417,571 30 13,919
Toplam
486,118 33
*p<,05

Tablo-4 incelendiginde; dgretmenlerin egitim diizeyleri F , ,, =781, p=,467>,05"¢

gore toplam puan ortalamalar arasinda anlamli bir fark yoktur. Mesleki kidemleri

acisindan baktigimizda F , . =1,642, p=,201>,05"¢ gore toplam puan ortalamalari arasinda

(3,30)
anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir. Yani 6gretmenlerin egitim diizeylerinde, mesleki

kidemlerinde 6grencilerin okuldncesi egitim alma ve almama durumlarinda ilkokul birinci
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smifta gosterdikleri performansi gézlemlemelerinde bir degisiklige yol agmadigini, egitim

diizeyi ve mesleki kidem &grenciye karsi olan bakis agisini degistirmedigini syleyebiliriz.

Tablo-5. Ogretmenlerin Okuléncesi Egitim Alan ve Almayan Ogrencilere

yonelik sorulara vermis olduklari

Yanitlar
Okul dncesi egitimi alan ve almayan égrenciler E K H
arasinda;
12 | Kalem tutma becerilerinde anlaml farklilik vardir. %97 %3 %0
13 | Cizgi ¢alismalarinda anlamli farkliliklar vardir. %88.2 | %11.7 %0
14 | Okuma-yazamaya gecis hizinda anlaml farklihk %20.5 | %38.2 | %41.1
yoktur.
15 | Kavram bilgi diizeyleri arasinda anlamh farklilik %64.7 | %32.3 %2.9
vardir.

Tablo-5 incelendiginde; okuldncesi egitimi alan ve almayan 6grencilerin kalem
tutma becerileri ve ¢izgi ¢aligmalar1 arasinda olumlu yoénde belirgin bir farklilik bulundugu
goriilmektedir. Ayrica okuldncesi egitimi alan 6grencilerin almayanlara oranla kavram
bilgi diizeyleri agisindan daha ileri diizeyde olduklar1 ancak, dgretmenlerin okuldncesi
egitimi alan ve almayan 6grencilerin okuma yazmaya gecis hizlar1 arasinda ¢ok belirgin
bir fark bulunmadigi goriilmektedir. Okul basarisinda ailenin ve toplumun etkisini ele alan
arastirmalar, okul 6ncesi ortamdan gerekli okuma-yazma deneyimlerini kazanmig olarak
okula gelen ¢ocuklarin, bu deneyime sahip olmayanlara gére okuma-yazma basarilarinin
daha yiiksek oldugunu ( Celenk, 2003: 75) gostermektedir.

Yiiz yiize goriismelerden elde edilen verilere gore; aragtirmaya dahil edilen
Ogretmenlerin tamamina yakini, “okuléncesi donemde okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri
¢ocuklarda el ve gz koordinasyonunu, kalem tutma, kiiciik kas, eslestirme, gruplama,
swralama ve problem ¢b6zme becerilerini geligtivdigini ve cocuklarin dikkat siirelerini

uzattiging” belirtmislerdir.

Ogretmenlerin tamami, “okuléncesi egitimi gerekli gordiiklerini belirtmisler ancak
okuloncesi kurumlarda verilen egitimi yeterli bulmadiklarini eklemislerdir’. Ayrica
Ogretmenlerin cogu “okuldncesi dénemde uygulanan okuma-yazmaya hazirlik etkinlikleri

konusunda yeterli bilgiye sahip olduklarini diisiinmektedirler”.
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Bir grup &gretmen, ilkokul birinci sinmif ilk okuma-yazma ¢aligmalar1 kapsaminda
“serbestve diizenli ¢cizgi calismalariyaptirdiklari, okumave yazmaya gegiste somutlastirma
yonteminden faydalandiklari, ilkokuma- yazma etkinliklerinde drama ve oyunlagtirma

gibi yontemleri kullandiklar:” yoniinde cevaplar vermislerdir.

Ogretmenlerin tamamina yakini, “okuma-yazma basarisinda okuléncesi egitiminin
disinda ailenin tutumu, sosyo-ekonomik durum, kiiltiirel ¢evre, ¢ocugun saglk durumu,
anne-babanin egitim durumu, ogretmenin mesleki deneyimi ve sinifin materyal, fiziksel
donanumnin da etkili oldugunu” belirtmiglerdir. Dar gelirli sosyo-ekonomik diizeyden
gelen cocuklarin kritik okuldncesi yillarinda okuma yazma deneyimleri yetersiz
oldugundan ilkokul siirecinde iyi okuyucu olamamaktadirlar (Seving, 2003:177) seklinde

ifade etmektedir.
Sonug ve Oneriler

Arastirma sonucunda okuldncesi ortamda zengin okuma-yazma yasantilari sunulan
cocuklarin ilkokulda, okuléncesi egitim almayan ¢ocuklara oranla okuma-yazma basarilari

acisindan daha basarili olduklari ortaya ¢ikmistir.

Bu aragtirma, okuldncesi egitimi alan gocuklarin kavram gelisiminin ve eslestirme,
siralama, gruplama gibi biligsel becerilerinin, almayan c¢ocuklara oranla daha ileri
diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Ancak dgretmenlerin anket sorularina verdikleri
cevaplara gore okuldncesi egitimi alan ve almayan ¢ocuklarin okuma-yazmaya gecis
hizinda belirgin bir farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Burada da diger degiskenlerin

(okulun materyal donanimi, 6gretmenin yeterlik diizeyi vb.) etkili oldugu diisliniilebilir.

Ayrica Ogretmenlerin  ¢ogu okuldncesi Ogretmenliginin  gerekli oldugunu
diisiinmekle birlikte okuldncesi egitim kurumlarinda verilen egitimin yeterli olmadigini

diisiinmektedirler.

Okuldncesi ortamda ¢ocugun kazandigr okuma yazma deneyimlerini konu alan
aragtirmalar, ilk okuma- yazma &gretiminde okula zengin okuma-yazma deneyimiyle
gelen cocuklarin, daha basarili olduklarmi goéstermektedir. Bu agidan bakildiginda
aragtirma sonucu daha dnce bu alanda yapilan arastirmalarla tutarlik gosterir niteliktedir.
Okuloncesi donemde gergeklestirilen okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalar ilkokul

siirecinde 6grencilere kazandirilacak okuma yazma becerileri i¢in temel olusturacaktir.
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Okuldncesi egitim ortaminda, zengin okuma-yazma deneyimlerinden faydalanarak
ilkokula gelen ¢ocuklarin daha basarili olduklarini ortaya koyan bu arastirmadan yola

¢ikarak su oneriler gelistirilebilir:

- Okuloncesi ortamda bazi ailelerin iginde bulundugu sosyo-ekonomik kosullar
nedeni ile g¢ocuklarma okuma-yazma deneyimi kazandiramayabilecegi gerceginden
yola ¢ikarak, okuldncesi egitim kurumlarinin yurt genelinde hizla yayginlastirilmasi bir

zorunluluk olmalidir.

- Erken c¢ocuklukta okuma-yazma kavramlarinin gelisiminde ailenin g¢ocukla
birlikte yasanmis deneyimler lizerinde konugmalari, ¢ocuklarin anlama, hatirlama, iletme

ve edindikleri bilgilerle etkili okuma-yazma ortamlar1 saglamasi 6nem kazanmaktadir.

- Cocugun okul yagamina saglikli bir baglangi¢ yapabilmesi i¢in 6gretmen, cocugu
tanimak ve onunla okula uyumunu kolaylastirmak amaciyla gozlem, goriisme, anket ve ev

ziyaretleri vb. tekniklerden yararlanabilir.

- Cocuklarm kendileri ile ilgili yazili kayitlar1 gorerek okuma-yazmaya kars
olumlu tutum gelistirmeleri ve ilkokulda niteligin artirilmasi i¢in, 6gretmenlerin izleme-

degerlendirme ¢aligmalarini yiiriiterek kayit altina almalart dnerilebilir.
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