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ON SOz

Teknolojinin ilerlemesi ile birlikte egitim anlayislari, gecmisten giiniimiize cesitlilik
gostermektedir. Egitim, yalnizca bir siire¢ degil, ayn1 zamanda bir davranis gelistirme
sisteminin bir pargasidir; bu siireg, bu sisteminsel bir unsuru olarak kabul edilmelidir
ve daha ¢ok Ogretimle ilgilidir. Ogretim, 6grenme Ogretme ortaminin igerdigi
etkinliklerin tamamim kapsar. Ogretim teknolojisi televizyon, bilgisayar, kitap gibi
iletisim araclarini 6grenme ortaminda kullanilmasin1 ~ gerektirir.  Araglarin
kullanilmasiyla ya da kullanilmamasiyla 6grenme ortaminda yapilan ayarlamalar,
bireylerin davraniglarinda ve Ogrenme sonuglarinda gerceklesecek degisiklikleri

hedefleyen 6gretim teknolojisi olarak nitelendirilebilir.

Gilinitimiizde 6gretim materyali tasarim1 ve kullanim1 biiyiik bir 6ncelik haline gelmis
durumda ve her seyden dnce Milli Egitim Bakanliginin 2004 senesinde baslattigi yeni
egitsel amaglar planinda bu siijeler 6ne ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin dersinin igerigi ve
hedeflerine uygun olarak materyal hazirlama veya mevcut materyalleri revize ederek
kullanma yetenekleri, 6grenciler i¢in etkili 6grenme atmosferler olusturmak agisindan

son derece kritik bir role sahiptir.

Materyal tasarimi, Ogretim hedeflerine uygun olarak materyal ve gorsel, isitsel
unsurlarin se¢imi, olusturulmasi, kullanimi ve etkili bicimde kullanilmasiyla ilgilidir.
Materyallerin 6grenmeyi kolaylastiric1 bicimde secilmesi, tiretilmesi ve kullanilmasi
oldukga 6nemlidir. Ogrenme materyalleri 6grenme siirecini etkileyebilecegi igin

dikkatlice ele alinmalidir.

Cocuk dogal siirecin i¢inde oyunla 6grenir. Bu oyunlarda kullandig1 materyaller ise
cocugun oyuna karsi dikkatini ve ilgisini c¢eker. Bu ylizden egitim Ogretimde
materyelin 6nemi biiytliktiir. Cocugun okulu sevmesi, 6gretmenini sevmesi 6grenecegi
dersi sevmesi, dgrenecegi konuyu sevmesi, dgrenmesi ogrendiklerinin kaliciligini
saglanmas tiim bunlara ilgi ve istek duymasi materyallerle saglanabilir. simf igi
egitimde yeni teknolojilerle zengin, etkilesimli ortamlar olusturma amaciyla materyal
gelistirme 6nemli bir alana doniismiistiir. Arastirmamizin temel amaci materyal
kullanilan Tiirkce dersi konularinin kullanilan materyaller sayesinde 0Ogrenci
motivasyonunu artirmast olumlu tutum gelistirmesi ve 6grenilen bilgileri materyaller

sayesinde kalicilik saglanmasinin basariya olan etkilerini incelemektir.



Ilgili alan yazim dogrultusunda bu tezin konusu ilkokul dérdiincii siniftaki Tiirkge
Ogretiminde materyal kullanmanin Ogrencilerin akademik basarisini, tutumuna ve

motivasyonuna etkisi diye belirlenmistir.

Bu arastirmada yapilandirmaci yaklasima gore materyal kullanilarak islenen Tiirkge
derslerinin sinif ortaminda 6grenme ve dgretiminde 6grenci basarisini, tutumunu ve

motivasyonunu nasil etkiledigini g6zlemlemek adina 6n test ve son test uygulanmaistir.

Bu aragtirmada bulunan bulgulara gore sinif igerisinde derslerde materyal kullaniminin

artacagina inanilmaktadir.

Bes boliimden olusan arastirmanin birinci boliimiinde arastirmanin problem durumu
tartisildiktan sonra amag, onem, varsayimlar, sinirliliklar, aragtirmada sikca kullanilan
kavramlar tanimlanmis ve kisaltmalar agiklanmustir. Ikinci boliimde dayandig
ogrenme-ogretme kuramlari aciklanmis ve ilgili arastirmalar yer almistir. Uciincii
boliimde arastirmanin gergeklestirilmesinde benimsenen arastirma modeli, ¢alisma
grubu, veri toplama araglari, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari, egitim ortaminin
hazirlanmas1 ve uygulama, verilerin ¢0ziimii ve yorumlanmasinda kullanilan
istatistiksel veriler yer almistir. doérdiincii boliimde elde edilen bulgular agiklanmustir.
Besinci boliimde ise bulgulara dayali olarak agiklanan sonuglar, tartigmalar ve Oneriler

yer almistir.

Bu caligmanin gerceklesmesi i¢in yardim ve katki saglayan basta tez danigmanim Prof.
Dr. Hatice VATANSEVER BAYRAKTAR ’a, jiiri iiyelerim Dr. Ogr. Uyesi Hiimeyra
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OZET
ILKOKUL 4. SINIF TURKCE DERSI OGRETIMINDE
MATERYAL KULLANIMININ OGRENCILERIN AKADEMIK
BASARISINA, TUTUMUNA VE MOTiVASYONUNA ETKIiSI
Oznur AKTURK
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Tez Danismani: Prof. Dr. Hatice VATANSEVER BAYRAKTAR
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Calismanin amaci “Ilkokul 4.smif Tiirkge dersi 6gretiminde materyal kullaniminin
ogrencilerin  akademik basarisina, tutumuna ve motivasyonuna etkisi’nin
incelenmesidir. Bu aragtirmada deneysel arastirma modellerinden korelasyon yontemi
kullanilmistir. Arastirma 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Istanbul ili Giingdren
Ilgesinde bir devlet okulundaki toplam 38 ilkokul 4. siif &grencisi olusturmaktadir.
Verilerin toplanmasinda Erdem ve Goziikiigtik (2013) tarafindan gelistirilen “Tiirkce
Dersine Yénelik Tutum Olgegi” ile “Tiirkge Dersi Motivasyon Olgegi”, arastirmaci
tarafindan gelistirilmis olan * Tiirk¢e Dersi Kazanimlar1 Ogretmen Yapimi Akademik
Basar1 Testi” ve arastirmacinin kendisi tarafindan olusturulan anket kullanilmusgtir.
Kullanilan materyallerin basariya etkisinin gozlenmesi i¢in 6grencilere On test ve son
test yapilmustir. Ogrencilerin yeterliklerinin belirlenmesine iliskin standart sapma ve
aritmetik ortalama kullanilmigtir. Degiskenler arasinda farkliligi ortaya koyabilmek
icin ikili kargilagtirmalarda dagilim normal oldugundan t testi ve korelasyon analizi
kullanilmistir. Arastirma sonucu incelendiginde 6grencilerin akademik basari testinde
deney grubu lehine anlamli farklilik belirlenmistir. ilkokul 4. sif dgrencilerinin
Tiirkge dersi 6gretiminde materyal kullaniminin tutum ve motivasyon diizeylerinde

anlaml farklilik olusmamustir.

Anahtar Kelimeler: Materyal, Oyun, Ogrenme, Tutum, Motivasyon



ABSTRACT
THE EFFECT OF MATERIAL USE IN TEACHING
PRIMARY SCHOOL 4TH-GRADE TURKISH LESSONS ON
STUDENTS' ACADEMIC ACHIEVEMENT, ATTITUDE AND
MOTIVATION
Oznur AKTURK
Master, Classroom Teaching
Thesis Advisor: Prof. Dr. Hatice VATANSEVER BAYRAKTAR
June, 2024 - 120 Pages

The purpose of the study is to examine "The effect of material use in teaching 4th
grade Turkish course in primary school on students' academic achievement, attitude
and motivation”. In this research, the correlation method, one of the Experimental
Research models, was used. The research consists of a total of 38 primary school 4th
grade students in a public school in Giingdren District of Istanbul Province in the 2023-
2024 academic year. In collecting data, the "Attitude Scale Towards Turkish Lesson"
and "Turkish Lesson Motivation Scale" developed by Erdem and Goéziibiiytik (2013),
the "Turkish Lesson Achievements Teacher-Made Academic Achievement Test"
developed by the researcher, and the survey created by the researcher himself were
used. Pre-test and post-test were given to the students to observe the effect of the
materials used on success. Arithmetic mean and standard deviation were used to
determine the proficiency of the students. In order to reveal the difference between
the variables, t test and correlation analysis were used since the distribution was normal
in pairwise comparisons. When the research results were examined, a significant
difference was determined in favor of the experimental group in the students' academic
achievement test. There was no significant difference in the attitude and motivation

levels of 4th grade primary school students in the use of materials in teaching Turkish.

Keywords: Material, Game, Learning, Attitude, Motivation
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BIRINCI BOLUM
GIRIS

1.1. Problem
Teknolojinin ilerlemesiyle birlikte egitim anlayislari, gegmisten giiniimiize ¢esitlilik
gostermektedir. Ertirk'in  (1972) belirttigi gibi, egitim sadece bireyin kendi
deneyimleriyle niyetli olarak degisim yaratma siireci olarak goriilmemelidir. Egitim,
yalnizca bir siire¢ degil, ayn1 zamanda bir davranig gelistirme sisteminin bir parcasidir;
bu siireg, bu sistemin igsel bir unsuru olarak kabul edilmelidir ve daha ¢ok 6gretimle
ilgilidir. Ogretim, dgrenme-6gretme ortaminin icerdigi etkinliklerin tamamin1 kapsar.
Ogretim teknolojisi televizyon, bilgisayar, teyp, kitap gibi iletisim araclarinin dgrenme
ortaminda  kullanilmasim1 ~ gerektirir. ~ Araglarin  kullanilmasiyla ya da
kullanilmamasiyla, 6grenme ortaminda yapilan ayarlamalar, bireylerin
davraniglarinda ve 6grenme sonuclarinda gerceklesecek degisiklikleri hedefleyen
ogretim teknolojisi olarak nitelendirilebilir (Yanpar, 2005).
Ogretim materyali, genellikle amaclanan hedefleri elde etmek i¢in kullanilan araglarla
hazirlanan ders sunum igerigini temsil eder (Sahin Yanpar ve Yildirim, 1999).
Ornegin, bir asetat yansi, dersin hedeflerine ulasmak igin resimlerin vb. kullanildig1 ve
tepegdzde sunulabilecek bir materyal olabilir. Gliniimiizde 6gretim materyali tasarimi
ve kullanimi biiyiik bir 6ncelik haline gelmis durumda ve her seyden 6nce Milli Egitim
Bakanligi'nin 2004 senesinde baslattigi yeni egitsel amaglar planinda bu siijeler 6ne
¢cikmaktadir (MEB, 2004).
Bakanlik tarafindan 6ngoriildiigii gibi, 6gretmenlerin dersin igerigi ve hedeflerine
uygun olarak materyal hazirlama veya mevcut materyalleri revize ederek kullanma
yetenekleri, ogrenciler i¢in etkili 6grenme atmosferleri olusturmak acgisindan son

derece kritik bir role sahiptir.

Materyal tasarimi, 6gretim hedeflerine uygun olarak materyal ve gorsel, isitsel
unsurlarin se¢imi, olusturulmasi, kullanimi ve etkili bicimde kullanilmasiyla ilgilidir.
Materyal tasariminda, isitsel ve gorsel Ogelerin 6grenmeyi kolaylastirict bicimde
segilmesi, iiretilmesi ve kullanilmasi olduk¢a énemlidir. Ogrenme materyallerindeki
her grafik, resim, yazi, hareket ya da renk gibi unsur, 6grenme siirecini etkileyebilir ve
bu nedenle dikkatlice ele alinmalidir (Giirbiiz, 2007; Tabuk, 2003)



Cocuk dogal siirecin i¢inde oyunla 6grenir ve oyun ile 6grendigini de kolay kolay
unutmaz. Bu oyunlarda kullandig1 materyaller ise ¢cocugun o oyuna kars1 dikkatini ve
ilgisini ¢eker. Egitim-6gretimde de durum aymidir. Cocugun okulu sevmesi,
O0gretmenini sevmesi, Ogrenecedi dersi sevmesi, Ogrenecegi konuyu sevmesi,
ogrenmesi ve Ogrendiklerinin kaliciliginin saglanmasi tiim bunlara ilgi ve istek
duymas ile ilgilidir. Tirk¢e 6gretimi, yapilandirmact yaklagimin yani sira §grenci
merkezli 6grenme, beyin tabanli egitim, ¢oklu zekda, ferdi farkliliklara duyarh
Ogretim, sarmal ve tematik yontemlere dayali bir egitim anlayisina dogru evrilmistir
(MEB, 2019). Bu yaklasimlarin benimsenmesiyle Tiirkge 6gretim programi, derslerde
sadece kitap odakl1 degil, zengin kaynaklara ve ¢esitli uyaricilara dayali bir 6grenme-
ogretme ortaminin olusturulmasimi 6nemli kilmistir (MEB, 2019). Bu gelismeler,
Ogretmenleri teorik bilgiye ek olarak cagdas egitim teknolojilerinde uzmanlasmaya
zorluyor. Artik sadece bilgi sunan geleneksel rollerden ¢ikip 6grencilere rehberlik
eden, 6grenme ortamlarini zenginlestiren bir konuma gegctiler. Bilgiye erisim yollarini
bilen ve teknolojiden faydalanan bir rol iistleniyorlar. Sinif i¢i egitimde yeni
teknolojilerle zengin, etkilesimli ortamlar olusturma amaciyla materyal gelistirme
onemli bir alana doniisti. Ne var ki, Tiirk¢e 6gretiminde materyal tasarimiyla ilgili
yeterli kaynaklarin eksikligi, drnek ¢alismalarin gelistirilmesindeki zorluklari isaret
etmektedir. Materyaller, 6grenilecek konunun kolay anlagilmasini saglarken 6zellikle
Ogrenilenlerin kalicilifinin artmasini saglar. Arastirmamizin temel amaci materyal
kullanilan Tiirkge dersi konularinin kullanilan materyaller sayesinde 6grenci
motivasyonunu artirmasi, olumlu tutum gelistirmesi ve 6grenilen bilgilerin materyaller

sayesinde kaliciliginin saglanmasinin basariya olan etkilerini incelemektir.

[lgili alan yazin dogrultusunda bu tezin konusu, ilkokul 4. siiftaki Tiirkge
ogretiminde materyal kullanmanin 6grencilerin akademik basarisina, motivasyonuna

ve tutumuna etkisi diye belirlenmistir.

Bunun i¢in 4. sinif 6grencilerinin Tiirkge 6gretiminde anlama {istiinde basarilarindaki
etkiyi gozlemlemek adina On test son test uygulanarak materyallerin Tiirkce
ogretiminde kullanilmasinin akademik basarisina, tutumuna ve motivasyonuna etkisi
tespit edilecektir. Arastirmada materyallerin egitim-6gretimi kolaylastirmasi ve
Ogretilenlerin kaliciliginin saglanmasindaki katkilar1 ¢alisma konusu olarak ele

alimacak ve Tiirkce konularmin materyaller ile Ogretilmesini saglamaya yoOnelik



stratejiler incelenecektir. Kullanilan materyallerin etkilili§inin basar1 iizerindeki

etkisini gozlemlemek {izere On test ve son test uygulanacaktir.
1.2. Amacg

Aragtirmamizin temel amaci Tiirkge dersinde materyal kullaniminin 6grencilerin
motivasyonuna, tutumuna ve basarisina etkisini incelemektir. Ayrica aragtirmada

asagidaki sorulara cevaplar aranmistir:
1) Dordiinci sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersi On test basari diizeyleri nedir?

2) Tiirk¢e dersi 6gretiminde materyal kullaniminin doérdiincii simif 6grencilerinin

Tiirkge dersi akademik basari puanlari tizerinde etkisi var midir?

3) Tiirk¢e dersi 6gretiminde materyal kullaniminin doérdiincii simif grencilerinin

Tiirkce dersine yonelik tutum ve motivasyon iizerinde etkisi var midir?
4) Dordiinciti sinif 6grencilerinin Tiirkge dersi son test basari diizeyleri nedir?

5) Dordiincii siif Tiirkge dersi 6gretiminde materyal kullaniminin 6grencilerin Tiirkge
dersindeki basarisi ile Tiirk¢e dersine yonelik tutum ve motivasyonu arasinda bir iliski

var midir?
1.3.Arastirmanin Onemi

Ilkokulda dordiincii smiflarda Tiirkge Ogretiminde materyal kullanmanin bireyin
akademik basarisina, tutumuna ve motivasyonuna etkilerinin incelenmesi bakimindan
“ilk” ve “Ozgilin” bir ¢caligsmadir. Yapilan c¢alismalarda Tiirk¢ge 6gretiminde materyal
kullanimin akademik basari, tutum ve motivasyona etkileri ayr1 ayr1 ¢aligmalar olarak
incelenmistir. Alan yazinda ilkokulda Tiirkge 6gretimi i¢in materyal kullanimu ile ilgili
gerektigi kadar dokiiman bulunmamaktadir. Miifredat ¢ercevesinde Tiirk¢e 08retimi
icin gerekli materyal caligmalarina iliskin yeterli yaym heniiz bulunmamaktadir
(MEB, 2019). Egitim fakiiltelerindeki 6gretmen adaylar1 ve Milli Egitim Bakanligina
bagli oOgretmenler, O6gretim teknolojileri alaninda kullanilabilir nicel materyal

caligmalarinin eksikligini sik sik vurgulamaktadir.

Tirkce egitimi fen ve benzeri alan egitimlerinden islenis olarak oldukga farklidir.
Sosyal bir alan olan Tiirk¢e egitiminde en temel materyal ifadedir. Bunlara yonelik
kazanim ¢alismalar1 ancak ders i¢inde uygulama ile ifade edilir. Bunlarin materyale
uygulanmasi 6gretmenin beceri ve yaklagimina baghdir. Etkili bir sekilde hazirlanmig

olsa bile dersin hedeflerini desteklemeyen bir materyal, 6gretimsel verimliligi olumsuz



etkileyebilir. Ders materyalinin kullanim amaci, Ogretmenin planladigi ve

-----

kontrol edilmesi ve yonlendirilmesi i¢in bir arag olarak kullanilir.
1.4. Varsayimlar
Arastirma varsayimlar1 agagidaki gibi belirlenmistir.

1) Arastirmaya katilan 6gretmenlerin soru ve 6lgeklere samimiyetle yanitladiklar
varsayilmistir.
2) Kontrol ve deney gruplarindan elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi

varsayilmistir.
1.5. Simirhliklar
Calismanin smrliliklarini 6zetlersek:

* Yapilan ¢aligma 6rneklem grubundan elde edilen verilerle sinirlidir.

*Bu arastirma 2023-2024 dgretim yili Istanbul ili Giingéren ilgesindeki bir devlet
ilkokulunda 6grenim goren 4. sinif 6grencileri ile sinirhidir.

*Caligsma, kullanilan veri toplama araglarinin 6l¢tiigii 6zellikler ve 6grencilerin bu
Olceklere verdikleri yanitlar ile sinirhdir.

*Arastirma, kullanilan istatistiki yontem ve tekniklerle belirlidir.

1.6. Tanimlar

Materyal: Sozlii, yazili kaydedilmis veya goriintiilii her tiirlii belgeyi kapsar (TDK,
2023).

Oyun: Genellikle ¢ocuklarin oynadigi, hi¢bir ¢ikara dayanmayan, insanin vaktini hos
gecirmesine, oyalanmasina yarayan, belli kurallar1 olan eglence (TDK, 2023).
Ogrenme: Belirli durumlar ve problemler karsisinda davranis ve tepki olusturma,
kalict izli davranis degisikligi (TDK, 2023).

Tutum: Bir ferde 6zgii olan ve psikolojik bir nesneyle alakali duygu, davranis ve
diislincelerini diizenleyen bir egilimi temsil eder (Kagit¢ibasi, 1998).

Motivasyon: Bireyin igsel isteklerinin belirlenmesi, 6nceliklendirilmesi ve eyleme
gecirilmesiyle baslayan, zihinsel ve fiziksel siirecleri koordine eden, gii¢clendiren,
yonlendiren, degerlendiren ve sonug¢landiran dinamik uyarilma durumudur (Dérnyei

ve Ushioda, 2011).



IKiINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE ARASTIRMALAR

2.1. Materyal

Materyal terimi, dilimizde sikc¢a kullanilan bir kavramdir ve kokenini Fransizcadan
almistir. Materyal sozciigii, dilimizde yaygin olarak kullanilan ve Fransizca kokenli

olan kelimelerden biridir. TDK' ye (2023) gore, materyal sozciigli tanimi:
- Gereg
- Yazili, sozIi, goriintiilii, kaydedilmis olan her tiirden belgedir.

Egitim teknolojileri ve oOgretim materyallerinin derslerde kullanilmast ve
gelistirilmesi, egitimdeki eksikliklerin giderilmesinde 6nemli bir rol oynayabilir.
Ogretim materyalleri destekli ders siiregleri, 6grencilere interaktif ve kesfetmeye
yonelik ortamlar sunarak bagimsiz ¢aligma firsatlar1 saglayabilir (Arslan, 2003; Baki
vd., 2007; Bedir, 2005; Birgin ve Tutak, 2006; Giiven ve Karatas, 2005; Giirbiiz, 2007;
Inan, 2006; Noss ve Baki, 1996; Tabuk, 2003).

2.2. Egitim-Ogretimde Materyal

Egitimde uzun yillar boyunca, 6gretimin temelini 6gretmenler ve ders kitaplar
olusturmustur. Giliniimiizde, teknolojik imkanlarin artmasiyla birlikte, 6gretmenler ve
ders kitaplarinin yani sira ¢esitli kaynaklar ve materyallerle coklu 6§renme ortamlari
olusturulmaktadir. Bugiin sinif iginde ¢ok ortamli 6grenme deneyimlerini desteklemek
icin 6zellikle isitsel ve gorsel araglar dnem kazanmaktadir (Yasar, 2004). Ogretimde
materyal kullanma, basarili bir 6grenme ortami olusturarak bireylerin hedeflerine
ulasmasina ve uygulanan etkinligin basarisma katki saglar. Ogretim programlarinin
basarist ve etkinligi, egitim prosesinde materyal kullaniminin hayati olacak kadar
onemli oldugu gercegine dayanmaktadir (Karamustafaoglu, 2004). Saban’a (2008)
gore Ogretim materyalleri, Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda, simif ya da
laboratuvar gibi 6grenme-6gretme siireglerinin yasandigi her tiirlii ortamda kullanilan
elektronik veya basit malzemeler ile kaynaklar1 kapsar (Akt. Vatansever Bayraktar ve
Isleyen, 2018). Smif icinde zengin 6gretim materyallerinin bulunmasi, dgrencilerin
motivasyonunu artirarak 6nemli katkilarda bulunur. Isitsel ve gorsel araclarla
desteklenen &grenme mubhiti, 6gretimi etkin hale getirir. Bu sebeple, etkin bir

Ogretmenin dersle alakali isitsel ve gorsel araglar1 6nden hazirlamasi, bu araglarin



kullanimini nasil ve nerede yapacagini detayl bir sekilde tasarlamasi istenir. (Demirel,
Seferoglu ve Yagci, 2004).

Arag-gerecin teorik faydalarindan bagimsiz olarak, bunlar1 kullanabilmek igin belirli
bir seviyede beceri ve bilgi lazimdir (Yalin, 2004). Bu sebeple, 06gretmen
namzetlerinin egitiminde 6gretim materyali hazirlama becerileri, internet kullanimi1 ve
bilgisayar okuryazarhigina ozel bir itina gosterilmelidir (Halis, 2001). Ogretim
materyalleri yenilik¢i teknolojiyle uyumlu bir sekilde hazirlanmig olsa bile,
Ogretmenlerin bu materyalleri faal bir sekilde kullanmamasi durumunda beklenen
seviyede basar1 elde edilemez. Eger yeterli nicelik ve nitelige sahip arag-geregler
zamaninda ve yerinde kullanilirsa, bilgilerin anlagilmasi ve kaliciligi daha da artar
(Biiyiikkaragdz ve Civi, 1999). Ogretmen namzetlerinin, 6gretmenlerin smifta faal
ogretim saglayabilmeleri adina, egitim teknolojisi kullanimiyla alakali maharetleri
edinmeleri ve edindikleri bu maharetleri sinif i¢inde aktif bir sekilde tatbik etmeleri
gerekmektedir (Varank ve Ergiin, 2005).

Clark, Hu ve Ma (2003) 6gretmenlerin okullarin iginde 6gretim teknolojilerine karsi
direng gosterdiklerini ve bunlarin sebeplerini 6gretmenlerin hizmetten 6nceki aldiklar
egitimlere baglamiglardir (Akt. Giindiiz ve Odabasi, 2004). Brang ve simif
ogretmenleri, smif iginde Ogretim materyalleri kullanmak yerine genellikle iinite
dergisi, ders kitab1 ve tahtay1 yeglemektedirler (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2004).
Birgok arag-gerecin verilmesine ragmen, bazi 6gretmenler, eldeki siradan bir aragtan
dahi faydalanmaktan korkmaktadir (Kiigiikahmet, 1995). Egitimcilerin 6gretim arag-
gerecini uygulamaya kars1 isteksiz veya basarisiz olmalarinin en miithim sebebi,
diploma aldiklari egitici yetistiren kurumlarda 6gretim arag-gereclerini gerektigi kadar
uygulama imkam bulamayislaridir. Oteki nedense, egitimcilerin  mesleki
glidiilenmelerinin az olmasi ve yenilikgi 6gretim teknolojileri hususunda 6zlerini

yetistirmeye isteksiz olmalaridir (Oztiirk ve Oltuoglu, 2003).

O’Donnell  (1996), teknolojilerin okullarda oldugunu ancak siiflarin igine
giremediklerini ifade ederek, teknolojilerin okullarda cogunlukla yonetim amagli, basit
arastirmalar ve bilgisayar okur-yazarliginda kullanildigini; ancak siniflarin iginde
ogretime yardimei olarak daha az kullanildigini ifade etmektedir (Akt. Giindiiz ve
Odabasi, 2004). Cok sayida ders yazilim programinin, teknolojik cihazlar ve
bilgisayarin okullara kazandirilmasina ragmen, bu kaynaklar1 faal bir sekilde

kullanabilecek yeteri kadar yetigsmis egitici olmamasi, 6gretim materyallerinin ve



ogretim teknolojilerinin  aktif kullanilmasina engel olmaktadir (Bacanak,
Karamustafaoglu ve Kdse, 2003). Sinif 6gretmenleri, hizla degisen ve gelisen teknoloji
ve bilime ayak uyduramadiklar1 i¢in egitim teknolojilerini uygulama hususunda

miithim eksiklikler yasamaktadirlar (Y1lmaz, 2007).

Egitimcilerin materyali kullanma ve o&gretim teknolojileri hususunda yaptiklar
tetkikler bu alanda miihim problemlerin oldugunu gosterir niteliktedir. Ugar (1998)
tarafindan yapilan calismada, egiticilerin Ogretim materyallerini uygulamalarinin
ehemmiyetini kavradiklar1 fakat yenilenen teknolojiden bihaber olduklar1 ve materyal
kullaniminin azligi neticesine varilmistir. Dursun ve Kuzu (2008) tarafindan yapilan
aragtirmada, egitimcilerin yaklasik {igte birinin teknolojik araglarin kullanimi
hususunda 6zlerini ehliyetli hissetmedikleri neticesine varilmistir. Sahin (2000)
tarafindan yapilan arastirmada, simf Ogretmeni olan kimselerin  egitim
teknolojilerinden beklenen sekilde yararlanamadiklari belirlenmistir. Coskun (2001)
tarafindan yapilan arastirmada, bir¢ok ilkdgretim okulunda yeterli miktarda teknolojik
arag-gereclerin  bulunmadigi neticesine varimustir. Isman (2002) tarafindan
gergeklestirilen arastirmaya gore, Sakarya ilindeki ilkogretim kurumlarinda galisan
egitimcilerin alisilmig 6gretim materyallerini vasat diizeyde, yenilik¢i teknolojileri ise

daha diisiik diizeyde kullandiklar1 belirlenmistir.

Karslt vd. (2001) ile gergeklestirilen ¢aligmada, dgretmenlerin ve idarecilerin bilgi
islem teknolojilerini kullanma yetkinliklerinin son derece az olusu tespit edilmistir.
Basaran (2003) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglarina gore, 6gretmenlerin
Tiirkce derslerinde yazi tahtasi ve ders kitabindan baska Ogretim materyallerinin
kullanim oraninin epeyce az olusu ve teknolojik arag-gereglerin kullanimi1 konusunda

yeterli olmadiklar1 belirlenmistir.

Fidan (2008) tarafindan yiiriitiilen arastirmanin sonuglarina gore, 6gretmenlerin egitim
teknolojisine ve teknolojik gelismelere yonelik tutumlarmin olumlu oldugu, fakat
egitim teknolojilerini yeterince kullanmadiklar1 goriilmistiir. Kazu ve Yavuzalp
(2008) tarafindan gergeklestirilen calismada, bilgi islem teknolojisi siniflarinda
ogretim yazilimlarinin bulundugu, ancak 6gretmenlerin bu yazilimlardan haberdar
olmadig1 ve kendi alanlariyla ilgili yazilimlari incelemedikleri belirlenmistir. Cakir ve
Oktay (2013) tarafindan gergeklestirilen arastirmaya gore, 6gretmenlerin bir¢cogunun

genel ag1 ders dokiimani olusturmak adina kullandigi belirlenmistir.



Ogretim teknolojisi ve materyaliyle alakali son senelerde yapilan ¢alisma sonuglarina
gore, egitimcilerin 6gretme ve 6grenme proseslerinde dgretim teknolojileriyle 6gretim
materyallerinin  faal kullanimi ile alakali mithim problemlerinin  oldugu
gozlemlenmektedir. Egiticilerin 6gretim materyali kullanimi ile alakali sorunlarin
tanimlanmasi ve sonug alternatiflerinin gogaltilmasi, 6gretimin kalitesine mithim bir
fayda saglayacaktir. Bu ger¢ek goz ardi edilemez. Zira 6gretim materyallerinin ve
teknolojilerinin 6grenme-6gretme prosesindeki énemi goz ardi edilemez bir hakikattir.
Ogretim materyalleri ve teknolojileri, 6grencilerin 6grenme siirecinde etkin olurken ve
egitimcinin 6gretim gorevini yerine getirirken miihim bir role sahiptir. Ogretmenlerin
Ogretim siirecinde teknoloji ve materyallerden etkili bir sekilde yararlanmalari
konusunda c¢esitli sorunlar yaganmasina ragmen, bu unsurlarin énemli rolii goz ardi

edilemez.
2.3. Materyal Cesitleri
2.3.1. Cizgiler

Cizgiler, bir nesneyi veya diislinceyi hizlica ve az materyal kullanarak
gorsellestirmemize olanak tanir. Cizgilerle tasvir edilen nesnelerin akilda tutulmasi

daha kolay olabilir ve 6grenme siirecine daha etkili bir katki saglayabilir.
2.3.2. Grafikler ve Semalar

Grafikler ve semalar, bir olayin gelisimini gostermek veya birden fazla olay:

karsilastirmak i¢in kullanilan 6gretim araglaridir.
2.3.3. Yapilarak Ogrenmeye Dayali Materyaller

Kartonlar ve yap-boz gibi yapilarak 6grenmeye dayali materyaller, 6grencilerin
dikkatini ¢ekerek 6grenme siirecine olumlu etkiler saglayabilir. Bu tiir materyaller,
ogrencilerin ilgisini ¢ekerek 6grenmeye katkida bulunabilir ve yapilandirmaci bir
Ogrenme deneyimi sunabilir. Yap-boz materyalleri olusturmak zor olabilir, ancak
diisiince ve diizenleme becerileriyle strafor, tahta veya karton gibi malzemeler
kullanilarak Tiirkce 6gretiminde kullanilacak materyaller gelistirilebilir (Inan, 2006).
Bu materyallerin hazirlanmasi, iyi bir planlama ve malzeme se¢imi gerektirir ve

Tiirk¢e 6greniminde etkili bir sekilde kullanilabilecek araglar olusturabilir.



2.4. Materyal Kullaniminin Onemi ve Katkilari

Piaget, ilkdgretim  ¢agindaki  g¢ocuklarin  kavramlari  anlamalart  igin
deneyimleyebilecekleri materyallere ve ¢izimlere ihtiya¢ duyduklarini belirtmektedir.
Piaget'e gore, ilkokul seviyesindeki Ogrencilerin kavramlar1 kavramasi igin

deneyimleyebilecekleri materyallere ve gorsellere erisimleri onemlidir.

Ogrenme muhitinde 6gretim materyalinin kullanimi, dgrencilerin kaliteli 6grenme
imkanlarina erismelerine ve merkeze konmalarina yardimci olurken Tiirk¢e 6§renme
ve sevgisini artirma, Tirkge derslerini daha keyifli hale getirme ve Tiirk¢enin
yazilmasi ve tartisilmasina olanak saglama konusunda 6nemli bir rol oynar. Bu
materyaller, 6grencilerin Tiirk¢eyi daha iyi anlamalarina ve kullanmalarina yardimci

olurken Tiirk¢e konularini eglenceli bir sekilde kesfetmelerini saglar.

Elle dokunulabilir materyallerin kullanimiyla Tirkceyi giinliik hayatla
iliskilendirmeyi ve somutlagtirmay1 hedefleyen egitim yaklagimlarinin, 6grencilerin
motivasyonunu artirarak derse katilimlarini ve basarilarin1 olumlu yonde etkiledigine
dair yapilan caligmalara sik¢a rastlanmaktadir (Byoung, 2001; Giindiiz vd., 2008).
Sadece dersin kitaplarina dayali 6grenme faaliyetlerinde 6grenciler, analiz yapma,
tahminde bulunma, deney yapma, yaratict diisiinme, motivasyon, sonuglari
gozlemleme ve yeni formiiller tiiretme gibi becerileri eksiksiz bir sekilde
gelistiremeyebilirler. Ancak materyallere dayali 6grenme ortamlari, bu yetenekleri
biiyiik 6lctide destekleyerek 6grencilere daha genis bir 6grenme alani sunar (Giindiiz
vd., 2008).

Son donemdeki egitim teknolojisi ilerlemeleri, 6gretim materyallerinin kalitesi ve
cesitliliginde artisa sebep olmus ve bu gelismis materyallerin  kullanima,
Ogretmenlerin, Ogrencilerin, dersin iglenisi ve egitimin 6zel ve genel hedeflerine
ulagsma agisindan ¢ogu avantaji beraberinde getirmistir. Bu yeni materyaller, 6gretim
stirecini destekleyerek daha etkili ve cesitli 6grenme yontemlerinin benimsenmesine
olanak saglamistir. Ogretim arag-gereglerinin kullanimi, 6gretmenlere ders anlatma
stireclerinde kolaylik saglamis ve tahta kullanimiyla dersin islenmesinde harcanan
zamani azaltarak gereksiz sOz karmasasini azaltmistir (Kosar ve Yiksel, 2003).
Materyal kullanimi, egitim-6gretim siirecindeki egitsel hedeflerin gerceklesmesinde
dogrudan etkili olabilir ve bu etkiler, Ogretmenlerin materyalleri kullanma

konusundaki Onemli motivasyonlarindan birini olusturur. Materyal kullanimu,



ogrencilerin derslere ilgilerini artirarak daha etkin bir katilim saglamalarini, farkl
ornekler iizerinden bireysel yeteneklerini gelistirmelerini, basarilarin1 artirmalarini,
ger¢ek anlamda 6grenme deneyimleri yasamalarini ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmelerini saglar. Ayrica, materyal kullanimi 6grencilere karmasik calisma
firsatlar1 sunar, problem ¢6zme ve yaraticilik becerilerini gelistirmelerine yardimci
olabilir (Cnets, 2006). Materyal kullanimi, 6gretim programlarinin basarili bir sekilde
uygulanmasina katki sagladigi gibi dersleri daha etkileyici ve keyifli hale getirerek
sikiciliktan kurtarabilir. Ayrica, materyaller zamanin daha verimli kullanilmasina
yardimci olabilir ve derslerin etkinligini artirabilir. Materyaller, ders igerigini daha
cekici hale getirerek Ogrencilerin ilgisini artirirken 6gretmenlere de daha etkili bir
Ogretim deneyimi sunma firsati verir. Derslerde materyal kullanimi, 6grencilerin
o0grenme siireclerini destekleyerek kolaylastirabilir. Bu sebeple ogretmenler,
kullandiklar1 yontemlere bagli olarak mutlaka materyallerden faydalanmali ve
derslerini bu araclarla zenginlestirmelidir. Materyal kullanimi, 6grencilerin konular
daha iyi kavramalarina, derinlemesine anlamalarina ve etkin bir 6grenme deneyimi
yasamalarina katki saglar. Bilim ve teknolojideki ilerlemeler, egitimde daha nitelikli
bireylerin yetistirilmesine yonelik beklentileri artirmistir. Bu tiir 6grencilerin geligimi
icin, egitimcilerin 6grenme ortamlarini daha etkin, verimli ve yenilik¢i bir diizeye
getirmesi gerekmektedir. Bu degisim ve gelismeler, egitimde daha 6zgiin, katilimei ve
ogrenci odakli yoOntemlerin benimsenmesini ve egitim siireglerinin yeniden

sekillendirilmesini gerektirmektedir (Inan, 2006; Kosar ve Yiiksel, 2003).

Etkin bir egitim ortami olusturmak, materyallerin kullanimini gerektirir. Egitimde,
ogrencilerin bilgi edinmeyi yalnizca bir kaynaktan alip ezber etme yerine; bilgiye
ulagsmanin farkl yollarini kesfeden, onu etkili bir sekilde kullanabilen ve karsilastiklari
sorunlara  ¢Oziim ararken bilgiyi  kullanabilen bireylerin  yetistirilmesi

hedeflenmektedir (Kazu ve Yavuzalp, 2008).
2.5. Materyal ve Oyun liskisi

Cocuklarin severek yaptiklar1 etkinliklerin basinda oyun gelmektedir. Cocuklar
bunlar1 ciddi gorevler olarak kabul eder, onlarla 6grenir ve diinyayr kesfeder.
Cocuklarm zihinsel, fiziksel, sosyal ve duygusal gelisiminin temelini olustururlar. Bu
durum son arastirmalarla vurgulanmakta ve ¢ocuklarin gelisimine olan faydalar
belirtilmektedir. Bu motivasyonla son yillarda eglenme etkinlikleri ve 6grenme

birlestirilerek kalic1 ve etkili 6grenme amaciyla kullanilmaktadir. Bu motivasyonla
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birlikte oyun tabanli 6grenme yaklagimi egitim alaninda yayginlagsmaya baglamistir.
Oyun tabanli 6grenme yaklasiminda 6grencilerin egitim faaliyetlerine etkin bir sekilde
katilmas1 ve eglenmesi amacglanmaktadir. Bu yaklagimda oyunlar amag degil aragtir.
Oyunda egitim yerine egitimde oyun vurgulanir. Ogrencilere cesitli beceri ve bilgiler
kazandirmayr amaglayan oyunlar egitsel oyunlar olarak tanimlanmaktadir.
Ogrencilerin zihinsel, fiziksel, dil ve sosyal becerilerinin gelistirilmesi amagclanir
(Ulutas, 2011; Sert, 2009).

Oyunlar, 6gretmenler tarafindan dersin amaglarina, 6grencilerin yas ve seviyelerine
gore segilir, uygulanir ve yonetilir. Tim Ogrencilerin oyunlara aktif katilimi
beklenmektedir. Bu yaklasimin 6grencilerin  her diizeyinde etkin oldugu
gozlenmektedir. Ulkemizde oyun tabanli &grenme yaklasimi uygulanmaktadir.
Bilindigi itizere 2005 senesinden itibaren uygulanmakta olan egitim programi
yapilandirmaci yaklasima dayali olarak hazirlanmistir. Bu programda 6grencilerin
zihinsel bagimsizlik, dil, sosyal, zihinsel, iletisim, anlama, 6grenme; bu hedefi
gerceklestirmek igin ders Ogretme ve Ogrenme prosesinde tirlii oyunlar
kullanilmaktadir. Giiniimiizde bir¢ok ders iginde etkinliklerden ve oyunlardan

faydalanilmaktadir.

Cocuk oyunlari, cocugun egitiminde ve kisisel gelisiminde kilit bir role sahiptir. Cocuk
egitimi, sadece toplumsal kiiltlir agisindan degil, ayn1 zamanda egitim ve psikoloji
alanlar1 agisindan da biiylik bir ehemmiyete sahiptir. Oyunlar, ¢ocuklarin ihtiyag
duydugu davranislari, bilgiyi ve becerileri kendiliginden 6grendikleri bir ortam saglar.
Oyunlar, cocugun kisiliginin daha belirgin hale gelmesine yardimei olur ve bu stirecte
kavramlari, nesneleri, toplumsal normlari, haklart anlamalarini, 6grenmelerini ve

gelistirmelerini saglar (Yigit, 2007).

Zihinsel yeteneklerin uygulamadaki etkinligi, zeka faktoriinlin etkisiyle sekillenir
(Ikizler, 1993). Oyunun en temel etkilerinden biri, zihinsel gelisimde grenme siirecini
giiclendirmesidir. Ogrenme, bir kisinin davramisinda uzun siireli ve siirekli
degisikliklerin meydana geldigi bir siiregtir. Oyunda cocuklar, farkli kavramlar1 ve
nesneleri tantyarak, onlarin kullanim 6zelliklerini ve islevlerini kesfeder. Bu siirec,
zihinsel birikimlerini ve islevsel gelisimlerini destekler. Cocuk oyun oynarken
ogrendigi kavramlar1 ve nesneleri ifade etmeyi, kelimelerle dile getirmeyi dgrenir ve
bu, dil gelisimine katkida bulunur. Oyun, ¢ocugun siirekli zihinsel aktivite iginde

oldugu bir siirectir. Oyun, ¢ocugun zihinsel gelisimi i¢in bir tiir egzersiz gibidir; yeni
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kavramlar1 tanima ve kullanma siirecinde, farkinda olmadan bu kavramlari
karsilagtirarak ozelliklerini anlamaya calisir. Oyun sirasinda c¢ocuk, sembolleme,
kavrama, algilama ve diistinme gibi soyut yetenekleri kullanarak stirekli bir zihinsel

faaliyet icindedir (Ikizler ve Karagdzoglu, 1997).
2.5.1. Materyal ile Somut ve Soyut Kavramlar1 Arasindaki iliski

Somut, Tiirkge sozliikte su sekilde tanimlanmaktadir: Nesnel gercekligin tamami,
farkli unsurlarin ve bu unsurlar arasindaki iliskilerin duygularla algilanabilir veya
anlagilabilir niteligi; belirli bir zamanda ve mekanda duyu organlariyla algilanabilen

veya dogrudan gozlemlenebilen gerceklik.

Soyut kavrami, Tiirk Dil Kurumunun tanimina gore, duyularla algilanamayan, varlig
sezgi yoluyla veya cikarimla kabul edilen kavramsal bir nesne olarak
nitelendirilmektedir. Soyut, gercekte bagimsiz olarak var olamayan ancak objelerin
Ozellikleri olarak var olabilen ve objelerden soyutlanarak disiiniilebilen goriisler
olarak ifade edilir. Bu tanim, somut olmayan ancak zihinsel diistinme yoluyla varligi
kavranabilen kavramlari ifade etmektedir. En temel ifadeyle, somut olarak adlandirilan
kavramlar bes duyu organiyla algilanabilenlerdir, soyut olanlar ise bu duyularla

algilanamayan kavramlardir (Giines, 2015).

Bireylerin bilissel gelisimleriyle dogrudan iliskili olan somut ve soyut kavramlar,
Piaget'in stniflandirmasinda yas gruplarina gore farklilik gosterir. Piaget'e gore, 6-11
yas araligindaki fertler somut islem doneminde bulunurken, 11-18 yas arasindaki
fertler ise soyut islem donemindedir. Bu siniflandirma, bilissel gelisimin evrelerini

belirlemede kullanilir (Piaget, 2004).

6-11 yas aralifindaki ¢ocuklar, somut islemler doneminde, diisiincelerini somut
nesneler tiizerinden sekillendirirler. Bu donemdeki c¢ocuklar, duyu organlar
araciligiyla algilayabildikleri somut nesneleri net bir sekilde kavrarlar; somut olmayan
konulart anlamak i¢inse somut 6rneklerle iligkilendirme ihtiyaci duyarlar. Bu evredeki
cocuklar, karmasik olabilirligine bakilmaksizin, seviyelerine uygun problemleri
¢ozebilirler; ancak bu problemlerin somut olmasi gereklidir. Soyut diisiinceyle ilgili
problemleri ¢6zme becerisi heniiz gelismemistir (Senemoglu, 2011). Fakat, soyut
kavramlar1 tam anlamiyla anlayamadiklar1 sdylenemez. Cocugun soyut konseptleri
kavrayabilmesi i¢in, somut Orneklerle soyut diisiincenin gilinlik hayatla

iliskilendirilmesi gereklidir (Yapici, 2004). Bu periyot beraberinde mantiksal
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isleyisiyle soyut diisiincenin sorgulanabildigi bir gecis donemi diye de onaylanir
(Charles, 2000; Ozmen, 2004; Senemoglu, 2011).

Soyut islem donemindeki (11-18 yas arasi) 6grenciler, soyut diisiinme yetenegine
sahiptirler ve sosyal hususlarda diisiinceler gelistirebilirler. Bu donemin somut islem
doneminden esas ayrimi, fertlerin bir vakanin farkli perspektiflerini gorebilme
yetenegi ve bilgiyi soyut diizeyde ele alabilme kabiliyetidir. Ayrica dil gelisimi
acisindan, bu donemdeki bireyler kavramlari, atasozlerini ve deyimleri kolaylikla
algilayabilir ve tahriri dilde yetiskinler gibi etkin bir sekilde ifade edebilirler
(Senemoglu, 2011).

2.6. Materyal Secimi

Materyaller, Ogretmenlere Ogretme ve Ogrenme siireclerini destekleyen Onemli
araglardir. Ogretmenlerin belirledikleri hedeflere ve ogrencilere kazandirmak
istedikleri becerilere uygun materyallerin secilmesi biiyiikk 6nem tasir. Bu dogru
materyallerin se¢ilebilmesi igin belli niteliklerin dikkate alinmasi ve bilinmesi
gerekmektedir (Giiven, 2006). Kaptan (2005) tarafindan vurgulanan noktalar, materyal
se¢imi yaparken dikkate alinmasi gereken énemli hususlari igermektedir: Ogrencilerin
gelisim diizeyine uygun materyaller secilmelidir ve bu secimde Piaget'in zihinsel

gelisim teorisi referans alinabilir. Materyallerin secimi, Ogrencilerin biligsel ve

duygusal gelisimlerini destekleyecek nitelikte olmalidir.

Somut islem donemi (7-11 yas): Cocuklar mantikl1 diisiinme becerisine sahiptir ve
kavramalar1 tersine donme gibi islemleri anlayabilirler. Bu donemde, 6grenme
deneyimleri yaparak, yasayarak ve duyularini kullanarak gerceklesir. Genellikle,
cocuklar gergekler lizerinde odaklanir ve hayal giiciine fazla 6nem vermezler; hayalle
gercegi ayirt edebilirler. Bu sebeple, isitsel ve gorsel materyaller, ilkokul
Ogrencilerinin somut islemler donemindeki 6grenme siireclerinde oldukga kritik bir rol
oynar. Gorsel ve isitsel materyaller, bu donemdeki 6grencilerin anlama ve kavrama

yeteneklerini destekleyerek egitimde etkili bir arac haline gelir (Tiirktan , 2016).

Soyut islem donemi (11-15 yas): Ogrenciler, soyut kavramlar1 anlamaya baslarlar.
Tiim konularda teoriler olusturarak, gergek olanin 6tesinde farkli olasiliklar tizerinde
diisiinme egilimindedirler. Bu donemde, 6grenciler yetiskinlerin diisiinme bi¢imine

daha fazla ulasmaya baslarlar (Charles, 2000).
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Ogretmen o6zellikleri: Ogretim araclari, genellikle Ogretmenlerin rehberliginde
kullanildigindan, segilen araglar 6gretmenler tarafindan etkili bir sekilde kullanilabilir
olmalidir. Ogretmenler, kendilerine giiven duyacaklar1 ve dgrencilerini istedikleri
yonde yonlendirebilecekleri aracglari tercih etmelidir, boylelikle 6gretim siireci daha

verimli hale gelir (Akbaba, 2006).

Konu alani ozellikleri: Arag-geregleri segerken 6zen gosterilmesi gereken bir baska
onemli Ol¢iit ise Ogretilen konu alaninin 6zellikleridir. Mesela, Tirkce dersindeki
siradan bir etkinlik, basit araglar ile anlatilabilir veya 6grencilerle birlikte kolaylikla
yapilabilir. Fakat eger faaliyet uygulanmasi zor veyahut maliyetliyse, bilgisayar ya da
video programi gibi alternatiflerle desteklenmesi veya uygun sartlar saglandiktan
sonra gergeklestirilmesi daha uygun olabilir. Ogrencilerin konuya uygun ve etkili bir

sekilde katilim saglamasi i¢in arag-gerec se¢imi dersin Ozelligine gore yapilmalidir

(Akbaba, 2006).

Ogretimin amaclari: Ogretim arag-gerecinin kullamminda temel Gnem, &gretim
amacma uygunlugun saglanmasidir. Secilen materyal, belirlenen hedefleri ve
Ogrencilerde istenilen davramiglar1 gelistirmeye yonelik olmalidir. Aksi takdirde,
materyaller istenen etkiyi saglayamaz ve Ogretim siirecine katki saglamazlar.
Materyallerin se¢imi, dgretim hedefleriyle uyumlu olarak belirlenmelidir, aksi halde

materyallerin verimli bir sekilde kullanilmas1 miimkiin olmayabilir (Akbaba, 2006).

Ogrenci sayisi: Ogrenci sayisi, materyal seciminde 6nemli bir faktordiir. Diisiik sinif
mevcudu durumunda, 6grenciler genellikle arag-gereglerden daha fazla faydalanabilir
ve etkin bir sekilde yaparak yasayarak 6grenme deneyimleri yasayabilirler. Ancak
Ogrenci sayist arttikca, bu yoOntemi ve bazi arag-gerecleri kullanma imkan
kisitlanabilir. Bu durumlarda, daha fazla 6grenciye ulasmay1 saglayabilecek arag-
gereglerin tercih edilmesi onemlidir. Ogrenci sayisinin artmasiyla birlikte, daha genis
kapsamli ve ¢oklu kullanima uygun materyallerin se¢imi, 6grenme deneyimlerini daha

genis bir 6grenci kitlesine aktarabilmek adina 6nem tasir (Akbaba, 2006).

Fiziksel kosullar: Ogretim araglarinin kullaniminda, simifin fiziksel kosullarinin
uygunlugu veya mevcut ortama gore arag-gere¢ se¢imi bilyiik dnem tasir. Ornegin;
karanlikta kullanilan arag-gerecler icin uygun bir karanlik ortam gereklidir.
Materyaller i¢in uygun olmayan bir ortamda, istenilen sonuca ulagmak miimkiin

olmayabilir. Dolayisiyla, arag-gereclerin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in, onlar1
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destekleyecek ve gereksinimlerini karsilayacak ortam kosullarinin saglanmasi

gereklidir. Bu sekilde, 6gretim araglarindan beklenen etkinin elde edilmesi saglanabilir

(Akbaba, 2006).

Ogretmenin, farkli kaynaklardan gesitli materyaller arasindan en uygununu se¢me

basarisi, materyal kullanimi konusundaki bilgisine baglidir. Bu baglamda, 6gretmenin

materyal se¢ciminde kolaylik saglayacak sorulart sunlar olabilir:

Kullanilmak istenen materyal;

* Hedeflere ulasmada etkili olabilir mi?

* Bilimsel temelli verilerle desteklenebilir mi?

 Kullanim1 kolaylastirmak adina rehberlik saglayict unsurlari var mi1?

» Ogrencileri elestirel diisiinmeye veya daha iyi diisiinmeye tesvik edebilir mi?

* Fiziksel durumu gereksinimleri karsilayabilecek seviyede mi?

* Yardimei1 unsurlara ihtiyag duyabilir mi?

* Tagimasi ve kullanim1 kolay mi1?

* Harcanacak zaman, emek ve maliyet, elde edilecek degere deger mi?

Bu sorularin yanitlarinin olumlu olanlar tercih edilmelidir. (Cilenti, 1984; Demirel,

2001).

Yanpar ve Yildirim (1999), 6gretim materyali hazirlarken g6z ontinde bulundurulmasi

gereken temel prensipleri su sekilde siralamislardir:

Ders materyali, karmasikliktan uzak, anlasilir ve sade olmalidir.

Secilen ve hazirlanan ders materyali, dersin amaglarma ve hedeflerine uygun

olmalidir.,

Ders materyalleri, konuyu gereksiz detaylarla degil, temel ve 6nemli bilgilerle

donatmalidir.

Gorsel unsurlar (resimler, grafikler vb.), materyalin 6nemli noktalarini belirtmek

icin kullanilmali ancak asiriya kagilmamalidir.

Ders materyalinin i¢indekiler, 6grencilerin pedagojik 6zelliklerine uygun olmali

ve gercek hayatlartyla iligkilendirilebilmelidir.
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e Materyal, 6grencilere etkinlik ve uygulama firsatlar1 sunarak 6grenme siirecini

desteklemelidir.

e Ders materyali, tim Ogrencilerin ulasabilecegi ve kullanabilecegi bir sekilde

sunulmalidir.

e Materyaller, 6gretmenin yam sira 0grencilerin de kolaylikla anlayabilecegi ve

kullanabilecegi basitlikte olmalidir.

e Yeniden kullanilacak materyaller uzun Omiirlii olmali ve tek kullanimda

bozulmamalidir.

e Hazirlanan ders materyalleri, ihtiya¢ halinde giincellenebilir ve gelistirilebilir bir

nitelikte olmalidir.

Materyallerin kullanimi sirasinda g6z oniinde bulundurulmasi gereken noktalar, bazi

kaynaklarda su sekilde belirtilmistir (Daniels, 2001; Ozmantar ve Bingdlbali, 2009):

» Egitimci, materyalleri kullanimdan evvel detayli bir sekilde incelemeli ve

kullanimuyla ilgili deneyim kazanmalidir.

« Ogrenciler, yeni bir materyalle ilk kez karsilastiklarinda genellikle materyali
anlamaya calisirlar. Bu nedenle 6gretmen, Ogrencilere materyali tanimalart igin

firsatlar yaratmalidir.

* Etkinliklerde materyaller kullanilarak elde edilen bilgi ve deneyimler, 6grenciler

tarafindan sinif ortaminda paylasilmalidir.

« Ogrenciler, materyallerle gerceklestirdikleri etkinlikler sonucunda edindikleri

bilgileri kendi sozleriyle ifade etmelidirler.

+ Ogrencilerin, materyallerle galisirken sadece oyun olmadiginin farkinda olmalar
gereklidir; bu siire¢ Tiirk¢ce 6grenmelerine yardimer olur ve bunun farkinda olmalari

Onemlidir.

* Materyallerle ¢alisirken 6grenciler 6zenli olmalidir; materyallerin kaybolmamasi

veya zarar gormemesi konusunda dikkatli olmay1 6grenmelidirler.
2.7. Tiirk¢e Dersi Ogretimi Programi’ndaki Ozel Hedefler

Tiirkge Dersi Ogretimi Programi, dgrencilere hayatlar: siiresince kullanacaklar: dil
becerilerini kazandirmay dinleme, konusma, yazma ve okuma gibi alanlarda zihinsel

yetkinliklerini gelistirmelerini hedefler. Bu program, ogrencilere etkili iletisim
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becerileri kazandirarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmelerine olanak
tanir. Ayrica, Tiirkge sevgisini artirarak okuma ve yazma aligkanligi edinmelerini
tesvik eder. Dil becerilerinin gelistirilmesi, diger 6grenme alanlarinda ilerleme, kisisel
gelisim ve mesleki becerilerin kazanilmasini destekleyen bir 6n kosul olarak
benimsenir. Ogretim programinda tematik bir yaklasimla diizenlenen yazma ve okuma
kazanimlari, 6grencilere metinler arasi, metin dis1 ve metin i¢i okuma stratejilerini
kullanarak anlamlastirmayr amaglar. 1. smiftan 8. simifa kadar O6grencilerin
kazanimlari, dil becerilerini gelistirirken temel dil bilgisi ve iist diizey zihinsel
yeteneklerine katkida bulunacak bir diizen icindedir. Ogrencilerin gelisim asamalar1
dikkate alinarak, yazim kurallar1 ve dil bilgisine iligskin kazanimlar, artan karmasiklikta
ve agsamal1 bir yapida diizenlenmistir, boylece temel dil becerileri yaninda zihinsel

yetenekler de desteklenir (MEB, 2019).
2.7.1. Ogrenme Ogretme Yaklasim

Dil 6grenimi, dogrusal bir siire¢ olmadigindan 4 temel dil becerisinin gelistirilmesinde
birden fazla ogretme-6grenme yaklagiminin dengeli ve bir arada olacak sekilde
kullanilmas: gerekmektedir. Ogretme-6grenme siireci diizenlenirken 6grencilerin
kisisel farkliliklar1 (hazir bulunus seviyeleri, sosyokiiltiirel ¢esitlilikleri, ihtiyaglari ve
ogrenme tarzlar1 gibi faktorler) dikkate alinmalidir. Ogrenme etkinlikleri ve Ogretim
yaklasimlari, G6grencilerin gegmis Ogrenmelerini genisletmeli, hatali kavrayislar
diizeltebilmeli, ilgilerini ¢ekmeli ve sinif i¢i veya diginda anlaml etkinlikler yapma
konusunda 6zendirmelidir (MEB, 2019).

Ogrencilerin 6grenme siirecine etkin katilimim saglamak ve kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu almalarim1 6zendirmek onemlidir. Bu sekilde 6grenciler, 6grenme
stirecine daha fazla dahil olur ve 6grenme siirecinin yonlendirilmesinde daha etkin bir
rol iistlenirler. Ogrencilerin dgrendiklerini giinliik yasamlari, sosyal ve Kiiltiirel
baglamlariyla iligkilendirebilecekleri, katilimci etkinliklere ve ¢alismalara dahil
olabilecekleri ortamlar yaratilmalidir. Bu sayede Ogrenciler, dgrenilenlerin gercek
diinya baglaminda nasil kullanilabilecegini daha iyi anlayabilirler. Bu tiir etkinlikler
ve ¢aligmalar, 6grenmeyi daha anlamli héle getirerek 6grencilerin konuya karsi daha
olumlu bir tutum gelistirmesine yardime1 olacaktir. Ayrica, 6grenilenlerin kaliciligim

artirabilirler (MEB, 2019).
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Dersin yontemlerinde, gorsel iletisim araglarina, Ornegin slaytlar, bilgisayarlar,
interaktif tahtalar, televizyon, internet ve EBA igerikleri gibi unsurlara aktif bir sekilde
yer verilmelidir. Teknolojik ekipmanlar ve araglar kullanilirken, biitiinliik,
erisilebilirlik ve gizlilik gibi konular dikkate alinmalidir. Ayn1 zamanda, internetin
giivenli kullanimiyla ilgili gerekli ikazlar yapilmali ve dnlemler alinmalidir. Dijital
kaynaklarin kullanimi sirasinda intihal yapilmamali ve telif haklarina, etik kurallara
saygi gosterilmelidir. Ders hedeflerine uygun, ekonomik ve ihtiyaglari karsilayan oyun
materyalleri hazirlanmalidir. Bu materyaller, 6grenilen bilgilerin pekistirilmesine ve

kalic1 olmasina olanak taninmali (MEB, 2019).
2.7.2. Olcme ve Degerlendirme Yaklasimi

Ogrencilerin kazandiklar1 bilgi ve becerilerin élgiilmesinde kullanilan degerlendirme
pratikleri siirekli bir nitelikte olmalidir. Ogretim siirecinin farkli agamalarinda yapilan
degerlendirmeler, Ogrenci hakkinda bilgi toplamayi, 6grenme hedeflerinin
belirlenmesini, 6grenciye ve egitimciye geri doniit sunmayr amaclar. Ogretim
stirecinin sonunda gerceklestirilen degerlendirme ise 6grenme hedeflerinin ne dlgiide
karsilandigin1 ve gerektiginde hangi alanlarda degisiklik yapilmasi gerektigini
belirlemeyi saglar. Diizenli degerlendirme siireci, 6grenme zorlugu ¢eken 6grencilerin
ilerlemesini takip etmek ve ihtiyag¢larina yonelik destek saglamak i¢in kritik bir aractir

(MEB, 2019).

[Ikogretim seviyesinde, dlgme ve degerlendirme siireclerinde daha cok &grenci
performansina dayali bir yaklasim benimsenmeli ve bu siliregler 6grencilerin
gelisimlerini anlamak ve desteklemek amaciyla kullanilmalidir. Veriler, 6grencilerin
gereksinimlerini  belirlemek igin yargida bulunma yerine tani amaciyla
degerlendirilmelidir. Bu hedef dogrultusunda, gézlem formlar1 olarak kontrol listeleri,
derecelendirme anahtarlar1 ve degerlendirme olgekleri kullanilabilir. Bu formlar,
sadece zihinsel yeteneklerin degil, ayn1 zamanda fiziksel (kalemi tutma, yazma diizeni,
akict okuma, dilin dogru kullanimi1 gibi) ve duygusal becerilerin (sorumluluk alma, is
birligi yapma, bagkalarina saygi, aktif katilim, ¢aba gdsterme vs.) gozlemlenmesine
imkan tanryan 6lgiitleri icermelidir. Ogrencilerin performanslariyla ilgili diizenli ve
yapici geri bildirimler saglanmali, eksiklikler veya hatali 6grenmeler tespit edilirken
ogrencilerin kendilerini kotii hissetmelerine degil, 6z-degerlendirme yeteneklerini
gelistirmelerine odaklanilmalidir. Etkinliklerin sonunda 6grencilere, 6z degerlendirme

yapmalart i¢in "Bu etkinlikten hangi bilgileri edindiniz?", "Bu etkinligi
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geligtirebilecek miydiniz? ~ Nasil?" gibi sorular yonlendirilerek veya kisa
degerlendirme formlar1 saglanarak kendi performanslarini gozden gegirmeleri tesvik

edilmelidir

Smif seviyesine uygun performans calismalari ve projeler, O0grencilerin biligsel,
psikomotor ve duyugsal yeteneklerini tan1 amagh degerlendirebilirken ayn1 zamanda
O0grenmeyi pekistirme ve dgrencilerin keyif almasini saglama amacini tagimalidir. Bu

calismalar, 6grencilerin becerilerinin 6l¢iilmesinde kullanilabilir (MEB, 2019).
2.7.3. Ugiincii ve Dérdiincii Simf Seviyesinde Yaz Etkinlikleri

Tiirk¢e dersinde bir haftadaki 1 saatlik zaman dilimi, 6grencilerin yazi becerilerini
gelistirmeye yonelik ayrilmalidir. Yazi caligmalari, 6grencilerin diizgiin, okunakli ve
dilbilgisel kurallara uygun metinler yazabilme yetenegini gelistirmeyi hedefler. Bu
calismalar, harf yapilar1 ve yazi sistemini anlama, bunlar1 yaziya aktarma ve okunabilir
bir bicimde sunma becerisini kapsar. Yazi ¢aligmalari, 6grencilerin kendi tarzlarini
gelistirerek yazma becerilerini bu seviyede olusturmalarini ve ilerletmelerini amaglar

(MEB, 2019).

Baslangicta 6grencilere, harflerin temel yonergeleri, sekilleri ve yapisal 6zellikleri
hatirlatilarak yazim siirecine adim atmalar1 desteklenir. Daha sonra, harflerin esas
yapilart ve ek unsurlarina 6zen gostererek yazmalari isteniyor. Harflerin temel
niteliklerinin &gretilmesini takiben, kademeli olarak kelime ve climle olusturma

etkinliklerine gecilmelidir.

Baslangicta 6grencilere, harflerin temel yonergeleri, sekilleri ve yapisal 6zellikleri
hatirlatilarak yazim siirecine adim atmalar1 desteklenir. Daha sonra, harflerin esas
yapilar1 ve ek unsurlarina 6zen gostererek yazmalar1 isteniyor. Harflerin temel
niteliklerinin 6gretilmesini takiben, kademeli olarak kelime ve climle olusturma
etkinliklerine gec¢ilmelidir. Baslangicta Ogrencilere, harflerin temel yonergeleri,
sekilleri ve yapisal 6zellikleri hatirlatilarak yazim siirecine adim atmalar1 desteklenir.
Daha sonra, harflerin esas yapilart ve ek unsurlarina 6zen gostererek yazmalar
isteniyor. Harflerin temel niteliklerinin dgretilmesini takiben, kademeli olarak kelime

ve climle olusturma etkinliklerine gecilmelidir.

Oncelikle yanki sozciikleri ve ciftlemeler gibi drneklerle, "siril sir1l", "vizir vizir" gibi
kavramlari iceren ifadeleri kullanarak yazma calismalar yapilabilir. . Oncelikle, ¢esitli

kavram alanlarindan 6rnek sozciikler segilerek yazma aligtirmalar yapilabilir. Bunlar
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arasinda meyve, sebze, sehir adlar1 ve esyalar gibi kavramlar bulunabilir. Ardindan
atasozleri, siirler, 6zdeyisler, sayismalar, maniler, ninniler ve tekerlemeler gibi farkli
tiirlerde yazi ¢alismalarina gecilebilir. Bu calismalar sirasinda, kiigiik ve biiyiik
harflerin bir arada kullanildig1 kisa ciimleler tercih edilebilir. Ogrencilerin yazi
calismalarin1 daha keyifli hale getirmek icin cesitli resimler, sekiller, renkler ve
siislemeler de kullanilabilir. Ayrica, 6grencilere Ornek calismalar sunularak, bu
ornekleri taklit etmeleri tesvik edilmelidir. Yazarken diizenli ve 6zenli olmalari

gerektigi vurgusu da yapilmalidir (MEB, 2019).

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek ve kendilerine 6zgii yazi bicimlerini
kullanmalarini1 saglamak 6nemlidir. Bu siiregteki temel amag, 6grencilerin diizenli ve
diizgiin yazma aliskanliklar1 kazanmalarina yardimei olmaktir. Kagit iizerinde
yazarken diizen, yazi bi¢cimi ve renklerle siisleme konusunda 6grencilere rehberlik
edilmelidir. Ogrencilerin kagit iizerinde dengeli, orantili ve kelime arasinda uygun
bosluklar birakarak yazi yazmalarini tesvik etmek, bu siirecin bir sonraki adimini

olusturmalidir (MEB, 2019).

Ogrencilerden, kendi tarzlarini yansitan, anlagilir ve diizenli yazilar olusturmalar1 ve

yazilarini gelistirmeleri beklenmektedir.
2.8. Basan

Bagar1 herkese gore farkli anlamlar tasiyan bir kavramdir. Bir¢cok insan basariyi
hedefine ulagsmak olarak kabul eder. Basarili olmak, bir¢cok faktoriin bir araya
gelmesiyle miimkiin olan bir durumdur. Insanlarin daha iyi birer birey olmalari i¢in
sistemli bir ¢aba harcamalar1 gerekmektedir (Kasatura, 1991; Akt. Vatansever, 2008).
Oktay (1995)’a gore basari, bireyin kendi potansiyelini kesfetmesi ve gelistirmesidir.
Herkesin basariy1 anlama sekli farklidir; bu, bireylerin yasam kosullarina, degerlerine

ve hedeflerine bagl olarak degisir (Akt. Vatansever, 2008).

Ayrica, basari kisisel bir yolculuktur ve bu yolculukta karsilagilan zorluklar, gelisim
firsatlar1 sunar. Kendi hedeflerine ulasma cabasi, sadece sonug¢ odakli degil, siirecin
kendisi de degerlidir. Bu siiregte dgrenilenler ve kazanimlar, bireyin hem kisisel hem
de sosyal yasamindaki uyumunu artirir. Bu nedenle basari, sadece belirli bir hedefe
ulagsmak degil, ayn1 zamanda bireyin gelisim siirecinde edindigi deneyimlerin ve elde

ettigi tatminin bir yansimasidir (Vatansever, 2008).
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Basari, ¢ok boyutlu bir kavramdir ve sadece yetenekle sinirli degildir. Uygun bir
egitim ortam1 saglanmasi, bireyin 6grenme siirecini desteklerken, giidiillenme ise bu
siirecin stirdiiriilmesinde kritik bir rol oynar. Gergek basari, bireyin kendini stirekli
olarak gelistirme azmiyle baglar. Kendini yenileme istegi, yeni bilgi ve beceriler
edinme ¢abasi, basariy1r kalict kilan unsurlardir. Ancak bu zaman zarfinda bireyin
kendi hedeflerini belirlemesi ve bu hedeflere ulagsmak i¢in kararlilikla ¢alismasiyla

anlam kazanir (Yoriikoglu, 1994; Akt. Vatansever, 2008).

Akademik basari, genellikle bir 6grencinin egitim siirecinde aldig1 notlar ve bu notlarin
genel ortalamas: {izerinden degerlendirilir. Ogrencinin derslerin iceriklerini ne kadar
iyi kavradigi, belirli hedeflere ulasip ulasmadig1 ve akademik yeterliliklerini ne 6l¢iide
gelistirdigi gibi faktorler, bu basariy1 etkileyen unsurlardir. Ayrica, akademik basari
sadece notlarla degil, aynt zamanda Ogrencinin derslere olan katilimi, proje
calismalari, grup caligmalar1 ve diger degerlendirme yontemleriyle de sekillenir. Bu
baglamda; akademik basari, bireyin egitim siirecindeki performansini ve bilgi diizeyini

yansitan 6nemli bir gostergedir (Onuk, 2007).

Ogrencinin akademik basaris1 sadece birey icin degil, aym zamanda ailenin ve
toplumun gelecegi icin de biiyiikk bir 6neme sahiptir. Akademik basari, 6grencinin
kariyer olanaklarini genisletirken, ayn1 zamanda toplumsal kalkinmanin da Oniinii
acar. Nitelikli insan giicii, bir toplumun ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelisiminde kritik
bir rol oynar. Ailesel faktorler, 6grencilerin motivasyonunu ve dgrenme siireclerini
dogrudan etkileyebilir. Aile destegi, 6grencinin akademik hedeflerine ulagsmasinda
onemli bir etkenken, ayni zamanda egitimdeki firsat esitligi de toplumsal yapiy1
etkileyen bir diger kritik unsurdur. Toplumda yer alan egitim politikalari, okullarin
kalitesi ve sosyal ¢evre de 6grencinin akademik basarisini etkileyen faktorlerdendir.
Egitime yapilan yatirimlar, 6gretmen kalitesi ve sosyal destek sistemleri, nitelikli
bireylerin yetismesine olanak tanir. Biitlin bu etmenlerin birlesimi, bir toplumun
gelisimindeki temel faktorleri olusturur. Dolayisiyla, akademik basarinin artirilmasi
icin bireysel, ailesel ve toplumsal diizeyde siirdiiriilebilir stratejilerin gelistirilmesi
gerekmektedir. Bu, hem bireylerin potansiyelini en {iist diizeye ¢ikarmalarina yardimer
olur hem de toplumun genel refah seviyesini yikseltir. Akademik basarisizliklar,
bireylerin sadece akademik yasamlarini degil, ayn1 zamanda psikolojik durumlarint da
olumsuz etkileyebilir. Okulu terk etme gibi durumlar, bireyin kendine olan giivenini

zedeler ve gelecekteki firsatlarina dair kaygilarini artirabilir. Bu siireg, bireyde ise
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yaramazlik hissi yaratabilir ve gelecekteki hedeflerine ulagma konusundaki

kararliligini azaltabilir (Y1ildirim, 2000).

Ogrenme siireci, bireyin motivasyonu, ilgi alanlar1 ve merak duygusuyla dogrudan
iliskilidir. Ayrica, uygun bir ¢alisma ortami yaratmak, verimli ¢alisma aliskanliklalar
gelistirmek ve diizenli destek almak, 6grencinin basarisini artirirken, aksine durumlar
da 6grenme siirecini olumsuz etkileyebilir ve basariyr diistirebilir ( Ulug, 1997; Akt.

Vatansever, 2008).

Havighurst (1967) ise 6grencinin okul basarisin1 dogrudan etkileyen unsurlari dort

grupta toplamaktadir (Akt. Vatansever, 2008):
1. Ogrencinin dogustan getirdigi yetenekleri
2. Ailenin yagsami ve sagladigi egitimin niteligi
3. Okulda aldig1 6grenimin niteligi
4. Ogrencinin yasantis1 neticesinde edindigi benlik kavrami veya beklentileri

Sonugta 6grencilerin okul basarisini etkileyen birgok faktor bulunmaktadir ve bu
faktorler genellikle birbirleriyle etkilesim halindedir. Bu faktorlerin her biri,
Ogrencinin okuldaki basarisin1 etkilemektedir. Bu nedenle Ogrencilerin egitim
stireglerinde biitiinsel bir yaklasim benimsemek onemlidir. Destekleyici bir aile
ortami, kaliteli bir e8itim ve zengin bir ¢evre, ¢ocuklarin basarili bir gelecege adim

atmalari i¢in biiylik 6nem tasir.
2.9. Motivasyon

Fransizca ve Ingilizce “motive” kelimesinden dilimize ge¢mistir. Kelimenin Tiirkce
karsilig1 olan giidii ise harekete gecirici ve saik olarak belirlenmistir. Motivasyon,
bireylerin belirli hedeflere ulasabilmesi i¢in gerekli olan igsel ve dissal giicleri ifade
eder. Bu kavram, kisinin belli bir amaca yonelik olarak hareket etme istegini artiran
psikolojik faktorleri kapsar. Motivasyon, bireylerin enerjisini, kararlilig1 ve bagliligini
etkileyerek onlar1 harekete gegirebilir. Motivasyonun {i¢ ana birleseni vardir: harekete
geciricilik, devam ettiricilik ve olumlu yonlendirme. Bu yoniiyle motivasyon, calisma
hayatindan egitime kadar bircok alanda kritik bir rol oynamaktadir. Motivasyonu
artirmak igin ¢esitli stratejiler, hedef belirleme, odiillendirme ve pozitif geri bildirim
gibi yontemlerle uygulanabilir (Eren, 2001; Akt. Vatansever Bayraktar, 2015).

Bentley’e (2000) goére motivasyon, bir isi istek ve coskuyla yaparken o ise dair
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icimizde hissettigimiz veya yasadigimiz duygular olarak tanimlanabilir (Akt.
Vatansever Bayraktar ve Akin, 2019). Motivasyon, bireyin belirli bir hedefe ulagsmak
veya bir gereksinimi karsilamak amaciyla harekete gegmesini saglayan faktorler

biitiinii olarak tanimlanabilir (Bagaran, 2000).

Motivasyon, bireyin igsel isteklerinin belirlenmesi, onceliklendirilmesi ve eyleme
gecirilmesiyle baslayan, zihinsel ve fiziksel siiregleri giiglendiren, koordine eden,
yonlendiren, degerlendiren ve sonug¢landiran etkin uyarilma durumudur (Dérnyei ve

Ushioda, 2011).

Motivasyon, psikoloji biliminde énemli bir kavramdir ve bireylerin belirli bir davranisi
gerceklestirmeye yonelik i¢sel veya digsal diirtiilerini ifade eder. Motivasyon, hem
bireysel hedeflere ulasma amaciyla ortaya ¢ikan enerji ve isteklerin bir yansimasidir
hem de bir kisinin davraniglarin1 yonlendiren ve sekillendiren bir siiregtir (Siirekli ve

Tevriiz, 1997; Akt. Vatansever Bayraktar, 2015).

Motivasyon, bireylerin belirli bir hedefe ulasmak ic¢in gerekli olan diirtii ve istegi
saglamada kritik bir rol oynar. Davranislarin tetiklenmesi, yonlendirilmesi ve
stirdiiriilmesi, motivasyonun temel bilesenleridir. Bu siireg, bireylerin i¢sel ve digsal
motivasyon kaynaklarindan etkilenir. Motivasyonun etkili olmasi igin, bireylerin
temel beklentilerinin karsilandigi bir ortam saglamak dnemlidir. Giivenli bir ¢alisma
ortami, yeterli bir destek ve uygun geri bildirim, bireyleri daha istekli ¢aligmaya
yonlendirir. Bu baglamda, bireylerin kendilerini degerli hissetmeleri, basariya ulagsma

arzular1 ve tatmin duygular1 motivasyonlarini artirir (Demirtas, 2005).

Ogrenciler ve dgrenenler motivasyonsuz bir siirecte, 6grenme hedeflerine ulasmada
zorlanabilir ¢linkii motivasyon eksikligi 6grenme isteksizligine ve diisiik performansa
yol agabilir. Bu nedenle , 6gretmenler ve egitimciler, motivasyonu artiracak cevresel
kosullar1 ve stratejileri dikkate almalidir. Bu 6grenme ortamini daha ilgi ¢ekici hale
getirmek, hedefleri agikca belirlemek ve olumlu geri bildirim saglamak gibi yollarla

gergeklestirilebilir (Kullmann & Seidel, 2000; Akt. Vatansever Bayraktar, 2015).

Ogrencilerin sinavlara hazirlanmalar1, derslere aktif katilim, islerinden keyif almasi
ve hedefler belirlemesi, motivasyonuyla yakindan iliskilidir (Yazici, 2012). Baska

deyisle, motivasyon, etkili 6grenmenin temel taglarindan biridir (Slavin, 2013).

Robinson (2017), 6grencilerin okul ve 6grenme siirecine olan motivasyonunu artirmak

icin sistem bazli bir yaklasim Onermektedir. Bu yaklasima gore, Ogrencilerin
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motivasyonunu en iyi sekilde artirmanin yolu, egitimin kalitesini yiikseltmek, dengeli
ve zengin bir program sunmak ve destekleyici bir degerlendirme sistemi olugturmaktir.
Ogrenci bakis agisindan yaklasan yazarlar, ( Stroet, Opdenakker ve Minnaert 2015),
evdeki atmosfer, akran iliskileri ve sinif ortaminin, 6grenci motivasyonunu etkileyen
mithim faktorii vurgulamaktadirlar. Maulana ve arkadaslar1 (2016) da 6grencilerin
gidiilenmelerini  yiikseltmek igin, Ogretmenin sinif iginde Ogrenme siirecinin
merkezindeki roliine odaklanmanin énemini vurgulamaktadirlar. Bu durumun nedeni
olarak, 6gretmenlerin sinifici etkilesimlerin belirleyicileri olmalariyla birlikte 6gretim
davraniglarinin 6grencilerin akademik motivasyonu ve basaristyla dogrudan iliskili
olmas1 gosterilmektedir. Oteki arastirmacilar da, Ogretmenin temel gorevinin,
Ogrencilerin basarili olmalar1 i¢in gerekli becerileri ve bilgileri kesfetmek, onlar
O6grenmeye motive etmek, gilidiilenmelerini siirdiirmelerine yardimci olmak ve
zorlamak oldugunu belirtmektedirler (Slavin, 2013). Klasik olarak, sinifta engellerin
ve karmasalarin baslica sebebi 6grenciler diye algilanirken, egitimcilerin de kabul
gérmeyen davranislar1 sergilemesi yaygin bir durumdur (Unal, 2012; Unal ve Giirsel,
2015).

Giuidii, ogrencilerin davranislarinin  dogrultusunu, yogunlugunu ve siirekliligini
belirten etmenlerden bir tanesidir (Keller ve Kopp, 1987). Arastirmalarda, 6grenci
motivasyonlar1 arttifinda ¢aba gdsterme ve basar1 diizeylerinin yiikseldigine dair

bulgular literatiirde yer almaktadir (Akpur, 2017; Keller, 2010; Merlin, 2003).

Dick, Carey ve Carey'e (2005) gore, 6grencinin az motivasyon seviyelerine sahip
olmalari, istenen &grenmenin gerceklesmesini zorlastirir. Ogretim materyallerinin
motivasyonun saglanmasi ve siirdiiriilmesinde kritik bir rol oynadigina dikkat ¢ekilir.
Bu nedenle, 6gretim ortamlarinin ve materyallerinin diizenlenmesinde motivasyonun

onemli bir faktor oldugu belirtilmektedir (Dinger ve Doganay, 2016).
2.9.1. Motivasyon Siirecinin Isleyisi

Motivasyon, bireyin belirli bir hedefe ulagsmak i¢in igsel ve digsal etkenlerle harekete
gecmesini saglayan bir siiregtir. Bireylerin ihtiyaglari, motivasyonun temel kaynagini

olusturur ve bu ihtiyaglar,

Maslow (1968)’ un ihtiyaglar hiyerarsisi gibi teorilerle siniflandirilabilir. Bu siireg

genel hatlariyla su asamalardan olusur:
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1. Gereksinimlerin Ortaya Cikist: Birey, fizyolojik (yemek, su, barinma) ya da
psikolojik (basari, aidiyet, saygi) gereksinimlerini hissetmeye baslar. Bu

gereksinimlerin farkina varilmasi, motivasyon siirecinin ilk adimidir.

2. Uyarilma: Gereksinimlerin farkina varildiginda, bireyde bu gereksinimleri
kargilama istegi uyanir. Bu asamada birey, motivasyonun artmasina ve

harekete gecme isteginin giiclenmesine neden olan uyaricilar arar.

3. Davranista Bulunma: Birey, ihtiyaglari karsilamak i¢in uygun davraniglar
sergilemeye baslar. Bu, hedefe ulasmak igin atilan somut adimlari igerir ve

motivasyonun en aktif oldugu asamadir.

4. Doyum: Birey ihtiyaclarini karsiladiginda ya da belirli bir hedefe ulagtiginda
doyum saglanir. Doyum, motivasyon siirecinin son buldugu asamadir ve
bireyin ruh halinde olumlu bir degisim yaratir. Bu asamalarin ardindan,
doyum saglandiginda bireyde yeni gereksinimler ortaya ¢ikabilir. Dolayisiyla,
motivasyon siireci siirekli bir dongii halinde devam eder; her doyum, yeni bir
motivasyon kaynagi olusturur. Bu siire¢, bireyin yasam kalitesini artirmasinin
yant sira, kisisel gelisim ve tatmin diizeyinin de yilikselmesine katkida bulunur

(Ozalp ve Kirel, 1998; Akt. Vatansever Bayraktar, 2015).
2.9.2. Motivasyonun Onemi

Motivasyon, bireyin hedeflerine ulagma istegi ve bu hedefler dogrultusunda eyleme
gegme arzusunu artirir. Yiiksek motivasyon, bireyin dikkati daha iyi toplamasina ve
cevresindeki bilgileri daha etkili bir sekilde algilamasina olanak tanir. Demirtas

(2005)’ e gore, motivasyonun birkag 6nemli etkisi bulunmaktadir:

1. Dikkat Dagnikligimin Azalmasi: Motivasyonu yiiksek olan bireyler,
hedeflerine odaklanma konusunda daha basarilidir. Bu sayede dikkatleri

dagilmadan hedeflerine ulasmak i¢in gerekli adimlar atabilirler.

2. Ogrenme Performansmin Artmasi: Motivasyon, dgrenme siirecini de olumlu
yonde etkiler. Motivasyonu yiiksek olan bireyler, yeni bilgileri daha 1yi anlar

ve uzun siireli hafizalarina daha etkili bir sekilde yerlestirebilirler.

3. Hedef Belirleme ve Yonetimi: Motivasyon, bireylerin hedef belirlemesine ve
bu hedeflere ulagsmak i¢in plan yapmalarina yardimci olur. Hedefler, bireylerin

konsantre olmalarini ve ¢caba gostermelerini tesvik eder.
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4. Duygusal Dayaniklilik: Motivasyon, bireyin karsilastig1r zorluklar karsisinda
daha direngli olmasini saglar. Yiiksek motivasyona sahip bir birey, engellerle
karsilastiginda pes etmektense, ¢oziimler aramaya ve ¢aba gostermeye daha

yatkindir.
2.9.3. Simif Yonetimi ve Ogrenci Motivasyon iliskisi

Sinif yonetimi, egitim bilimleri alaninda 6nemli bir kavramdir ve ¢esitli tanimlarla
farklilik gostermektedir. Simif yOnetiminin temel amaci, O6grenme ortamini
olabildigince etkili ve verimli bir hale getirmektir. Bu baglamda, smif yonetimi
tanimlari, bakis acilarina gore degisiklik gostermektedir. Geleneksel yaklagimlar, sinif
yonetimini genellikle disiplin ve 6gretmen odakli bir perspektiften ele almaktadir.
Cagdas yaklasimlar, sinif yonetiminde demokratik bir ortam ve 6grenci odaklilik

ilkesini benimsemektedir (Arslan, 2017; Akt. Vatansever Bayraktar, 2015).

Sinif yonetimi, yonetimsel stratejilerin etkili ve etkin dgretimi kolaylagtirmasi ve
Ogrenme ¢evresini olusturarak bu siireci siirdiirebilmesidir. Bu baglamda 6gretmenler,
farkli stratejiler ve yontemler kullanarak 6grencilerin daha iy1 6grenmelerini saglamak

i¢cin ortamu sekillendirmelidir (Basar, 2008).

Bireylerin kesfetme, iletisim kurma ve ¢evrelerini anlama istegi, insan dogasinin temel
bir par¢asidir. Cocuklar dogal meraklariyla diinyay1 anlama ¢abasi i¢indedirler. Fakat
okul ortamu ile birlikte bu merakin zamanla azalmasi, bir¢ok faktdrden kaynaklanabilir

(Ersoz, 2004).

Motivasyonun 6grenme siirecindeki rolii biliyiik bir oneme sahiptir. Motivasyon,
Ogrencinin 6grenmeye olan istegini artirarak bilgiye daha a¢ goézle bakmasini saglar.
Yiiksek motivasyona sahip bir 6grenci, ders sirasinda daha dikkatli olur, katilimi artar

ve 6grenme siirecinde daha aktif bir rol alir (Kaya, 2001).

Ogretim siirecinde motivasyon artirict  stratejilerin - kullanilmasi, 6grencilerin
basarilarini olumlu yonde etkileyerek daha verimli bir 6grenme deneyimi sunar. Bu
baglamda, Ogretmenlerin ve egitmenlerin Ogrencilere motivasyon asilamalari,

ogrenme siirecindeki etkinligi artirmak adina kritik bir halka olusturur (Oncii, 2001).

Ogrenci giidiilenmesi dgrenme siirecinde olduk¢a 6nemli bir rol oynamaktadir.
Giidiilenme, bireylerin 6grenme aktivitelerine yonelmesini, bu siirecte daha fazla ¢aba
gbstermesini ve zorluklarla karsilastiklarinda pes etmemesini saglar (Ulgen, 1994;

Akt. Vatansever Bayraktar, 2015).
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Maslow (1968)’a gore birey 6grenme esnasinda igsel ve digsal olarak giidiilenir.

-Igsel Giidiilenme: Bireyin 6grenme hedefleri, kisisel ilgi veya merak gibi icsel
motivasyon kaynaklariyla yonlendirildiginde ortaya c¢ikar. Ogrenci Ogrenme
siirecinden zevk alir, konuyla ilgili derinlemesine bilgi edinme istegi duyar. Bu tiir bir
giidiilenme, kalic1 6grenme ve derinlemesine anlayis acisindan daha olumlu sonuglar

dogurur.

-Digsal Gilidiilenme: Burada bireyler, digsal ddiiller (notlar, onurlar, ebeveyn veya
O0gretmen takdiri gibi) veya cezalar (diisiik notlar, olumsuz geri doniigler) araciligiyla
motive olurlar. Digsal motivasyon, Ogrenme siirecini baglatabilir; ancak igsel

motivasyon kadar kalic1 ve etkili olmayabilir ( Figen, 1985; Akt. Akbaba, 2006).

Ogrenci motivasyonu, Ogrenme siirecinin en 6nemli unsurlarindan biridir ve
Ogrencinin derslere olan ilgisini, 0grenmeye olan arzusunu dogrudan etkiler.
Motivasyon, 6grencinin 6grenme siirecine aktif olarak katilmasini saglar ve bu katilim,

bireyin 6grenme deneyiminden tatmin duymasiyla pekisir (Ceylan, 2003).

Sinif yonetiminde kalic1 izli davranis degisiklikleri saglamak, 6gretmenlerin en dnemli
hedeflerinden biridir. Ogrencilerin dikkatini siirekli olarak 8grenme materyaline
yonlendirmek, dgrenme siireclerini daha etkili ve verimli hale getirir. Bunun igin
Ogretmenler, dersin igerigini ve yoOntemlerini, Ogrencilerin ilgi alanlarina ve

ihtiyaglarina gore cesitlendirmeli ve uyarlamalidir (Giirkan ve Gokge, 1999).

Ogrenmede motivasyonu etkileyen icsel ve dissal etkenler arasinda denge saglamak
oldukca Onemlidir. Digsal etkenler, G6grencinin 6grenme siirecindeki c¢evresel
faktorlerdir ve bu faktorler 6grencinin 6grenme motivasyonunu olumlu ya da olumsuz
yonde etkileyebilir. Ote yandan, igsel etkenler de grenme motivasyonunu belirleyici
bir rol oynar. Sonug olarak, hem igsel hem de dissal etkenlerin motivasyon iizerindeki
etkisini goz oniinde bulundurmak, etkili bir 6grenme ortami olusturmak agisindan

kritik dneme sahiptir (Unal ve Ada, 2003; Akt. Vatansever Bayraktar, 2015).
2.9.4. Motivasyon ve Ogrenme

Motivasyon kavrami, birey yapisini harekete geciren, bu hareketlerin yogunlugunu ve
enerji seviyesini belirleyen, davranislart belli yone yonlendiren ve siirekliligini
saglayan tiirli dis ve i¢ etkenleri ve bunlarin g¢alisma mekanizmasini igerir.
Davraniglarin canliligi, harcanan enerji, degisime direng vb. unsurlar, bu davraniglarin

ne derecede motive edildigini belirtir.
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Herhangi bir nesnenin kendi statik durumundan hareketli bir duruma gegebilmesi igin
bir sebep olmasi gerekir; bu doga yasasinin bir geregidir. Insan organizmasmin da
hareket edebilmesi ve davranis sergileyebilmesi i¢in benzer sekilde cesitli sebepler
bulunmalidir. Bu sebepler, dis veya i¢ kaynakli bir itme, giidii, diirtii, basing, uyarici
veya uyaricilardan olusabilir. Bu nedenler, insan organizmasini harekete veya tepki
vermeye yonlendirirken ayni1 anda da bu hareketlerin veya tepkilerin belli bir taraf,

amag veya ivme kazanmasini saglarlar (Akbaba, 2006).

Ogrenmeyi tesvik etmek igin insanlarin motivasyonunu anlamak ve bu motivasyonu
giiclendirecek unsurlar hakkinda bilgi edinmek hayati 6neme sahiptir. Bireylerin
ogrenme tesebbiislerinin nedeni bazen epeyce olumsuz olabilir; bu durum, olumsuz
motivasyon olarak adlandirilir. Mesela, smifta kalmamak ve ceza almamak gibi
rahatsiz edici ve olumsuz sonuglardan kacinma amaciyla gerceklestirilen 6grenme
(digsal motivasyon), yanlis olmasina ragmen kullanilan ve etkin olabilecek bir
O0grenme yontemidir. Pozitif motivasyon, insanlarin bir sonu¢ veya bir hedef elde
etmek icin Ogrenme cabasi gostermeleridir. Bu tiir motivasyon, 0grenme siirecini
tesvik eden giiclii bir sebeptir. Birgok birey, olumlu giidiiniin olumsuz giidiiye kiyasla
daha da faal oldugunu miidafaa etmektedir (Bentley, 2003).

Ogrenme giidiisii, dgrenen ferdin 6grenme aktivitelerini manidar ve kiymetli bulmast,
bu etkinliklerden yarar saglamak diye de tanimlanir. Gidii eksikligiyse genellikle ders
caligmaktan iraklagsmay1 ve egitim dis1 aktivitelere (televizyon izleme, arkadaslarla
zaman gec¢irme, telefon goriismeleri vb.) egilimi olmay1 yaninda getirir. Bu durumda

olan 6grenciler adina ders ¢alisma etkinligi, can sikici bir zorunluluk haline gelebilir.
2.10. Tutum

Tutum, bir ferde 6zgii olan ve psikolojik bir nesneyle alakali diigiince, davranig ve
duygularini diizenleyen bir egilimi temsil eder" (Kagitcibasi, 1998). Eren'e (1998)
gore, tutum, ferdin i¢ diinyasinin belli bir yonii ile iliskilendirilerek, belli inanglara ve
deger yargilarina dayali olarak meydana gelen duygusal ve biligsel teshis siireglerini
ifade eder. Tutumlar, yaslandiklar1 deger yargilar1 ve inanglar devam ettigi siirece
siirekliliklerini korurlar. Demirel ve Un’e (1987) gore, tutumlar ferdi belirli
davraniglar sergilemeye yonelten Ogrenilmis yonelimlerdir. Turgut (1983) ise
tutumlarin direkt gozlemlenemese de, davraniglar araciligiyla ortaya ¢iktigini

belirtmektedir.
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Bireyin ¢ok yonlii yapisina uygun olarak, egitimin i¢inde bilissel, psiko-motor ve
duyussal alanlara odaklanarak hedefler ve smiflandirmalar belirlenmistir. Bireyin
ogrenme siireciyle iliskili olan giidi, ilgi, deger, tutum gibi ruhsal nitelikler 6zellikle
duyussal alan i¢inde ele alinmistir. Bloom (1998), yaptig1r birtakim arastirmalara
dayanak gostererek, ders ile alakali pozitif duyussal niteliklerin basarimin pozitif
dogrultuda tesir ettigini belirtmistir. Erden (1995), 6grencilerin bir ders ile alakali
duyussal niteliklerinin en belirgin isaretlerinden bir tanesinin, o derse kars1 fikirleri
oldugunu vurgular. Erkus (2003), tutumun birey davramiglarinin  miihim

belirleyicilerinden bir tanesi oldugunu vurgulamstir.

Thurstone (1928), tutumu "bir kisinin bir mevzu hakkindaki yonelimleri, tarafliliklari,
onyargilari, korkulari, duygulari, 6nyargili diisiinceleri ve inanglarinin genel toplam1”
diye tanimlamustir. Fishbein ve Ajzen (1975), arastirmacilarin genel olarak kabul ettigi
sekilde, tutumu "belli bir objeye karsi, tutarli, 6grenilmis bir sekilde pozitif veya

negatif tepkide bulunma yonelimi" diye tanilandirmiglardir.

Tavsancil'a (2002) gore, tutum bir tepkide bulunma egilimini ifade eder, alakali
nesneye karst bir taraflilik olusturur, dogustan gelemez, yasantilar vasitasiyla
Ogrenilir, gegici degildir, belirli bir zaman devam eder ve pozitif veya negatif
davraniglara neden olabilir. Turgut (1995), pozitif tutumlarin 6grenmeyi
basitlestirdigini; negatif tutumlarinsa 6grenmeye engel oldugunu ve bu nedenle
O0grenme faaliyetlerinde kilavuzluk edilirken bireylerin ifade ettikleri tutumlarin

Olciiliip degerlendirilmesinin gerekliligini vurgulamistir.

Egitim-6gretim siireclerinde 0grencilerin ders basarilart birgok etkene bagl olabilir.
Bu etkenlerin en Onemlisi, dgrencilerin derslere kargi sergiledikleri tutumlardir.
Ogrencilerin derslere kars1 olumlu tutumlari, derslere olan ilgi ve alakalarin artirarak,
bu da 6grenme siireclerini olumlu olarak etkileyecektir. Derse olumlu bir tutumla
yaklasan Ogrenciler, dersi sevecek ve isteyerek ders takibini yapacaklardir. Dersi
sevmeyen bir Ogrencinin istenilen seviyede basari elde etmesi epey zor olacaktir.
Birgok 0Ogrenci, basarili olamadiklart derslerin sebebini dersi sevememelerine
baglamaktadir. Egitim kurumlarinda yapilan egitim ve Ogretim faaliyetlerinin
hedeflerinden biri, ferdin duyussal bakimdan ilerletilmesi ve bu duyussal niteliklerin
ferde verilmesidir. Fakat egitim sistemi uygulamalarinda, duyussal yoniin siirekli
aksatildigi ve agirligin genellikle bilissel ve bazen de devinissel alanlardaki

davraniglarin kazandirilmasina verildigi gozlemlenmektedir (Gomleksiz, 2004).
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Ogrencilerin derslerinde kazanmasi gereken duyussal nitelikler arasinda, derse ydnelik
ilgi duyma, dersi sevme ve pozitif tutum sergileme gibi 6zellikler 6nemlidir. Ders ile

iliskili duyussal 6zelliklerin en belirgin isaretlerinden biri ise 6grencilerin tutumudur.
2.10.1. Tiirkc¢e Dersine Yonelik Tutum

Ogrenmeye rehber olmak amaciyla 6grencinin Tiirkce dersine kasi tutumunun da
Olgiilmesi gerekir. 2006 senesine kadar hazirlanmig Tiirkge dersi Ogretimi
programinda, 6grencilerin Tiirk¢e dersine karsi tutumunun 6gretime rehber olmasiyla

alakal1 anlatimlara yer verilmemistir.

[Ikogretim Tiirkce Ders Ogretimi Programi'nda (2006), tutum; "fertlerin belirli bir
kimseyi, kurumu, grubu veya bir fikri kabullenme veya kabullenmeme seklinde
goriilen, duygusal bir hazir olma ya da egilim; davranislara hazirlayan bir yonelim"
diye de tanimlanmaktadir. Program (2006) tarafindan 6nerilen proses degerlendirme
yaklasimlarma gore, egitim prosesinin basinda 6grencinin hazir bulunurluk
seviyelerini veya durumlarini belirlemek ve bu amagla derse olan tutumlarini 6lgmek,
egitim-ogretim silirecinin etkin bir sekilde ylirtitiilmesi i¢in 6nemlidir. Program (2006)
kapsaminda, Tiirk¢e dersine negatif bir tutuma sahip Ogrenciler i¢in, bu olumsuz
tutumlarin giderilmesi amaciyla egitim-6gretim siirecinin ilerleyen agamalarinda 6zel
Onlemler alinmasi gerektigi vurgulanmig ve Tiirkge dersine olan tutumun 6nemi
tizerinde durulmustur. 2006 senesine kadar Tiirk¢e Ogretimi programinda Tirkge
dersine kars1 tutumla ilgili ifadelere yer verilmemesi, konu iizerinde yeterli aragtirma
yapilmamasmdan kaynaklanmis olabilir. Ogrencilerin Tiirkce dersine karsi
tutumlarimin  degerlendirilmesiyle 1ilgili arastirmalar ancak son ddnemde

yogunlagmistir.

Demirel (1999), Tiirkce Dersine iliskin Tutum Olcegine Kuramdan Uygulamaya
Egitimde Program Gelistirme adli eserinde yer vermistir. Sonradan yapilan bilimsel

arastirmalar genel olarak soyledir:

+ Kullanilan metot veya teknigin Tiirk¢e dersine karsi tutuma etkilerinin arastirildig
deneysel ¢alismalar (Acat, 2000; Arslan, Sahin, Sahin, Akcay, 2011; Boliikbas, 2004;
Corek, 2006; EARGED, 2006; Kara, 2011; Kapar Kuvang, 2008; Kusdemir Kayiran,
2007; Maden ve Durukan, 2010; Savas, 2009; Sahinli, 2008; Tok ve Kaya, 2007;
Tiizel, 2012; Yonez, 2012) yapilmistir.
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« Ogrencilerin Tiirkce derslerine karsin tutumlarinin demografik nitelikler bakimindan
arastirildigr calismalar (Boliikbas, 2010; Deniz ve Tuna, 2006; Giir, Dilci, Sener ve
Yildirim, 2013; Kaya, Arslantas ve Simsek, 2009; Okur ve Ozsoy, 2013) yapilmistir.

+ Ogrencilerin Tiirkce derslerine kars1 tutumlarmimn okudugunu anlama diizeyi,
akademik basari, performans ve proje basarisi, motivasyonla ilisigi (Ates, 2008;
Erdem ve Gézikiiciik, 2013; Kaya, 2011; Kazazoglu, 2013; Oztiirk, 2010)
arastinlmistir.  Ogrencilerin  Tiirkce derslerine karst tutumlarmin  6lgiilmesi
maksadiyla, Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegine ilkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7,
8.Smiflar) Ogretim Programinda (2006) yer verilmistir. Fakat &lgegin nasil
kullanilacagi hususunda programda bilgilendirici bir bilgiye yer verilmemistir.
Olgegin giivenirligi ve gegerliligiyle alakali olarak, Tiirkge dersiyle beraber Fen ve
Teknoloji, Sosyal Bilgiler, Matematik dersleri ig¢in yapilan tutum 6lgeklerinin her
birinin glivenirliligi ve gegerliligine iliskin “Maddelerin tamaminin asal bilesenler tipi
faktor tetkikinde birinci faktor yiikleri 0,45 veya daha fazla; tutum Olgekleri igin
hesaplanan Cronbach degeri 0,80 veya daha fazladir.” seklinde ilkdgretim 6.Smmf
Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla Alakali Degerlendirme Raporunda (EARGED,
2006), genel bir bilgilendirme yapilmistir. Bu agiklamalarda, bilimsel ¢aligmalarda
kullanimi igin Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgeginin (MEB, 2006) yeterli
oldugunu séylemek giictiir. Olgek, cesitli bilimsel ¢alismalarda ( Arslan, Sahin, Sahin,
Akcay, 2011; Kaya, 2011; Maden ve Durukan, 2010; Oztiirk, 2010) kullanilmis
olmasina karsin, 6lgegin gecerliligi hakkinda yeteri kadar bilgi yoktur.

Tiirkge dersi 6gretimi programi, dgrencileri yalniz kendi dillerini okuma, anlama,
yazma ve konusma becerilerini kazandirmakla kalmayip ayn1 zamanda Tiirk¢eyi etkili,
dogru ve estetik bir sekilde kullanma, yaratici ve elestirel diistinme, karar verme,
iletisim kurma, bilgi teknolojilerini kullanma, problem ¢6zme, girisimcilik ve

arastirma yapma gibi temel becerileri gelistirmeyi hedeflemektedir

Bu sekilde, Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglart dogrultusunda egitim siirecinin ana
hedeflerine ulasilmasi amaglanmaktadir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005; MEB,
2006).

Tiirkge dersi 6gretimi programlarinda 6grenme alani ve konusu goz 6niine alindiginda

faaliyetleri 6 baslik altinda toplamak olasidir:

e Konusma Etkinlikleri
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e Dinleme Etkinlikleri
e Dil Bilgisi Etkinlikleri
e Karma Etkinlikler

e Okuma Etkinlikleri

e Yazma Etkinlikleri

Bu aktiviteler araciligiyla, 6grenenlerin bilgiyi diizenleme, siniflandirma, sorgulama,
analiz sentez yapma ve iliskilendirme gibi siire¢lerden gegerek yeni bilgileri mevcut

bilgilerle birlestirmesi ve yeniden yapilandirmasi hedeflenmektedir.

Ogrencilerin 6n bilgileriyle yeni bilgileri entegre ederek ogrenmeyi yeniden
yapilandirmalar1 ve biligsel beceriler ile dil becerilerini gelistirmeleri, etkinliklerin
onemli bir rol oynadig1 noktadir. Son yillarda Tiirk¢enin resmi egitiminde, etkinlik
tabanli bir yaklagimin benimsenmesi, etkinlik kavraminin 6zel bir 6nem kazanmasina

neden olmustur.

Nunan'a (2001) gore, yalniz bir lisan etkinligini tamimlayan dort tayin eden ilke
bulunmaktadir: hedefler, dil veya dilsel olamayan girdi veya girdilerden kaynaklanan
fiil ve egitici ile 6grenci rolleri. Richards ve Rodgers'a (1986) gore, 6grenme
yaklagimina bagl olarak igsellestirilen etkinliklerde 6grencinin roliiniin 6zellikleri,

strateji ve yontemlere gore su sekilde siralanabilir:
1. Ogrenciler, etkinlikte yer alan uyaricilari pasif bir sekilde karsilayicidir.

2. Ogrenci, uyaran1 almanin yam sira kendi de uyarmi olabilen bir aktér ve

tartismacidir.

3. Ogrenci, etkinligin kontrolii iistiinde smurli bir etkisi olan bir dinleyici

konumundadir.
4. Ogrenci, etkinlik sayesinde kisisel gelisimine katkida bulunmustur.

5. Ogrenci, sosyal bir etkinlikte yer alirken, kisileraras1 ve sosyal rolleri ruhsal

ogrenme stirecleriyle baglantilidir.

6. Etkinlik, 6grencilerin 6grenme 6zgiirliigiinii tesvik ederken, 6grenci kendi 6grenme

stirecinin sorumlulugunu iistlenmektedir.

Etkinliklerin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesinde 6grencinin tutumunu
anlamak, etkili ve amac odakli etkinliklerin tasarlanmasinda ve uygulanmasinda kritik

bir rol oynamaktadir.
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Alan yazinda Tiirk¢e dersine ve dil becerilerine yonelik tutumlar1 lgmeyi amaglayan
tiirlii arastirmalar (Cakici, 2005; Iseri ve Unal, 2010; Karasakaloglu ve Saracaloglu,
2009; MEB, 2006; Ozbay, Bagci, Uyar, 2008; Ozbay ve Uyar, 2009; Sevim, 2012;
Unal, 2006; Topguoglu Unal ve Kése, 2014; Yalinkilig, 2007; Yiicel, 2005;) bulunmak
ile beraber Tirkce faaliyetlerine karsi Olgekleme temelli bir aragtirmaya

rastlanmamuistir.

2004 senesinden baslayarak MEB, yapilandirmacit Ogretim yaklasimlarin
benimseyerek biitiin gretim programimi yenilemistir. Bu gercevede, Tiirkce Ogretim
Programi da yapilandirmact yaklasimi temel alarak 6grenci odakli 6grenme, coklu
zeka teorisi, bireysel farkliliklar1 gézetme, beyin temelli 6grenme, tematik ve sarmal
ogretim, etkinlik ve beceri odakli yontemleri kapsayan emsallere yer vermistir. Tiirkge
ogretiminde dil maharetlerinin yani sira duygusal, sosyal ve zihinsel yetkinliklerin de
gelismesi amaglanmaktadir (Glines, 2013). Tiirkce 6gretiminde farkli etkinlikler,
gorevler ve projelerle dil ve zihinsel yeteneklerin 6grencilerde ilerlemesini saglamak
amaclanmaktadir (Glines, 2012). Tiirkge 6gretim programlarinda bulunan tiim hedef,
kazanim ve beceri i¢in ders kitaplarinda zengin etkinlikler sunulmaktadir, ¢iinkii
yapilandirmaci yaklagimda etkinliklerin tasarimiyla ilgili spesifik bir sinirlama
bulunmamaktadir. Ornegin MEB (2015) 6. smif Tiirkge ders kitab1, 228 etkinlik
barindirarak  Ogrencilerin  etkinliklere karsit tutumlarinin  degerlendirilmesini
gerektirmektedir. Ciinkii bireyin belirli bir obje ya da duruma yonelik tutumlari
bilindiginde, bu obje veya duruma kars1 verecegi tepkiler diger degiskenlerle birlikte
tahmin edilebilir hale gelir. Egitim siirecinin degerlendirilmesinde, tutumlar uzun
siiredir kritik bir degisken olarak kabul edilmektedir (Ozbay, 2009) Neticede,
ogrencinin Tiirkge 6gretimi dersinde karsilagtigi faaliyetlere dair tutumlari, 6gretimin

uygulanmasi, planlanmasi ve degerlendirilmesinde kritik faktordiir.

Bloom'a gore 6grenmeyi etkileyen 2 ana faktor vardir: birincisi, 6grencinin duyusgsal
ve bilissel giris 6zellikleri, ikincisi ise sunulan 6gretimin kalitesidir. Tiirkge dersi i¢in
bilissel giris davranislari, 6grencinin metinleri anlama, anladiklarin1 sozlii ve yazil
olarak aktarma ve dil becerilerini tesirli bir sekilde kullanma yeteneklerini kapsar.
Duyussal giris 6zellikleri, 6grencinin 6grenme birimine yonelik ilgi, tutum ve
akademik 0zgiivenini ifade eden bir bilesimdir. Bir derse olan ilgi, duyulan tutum ve
olumlu benlik algis1 gibi faktorler, 6grencilerin gesitli faktorlere bagl olarak degisiklik

gosterebilir. Ogrencilerin dersi begenmeleri, &gretmenleri, okullart ve ders
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materyalleriyle olumlu bir bag kurmalar1 bu faktorler arasinda kritik bir rol

oynamaktadir.

Ana dilin 6gretiminde kullanilan materyal ve i¢erigin somut bir yapiya sahip olmasi,
Ogrencilerin daha derin ve etkili bir 6grenme deneyimi yasamalarina katki saglar. Bu
sebeple, ilkogretim 1. siniftan 5. sinifa kadar olan siirecte, Tiirkce ders kitaplarinin ana
dil 6gretiminin hedeflerine uygun bir sekilde dikkatle hazirlanmasi gerekmektedir. Bu
ihtiyag, disiplinler arasi igbirligini tesvik eder. Ana dil egitimi ve Ogretimi, sadece
dilbilim veya egitim bilimiyle sinirli kalmayan bir konudur. Ana dilde anlama ve
anlatma becerilerinin istenilen seviyede ilerlemesi i¢in her agamada, farkli uzmanlik

alanlarindan gelen kisilerle isbirligi yapilmasi gerekmektedir (Demir ve Yapici, 2007).

Nitelikli 8gretimin temeli, nitelikli bir dgretmende yatar. Iyi bir dgretmenin dzellikleri
genellikle iki kategoride degerlendirilir. Oncelikle, alan bilgisi ve dgretim meslegi
bilgisi gibi nitelikler 6nemlidir. Bu kapsamda, iyi bir 6gretmenden simif yonetimi
konusuyla ilgili yetkinlik beklenir. Etkin bir 6gretmenin, 6gretim ortamini organize
ederek, 6grenmeyi deneyimlemek i¢in uygun metotlar1 segerek uygulamasi, dersin
hedef davraniglarina uygun materyallerin segilmesi ve konuya dair derinlemesine
uzman bilgisine sahip olmasi beklenir. ikinci grupta, 6gretmenin pozitif kisilik
ozellikleri bulunmaktadir. Ogrencilere hosgériilii, giiven veren, sevecen ve samimi bir
yaklasima sahip olan 6gretmen, egitim-0gretim siirecinde daha etkili olacaktir. Bu
kisilik ozellikleri, 6grencilerin derslere karsi olumlu bir tutum gelistirmelerinde, alan
bilgisi ve 6gretim becerilerinden bile daha biiyiik bir rol oynayabilir. Tiirkiye'de egitim
sisteminin ilkdgretim asamasinda, Tiirkce dersleri 6gretim programlarinin merkezi bir
rolii bulunmaktadir. ilkokulda haftalik ders programi incelendiginde, Tiirkce dersleri
diger derslere gore daha genis bir ders saatine sahip olarak dikkat ¢cekmektedir. Bu
durumun nedeni, Tiirk¢e derslerinin diger derslerin temelini olusturdugu diisiincesiyle
iliskilendirilebilir. Anadilini etkili bir sekilde 6grenen bir 6grenci, diisiince ve duygu
yapisini gelistirir ve bu, diger derslerde de muvaffakiyet géstermesine katki saglar. Bu
nedenle, Tirk¢e Ogretiminin anadilin kazandirilmasinda miithim bir yeri
bulunmaktadir. Caligmalarin biiyiikk ¢cogunlugunda (Deniz ve Tuna, 2006; Demir ve
Yapici, 2007; Sever, 1997) Tiirkge dersi 6gretiminde istendik bir egitim verilemedigi;
yetistirilmekte olan geng¢ ve gocuklarin dil maharetlerini geregince kazanamadiklari
neticesine ulagilmaktadir. Bu neticeler Tiirk¢e dersi 6gretiminde yasanmakta olan

cogu problemin belirtilerini vermektedir.

34



UCUNCU BOLUM
ARASTIRMANIN YONTEMI

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nicel arastirma yontemi olan deneysel arastirma modeline gore
olusturulmustur. On test-son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Deney ve
kontrol grubu esit smif diizeyindeki Ogrencilerden olusmaktadir. Gruplardan

hangisinin deney grubu, hangisinin kontrol grubu olacagi kura ile belirlenmistir.

Deneysel miidahale 6ncesi, her iki grupta baslangic seviyelerini belirlemek i¢in bir 6n
test yapilmistir. Her iki gruba da cinsiyet, okul 6ncesi egitim alip almadigi, ailelerin
sosyoekonomik diizeyi, ailelerin okumusluk diizeyi ile ilgili anket uygulanmistir.
Deney grubu Tiirkge dersi 0gretiminde materyallerle dersi isleyen grup olarak
belirlenmistir. Kontrol grubu ise Tiirkge dersi dgretiminde materyalsiz dersi isleyen
grup olarak belirlenmistir. Kontrol grubunda Tiirk¢e miifredatina gore ders islenirken
deney grubundaysa, Tiirk¢e 6gretiminde materyaller kullanilarak deneysel miidahale
yapilmistir. Ogretim siireci bitiminde her iki gruba da son test uygulanmistir. Bagimsiz
degiskene maruz kaldiktan sonra bagimli degisken yeniden dl¢iilmiistiir (Metin, 2014).
On ve son testler aym testlerdir ve son testin verileriyle grup i¢i ve gruplar aras

karsilagtirmalar yaparak deneysel miidahalenin tesirinin olup olmadigi belirlenmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yil1 Istanbul ilinin Giingdren
ilcesindeki bir devlet ilkokulunun 4. smif dgrencileri olusturmaktadir. Deney grubu
smifi 6grencileri 19 6grenci, kontrol grubu sinifi 6grencileri 19 6grenci olusturmustur.

Katilimcilarin verileri Tablo 3.1°de gésterilmistir.

35



Tablo 3.1: Katihmeilara iliskin Demografik Veriler

Gruplar Tanitic1 Ozellikler Gruplar n %
Kiz Deney 10

Cinsiyet Kontrol 9 »
Erkek Deney 9

Kontrol 10 30

Kotii 1 8

Sosyo-Ekonomik Orta o *

Durum fyi 20 52

Cok yi 1 3

Okula Gitmemis 2 S

flkokul 5 13

o Ortaokul 3 9

e O T

On Lisans 6 15

Lisans 9 23

Lisansiistii 3 9

Okula Gitmemis 1 3

ilkokul 4 10

. Ortaokul 3 9

B 0w

On Lisans 3 9

Lisans 8 21

Lisansiistii 8 21

Doy Eve 2 0

" Hayir 14 37

Egiim Dy EVet 2 r

] Hayir 10 26

gt Siresi 1 V1 ° 3

2 Y1l 9 31

31l 10 38

36



Tablo 3.1°deki verilere gore, arastirmaya katilan 6grencilerin %50’si kiz 6grenci,
%50’si erkek dgrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin ailelerinin %52’nin sosyo-
ekonomik diizeyinin iyi oldugu; annelerin %26’sinin lise mezunu oldugu, babalarin
%29’nun lise mezunu oldugu; 6grencilerin %63’iiniin kendilerine ait bir odasinin
oldugu sonucu bulunmustur. Ogrencilerin %74’ii okul oncesi egitim almis ve

ogrencilerin %38’1 3 yil okul 6ncesi egitime devam etmistir.

Calisma grubundaki 6grencilerin kontrol ve deney grubu olma durumu kurayla
belirlenmistir. Kontrol grubuna 19 6grenci dahil edilmis ve 6n test ile son testler
kontrol grubunda 19 6grenciye uygulanmistir. Deney grubu i¢in 19 dgrenci ¢aligmaya

dahil edilmis 6n test ile son testler deney grubunda 19 6grenciye uygulanmistir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Erdem ve Goziikiigiik (2013) tarafindan gelistirilen 4. sinif 6grencilerinin Tiirkge dersi
ogretimindeki akademik basari, tutumuna ve motivasyonuna etkisini 6grenebilmek
icin Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve Tiirkce Dersi Motivasyon Olgegi,

Ogretmen Basar1 Testi ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmustir.
3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmac1 tarafinca olusturulan kisisel bilgi formu Ogrencilerin demografik
bilgilerini tespit amaciyla kullanilmigtir. Form yardimiyla dgrencilerin cinsiyeti, oda
sahiplik durumu, ebeveyn egitim durumu, okul dncesi egitim durumu ve yili tespit

edilmistir.
3.3.2. Tiirkce Dersine Yénelik Tutum Olcegi

Erdem ve Goziikiiciik (2013) tarafindan gelistirilen Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum
Olgegi, iiclii likert yapida 20 sorudan olusmaktadir. Olgekte yer alan 10 madde olumlu,
10 maddeyse olumsuz maddedir. Analizler yapilirken olumsuz maddeler ters
kodlanmistir. Arastirma icin Olgegin giivenirlik katsayist olan Cronbach Alpha

katsayis1 hesaplanmis ve .96 olarak bulunmustur.
3.3.3. Tiirkce Dersine Yonelik Motivasyon Ol¢egi

Erdem ve Gozikigiik (2013) tarafindan gelistirilen Tiirkce Dersine Yonelik
Motivasyon Olgegi, iiclii likert yapida 15 sorudan olusmaktadir. Olgekte var olan 8

madde olumlu, 7 maddeyse olumsuzdur. Analizler yapilirken olumsuz maddeler ters
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kodlanmigtir. Arastirma ic¢in Olgegin gilivenirlik katsayist olan Cronbach Alpha

katsayis1 hesaplanmis ve .95 diye bulunmustur.
3.3.4. Ogretmen Basar Testi

Arastirmaci tarafindan hazirlanan 4. Simif Miifredat Konularin1 kapsayan 40 adet
sorudan olusan ¢oktan se¢meli bir kazanim degerlendirme testidir. Baltas’a (1997)
gore basari, bireyin kendisi i¢in anlamli olan hedefleri, giinlik programlar
dogrultusunda adim adim gergeklestirerek elde etmesidir (Akt. Vatansever, 2008).
Ogrenci basar testleri, genellikle dgretmenlerin 6grencilerin dgrenme diizeylerini,
bilgilerini ve becerilerini 6lgmek amaciyla hazirladig: testlerdir. Bu testler; belirli bir
miifredata, egitim programina veya smif i¢i etkinliklere dayali olarak olusturulabilir.
Standartlastirilmamis basari testleri ise genellikle sadece bir 6gretmen veya egitim
kurumu tarafindan hazirlandiklari i¢in, belirli bir standart veya normatif degerlendirme

kriterine uymadiklar1 anlamina gelir.

Standartlastirilmis testlerin aksine, bu tiir testler genellikle daha esnek ve 6zgiin
olabilirler. Ogretmenler, dgrencilerin 6zel ihtiyaglarma ve sinif dinamiklerine uygun
olarak testleri tasarlayabilirler. Ancak bu testlerin gecerliligi ve giivenilirligi genellikle
standartlastirilmis testlere gore daha azdir. Bu nedenle, sonuglarinin daha genis bir

Olcekte karsilagtirilmasi veya genellestirilmesi zor olabilir.

Sonug olarak, 6gretmen bagar1 testleri, egitim siire¢lerinde 6nemli bir yere sahip
olsalar da, standartlastirilmis testlerle kiyaslandiginda farkliliklar gdsterir ve her iki

tiir testin de kendine 6zgii avantajlar1 ve dezavantajlar bulunmaktadir.

Ogretmen yapimi basari testlerinin gecerlilik ve giivenligin standart testlere gore daha
diisiik olmasi, bu testlerin belirli bir baglamda ve 6grenci grubu i¢in tasarlanmig
olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ogretmenler, kendi siiflarindaki 6grencilerin
bireysel ihtiyaglarin1 ve o6zelliklerini daha iyi anlayabilir, bu nedenle testlerini bu
dogrultuda sekillendirebilirler. Ancak bu testlerin gegerlilik ve glivenirlik agisindan
daha diisiik olmasi, dikkat edilmesi gereken bir noktadir. Standart basari testleri
genellikle genis bir grenci kitlesi ve ¢esitli egitim ortamlari i¢in tasarlandigindan daha
gecerli ve giivenilir sonuglar verme potansiyeline sahiptir. Bu testler; belirli bir
miifredat ve egitim hedefleri dogrultusunda gelistirilmis oldugu icin 6grencilerin elde
ettikleri sonuglar1 daha kapsamli bir sekilde degerlendirmeye olanak tanir. Ote yandan

Ogretmen yapimi smavlar, O6gretmenlerin kendi derslerinin igerigine, &gretim
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yontemlerine ve Ogrencilerin 6grenme tarzlarina uygun sekilde hazirlanabilir. Bu
durum, 6gretmenlerin 6grencilerin gelisimini daha dogru bir sekilde izlemelerine ve
daha iyi geri bildirimde bulunmalarina olanak saglar. Sonug olarak, her iki test tiirliniin
de kendi avantajlari ve dezavantajlari vardir 6gretmenlerin bu ikisi arasinda dengeli
bir yaklasim benimsemeleri hem bireysel ihtiyaclara yanit verecek hem de daha genis
bir kiyaslama olanag1 sunacak sekilde bir degerlendirme siireci olusturabilir. Bu da
hem Ogrencilerin basarisin1 artiracak hem de ogretim siireglerini daha etkili hale

getirecektir (Cesur, 2009).

Childs (1989)’a gore O6gretmenlerin basari testi uygularken dikkate almasi gereken

Oonemli noktalar sunlardir:

1. Testin amaci net bir sekilde tanimlanmaldir. Ogrencilerin hangi bilgi ve

becerilerinin 6l¢iilecegi belirlenmelidir.

2. Testin igerigi, konulart kapsamli bir gekilde igererek adil ve gegerli olmalidir. Farkli
soru tipleri (¢oktan se¢cmeli, acik uglu, dogru-yanlis vb.) kullanilarak cesitlilik

saglanmalidir.

3. Testin uygulanacagi siire, 6grencilerin sorular1 cevaplamasini rahatga saglayacak

sekilde hesaplanmalidir.
4. Sorular net ve anlagilir bir dille yazilmalidir.

5. Testin, dlgmek istedigi beceri ya da bilgiyi gercekten 6l¢gmesi(gecerlilik) ve her

uygulamada benzer sonuglar vermesi(giivenilirlik) saglanmalidir.

6. Ogrencilere test dncesinde yeterli bilgi ve hazirlik firsat1 sunulmali, testin format:

hakkinda bilgilendirme yapilmalidir.

7. Testin uygulanmasi sirasinda dikkatli olunmali, 6grencilerin sorular1 betimleyen

yonergeleri dogru bir sekilde takip etmeleri saglanmalidir.

8. Testin nasil degerlendirilecegi dnceden belirlenmeli, puanlama kriterleri net bir

sekilde olusturulmalidir.

9. Test sonuglar agiklandiktan sonra 6grencilere detayli geribildirim verilerek hangi

konularda eksik veya giiclii olduklari gosterilmelidir.

10. Uygulanan testin sonuglar1 analiz edilmeli, 6grenci performansi ve 6gretim siireci

tizerindeki etkileri degerlendirilmeli ve gelecekteki uygulamalar icin ders
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cikarilmalidir. Bu noktalar 6gretmenlerin daha etkili ve verimli bir degerlendirme

stireci yliriitmelerini yardime1 olacaktir.

Calismada veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olan “ Tiirkce
dersi kazanimlar1 Ogretmen yapimi akademik basari testi” kullanilmstir. Test iki sinif
Ogretmeni tarafindan 40 soru olarak hazirlanmistir. Her sorunun dogru puan degeri 2,5

olarak belirlenmistir. Yanlis puan degeri ise 0 olarak belirlenmistir.
3.4. Verilerin Toplanma Siireci

Egitim Ogretim siireci igerisinde 12 hafta boyunca etkinlikler bir plan dahilinde
yapilmistir. Planlarin uygulanabilmesi igin Tiirkce dersi icerisinde kullanilacak gerekli
materyaller 6grenci, 6gretmen ve veli is birligi ile hazirlanmistir uygulanan tim

etkinlik planlar eklerde sunulmustur.
3.5. Verilerin Analizi

Veri toplama 6ncesinde Sabahattin Zaim Universitesi Etik Kurulu'ndan 25/03/2024
tarihli ve 2024/02 sayili yazi ile ilgili onay alinmis ve veriler arastirmaci tarafindan
toplanmistir. Arastirmaci, toplanan dlgekleri titizlikle inceleyerek eksik veya yanlis
doldurulmus veri girisi olmadigindan emin olmustur. Veri dogrulama prosediirlerinin

ardindan, arastirmaci verileri analiz i¢in bilgisayar ortamina aktarmistir.

Istatistiksel ~analizler bir sosyal bilimler istatistik programi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Kontrol ve deney gruplarindan elde edilen verilerin normal
dagilim gosterdigi varsayilmig olup analizler i¢in parametrik analizle yapilmistir.
Gruplar arasindaki farklar i¢in bagimsiz gruplar t-testi analizinden, 6n test-son test
karsilastirmalari i¢in de bagimli gruplar t-testi analizi kullanilmigtir. Deney grubunda
bulunan 6grencilerin son test puanlarinda akademik basarinin motivasyon ve tutum
tizerinde bir iligkisi olup olmadigini incelemek i¢in Pearson Korelasyon analizi

kullanilmistir.

Iki degisken arasindaki dogrusal iliskinin yonii ve giiciinii 6zetlemek igin korelasyon
analiziyle elde edilen korelasyon katsayilari sayisal bir gosterge saglar. Pearson
korelasyon katsayilart (r) —1 ile +1 arasinda bir deger alabilir. Pozitif korelasyon bir
degisken artarken digerinin arttigini, negatif korelasyon ise bir degisken artarken
digerinin azaldigini veya bir degisken azalirken digerinin arttigini1 gésterir. Korelasyon
katsayisinin 1 veya -1 olmasi, iki degisken arasinda miikemmel bir iligski oldugunu,

katsayinin 0 olmasi ise herhangi bir iliskinin olmadigini gdsterir. Ancak, korelasyonun
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varligi bir sebep-sonug iliskisini kanitlamaz (Pallant, 2010: 123). Degiskenler
arasindaki iliskinin giiciinii degerlendirirken, iliskinin pozitif ya da negatif yonii
dikkate alinmaksizin, katsaymin 0,01-0,29 arasinda olmas1 zayif, 0,30-0,69 arasinda
olmasi orta diizeyde, 0,70-1,00 arasinda olmasi ise gii¢lii bir iliski oldugunu gosterir
(Biiytikoztiirk, 2012: 30). Ayrica dgrencilerin 6n test ve son test akademik basari
puanlarini daha detayli gérmek ve 6grencilerin durumlarini ortaya koymak i¢in Excel

grafiklerinden yararlanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

4.1. Dérdiincii Stmf Ogrencilerin Tiirkce Dersi Akademik Basar1 On Test Puan

Diizeylerine Iliskin Bulgular

Tablo 4.1: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ogretmen Basar1 Testinden

Aldiklar1 Puan Sonuclar

Deney Grubu On Test Basar1 Kontrol Grubu On Test Basar1

Ogrenci Kodu Puanlar Ogrenci Kodu Puanlar
DO1 375 KO1 80
DO2 85 KO2 75
DO3 77.5 KO3 35
DO4 62.5 KO4 45
DO5 40 KO5 425
DO6 80 KO6 775
DO7 325 KO7 70
DO8 72.5 KO8 65
DO9 375 KO9 75
DO10 75 KO10 25
DO11 70 KO11 50
DO12 45 KO12 325
DO13 87.5 KO13 90
DO14 90 KO14 40
DO15 62.5 KO15 67.5
DO16 75 KO16 55
DO17 27.5 KO17 87.5
DO18 80 KO18 725
DO19 65 KO19 30

Genel Ortalama 63.29 57.63

Tablo 4.1°deki verilere gore, deney gurubu 6grencilerin on test Tiirk¢e dersi akademik
basar1 puan ortalamalar1 63.29 kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test Tiirkge dersi

akademik basar1 puan ortalamalar1 57.63 olarak bulunmustur.

4.2. Dordiincii Siif Tiirkce Dersi Ogretiminde Materyal Kullaniminin

Akademik Basarisina fliskin Bulgular

Dordiincii sinif deney grubundaki 6grencilerin Tiirkge dersi akademik basarisi testi, 6n

test ve son test ortalama puanlarinin t-testi sonuglari;
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Tablo 4.2: Deney Grubundaki Ogrencilerin Tiirkce Dersi Akademik Basar1 Testi

On Test ve Son Test Ortalama Puanlarinin t- Testi Analiz Sonuglar

Test Gruplar n X SS t sd p
Deney  On Test 19 6329  20.24
Grubu  son Test 19 8321  13.86

Tablo 4.2°deki verilere gore, ¢alisma grubunu olusturan dordiincii simif deney

-3.66 38.00 .00

grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik basarisi testi 6n test ve son test puan
ortalamalar1 anlamli olarak farklilastigi sonucuna varilmistir (t= -3.66, p<.05). Deney
grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e dersi planlanan materyal yardimiyla islenmis ve deney
grubu puan ortalamasmin uygulama Oncesi 0n test puan ortalamasinin (x=63.29)
uygulama sonrasi anlamli bir artmis ve son test puan ortalamasi (x=83.21) oldugu
sonucu bulunmustur. Deney grubu Tiirkge dersi basari testi 6n test ve son test puan

ortalamalari arasinda anlamli bir iliski olmadigi sonucu bulunmustur (r=.12; p=.61).

Dordiincii sinif kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirkge dersi akademik basari testi, 6n

test ve son test ortalama puanlarinin t-testi sonuglar1 Tablo 4.3’de gosterilmistir.

Tablo 4.3: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tiirkce Dersi Akademik Basari

Testi On Test ve Son Test Ortalama Puanlarimin t- Testi Analiz Sonug¢lar

Test Gruplar n X SS t sd p
Kontrol On Test 19 57.63  20.65
Grubu  son Test 19 5025 2526

Tablo 4.3’teki verilere gore, calisma grubunu olusturan doérdiincti simif kontrol

1.01 38.00 0.319

grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik basarisi testi 6n test ve son test puan
ortalamalari anlaml olarak farklilagmadigr sonucuna varilmistir (t=1.01, p>.05).
Kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirkge dersi testi 6n test ve son test puan ortalamalari

arasinda anlamli bir iliski olmadig1 sonucuna varilmistir (r=.06; p=.78).

Dordiincti sinif 6grencilerinin Tiirkge dersinde akademik basarisi testi, kontrol ve

deney gruplari 6n test ve son test ortalama puanlarinin t-testi sonuglart;
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Tablo 4.4: Kontrol Grubundaki ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Tiirkce
Dersi Akademik Basar1 Testi On Test ve Son Test Ortalama Puanlarinin t- Testi

Analiz Sonuglari

Test Gruplar n X SS t sd p

. Deney Grubu 19 63.29 20.24

On test -0.86 37.00 0.393
Kontrol Grubu 19 57.63 20.65
Deney Grubu 19 83.21 13.86

Son test -5.21 39.00 .00
Kontrol Grubu 19 50.25 25.26

Tablo 4.4'te sunulan verilere dayanarak, ¢alisma grubunu olusturan dordiincii sinif
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkce dersi akademik basarisi testi n test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadig tespit edilmistir
(t = -0.86, p > .05).Ancak, Tiirk¢e dersi akademik basarisi testi son test puan
ortalamalar1 incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu gézlemlenmistir (t = -5.21, p < .05). Deney grubu
ogrencilerinin Tiirkge dersi akademik basarisi son test puan ortalamasinin (X = 83.21),
kontrol grubu 6grencilerinin son test puan ortalamasindan (X = 50.25) anlamh
derecede yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin Tiirkge dersi akademik basarisi 6n test ve son test puan ortalamalari

karsilastirilmasina ait grafik Sekil 4.1°de gosterilmistir.
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Sekil 4.1: Deney ve Kontrol Gruplarimin Tiirkce Dersi Akademik Basaris1 On
Test ve Son Test Sonuclarma Ait Grafik
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4.3. Dérdiincii Smmf Tiirkce Dersi Ogretiminde Materyal Kullaniminin
Ogrencilerin Tiirkce Dersine Kars1 Olan Tutumuna ve Motivasyonuna Iliskin

Bulgular

Tiirkge Dersine Y&nelik Motivasyon ve Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgeklerinin

deney grubu son test ve On test puan ortalamalari t-Testi sonuglart;

Tablo 4.5: Olgeklere iliskin Deney Grubu Puan Ortalamalar: T-Testi Sonuclari

Olgekler Gruplar n ort.(x) SS t P
Tiirkce Dersine Yonelik TutumOn Test 19 1.46 0.45
- 095  0.347
Olgegi Son Test 19 160  0.49
Tiirkge Dersine YonelikOn Test 19 131 0.40

. 144 0.158
Motivasyon Olgegi Son Test 19 150  0.40

Tablo 4.5'teki verilere gore, deney grubunun Tiirk¢e Dersine Yénelik Tutum Olgegi
son test ve On test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmadig: tespit edilmistir (t = -0.95, p > .05). Benzer sekilde, deney grubunun
Tiirkge Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi son test ve 6n test puan ortalamalart
arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulagilmistir (t = -

1.44, p > .05).

Tiirkce Dersine Yonelik Motivasyon ve Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgeklerinin
kontrol grubu son test ve On test puan ortalamalarina iligskin t-testi sonuglar1 Tablo

4.6'da sunulmustur.

Tablo 4.6: Olgeklere iliskin Kontrol Grubu Puan Ortalamalar: T-Testi Sonuclar:

Olgekler Gruplar n Ort. (x) SS t P
Tiirkge Dersine Y6nelik On Test 19 162 067 148 14
Tutum Olgegi Son Test 19 1.88 0.43
Tiirkge Dersine Yonelik On Test 19 1.52 0.61 294 .00
Motivasyon Olcegi SonTest 19 2.00 0.41

Tablo 4.’daki verilere gore Kontrol grubu, Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olgegi son
test ve 0N test puan ortalamalarinin anlamli olarak farklilasmadigi sonucuna varilmistir
(t= -1.48, p>.05). Kontrol grubu Tiirk¢e Dersine Yénelik Motivasyon Olgegi son test

ve On test puan ortalamalarinin anlamli olarak farklilastigi (t= -2.94, p<.05); son test
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puan ortalamasmin (x=2.00) 6n test puan ortalamasindan (x=1.52) anlamli olarak

yiiksek oldugu sonucu bulunmustur.

Tiirkge Dersine Yonelik Motivasyon ve Tutum Olgeklerinin kontrol ve deney grubu

On test puan ortalamalarina iligkin t-testi sonuglar;

Tablo 4.7: Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Tiirk¢e Dersine Yonelik

Motivasyon ve Tutum Olgegi On Test Ortalama Puanlarin t- Testi Sonuclar

Test Gruplar n X SS t sd p
Tutum On ~ Deney Grubu 19 146 045 036 37.00 0.721
Test Kontrol Grubu 19 1.52 0.61 ' ' '
Motivasyon Deney Grubu 19 1.31 040 20 3700 0095
OnTest  Kontrol Grubu 19  1.62 0.67 ' ' '

Tablo 4.7°deki verilere gore, kontrol ve deney grubu Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum
Olgegi 6n test puan ortalamalarmin anlaml olarak farklilasmadig1 (t= 0.36, p>05);
kontrol ve deney grubu Tiirkge Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi on test puan
ortalamalarinin anlamli olarak farklilasmadig: (t= -1.72, p>.05) sonucu bulunmustur.
Tiirkge Dersine Y&nelik Motivasyon ve Tutum Olgeginin kontrol ve deney grubu son

test puan ortalamalari t-Testi sonuglar1 Tablo 4.8’de gosterilmistir.

Tablo 4.8: Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Tiirk¢e Dersine Yonelik

Motivasyon ve Tutum (")l(;egi Son Test Ortalama Puanlarin t- Testi Sonuclar:

Test Gruplar n X SS t sd p

Tutum Son Deney Grubu 19 1.60 0.49

286 39.00 0.007
Test Kontrol Grubu 19  2.00 0.41

Motivasyon Deney Grubu 19 1.50 0.40

295 39.00 0.005
SonTest  Kontrol Grubu 19  1.88 0.43

Tablo 4.8'deki verilere gore, kontrol ve deney grubu Tiirkge Dersine Yonelik Tutum
Olgegi son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (t = 2.86, p < .05). Kontrol grubu puan ortalamasimnin (X = 2.00), deney
grubu puan ortalamasindan (X = 1.60) anlamli derecede yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ayrica, kontrol ve deney grubu Tiirk¢e Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi
son test puan ortalamalar1 arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
(t=2.95, p <.05). Kontrol grubu puan ortalamasinin (X = 1.88), deney grubu puan

ortalamasindan (X = 1.50) anlaml1 derecede yiiksek oldugu sonucuna varilmaistir.
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Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum 6lgegi on test

ve son test puan ortalamalari karsilagtirilmasina ait grafik Sekil 4.2’de gosterilmistir.

+-88
1,8

1,6 1,62 =6

1,4 1,46

1,2

0,8
0,6
0,4
0,2

On Son

Deney Kontrol

Sekil 4.2: Deney ve Kontrol Gruplarimin Tiirkce Dersine Yonelik Tutum (")l(;egi
On Test ve Son Test Sonuclarma Ait Grafik

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik motivasyon 6lgegi

On test ve son test puan ortalamalar1 karsilastirllmasina ait grafik Sekil 4.3’te

gosterilmistir
2,5
2 2
1,5 1,52 +5
1,3%
1
0,5
0
On Son

Deney Kontrol

Sekil 4.3: Deney ve Kontrol Gruplarimin Tiirkce Dersine Yonelik Tutum

Motivasyon On Test ve Son Test Sonuclarina Ait Grafik
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4.4. Dordiincii Stmf Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Son Test Basar1 Diizeylerine Ait

Sonuclar

Dordiincti sinif deney ve kontrol grubu 6grencilerin Tiirkge dersi akademik basarisi

son test basar1 puanlar1 Tablo 4.9°da gosterilmistir.

Tablo 4.9: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ogretmen Basar1 Testinden

Aldiklar1 Toplam Puan Sonuclar

Pgney (}rubu Son Test Basar1 Kontrol Grubu Son Test Basari
Ogrenci Kodu Puanlan Ogrenci Kodu Puanlan

DO1 67.5 KO1 72.5
DO2 95 KO2 17.5
DO3 97.5 KO3 45
DO4 97.5 KO4 82.5
DO5 775 KO5 22.5
DO6 85 KO6 85
DO7 87.5 KO7 15
DO8 87.5 KO8 72.5
DO9 75 KO9 275
DO10 95 KO10 475
DO11 85 KOL11 52.5
DO12 75 KO12 72.5
DO13 92.5 KO13 775
DO14 100 KO14 30
DO15 85 KO15 30
DO16 90 KO16 22.5
DO17 70 KO17 775
DO18 85 KO18 35
DO19 80 KO19 85

Genel Ortalama 83.21 50.25

Tablo 4.9’daki verilere gore, deney gurubu 6grencilerin son test Tiirk¢e dersi
akademik bagar1 puan ortalamalar1 83.21 kontrol grubundaki 6grencilerin son test

Tiirkce dersi akademik basar1 puan ortalamalar1 50.25 olarak bulunmustur.
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Tablo 4.10: Deney Grubu Ogrencilerinin Ogretmen Basar1 Testinden Aldiklar

100
90
8
7
6
5
4
3
2
1
o FEFFS F PP FFTFFSL TP

°°°°°°°°°oooooooooo

On Test ve Son Test Toplam Puanlar:

O O O O O o o o

o

B On Test MSon Test

Tablo 4.11: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ogretmen Basar1 Testinden
Aldiklar1 On Test ve Son Test Toplam Puanlari

bl

> O
& & & \@ @ \@ & © {_o {9 {_o {9 {_o {p {_o ;@ {_o ;@

90
8
7
6
5
4
3
2
1

O O O O O o o o

o

B OnTest MSon Test

Tablo 4.10 ve 4.11°deki verilere gore; deney grubu 6grencilerin 6n test basar1 puan
ortalamasi 63.29 iken bu ortalama son test basar1 puan ortalamasinda 83.21 olarak
basart puan ortalamasi artmistir. Kontrol grubu 6grencilerin 6n test basar1 puan
ortalamasi 57.63 iken bu ortalama son test basar1 puan ortalamasinda 50.25 olarak

kontrol grubu basar1 puan ortalamasi azalmistir.
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45. Dérdiincii Simf Tiirkce Dersi Ogretiminde Materyal Kullaniminin
Ogrencilerin Tiirkce Dersindeki Basaris ile Tiirkce Dersine Yonelik Tutum ve

Motivasyonu Arasindaki Korelasyon Analizi Sonuclar:

Tablo 4.12: 4. Simf Tiirkce Dersi Ogretiminde Materyal Kullaniminin
Ogrencilerin Tiirkce Dersindeki Basarisi ile Tiirkce Dersine Yonelik Tutum ve

Motivasyonu Arasindaki fliski

Olgekler 1 2 3
1. Tirkce Dersi Basar1 Testi
Puani
2. Motivasyon -.20 -
3. Tutum -13 90*** -
***p<.001

Tablo 4.12°deki verilere gore, Tiirkge dersi basar1 testi puanlari ile motivasyon (r = -
.20; p> .05) ve tutum (r = -.13; p>.05) puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir iliski
olmadigi sonucu bulunmustur. Buradan hareketle 6grencilerin basarilarinin arttikga
tutum ve motivasyonlarinin distiigli gorilmiistiir. Motivasyon ve tutum puanlari
arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonde anlamli bir iligski oldugu sonucu bulunmustur
(r = .90; p< .05). Bu sonuca gore 6grencilerin tutumlar1 artikca motivasyonlarmin
arttig1 ve pozitif yonlii bir iliski oldugu saptanmistir. Bu iligki ¢ok yiiksek diizeyde
iliskiyi temsil etmektedir.
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BESINCI BOLUM
TARTISMA VE SONUC

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Ilkokulda dordiincii siniflarda Tiirkge &gretiminde materyal kullanmanin bireyin
akademik basarisina, tutumuna ve motivasyonuna etkilerinin incelemeyi amaglayan
calismadaki sonuglara bu boliimde yer verilmistir.

Arastirmanin bulgularina gore kontrol grubunun Tiirkce dersi akademik basari testi 6n
test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna
ulasilmigtir. Bu durum sadece Tiirkge dersi 0gretim programina goére yiiriitiilen ve
Ogretmene arastirmaci tarafindan herhangi bir miidahale bulunmadan yiiriitiilen
Tiirk¢e dersi etkinlikleri sonrasinda akademik basariya bir etkisinin olmadig1 tespit

edilmistir.

Deney gurubunun Tiirkce dersi akademik basar1 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda anlamli olarak farklilastig1 tespit edilmistir. Planli materyal destekli 6gretim

uygulamasinin 6grenci basarilarinin artig1 sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubu Tiirkge dersi basari 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilasma olmadig1 tespit edilmis olup buna karsilik son test puanlari arasinda
anlamli bir farklilasma oldugu tespit edilmistir. Baslangigta benzer olan gruplar
arasinda son test puanlarinda gozlemlenen farklilik, deney grubunda uygulanan planh
materyal destekli 6gretim uygulamasinin etkili oldugunu, dolayisiyla bu yontem veya
miidahalenin 6grenme iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gosterebilir. Ozerbas ve
Oztiirk (2017), Giimiis ve Bulu¢ (2007) ¢alismalarinda deney gurubu ve kontrol

gurubu basar1 puanlari 6n test ve son test puanlari i¢in benzer sonuca ulagmistir.

Bu bulgular, Tiirk¢e 6gretiminde materyal kullanmanin akademik basar1 sonuglarini
artirmadaki potansiyel etkililigini vurgulamaktadir. Deney grubunun son test
puanlarindaki anlamli iyilesme, Ogrencilerin Tiirkce dersindeki akademik
performanslarint olumlu yonde etkilemek i¢in planli materyal destekli 6gretimin
Oonemini vurgulamaktadir. Tiirk¢ce dersindeki akademik performanslarint olumlu
yonde etkilemek i¢in planli materyal destekli dgretimin dnemini vurgulamaktadir.
Tiirkge dersi 0gretim programina gore yiiriitiilen 6gretim yontemleri nemli gelismeler
saglamayabilirken, Tiirk¢e 6gretiminde materyal kullanmanin bu akademik baglamda

gelismis 6grenme ciktilarina yol agabilecegini gostermektedir. Ayrica, hem kontrol
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hem de deney gruplarinda 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir iliski
bulunmamasi, akademik basarida gézlemlenen degisiklikleri baslangictaki performans
diizeylerinin otesindeki faktorlerin etkilemis olabilecegini diisiindiirmektedir. Bu
durum, egitim miidahalelerinin karmasikligini ve 6gretim ydntemlerinin 6grenci
ogrenimi tizerindeki gercek etkisini degerlendirmek i¢in kapsamli degerlendirmelerin

gerekliligini vurgulamaktadir (Borman vd., 2003).

Bu sonuglar, 6zel 6gretim stratejilerinin akademik performans tizerindeki olumlu
etkisini vurgulayan onceki aragtirmalarla tutarlidir. Materyal destekli 6gretimi i¢eren
miudahalelerin, Tiirkge dersi 6gretim programina gore dgretim yontemlerine kiyasla
O0grenme c¢iktilarinda iyilesme sagladigi gosterilmistir (Chen vd., 2018). Deney
grubunun son test puanlarindaki kayda deger iyilesme, yenilik¢i yaklagimlarin belirli
akademik konularda 6grenci basarisini artirma potansiyelinin altin1 ¢izmektedir.
Ayrica, hem kontrol hem de deney gruplarinda 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli bir iligki bulunmamasi, akademik basarida gozlemlenen degisiklikleri
baslangigtaki performans diizeylerinin 6tesinde faktorlerin etkilemis olabilecegini
disiindiirmektedir. Bu durum, Ogretim yontemlerinin 6grenci O6grenme ¢iktilari
tizerindeki gercek etkisini kavramak i¢in kapsamli degerlendirmelerin gerekliligini

vurgulamaktadir (Kiigiik ve Boyiikata, 2022).

Tiirkce dersine yonelik tutum Olgegi sonuglarma baktigimizda deney gurubu
Ogrencilerin On test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik olmadig: tespit
edilmistir. Tiirkce dersine yonelik tutum oOlcegi sonuglarina gore kontrol grubu
ogrencilerin On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit
edilmistir. Tiirk¢e dersine yonelik tutum 6lgegi sonuglarina gore deney gurubu ve
kontrol grubu 6grencilerin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit
edilmisken son test puanlari arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Aktag (2013)
calismasinda deney gurubunun tutum puanlarinin farklilasmadigi sonucuna ulagmastir.
Fakat literatiirde materyal kullaniminin 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumunu
artiran ¢alismalara da rastlanmistir. Taysi (2019) ¢alismasinda ortaokul 6grencilerinin
Tiirk¢e dersinde bilgisayar destekli materyal kullaniminin tutumlarini olumlu yonde
gelistirdigini bulmustur. Buna ek olarak 6grenciler materyallerle islenen Tiirkce

dersinin daha eglenceli ve etkili oldugunu ifade etmislerdir.
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Deney grubuna uygulanan egitim, 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarini
degistirmemis olabilir. Bu, miidahalenin daha ¢ok bilgi ve beceri diizeyinde bir etki
yarattigini, ancak 6grencilerin dersle ilgili genel tutumlarini etkilemedigini gosterdigi
soylenebilir. Ogrencilerin akademik basarilar1 ve derslere yonelik tutumlari farkli
faktorlerden etkilenebilir. Deney grubundaki 6grenciler, bilgi ve beceri diizeylerinde
gelisme gosterirken, bu gelisme onlarin dersle ilgili tutumlarin1 ayni oranda

etkilememis olabilir.

Tiirkge dersine yonelik motivasyon 6l¢egi sonuglarina gére deney gurubu on test ve
son test puanlar1 arasindan anlamli bir fark bulunmadig: tespit edilmis olup kontrol
grubu Ogrencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik tespit
edilmistir. Tiirk¢e dersine yonelik motivasyon 6l¢egi sonuglarina gére deney gurubu
ve kontrol grubu 6grencilerin 6n test puanlar1 arasindan anlamli bir fark bulunmadig
tespit edilmis olup son test puanlar1 arasinda anlaml farklilik tespit edilmistir. Ozbek
ve Ak (2020) arastirmalarinda deney gurubu 6grencilerin motivasyonlarinin anlamli

farklilasma olmadigini sonucuna ulagsmislardir.

Kontrol grubunda 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmasi, bu
gruptaki 6grencilerin zaman i¢inde Tiirk¢e dersine yonelik motivasyonlarinin arttigini
gosterebilir. Bu artis, kontrol grubunun Ogretim yontemlerindeki degisiklikler,
Ogretmen etkisi, akran iligkileri veya sif i¢i etkinlikler gibi dis faktorlerden
kaynaklanmis olabilir. Deney ve kontrol grubu arasindaki son test puanlarinda
gbzlemlenen anlamli fark, miidahalenin veya 6gretim yontemlerinin bu iki grupta
farkli etkiler yarattigini1 gosterebilir. Bu fark, deney grubunda motivasyonun ayni
kalmasina ragmen, kontrol grubunda motivasyonun artmasiyla ortaya ¢ikmis olabilir.
Deney grubuna uygulanan egitim, 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik motivasyonunu
artirmada etkili olmamis olabilir. Bu, miidahalenin daha c¢ok akademik basariy1
artirmaya yonelik oldugunu, ancak motivasyon {izerinde bir etkisinin olmadigin

gosterebilir.

Calismanin sonuglar1 egitim miidahalelerinin ¢ok yonlii dogasini ve sadece akademik
performansin Otesinde Ogrenci Ogrenmesinin ¢esitli yonlerini degerlendirme
gerekliligini vurgulamaktadir. Farkli 6gretim yontemlerinin 6grencilerin tutumlari ve
motivasyonlari iizerindeki etkisinin anlagilmasi, ilgi ¢ekici ve etkili 6grenme ortamlari

olusturmay1 amaclayan egitimciler i¢in degerli bilgiler sunabilir (Khan vd., 2017).
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Tiirkge dersi basari testi puanlari ile motivasyon ve tutum puanlari arasinda anlamli
bir iliski olmadigi sonucuna ulagilmistir. Tutum ve motivasyon kavramlari,
ogrencilerin dersle ilgili hislerini, ilgi diizeylerini ve isteklerini ifade eder. Ancak, bu
hisler her zaman dogrudan akademik performansa yansimayabilir. Akademik basari,
sadece motivasyon ve tutum gibi igsel faktorlerden degil, aynt zamanda c¢aligma
aligkanliklari, ders dis1 destek, 6gretim kalitesi, aile destegi, sosyo-ekonomik durum
gibi dissal faktorlerden de etkilenir. Bu faktorler, motivasyon ve tutumun etkisini
golgede birakabilir. Ayrica ¢aligmanin sonuglari, egitim miidahalelerinin ¢ok yonli
dogasinin ve 6grenci 0grenmesinin yalnizca akademik performansin 6tesinde gesitli
yonlerinin degerlendirilmesi gerekliliginin altin1 ¢izmektedir. Farkli 6gretim
yontemlerinin 6grencilerin tutumlar1 ve motivasyonlari lizerindeki etkisini anlamak,
ilgi ¢ekici ve etkili 6grenme ortamlar1 yaratmayi amaclayan egitimciler i¢in degerli i¢

goriiler sunabilir (Celik ve Aydin, 2018).
5.2.0neriler
5.2.1. Uygulayicilara Oneriler

o Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarma ve 6grenme stillerine uygun 6gretim stratejileri
gelistirilebilir ve uygulanabilir.

e Ogrenci merkezli yaklasimlar, dgrencilerin aktif katilimini tesvik edebilir ve
ogrenmeyi daha etkili kilabilir.

e Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutum ve motivasyonlar1 belirli araliklarla
periyodik Ol¢lim araglari kullanilarak degerlendirilebilir. Bu degerlendirmeler,
Ogrenci algilarini, bagliliklarini ve 6grenme stireglerine olan katilimlarin1 anlamaya
yardimci olabilir.

e Egitimcilerin, planli materyal temelli 6gretim ve 68renci merkezli yaklasimlar
konusunda egitim almasi, profesyonel gelisimlerini desteklemesi, yenilik¢i 6gretim
yontemleri ve materyaller hakkinda bilgi sahibi olmalari, 6grenci basarisini ve
ogrenme deneyimlerini iyilestirmeleri saglanabilir.

e Ogrencilere, Tiirkceyi ger¢ek hayat uygulamalariyla iliskilendiren etkinlikler
diizenlemek yararl olabilir.

e Sadece akademik bagariya odaklanmak yerine, dgrencilerin bireysel, sosyal ve

duygusal gelisimlerini destekleyen biitiinciil bir egitim planlamasi yapilabilir.
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Ogretmenlerin, 6grencilerin cesitli ihtiyaglarmi karsilayacak sekilde profesyonel

gelisim programlarina katilmalar tesvik edilebilir.

5.2.2. Arastirmacilara Oneriler

Calisma, Istanbul ili Giingdren ilgesi'ne bagl bir devlet ilkokulundaki égrencilerle
siirlidir. Arastirma farkli ilgelerdeki okullarda tekrarlanabilir.

Aragtirmacilar, 6grencilerin Tiirkge 6grenme basarisindaki materyal kullaniminin
etkililik agisindan degerlendirilmesi i¢in yeni degiskenleri ekleyebilirler, bu da
daha kapsaml1 bir bakis agis1 saglayabilir.

Materyal kullaniminin motivasyon diizeylerini etkilemedigi bulgusu dikkate
aliarak, 6grencilerin motivasyonunu artirmak i¢in ek yontemler ve stratejiler
gelistirilebilir. Ogrencilerin ilgi alanlarma ve giinliik yasamlarina uygun baglantilar
kurularak  motivasyonlarin1  destekleme c¢alismalar1  yapilarak  arastirma
tekrarlanabilir.

Farkli 6gretim materyalleri ve kaynaklar1 kullanarak dersleri zenginlestirmek,
Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilir ve motivasyonlarini artirabilir. Ailelerin 68renciye
sagladig1 destek, dgrencinin 6grenme siirecinde motivasyonunu olumlu ydnde
etkileyebilir.

Ogrenci merkezli dgretim yontemlerini benimsemek, dgrencilerin aktif katilimini
tesvik eder, 6grenme siirecine olan ilgilerini artirabilir ve Tiirkge derslerine olan
motivasyonlarini yiikseltebilir.

Ogrencilerin bireysel ozelliklerine ve kisisel motivasyonlarina odaklanan bir
yaklasim benimsemek, 6grencilerin Tiirkge 6grenme siireglerine olan ilgilerini ve

motivasyonlarini artirabilir.
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Bu anket, Tiirk¢e dersi akademik basarisina, tutumuna ve motivasyonuna birtakim
faktorlerin etkisi olup olmadigmi anlamak i¢in uygulanacakur. Ankette her soru i¢in sadece
bir sik isaretlenecektir. Anketteki (iim sorular cevaplanmalidir.

1. Sosyoekonomik gelir diizeyiniz nedir?
Kotii Orta Iyi Cokiyi

O 0O O 0

2. Anne egitim diizeyi nedir?
Okula gitmemis ilkokul ~ Ortaokul  Lise  On Lisans Lisans

O 0O OO0 O O

Yiiksck Lisans Doktora

O

" 3. Baba egitim diizeyi nedir?
Okula gitmemis ilkokul ~ Ortaokul Lise Onlisans Lisans

O 0O 000 O

Yiksek Lisans Doktora

O 0O

4. Cocugun kendine ait odasi var midir?
Evet Hayir

] [

5. Cocugun cinsiyeti nedir?
Kiz Erkek

O O

6. Ogrenci okul éncesi egitim aldi mi?
Evet Hayir

O [

7. Ogrenci kag yil okul 6ncesi egitim aldi?
1yl 2yil 3yil

O 0O 0O
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TURKCE DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Olgekteki maddeleri okuyup size uygun olan ifadelerden (KATILIYORUM, KISMEN

KATILIYORUM. KATILMI YORUM) birini isaretlemelisiniz.

IFADELER o

Katiliyorum |Kismen Katilmiyorum

Katiliyorum

1. 'f'i'u'kgc dersi beniFiQin ilgi gekicidir.

|
-

2. Tirkge dersine girerken bityiik sikinti duyarim.

3. Tiirkge dersinin konularini severim,

b

Arkadaglanimla Tiirkge dersinin konularin tartigmaktan zevk alirim.

5. Tiirkge dersi biitiin dersler icinde en korktugum derstir.

6. Tirkge dersi benim igin gereksizdir.

7. Bos zamanlarimda Tiirkge dersi caligirim,

8. Tiirkge dersi sinavindan gekinirim.

9. Bos zamanlarimda Tiirkge dersinin konularim okumaktan zevk alirim.

10. Tiirke dersinde zaman gegmek bilmez.

11. Yillarca Tiirkge dersi okusam bikman.

12. Tiirkge dersi beni huzursuz eder.

13. Diger derslere gore Tiirkge dersini daha cok severek ¢ahigirm.

14. Tiirk¢e dersi beni korkutur.

15. Caligma zamammin gogunu Tiirkge dersine ayrrmak isterim.

16. Tiirkge dersinin konular akhmi kanistirir.

17. Tiirkge dersinin konular ilgi ¢ekicidir.

18. Tiirkge dersinin gelmesini dort gozle beklerim.

19. Tiirkge dersinin yagantimda 6nemli yararlar saglayacagina inanmam.

20. Tiirkge dersi ¢aligirken canim sikilir.
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TURKCE DERSINE YONELiK MOTIVASYON OLCEGH

Olgekteki maddeleri okuyup size uygun olan ifadelerden (KATILIYORU

KATILIYORUM, KATILMIYORUM) birini isaretlemelisiniz.

[FADELER

M, KISMEN

Katihyorum

Kismen
Katiliyorum

Katilmiyorum

1. Tarkge ile ilgili galismalan ya da odevieri kend; yararim igin
yapiyorum.
|

2. Turkge dersine kendi yararim igin giriyorum.

3. Tirkge dersinde anlatilanlars kendi yararim igin dinliyorum.

4. Tirkeeyle ilgili 6dev ve sorumluluklarmn yapiyorum ancak bana ne
yarar sagladigini bilmiyorum.

5. Tiirkge dersine giriyorum ancak bana ne yarar sagladigmi bilmiyorum.

6. Tiirkge dersinde anlatilanlart dinliyorum ancak bana ne yarar
sagladigini bilmiyorum.

7. Tiirkge 6devlerimi, gretmenim ve ailem istedigi igin yapiyorum.

8. Tiirkge dersine 6gretmenim ve ailem istedigi igin giriyorum.

9. Tirkee dersinde anlatilanlari, gretmenim ve ailem istedigi igin
yapryorum.

10. Tiirkge dersinde verilen ddevleri yapinca mutlu oluyorum.

11. Tiirkee dersine girdigimde mutlu oluyorum.

12. Turkge dersini dinlerken mutlu oluyorum.

13. Tiirkge dersinde 6grendiklerim benim i¢in heyecan vericidir.

14. Tiirkge dersinde 6grendiklerim benim 6grenme istegimi artirryor.

15. Tiirkge dersinde 6grendiklerim benim igin sikicidur.
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TURKCE DERSI 1. ETKINLIK PLANI

BOLUM I:
SURE 3 Saat
DERS TURKCE
SINIF 4
TEMA Erdemlerimiz
; Bes Kurusun Agirhg:
METIN .
Kiiciik Fare Ile Aslan (Serbest Okuma)
BOLUM II:
KAZANIMLAR T.4.3.11. Deyimler ve atasozlerinin metnin anlamina katkisini kavrar.
OGRENME-
OGRETME YONTEM | Anlatim, soru cevap, tiimevarim, oyun tabanli 6gretim yontemi
VE TEKNIKLERI
E GU}_TLIQ/[NI LAN Bilgisayar, akilli tahta, ders kitabi, pano i¢in materyal, atasézleri ve
TEKNOLOJILERI deyimler oyunu materyali.
ARAC VE GERECLER
DERS ALANI Sinif
ETKINLIK SURECI

1. Giinliik hayatta en ¢ok kullanilan deyimler ve atasozleri nelerdir? Ogrenciler konusturulur.

2. Deyimler ve atasozleri hakkinda neler biliyoruz? Konu hakkinda tahminde bulunurlar.

3. Deyimler ve atasozleri hakkinda gerekli bilgiler verilir.. Anlama etkinlikleri yapilir.

4. Nasreddin Hoca giinlin deyimi ve giiniin atasozii kegeden sinif materyali panoya asilir.

belirtir.

Buradaki deyim ve atasozii giinliik degistirilerek 6grencilerden asilan deyim ve atasdziiniin
giinliik hayatta nerede kullanildigini agiklamast istenir.

5. Deyimler ve atasozleri ile ilgili deyim ve atasdziiniin yarisinin yazdigi etkinlik ¢ubuklart
hazirlanir. Her 6grenci bir gubuk seger ve segtigi gubugun iizerinde yazan deyim ya da
atasoziiniin diger yarisini tamamlar. Buldugu séziin deyim mi yoksa atasézii mii oldugunu

Grupla Ogrenme
Etkinlikleri
(Proje, gezi, gozlem vb.)

Yaratict yazma caligma projesi olarak 5’erli takimlar kurulur. Bu
takimlar verilen atasdzlerinden 6zgiin bir senaryo olustururlar. Yazilan
senaryolardan en ¢ok begenilen secilir ve sinif¢a canlandirilir.

BOLUM 111

Ol¢me-Degerlendirme:
Bireysel ve grupla
6grenme 6l¢me
degerlendirmeler

Ogrencilerin derse katilimlar1 gézlemlenecek.

BOLUM 1V

Planin Uygulanmasina
Iliskin A¢iklamalar

Ogrencilerin dikkatlerini yogunlagtirmalari saglanir.

Dinlerken/izlerken hosuna giden ciimleleri, 6nemli bilgileri vb. not almalar: konusunda
tesvik edilir.

Ogrencilerin verilen bir konuyu gorsellerle destekleyerek kisa sunum hazirlamalari ve
prova yapmalari saglanir.

Nezaket kurallarina uygun konusulmasi gerektigi hatirlatilir.

Beden dilini etkin kullanmanin énemi vurgulanir.

Yazdiklarinda duygu ve diisiincelerini aktarmalart igin tesvik edilir.

Ogrenciler yazdiklarini dil bilgisi ve anlatim bozukluklari yoniinden kontrol etmeye tesvik
edilir.

Sinif diizeyine uygun yazim ve noktalama kurallar1 ile sinirli tutulur.
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TURKCE DERSI 2. ETKINLiK PLANI

BOLUM I:
SURE 2 Saat
DERS TURKCE
SINIF 4
TEMA Milli Kiiltiiriimiiz
METIN Hepsi Hakli
BOLUM II:
KAZANIMLAR T.4.3.11. Deyimler ve atasozlerinin metnin anlamina katkisini kavrar.
OGRENME-OGRETME
YONTEM Anlatim, soru cevap, tiimevarim, oyun tabanli 6gretim yontemi
VE TEKNIKLERI
KULLANILAN EGITIM | Bilgisayar, akill1 tahta, ders kitab1, pano i¢in materyal, atasozleri ve
TEKNOLOJILERI deyimler oyunu materyali.
ARAC VE GERECLER
DERS ALANI Sinif
ETKINLIiK SURECI
1. Giinliik hayatta en ¢ok kullamilan deyimler ve atasozleri nelerdir? Ogrenciler konusturulur.
2. Deyimler ve atasozleri hakkinda neler biliyoruz? Konu hakkinda tahminde bulunurlar.
3. Deyimler ve atasozleri hakkinda gerekli bilgiler verilir.. Anlama etkinlikleri yapilir.
4. Nasreddin Hoca giiniin deyimi ve giiniin atasdzii kegeden sinif materyali panoya asilir.

Buradaki deyim ve atasozii giinliik degistirilerek 6grencilerden asilan deyim ve atasoziiniin
giinliik hayatta nerede kullamildigim agiklamasi istenir.
5. Deyimler ve atasozleri ile ilgili bende sende kart oyunu oynanir.

Grupla Ogrenme
Etkinlikleri
(Proje, gezi, gozlem vb.)

BOLUM 111

Ol¢me-Degerlendirme:
Bireysel ve grupla
6grenme 6l¢me
degerlendirmeler

Ogrencilerin derse katilimlar1 gdzlemlenecek.

BOLUM 1V

Planin Uygulanmasina
Iliskin Ac¢iklamalar

Deyimler ve atasozleri ile ilgili bende sende kart oyunu oynanir. Oyunu
ilk karttaki deyim ya da atasdziiniin anlamini sdyleyerek 6gretmen
baslatir. Ogretmenin vermis oldugu anlamin deyimi ya da atasozii
kimdeyse parmak kaldirip sdyler sonra s6z hakki alan dgrenci kendi
kartindaki baska bir deyim ya da atasdziiniin agiklamasini okur. Oyun
tiim kartlar bitene kadar devam eder.
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TURKCE DERSI 3. ETKINLiK PLANI

BOLUM I:
SURE 2 Saat
DERS TURKCE
SINIF 4
TEMA Milli Kiiltiiriimiiz
METIN Hepsi Hakhi
BOLUM II:
KAZANIMLAR T.4.3.26. Metindeki gergek ve hayali geleri ayirt eder.

OGRENME-OGRETME

YONTEM Anlatim, soru cevap, timevarim, oyun tabanli 6gretim yontemi
VE TEKNiKLERI
KULLANILAN EGITIM | . . . r
TEKNOLOJILERI Bilgisayar, akilli tahta, ders kitabi, pano i¢in materyal, el kuklas1
ARAC VE GERECLER
DERS ALANI Sinif
ETKINLIK SURECI

1. Gergek ve hayal deyince aklimiza ne gelir? Ogrenciler konusturulur.

2. Masallar hakkinda neler biliyoruz? Konu hakkinda tahminde bulunurlar.

3. Gergek ve hayali 6geler hakkinda gerekli bilgiler verilir. Anlama etkinlikleri yapilir.

4. El kuklasi ile bir masal anlatilir.

5. Masalda gegen karakterlerin gorselleri, gercek ve hayali 6geler kullanilir.

Grupla Ogrenme
Etkinlikleri

(Prol'e, gezi, gﬁzlem vb.)

BOLUM 111

Ol¢me-Degerlendirme:
Bireysel ve grupla
o6grenme 6lcme
degerlendirmeler

Ogrencilerin derse katilimlar1 gdzlemlenecek.

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina
Iliskin A¢iklamalar

Ogretmen anlatacag1 masalda gecen karakterlerin gorsellerini 6nce
gostermez.

Sonra el kuklasi ile masalin1 karakterlerinin ses renklerine gdre anlatir.
Daha sonra 6grencilerden bu masaldaki karakterleri de ¢izerek
masaldaki gergek ve hayali 6geleri belirtmeleri istenir.

Son olarak 6gretmen masaldaki karakterlerin, ger¢ek ve hayall 6gelerin
gorsellerini tahtaya yapistirir. Ogrenciler kendi gizdikleri gorseller ile
tahtaya yapistirilan gorseller arasindaki benzerlik ve farkliliklar
belirtirler.

Ogrenciler kendileri de gergek ve hayali dgeleri kullanarak yeni
masallar yazarlar ve yazdiklarimi arkadaslar ile paylasirlar.
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TURKCE DERSI 4. ETKINLIK PLANI

BOLUM I:
SURE 2 Saat
DERS TURKCE
SINIF 4
TEMA Milli Kiiltiiriimiiz
METIN Tarihi Eserleri ve Mutfagiyla Unlii Kentimiz Hatay
BOLUM II:
KAZANIMLAR Euéltljni r() Biiyiik harfleri ve noktalama igaretlerini uygun yerlerde
OGRENME-

OGRETME YONTEM
VE TEKNIiKLERI

Anlatim, soru cevap, tiimevarim, oyun tabanli 6gretim yontemi

Egi_TLIﬁ/[N ILAN Bilgisayar, akilli tahta, ders kitabi, pano i¢in materyal, noktalama
TEKNOLOJILERI isaretleri oyun kartlar

ARAC VE GERECLER

DERS ALANI Simf

ETKINLiK SURECI

1. Noktalama isaretleri ile ilgili neler biliyoruz? Ogrenciler konusturulur.
2. Noktalama isaretleri hakkinda gerekli bilgiler verilir. Anlama etkinlikleri yapulir.
3. Noktalama isaretleri kartlar1 oyunu oynanir.

Grupla Ogrenme
Etkinlikleri
(Proje, gezi, gozlem vb.)

Proje i¢cin ¢ocuklar noktalama isaret kartlarini birlikte grup ¢aligmasi
seklinde hazirlarlar.

BOLUM 111

Ol¢me-Degerlendirme:
Bireysel ve grupla
o6grenme 6lcme
degerlendirmeler

Ogrencilerin derse katilimlar1 gdzlemlenecek.

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina
Iliskin Ac¢iklamalar

Noktalama isaretleri kartlar1 6grenci sayisi kadar hazirlanir.

Her 6grenciye tiim noktalama igaretlerinden birer adet verilir.

Oyunun kurallar1 6grencilere anlatilir.

Oyun esnasinda 6gretmen 6nceden belirledigi ciimleleri soyler.
Ogrenciler 6gretmenin sdyledigi ciimlede kullanilan noktalama isaretleri
kartlarini birbirlerine géstermeden havaya kaldirirlar.

Oyunun sonunda hig hatasiz tamamlayan 6grenciler akilli tahtada fen
aktivite sitesinde kim milyoner olmak ister adl1 yarigmay1 noktalama
isaretleri konusunun kazanimlari ile oynarlar.
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TURKCE DERSI 5. ETKINLIK PLANI

BOLUM I:
SURE 2 Saat
DERS TURKCE
SINIF 4
TEMA Milli Kiiltiiriimiiz
METIN Bayrak
BOLUM II:
KAZANIMLAR T.4.4.22. Pekistirmeli sozctikleri dogru yazar.
OGRENME-

OGRETME YONTEM
VE TEKNIiKLERI

Anlatim, soru cevap, tiimevarim, oyun tabanli 6gretim yontemi

KULLANILAN
EGIiTiM Bilgisayar, akilli tahta, ders kitabi, pano i¢in materyal, sineklik
TEKNOLOJILERI
ARAC VE GERECLER
DERS ALANI S f
ETKINLIK SURECI
1. Pekistirmeli sdzciikler neden kullanilir? Ogrenciler konusturulur.
2. Pekistirmeli sozciikler hakkinda neler biliyoruz? Konu hakkinda tahminde bulunurlar.
3. Pekistirmeli s6zciikler hakkinda gerekli bilgiler verilir.. Anlama etkinlikleri yapilir.
4. Pekistirmeli sozciikler etkinligi sinif materyali panoya asilir.
5. Pekistirmeli s6zciikler sineklikle eskrim oyunu oynanir.

Grupla Ogrenme
Etkinlikleri
(Proje, gezi, gozlem vb.)

Ogrencilerden renkli kagitlara bir kelime yazmalari istenir.

BOLUM 111

Ol¢me-Degerlendirme:
Bireysel ve grupla
6grenme 6l¢me
degerlendirmeler

Ogrencilerin derse katilimlar1 gézlemlenecek.

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina
Iliskin A¢iklamalar

Ogrencilerin renkli kagitlara yazdig kelimeler yazi tahtasina bant veya patafix ile
tutturulur.

Ogrenciler ikiserli eslesir.

Eslesen ogrenciler sira ile tahtaya gelirler.

Ellerine sineklikleri alirlar.

Ogretmenin soyledigi kelimeye ilk sineklik ile dokunan kelimenin pekistirilmis halini
sOyler.

Soyledigi pekistirme dogru ise art1 puan alir. Yanlis sdylemis ise o zaman sira diger
arkadagina geger.

Ogretmenin tahtada bulunan kelimelerden soyledigi kelimenin pekistirmesi yoksa kelime
iptal edilir. Oyunun sonunda en ¢ok puani alan tebrik edilir. En az puandda kalan
ogrencinin biraz daha alistirma yapmast istenir.

Oyunda 6grencilerin hata yapmamast igin ¢aba harcamalari gerekiyor. Bu da 6grencilerin
dikkatlerini gelistirmelerine ve konsantrasyonlarini artirmalarini saglar.
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TURKCE DERSI 6. ETKINLIK PLANI

BOLUM I:
SURE 2 Saat
DERS TURKCE
SINIF 4
TEMA Milli Kiiltiiriimiiz
; Gen¢ Osman Destani
METIN "
Selimiye’nin OyKkiisii (Serbest Okuma)
BOLUM II:
KAZANIMLAR T.4.3.8. Kelimelerin eg anlamlilarin1 bulur.

OGRENME-OGRETME
YONTEM
VE TEKNIiKLERIi

Anlatim, soru cevap, tiimevarim, oyun tabanli dgretim yontemi

KULLANILAN EGITIiM
TEKNOLOJILERIi
ARAC VE GERECLER

Bilgisayar, akilli tahta, ders kitabi, pano i¢in materyal, es anlaml
kelimeler yapboz kartlari, es anlamli kelimeler kizma birader oyunu

DERS ALANI

Simif

ETKINLIK SURECI

Eal N

panoya asilir..

Es anlamli kelime ne demektir? Ogrenciler konusturulur.

Es anlamli kelimeler hakkinda baska neler biliyoruz? Konu hakkinda tahminde bulunurlar.
Es anlamli kelimeler hakkinda gerekli bilgiler verilir. Anlama etkinlikleri yapulir.

Es anlamli kelimeler kegeden sinif materyali panoya asilir. Es anlamli kelime agiklamast

5.  Es anlaml kelimeler yapboz kartlar1 6grenciler tarafindan birlestirilir.

Grupla Ogrenme
Etkinlikleri
(Proje, gezi, gozlem vb.)

Es anlamli kelimeler yapboz kartlarini olugturmak i¢in dnce es anlamli
kelimeler 6grenciler tarafindan belirlenir. Yapboz sablonlarini 6gretmen
hazirlar. Ogrenciler arasinda is boliimii yapilir. Birinci grup kartlarin
ciktistni keser. Ikinci grup kartlarin pve kaplanmasina yardim eder.
Ugiincii grup pve kaplanan kartlar1 keser.

BOLUM 111

Ol¢me-Degerlendirme:
Bireysel ve grupla
6grenme 6l¢me
degerlendirmeler

Ogrencilerin derse katilimlari gézlemlenecek.

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina
Iliskin Ac¢iklamalar

Ogrenciler gruplara ayrilir.

Kartlar gruplara esit sayida dagitilir.

Kelimelerin es anlamlilarini bulup yapbozu 6nce tamamlayan grup
tebrik edilir.

Bu oyunda kelimelerin es anlamlisini bilmenin yamn sira birlikte
calismayi da ¢ok iyi bilmek gerekiyor.

Es anlamli kelimeler kizma birader oyununu oynamak igin 6grenciler
dorderli gruplar olurlar. Oyun kizma birader oyununu birebir aynisidir
fakat dgrenciler bu oyunda ilerleyebilmek i¢in kelimelerin es anlamlisini
bilmek zorundadirlar.
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TURKCE DERSI 7. ETKINLiK PLANI

BOLUM I:
SURE 2 Saat
DERS TURKCE
SINIF 4
TEMA Milli Kiiltiiriimiiz
METIN Cong Osman Destan
Selimiye’nin OyKiisii (Serbest Okuma)
BOLUM II:
KAZANIMLAR T.4.3.7. Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.

OGRENME-OGRETME
YONTEM
VE TEKNIKLERI

Anlatim, soru cevap, tiimevarim, oyun tabanli 6gretim yontemi

KULLANILAN EGITIM
TEKNOLOJILERIi
ARAC VE GERECLER

Bilgisayar, akilli tahta, ders kitabi, pano i¢in materyal, zit anlaml
kelimeler yapboz kartlari, zit anlamli kelimeler kizma birader oyunu

DERS ALANI Siif
ETKINLIK SURECI
1. Zit anlamli kelime ne demektir? Ogrenciler konusturulur.
2. Zit anlamli kelimeler hakkinda bagka neler biliyoruz? Konu hakkinda tahminde bulunurlar.
3. Zit anlaml kelimeler hakkinda gerekli bilgiler verilir. Anlama etkinlikleri yapilir.
4.  Zit anlaml kelimeler kegeden sinif materyali panoya asilir. Zit anlamli kelime agiklamast

panoya astlir..
5. Zit anlamli kelimeler yapboz kartlar1 6grenciler tarafindan birlestirilir.

Grupla Ogrenme
Etkinlikleri
(Proje, gezi, gozlem vb.)

Es anlaml kelimeler yapboz kartlarini olusturmak i¢in dnce es anlamli kelimeler
ogrenciler tarafindan belirlenir. Yapboz sablonlarini 6gretmen hazirlar.
Ogrenciler arasinda is béliimii yapilir. Birinci grup kartlarin ¢iktisini keser. Tkinci
grup kartlarin pve kaplanmasina yardim eder. Ugiincii grup pve kaplanan kartlar
keser.

BOLUM 111

Ol¢me-Degerlendirme:
Bireysel ve grupla
ogrenme 6l¢cme
degerlendirmeler

Ogrencilerin derse katilimlar1 gézlemlenecek.

BOLUM 1V

Planin Uygulanmasina
Iliskin A¢iklamalar

Ogrenciler gruplara ayrilir.

Kartlar gruplara esit sayida dagitilir.

Kelimelerin zit anlamlilarint bulup yapbozu 6nce tamamlayan grup tebrik edilir.
Bu oyunda kelimelerin zit anlamlisint bilmenin yani sira birlikte ¢alismay1 da gok
iyi bilmek gerekiyor.

Zit anlamli kelimeler kizma birader oyununu oynamak i¢in 6grenciler dorderli
gruplar olurlar. Oyun kizma birader oyununu birebir aynisidir fakat &grenciler bu
oyunda ilerleyebilmek i¢in kelimelerin zit anlamlisini bilmek zorundadirlar.
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TURKCE DERSI 8. ETKINLiK PLANI

BOLUM I:
SURE 2 Saat
DERS TURKCE
SINIF 4
TEMA Doga ve Evren
METIN Yesilyurt
BOLUM II:
KAZANIMLAR T.4.4.8. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz

yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.

OGRENME-OGRETME

YONTEM Anlatim, soru cevap, tiimevarim, oyun tabanli 6gretim yontemi
VE TEKNiKLERI
KULLANILAN
EGITIiM Bilgisayar, akill1 tahta, ders kitabi, pano i¢in materyal, kurabiye
TEKNOLOJILERI canavari etkinligi
ARAC VE GERECLER
DERS ALANI Sinif
ETKINLIK SURECI
6. Giinliik hayatta dilimize yerlesmis yabanc1 sozciikler nelerdir? Ogrenciler konusturulur.

7. Dilimizdeki yabanci sozciikler hakkinda neler biliyoruz? Konu hakkinda tahminde

bulunurlar.

©

Dilimizdeki yabanci sozciikler hakkinda gerekli bilgiler verilir. Anlama etkinlikleri yapilir.
Dilimizdeki yabanci sozciiklerle ilgili konu materyali panoya asilir. Buradaki yabanci

sozciikler yerine dilimizdeki hangi Tiirk¢e kelimeler kullanilabilir 6grenciler yorum

yaparlar.

10. Dilimizdeki yabanci sdzciiklerin unutulmamasi igin kurabiye canavari etkinligi yapilir.

Grupla Ogrenme
Etkinlikleri
(Proje, gezi, gozlem vb.)

Ogrenciler gruplara ayrilir ve dilimizdeki yabanci sdzciikleri arastirir.

BOLUM 111

Ol¢me-Degerlendirme:
Bireysel ve grupla
6grenme 6l¢me
degerlendirmeler

Ogrencilerin derse katilimlar1 gdzlemlenecek.

BOLUM 1V

Planin Uygulanmasina
Iliskin A¢iklamalar

Tahtaya hazirlanan kurabiye canavari gorseli tutturulur.

Kurabiye canavari dilimizdeki yabanci sdzciikleri yemiyor o yiizden
ogrenciler kurabiyelerin lizerinde yazan yabanci kelimelerin Tiirkgesini
kurabiyelerin arkasina yazip kurabiye canavarina yedirecekler.
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TURKCE DERSI 9. ETKINLiK PLANI

BOLUM I:
SURE 2 Saat
DERS TURKCE
SINIF 4
TEMA Doga ve Evren
METIN Kiiciik miiyiiz Biiyiik mii?
BOLUM II:
KAZANIMLAR T.4. Ek alarak yeni anlam olusturan kelimeleri belirtir.

OGRENME-OGRETME

YONTEM Anlatim, soru cevap, tiimevarim, oyun tabanli 6gretim yontemi
VE TEKNIKLERI
KULLANILAN EGITIiM Bilgisayar, akilli tahta, ders kitabi, pano i¢in materyal, yapim eki

TEKNOLOJILERi ARAC VE
GERECLER

agaci

DERS ALANI

Simif

ETKINLIK SURECI

1. Bir sozciige ek ekledigimizde anlami degisir mi? Ogrenciler konusturulur.
2. Ek alarak yeni bir anlam1 olan kelimeler hakkinda neler biliyoruz? Konu hakkinda tahminde

bulunurlar.

3. Tiremis isimler hakkinda gerekli bilgiler verilir. Anlama etkinlikleri yapilir.
4. Tiremis isimlerle ilgili pano gorseli asilir.
5. Yapim eki agaci olusturulur.

Grupla Ogrenme Etkinlikleri
(Proje, gezi, gozlem vb.)

Proje igin gruplar belirlenir. Her grup bir yapim ekini seger. Ve o
yapim ekinden olusan yeni kelimeleri bulurlar.

BOLUM 111

Ol¢me-Degerlendirme:
Bireysel ve grupla 6grenme
olcme degerlendirmeler

Ogrencilerin derse katilimlar1 gézlemlenecek.

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina
Iliskin Ac¢iklamalar

Her grup bir yapim eki secer. ( Proje ddevi olarak iki hafta
onceden gorev dagilimi yapilmistir.)

Her grup kendisine verilen yapim eki ile yeni kelimeler olusturur.
Ogretmen gruplardan 6nce yapim eklerini ister. Bu ekler yapim eki
agacima yapistirilir.

Sonra kelimeler yapistirlir.

Ugiincii bolmeye ise eklerle tiiretilen kelimeler yapistirilir.

Ve tiim kelimeler tek tek incelenir. Hatali kelimeler diizeltilir.
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TURKCE DERSI 10. ETKINLIK PLANI

BOLUM I:
SURE 2 Saat
DERS TURKCE
SINIF 4
TEMA Doga ve Evren
METIN Yagmur
BOLUM II:
KAZANIMLAR T.4.4.19. Ciimle olan, ciimle olmayan ayrimini yapar.

OGRENME-OGRETME

YONTEM Anlatim, soru cevap, tiimevarim, oyun tabanli 6gretim yontemi
VE TEKNIKLERI
KULLANILAN EGIiTiM Bilgisayar, akilli tahta, ders kitabi, pano icin materyal,

TEKNOLOJILERi ARAC VE
GERECLER

kavanozdaki biskiiviler etkinligi materyali

DERS ALANI Sinif
ETKINLIK SURECI
1. Ciimle neye denir? Ogrenciler konusturulur.
2. Cimle hakkinda neler biliyoruz? Konu hakkinda tahminde bulunurlar.
3. Cimle hakkinda gerekli bilgiler verilir. Anlama etkinlikleri yapilir.
4. Cimle olan ve climle olmayan ciimle 6rnekleri panoya asilir. Panoya asilan ciimle olan ve

climle olmayan ciimleler arasindaki farkliliklara dikkat ¢ekilir.
5. Kavanozdaki biskiiviler etkinligi icin materyal hazirlanir ve sinif¢a etkinlik yapilir.

Grupla Ogrenme Etkinlikleri
(Proje, gezi, gozlem vb.)

Sinif gruplara ayrilir. Ve gruplar bir hafta 6nceden ciimle olan ve
climle olmayan ciimlelerle ilgili aragtirmalar yaparlar. Etkinlik i¢in
gerekli materyal sinif igerisinde hep birlikte hazirlanir. Biskiivi
goriniimlii kagitlara climle olan ve ciimle olmayan climleler
yazilir, kesilir, pve kaplanir ve tekrar kesilir. Ogretmen yardimu ile
arkalarina magnet yapistirilir.

BOLUM 111

Ol¢me-Degerlendirme:
Bireysel ve grupla 6grenme
olcme degerlendirmeler

Ogrencilerin derse katilimlar1 gézlemlenecek.

BOLUM 1V

Planin Uygulanmasina
Iliskin A¢iklamalar

Ogrenciler konuyu isledikten sonra konu ile ilgili proje ddevleri
kapsaminda beraber arastirma yaparak veriler toplarlar.

Topladiklari verileri beraber hazirlanacak olan etkinlik i¢in kullanirlar.
Ogretmen tahtayi ikiye ayirir. Tahtanin bir yarisina ciimle olan climleler
kavanozu tahtanin diger yarisina ise climle olmayan ciimleler kavanozu
konulur.

Ogrenciler merak kutusun igerisinden cektikleri biskiivi iizerinde yazam
okuyarak ciimle olan ciimleler kavanozuna veya ciimle olmayan ciimleler
kavanozuna koyarlar.

Etkinlik sonunda tahtadaki biskiiviler kontrol edilir. Hatal1 olanlarin
nedenlerini 6grencilerin kesfetmesi istenir.
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TURKCE DERSI 11. ETKINLiK PLANI

BOLUM I:
SURE 2 Saat
DERS TURKCE
SINIF 4
TEMA Doga ve Evren
METIN Ates Bocegi
Doganin Sesi (Serbest Okuma)

BOLUM II:

KAZANIMLAR T.4.4.33. Olumlu, olumsuz ve soru climlelerini tanir.

OGRENME-OGRETME
YONTEM
VE TEKNIKLERIi

Anlatim, soru cevap, tiimevarim, oyun tabanli dgretim yontemi

KULLANILAN EGITIiM
TEKNOLOJILERI ARAC VE
GERECLER

Bilgisayar, akilli tahta, ders kitabi, pano i¢in materyal, pvc kapl
etkinlik kartlari

DERS ALANI S f
ETKINLIK SURECI
1. Olumlu, olumsuz ve soru ciimlesi denildiginde ne diisiiniiyorsunuz? Ogrenciler konusturulur.
2. Konuyla ilgili gerekli bilgiler verilir. Anlama etkinlikleri yapilir.
3. Konuyla ilgili sinif materyali panoya astlir.
4. Konuyla ilgili pvc kartlarla tavuk ve yumurta tahta etkinligi yapilir. Akilli tahtada interaktif

tahta etkinliklerinden wordwall uygulamasi olumlu, olumsuz ve soru ciimleleri ¢arki

olusturulur.

Grupla Ogrenme Etkinlikleri
(Proje, gezi, gozlem vb.)

Sinif gruplara ayrilir. Ve gruplar bir hafta 6nceden olumlu, olumsuz ve
soru ciimleleri ile ilgili arastirmalar yaparlar. Etkinlik i¢in gerekli materyal
sinif icerisinde hep birlikte hazirlanir. Hazirlanan ciimleler yumurtalarin
iizerine yazilir, kesilir, pvc kaplanir ve tekrar kesilir. Ogretmen yardimu ile
arkalarina magnet yapigtirilir.

BOLUM 111

Ol¢me-Degerlendirme:
Bireysel ve grupla 6grenme
olcme degerlendirmeler

Ogrencilerin derse katilimlar1 gézlemlenecek.

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina
Iliskin A¢iklamalar

ETKINLIK-1

Ogrenciler konuyu isledikten sonra konu ile ilgili proje édevleri kapsaminda
beraber arastirma yaparak veriler toplarlar.

Topladiklari verileri beraber hazirlanacak olan etkinlik i¢in kullanirlar.
Ogretmen tahtayu iige ayirir. Tahtanin birinci ayrilan kismma olumlu ciimle
tavugunu, ikinci ayrilan kismina olumsuz ciimle tavugunu ve tgiincii ayrilan kisma
ise soru climlesi tavugunu yapistirir.

Ogrenciler merak kutusunun igerisinden ¢ektikleri yumurtalarin iizerinde yazam
okuyarak ciimle olumlu ciimle, olumsuz ciimle ve soru ciimlesinden hangisi
olduguna karar verip o tavuga yumurtalar1 yapistirir.

Etkinlik sonunda tahtadaki yumurtalar kontrol edilir. Hatali olanlarin nedenlerini
6grencilerin kesfetmesi istenir.

ETKINLIK-2

Ogrenciler sirayla tahtaya gelerek wordwall uygulamasinda carki cevirir.

Carkin durdugu ctimleyi sesli okur ve ne ciimlesi oldugunu belirtir.
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TURKCE DERSI 12. ETKINLiK PLANI

BOLUM I:
SURE 2 Saat
DERS TURKCE
SINIF 4
TEMA Sanat
METIN Cilgin Bicekler Korosu

BOLUM II:

T.4.3.20. Okudugu metinlerdeki hik&ye unsurlarini belirler.

KAZANIMLAR T.4.3.24. Hikaye edici ve bilgilendirici metinleri olusturan 6geleri

tanir.

OGRENME-OGRETME

Anlatim, soru cevap, tiimevarim, oyun tabanli 6gretim yontemi,

YONTEM Lo
VE TEKNIiKLERi sunus, bulug ve kesfetme, yaratici yazma teknikleri
KULLANILAN EGITIiM Bilgisayar, akill1 tahta, ders kitabi, pano i¢in materyal, SN1K
TEKNOLOJILERI ARAC VE | kartlari, hikdye kutusu
GERECLER
DERS ALANI Siif

ETKINLIK SURECI

1. Hikaye edici ve bilgilendirici metinleri olusturan dgeleri nelerdir? Ogrenciler konusturulur.

N

Hikaye unsurlar1 hakkinda neler biliyoruz? Konu hakkinda tahminde bulunurlar.

3. Hikaye edici ve bilgilendirici metinleri olusturan 6geler hakkinda gerekli bilgiler verilir..
Anlama etkinlikleri yapilir.

o ks

Hikaye unsurlari pano gorseli panoya asilir.
SNIK kartlarini kullanarak 6grencilerden yeni ve 6zgiin bir hikaye yazmalari istenir.

Grupla Ogrenme Etkinlikleri
(Proje, gezi, gozlem vb.)

Sinif gruplara ayrilir. Ve gruplar bir hafta 6nceden hikaye unsurlari
ile ilgili aragtirmalar yaparlar. Etkinlik i¢in gerekli materyal sinif
icerisinde hep birlikte hazirlanir. Hazirlanan SN1K ifadeleri
kagitlarin ilizerine yazilir, kesilir, pvc kaplanir ve tekrar kesilir.
Ogretmen hazirlanan kartlar1 hikdye kutusuna yerlestirir.

BOLUM 111

Ol¢me-Degerlendirme:
Bireysel ve grupla 6grenme
olcme degerlendirmeler

Ogrencilerin derse katilimlar1 gdzlemlenecek.

BOLUM 1V

Planin Uygulanmasina
Iliskin A¢iklamalar

Her 6grenci hikdye kutusundan SN1K sorularina cevap verecek
sekilde hikaye kutusundaki yer, zaman, kisi ve olay bélmelerine
ayrilmig alanlardan her alandan bir adet olacak sekilde kart secer.
Sectigi kartlarda yer, zaman, kisi ve olay dgelerini kullanarak
yaratict yazma teknigi ile 6zgiin bir hikaye yazar.

Yazilan hikayelerde yazim ve noktalama yanlislig1 olup olmadigi
kontrol edilir ve sesli olarak sinif iginde okunur.

Dikkatle dinlenen hikdyelerde varsa eksikliklerin ve hatalarin
Ogrenciler tarafindan fark edilmesi saglanir.
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