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ORTAOKUL OGRENCILERININ OYNADIKLARI GEVRIMICI
OYUNLARLA ILGILI AILE FARKINDALIK DUZEYLERININ
BELIRLENMESI

DETERMINATION OF PARENTS AWARENESS LEVELS
RELATED TO ONLINE GAMES PLAYED BY JUNIOR
SECONDARY SCHOOL STUDENTS

Arzu DEVECI TOPAL!, Aynur KOLBURAN GECER?,
Biisra DIKTAS?, Sibel GULER ARAN*, Tansu GULER®,
Halil ibrahim BORAN®, Eda UZUNLAR’

OZET

Cocuklarin ¢evrimic¢i oyun bagimlihiginin gelisimini 6nlemede, oynanan
cevrimici oyun aracilifiyla iletisim kurduklari yabancilara karsi korumada,
oyunlarla birlikte ortaya ¢ikan tehlikeler konusunda uyarmada aileler biiytiik
sorumluluklar diigmektedir. Ailelerin bu konuda farkindaliklarini incelemek
ve alinabilecek onlemler konusunda onlara yol gostermek onemlidir. Tarama
caligmasi yapilmis, ¢alismaya Kocaelindeki farkli okullardaki 5. 6. 7. 8. suf
ortaokul 6grencilerinin ailelerinden 101 aile katilmigtir. Arastirmada kullanilan
veriler “Cocuklarin Oynadiklar1 Cevrimici Oyunlarla ilgili Ailelerin Farkindalik
Diizeyi Anketi” ile elde edilmistir. Arastirma sonuglarina gore biiyik bir
¢ogunlukla ¢ocuklarin ¢evrim i¢i oyun oynadigi, daha ¢ok erkek ¢ocuklarin
oyun oynadigl, kizlarin daha ¢ok yaris ve strateji oyunlarini erkeklerin ise daha
¢ok spor ve yarig oyunlarini tercih ettikleri, ailelerin oyun siiresine kisitlama
getirdikleri, annelerin babalara gore ¢ocuklarini oyun tiiri ve stiresi hakkinda
daha ¢ok smirladiklar1 ve oyunun igerigini daha ¢ok kontrol ettikleri ve anne ve
babalarin egitim diizeyi ylikseldik¢e daha ¢ok sinirlama getirdikleri ve kontrol
ettikleri belirlenmistir. Ailelerin egitim diizeyi ylikseldik¢e ¢evrim i¢i oyunlarla
ilgili daha duyarli olduklar: goriilmektedir. Alilerin oyun tiirii ve stiresi hakkinda
smirlamalarin yaninda ¢ocuklarini bu oyunlar hakkinda bilin¢lendirmeleri
gereklidir. Ayrica, cocuklar: bilgisayar oyunu oynamanin disinda farkl etkinlere
yonlendirmeleri ve onlarla zaman gecirmeleri ¢ocuklarinin saglikli gelisimine
katki saglayacaktir.

Anahtar Kelimeler: Cevrim i¢i oyun, aile farkindalik diizeyi, ortaokul 6grencileri.

Kocaeli Universitesi, adeveci@kocaeli.edu.tr

Kocaeli Universitesi, akolburan@kocaeli.edu.tr
busra.diktas@gmail.com Bilisim Teknolojisi Ogretmeni
sibelguler01@gmail.com Bilisim Teknolojisi Ogretmeni
tansuguler@gmail.com Bilisim Teknolojisi Ogretmeni
hboran@gmail.com Bilisim Teknolojisi Ogretmeni
edauzunlar@gmail.com Biligim Teknolojisi Ogretmeni
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ABSTRACT

Parents have great responsibilities about at preventing the development of
children’s online game addiction, protect to against strangers they communicate
via online gaming and in warnings about the dangers that arise with games. It
is important that to examine the awareness of parents on this issue and guide
them on measures that could be taken. In this study, the questionnaire survey was
conducted and participated to this work 101 families from the families of 5. 6. 7. 8.
junior secondary school students in different schools in Kocaeli . The data used in
the research were obtained by “Awareness Level Survey of Family Children Playing
About Online Games “ Parents expressed that computer games have harmed the
health of children and made addiction, cause children to waste their time but that
playing games did not prevent the child from studying; these games did not lead
to violent behavior in the child; most of the families have directed their children
to social activities and these games are not in the front of a social activity. It has
also been determined that a large number of families inform their children about
these but few family use protection programs. It is seen that as parents level of
education increases, they are more sensitive to online games. Besides limitations
on game type and duration parents need to make their children awareness of these
games. In addition, they should direct their children to different activities besides
playing computer games and spend time with them to contribute to the healthy
development of their children.

Keywords: Online games, parents’ awareness, secondary school students.

GIRIS

Giiniimiizde teknoloji bilgi amagli kullaniminin yaninda eglence amagl
da kullanilmaktadir. Teknolojinin eglence amagl kullanimi tabi ki “oyun”
ad1 altinda anlam bulmaktadir. Oyun cocuklarin saglikli gelisiminde
onemli bir 6gedir (Ginsburg, 2007). Oyun, sonucu disiiniilmeden
eglenmek amaciyla yapilan hareketlerdir (Yavuzer, 2010). Cocuklarin sozli
ve sOzsiiz iletisim becerisi gelistirme, kendini dogru bir sekilde ifade etme,
cevresindeki insanlarla paylasma aliskanligi kazanma, ¢evresini tanima ve
bilin¢lenme, merak duygusunu doyurma, problem ¢dzme becerisi kazanma
konularinda oyun 6grencilere 6nemli bir olanak saglamaktadir (Horzum,
2011). Klasik anlamdaki oyun kavrami giiniimiizde farkli bir boyut
kazanmigtir. Ozellikle teknolojinin gelismesiyle beraber oyunlarda dijital
hale gelmistir. Cevrimi¢i oyunlarin hayatimiza girmesi, 6zellikle akilli cep
telefonlar1 ya da tabletler gibi tasinabilir cihazlar ile ¢evrimi¢i oyunlara
erisilebilir olmasi, oyun kavramini bambagka bir konuma tagimistir. Yer ve
zaman esnekligi sayesinde birey istedigi yerde ve istedigi saatte internete
baglanabilmekte, sosyal medyada gezinebilmekte ya da ¢evrimici oyunlara
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girebilmektedir (Kaya, 2013). Cevrimici oyun, bir ag(network) araciligiyla
farkli mekanlardaki oyuncularin sanal ortamda bir araya gelerek oyun
etkinligini gergeklestirdigi oyun tiiriidiir (Kaya, 2013). Cevrimigi oyuna
katilanlar sadece oyun oynamazlar ayni1 zamanda sosyallesirler.

Cevrimigi oyunlar oyuncularina zengin efekt ve animasyonlar, resimler
gibi gorsel nitelikte 6zelliklerle beraber oyun i¢inde online sohbet edebilme,
grup kurabilme gibi olanaklar saglar. Cevrimigi oyunlar yetiskinleri
etkiledigi kadar gocuklar1 da etkilemektedir. Cocugun bilgisayar, telefon,
tablet vb. teknolojik cihazlarla uzun vakitler harcamasina neden olmaktadir.
Bu durum da ¢ocugun sosyal, saglik ve okul yasantisini olumsuz yonde
etkilenmesine neden olabilir. Aileler ¢ocuklarin bu tiir olumsuzluklardan
etkilenmemeleri icin bilingli olmalidirlar. Cocuklarinda gevrimigi oyun
bagimliliginin gelisimini 6nlemede, oynanan ¢evrimici oyun araciligiyla
iletisim kurduklar1 yabancilara kars1 korumada, oyunlarla birlikte ortaya
¢ikan tehlikeler konusunda uyarmada ailelere biiyitk sorumluluklar
diismektedir. Anne ya da baba ¢ocugun giin icinde oynadig1 oyunun ne
tiir bir oyun oldugu, ¢ocugun bu oyunda ne kadar zaman gecirdigi, oyun
esnasinda konustugu kimselerin kimler oldugu, ¢ocuklariyla nasil bir
iletisim i¢inde olduklar1 konusunda bilingli olmalidir. Ailelerin bu konuda
farkindaliklarini incelemek ve alinabilecek 6nlemler konusunda onlara yol
gostermek onemlidir.

Bu arastirmada 6zellikle bu sorun tizerinde durulmus, ortaokul 6grenci-
lerinin oynadiklari ¢evrimici oyunlarla ilgili ailelerin farkindalik diizeylerini
6l¢mek amaglanmistir. Amaca ulasmak igin gelistirilen alt amaglar sunlardir:

1. Ailelerin ¢ocuklarinin oynadiklar1 g¢evrimi¢i oyunlarla ilgili
farkindalik diizeyleri nelerdir?

2. Ailelerin farkindalik diizeyleri bazi demografik degiskenlere gore
farklilik gostermekte midir?

YONTEM

Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin gergeklestiril-
mesine yonelik anket sorular gelistirilmistir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Kocaelin-
deki 6grenim goéren 5.6.7.8. sinif ortaokul 6grencilerinin aileleri olustur-
maktadir. Orneklem olarak “oranli kiime 6rnekleme” yontemi kullanil-
mistir. Oranli kiime 6rnekleminde 6nce evren kendi i¢inde daha benzesik
ozellikleri olan alt evrenlere ayrilir. Her alt evrenin érnekleme girme sansi
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biitiin i¢indeki oranlar1 yansitacak esitlikte olur. Bu sekilde gerceklestirilen
oranli kiime 6rnekleminin daha temsili bir 6rneklem olusturdugu kabul
edilir (Karasar, 2007). Oranli kiime &rneklemi icin 11 Milli Egitim Miidiir-
lugi'nden alinan bilgilere gore evren 6nce arastirma bulgular1 agisindan
onemli farkliliklar getirebilecegi diisiiniilen “sosyo-ekonomik diizey” de-
giskenine gore “Ust”, “orta’, “alt” olmak {izere ¢ alt evrene ayrilmistir. Daha
sonra her bir alt evrenden, o alt evrenin biitiin i¢indeki oranini yansitacak
sekilde ortaokullar belirlenmistir. Verilerin toplanmasinda olusturulan an-
ket cevrimi¢i oyun oynayan ¢ocuklarin ailelerine ¢ocuklar araciligiyla ve-

rilmistir. Aragtirmaya farkli okullardan 101 aile katilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada kullanilan veriler “Cocuklarin Oynadiklar1 Cevrimici
Oyunlarla Ilgili Ailelerin Farkindalik Diizeyi Anketi” ile elde edilmistir.
Anket gelistirilirken alan yazin taramasi yapilarak ilgili yayimnlar
incelenmigstir. Gelistirilen dl¢me aracinda ailelere; gocuklarinin ¢evrim igi
oyun oynama durumu, oynadiklar1 oyun tiirii, oyun tiirii sinirlandirilmast,
oynadiklar1 oyunlarin igerigini kontrol etme durumlari, oyunda siire
sinirlamas1 yapma durumlari, koruma programi kullanma durumlarn
sorulmugtur. Ayrica Cakirin (2013) gelistirdigi ¢ocuklarin bilgisayar
oyunu oynamasinin onlari nasil etkiledigine dair 6lgme aracindan (5
madde) ve alan yazin incelenerek 9 maddelik bir anket gelistirilmistir. Bu
kaynaklardan elde edilen verilerle anket taslagi hazirlanarak 4 bilgisayar
ve Ogretim teknolojileri 6gretim iiyesi, 1 6lgme degerlendirme alaninda
calisan Ogretim {yesinin goriislerine sunulmustur. Yapilan elestiriler
dikkate alinarak ankete son sekli verilmistir. Anketteki ifadeleri aileler
gocuklarinda davranislarin goriilme sikligina gére “evet”, “hayir”, “kismen”
seklinde isaretlemislerdir.

Verilerin Analizi

Anket ile elde edilen veriler SPSS 16.0 programu ile analiz edilmistir. Veri-
ler frekans, capraz karsilastirma ve yiizdeler halinde tablo haline getirilmistir.

BULGULAR

Bu bolimde aragtirmanin amag ve alt amaglar1 dogrultusunda veriler
analiz edilmis ve tablolar halinde sunulmustur. Arastirmada elde edilen
verilere gore, ortaokulda okuyan Ogrenci velilerinden 101 kisiye ait
demografik veriler Tablo 1'de verilmistir. Bu tabloya gore ilkokul, ortaokul
ve lise mezunu annelerin sayisinin bir birine denk {iniversite mezunu
annelerin daha az oldugu, babalarin ise en fazla lise mezunu oldugu
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ilkokul, ortaokul ve iiniversite mezunu olanlarin bir birine denk oldugu
goriilmektedir. Cocuklarin %47,5 i kiz, %52,5’i erkektir, %86,1’i ¢evrim
i¢ci oyun oynamaktadir ve %58 i ¢evrimici oyunlar1 kendi odalarinda ve
%48,9’u giinde ortalama 1-2 saat oyun oynamaktadir. Analizler, cocuklar:
cevrimici oyun oynayan ailelerden (f=87) elde edilen verilerle yapilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan ailelerin demografik ozellikleri

Ozellikler Kategoriler f %
[lkokul 31 [313
Anne Egitim Durumu Ortaokul o L3
Lise 29 1293
Universite 10 |10,1
Ilkokul 16 |158
Baba Egitim Durumu Ortaokul 7_|168
Lise 51 |50,5
Universite 17 |16,8
. o Kiz 48 47,5
Cocugun cinsiyeti Erkek 53 |52
Cevrim i¢i oyun oynama Oynuyor 87 86,1
durumu Oynamiyor 14 13,9
Kendi odas1 51 |58,0
Salon 22 |25,0
iif;rrﬁ i oyun oynama Internet kafe 3 3,4
Kendi odasi ve salon 7 8,0
Diger 5 57
Haftada 1 saat 23 | 264
Giinde 1-2 saat 45 |51,7
Oyun stiresi Giinde 3-4 saat 15 17,3
Giinde 5 saat ve tizeri 4 4,6

Cocuklarin cinsiyetlerine gore ¢evrim i¢i oyun oynama durumu Tablo
2 de verilmistir. Bu tabloya gore kizlarin %83,3 litk kismi, erkeklerin ise
%86,7’lik kismi ¢evrim i¢i oyun oynamaktadir. Bu sonuglar ¢evrimici oyun
oynayan erkek ve kizlarin oraninin birbirine yakin ve yiiksek oldugunu
gostermektedir.
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Tablo 2: Cocuklarin cinsiyetlerine gore ¢evrim ici oyun oynama durumu

Cinsiyet Oynuyor | Oynamiyor | Toplam
n |40 8 48
Kiz
% |83,3 16,7 100,0
n |47 6 53
Erkek
% |86,7 13,3 100,0

Cocuklarin cinsiyetlerine gore oynadiklar1 oyun tiirleri incelendiginde
(Tablo 3) kizlarin daha ¢ok yaris ve strateji, erkeklerin ise daha ¢ok spor,
strateji ve yaris oyunu oynadiklari, 9 ailenin ise gocuklarinin oynadigi
oyunla ilgili bir bilgisi olmadig: goriilmektedir.

Tablo 3: Cocuklarin cinsiyetlerine gore oynadiklar: oyun tiirii

Oyun tiirii Kiz Erkek Toplam
Serliven f 4 4 8
% 8,3 4,9
Spor f 6 27 33
P % |125 [333
.. f 13 17 30
Strateji % 71 1.0
o f 6 10 16
Simiilasyon % 125 123
Yari f 12 21 33
i %  |250 |259
o f 7 2 9
Bilgim yok % 146 |25

Anne ve babanin egitim durumuna gore ¢ocuklarina oyun tiirii sinir-
lamas1 yapma durumu tablo 4’te verilmektedir. Bu tabloya gore ilkokul,
ortaokul ve lise mezunu annelerin egitim diizeyi ile orantili olarak biiyiik
bir ¢ogunlugunun (%70 ve iizeri), iiniversite mezunu annelerin hepsinin
¢ocuklaria oyun tiirii snirlamasi getirdigi, ortaokul mezunu babalarin
digerlerine gore daha az sinirlama getirdigi, yine en fazla sinirlamayi iini-
versite mezunu babalarin yaptig1 belirlenmistir. Buna gore annelerin baba-
lara gore ¢ocuklarini oyun tiirii hakkinda daha ¢ok sinirladiklar: ve egitim
diizeyi yiikseldikge sinirlama oraninin arttig1 soylenebilir.
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Tablo 4: Anne ve babanmin egitim durumuna gore ¢ocuklarima oyun tiirii stnirlamast

yapma durumu

Oyun tiirii
Egitim diizeyi sinirlamasi Toplam
Var Yok
: n |21 9 30
Ilkokul % 170 30
A n |18 8 26
egrilgren Ortaokul % 1692 30.8
dﬁzeyi Lise n |19 6 25
% |76 24
. n |6 0 6
Universite % 1100,0
; n 11 4 15
Ilkokul % 733 267
flitiam Ortaokul % 1625 375
35, | e n_ |32 12 44
uzeyl % 72,7 (273
L . n |11 1 12
Universite % 1917 83

Anne ve babanin egitim durumuna gore ¢ocuklarinin oynadiklari
oyun icerigini kontrol etme durumu tablo 5’te verilmektedir. Bu tabloya
gore anne egitim diizeyine gore oyun igerigini kontrol etme orani sirasiyla
en fazla Universite, ortaokul, lise ve ilkokul, babalarin ise sirasiyla en
fazla tiniversite, lise, ortaokul ve ilkokul seklindedir. Buna gore annelerin
babalara gore ¢ocuklarinin oynadiklari oyunun icerigini daha ¢ok kontrol
ve egitim diizeyi yiikseldik¢e kontrol oraninin arttig1 sdylenebilir.

Tablo 5: Anne ve babamin egitim durumuna gore cocuklarinin oynadiklari
oyunlarin icerigini kontrol etme durumu

Egitim diizeyi Evet Hayir Toplam
. n 19 11 30
ilkokul % 63.3 367
n 19 7 26
Anne egitim | Orokul o 73,1 26,9
diizeyi Lise n 17 8 25
% 68 32
L . n 5 1 6
Universite % 833 167
. n 9 6 15
ilkokul % 60 40
n 10 6 16
Baba egitim | OroKul Tof 62,5 37,5
diizeyi Lise n 30 14 44
% 68,2 32,8
- . n 11 1 12
Universite % 917 83
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Tablo 6’ya gore anne ve babanin egitim durumuna goére ¢ocuklarina
oyunda siire sinirlamasi yapma durumlar: incelendiginde annelerin siire
sinirlamasi getirme oraninin %68 ve {izeri oldugu ve {iniversite mezunu
annelerin ¢ocuklarina daha fazla siire sinirlamasi getirdikleri belirlenmistir.
Babalarin da siire sinirlamasi getirme oraninin %60 ve iizeri ve egitim
diizeyi arttik¢a sinirlama oraninin arttig1 belirlenmistir.

Tablo 6: Anne ve babann egitim durumuna gore cocuklarina oyunda siire
simirlamasi yapma durumu

Egitim diizeyi n Var |Yok |Toplam
. n 21 9 30
Tlkokul
% 70 30
n 19 7 26
A Ortaokul
ane % 73,1 269
egitim
durumu Li n 18 7 25
ise
% 68 32
B n 5 1 6
Universite
% 83,3 16,7
. n 9 6 15
Tlkokul
% 60 40
n 10 2 12
Bab Ortaokul
aba % 62,5 |[37,5
egitim
durumu L n 30 14 44
ise
% 68,2 |31,8
. N 11 1 12
Universite
% 91,7 18,3

Anne ve babanin egitim durumuna gore koruma programi kullanma
durumu tablo 7de verilmistir. Bu tabloya gore en az iiniversite en fazla-
da lise mezunu annelerin koruma programi kullandig: fakat genel olarak
koruma programi kullanmayanlarin fazla oldugu (%55,8), babalarda ise
koruma programini en fazla ortaokul ve lise mezunlarin en az da ilkokul
mezunlarinin kullandig1 gériilmektedir. Koruma programi kullanim orani-
nin egitim diizeyi ile orantili olmadig1 géze carpmaktadir.
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Tablo 7: Anne ve babanmin egitim durumuna gore koruma programi kullanma

durumu
Egitim diizeyi Hayir | Evet | Kismen | Toplam
N 16 11 2 29
ilkokul
% 55,2 37,9 16,9
N 16 7 3 26
Ortaokul
Anne egitim % 61,5 26,9 |11,5
diizeyi N |11 13 |1 25
Lise
% 44,0 52,0 |4,0
.. N 5 1 1 6
Universite
% 83,3 16,7 10,0
N 9 6 0 15
ilkokul
% 60 40 0
N 7 6 3 16
Ortaokul
Baba egitim % 43,75 137,5 [18,75
diizeyi N |26 14 |3 43
Lise
% 60,4 32,6 |7,0
.. N 6 6 0 12
Universite
% 50 50 0

Ailelerin, bilgisayar oyunu oynamasinin ¢ocuga etkisi hakkindaki
goriislerine ait frekans ve ytizdeleri tablo 8'de verilmistir. Buna gore aileler
%54,3 oraninda bilgisayar oyunlarinin ¢ocuklarinda bagimlilik yaptigini,
ailelerin biyiik bir kismi (%69,9) da oyunlarin ¢ocuklarin bosa zaman
gecirmesine neden oldugunu, %58 lik kismi1 bu oyunlarin g¢ocuklarin
sagligina zarar verdigini diisiinmektedir. Buna karsilik ailelerin %54,8’i
oyun oynamanin c¢ocugun ders c¢aligmasinin Oniine ge¢medigini ve
%79,6’s1 da bu oyunlarin ¢ocukta siddet yanlisi davranislara yol agmadigini
diistinmektedir. Bunun yaninda ailelerin biiyitk bir kisminin (%80,5)
gocuklarini sosyal aktivitelere yonlendirdikleri ve bu oyunlarin bir sosyal
aktivitenin 6niine (%59,1) ge¢medigini belirtmistir. Ayrica ailelerin bityiik
bir kisminin (%88,5) ¢ocuklarini bu oyunlar hakkinda bilgilendirdigi
buna ragmen az sayida ailenin koruma programlar1 kullandigi(%43,5)
goriilmektedir.
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Tablo 8: Ailelerin, bilgisayar oyunu oynamasinin ¢ocuga etkisi hakkindaki
goriisleri

Evet Kismen Hayir

f % f % f %

Genel Goriisler

Ovyunlar ¢cocugumda bagimlilik

20 21,7 |30 |32,6 |42 |457
olusturuyor

Ovyunlar ¢cocugumun zamanini bosa

gecirmesine neden oluyor. 371398 128 1301 128 301

Bilgisayar oyunlarinin ¢ocugumun

sagligina zararli oldugunu 39 41,9 |15 |16,1 |39 |419
distintiyorum.

Cocugumun ¢evrim i¢i oyun

yerine bir sosyal spor aktivitesine 57 62,0 |17 |185 |18 |19,5
yonlendiriyorum.

Ovyunlar ders ¢aligmasinin oniine

. 16 |17,2 |26 |28,0 |51 |54,8
gegiyor.

Basgka bir sosyal aktivitenin (spor, kitap

< . . 15 |16,1 |23 |24,7 |55 |59,1
okuma, eglence vs.) 6niine gegiyor.

Cevrimici oyunlarin igerigi hakkinda
¢ocugumu bilinglendiriyor ya da 51 |[54,8 |22 |23,7 |20 |21,5
bilgilendiriyorum.

Cocugum ¢evrimici oyunlar oynadiktan
sonra siddet yanlis1 davraniglarda 12 (129 |7 |75 74 79,6
bulunuyor.

Bilgisayarda bir takim koruma
programlari (6rnegin belirlenen
araliklarla ekran goriintiisiint kayit eden
programlar) kullaniyorum.

33 |359 |7 7,6 52 | 56,5

SONUC VE TARTISMA

Bu aragtirmada ¢ocuklar1 ortaokulda Ogrenim goren ailelerin,
¢ocuklarinin oynadiklari gevrimici oyunlarla ilgili farkindaliklari belirlenmek
istenmigstir. Arastirmaya katilan 101 ailenin ¢ocuklarinin cinsiyetlerine gore
incelendiginde, kizlarin %83,3 likk kismi, erkeklerin ise %86,7lik kismi
¢evrim i¢i oyun oynamaktadir. Bu sonuglar ¢evrimici oyun oynayan erkek ve
kizlarin oraninin birbirine yakin ve oranin yiiksek oldugunu gostermektedir.
Bilgisayar oyunlarida, televizyon vb. de ¢ocuklarda zaman agisindan kontrolli
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kullanilmali, gocuk baska seylere de zaman ayirabilmelidir (Tarhan, 2007).
Diger yandan alan yazinda bilgisayar oyunlari ile ilgili olumlu goriisler de
vardir. Oyunlar 6grencinin giidiilenmislik diizeyini arttirirken, icerige ilgi
duymasini, 6grenebilecegine iliskin 6zgiivenini ve etkinligi siirdiirmesini
saglar; O0grencide rahatlama ve motivasyon yaratir (Bayirtepe Tiiziin,
2007). Bilgisayar oyunlar1 oynayan ¢ocuklarda, bu oyunlarin gorsel zeka
becerilerini gelistirebildigini gostermektedir (Subrahmanyam, Kraut ve
Greenfield, 2000).

Cocuklarin cinsiyetlerine gore oynadiklar1 oyun tiirleri incelendiginde,
kizlarin daha c¢ok yaris ve strateji, erkeklerin ise daha ¢ok spor, strateji ve
yaris oyunu oynadiklari, 9 kisinin ise herhangi bir oyun oynamadig aileleri
tarafindan belirtilmistir. Kiz ve erkek ¢ocuklarin yaris, spor oyunu oynama-
nin yaninda strateji oyunu oynadiklar aileleri tarafindan ifade edilmistir.

Anne ve babanin egitim durumuna gore ¢ocuklarina oyun tiiri
sinirlamasi yapma durumu incelendiginde; ilkokul, ortaokul ve lise mezunu
annelerin egitim diizeyi ile orantili olarak biiyiik bir gogunlugunun (%70
ve lzeri), Uiniversite mezunu annelerin timinin c;ocuklarma oyun tiri
sinirlamasi getirdigi, ortaokul mezunu babalarin digerlerine gore daha az
sinirlama getirdigi, yine en fazla sinirlamayi tiniversite mezunu babalarin
yaptig1 belirlenmistir. Buna gore annelerin babalara gore ¢ocuklarini
oyun tiirii hakkinda daha ¢ok sinirladiklar ve egitim diizeyi yiikseldikge
sinirlama oraninin arttig1 séylenebilir.

Anne ve babanin egitim durumuna gore ¢ocuklarinin oynadiklar:
oyun icerigini kontrol etme durumunda anne egitim diizeyine gore oyun
icerigini kontrol etme orani sirasiyla en fazla {iniversite, ortaokul, lise ve
ilkokul, babalarin ise sirasiyla en fazla iiniversite, lise, ortaokul ve ilkokul
seklindedir. Buna goére annelerin babalara gére ¢ocuklarinin oynadiklar:
oyunun igerigini daha ¢ok kontrol ve egitim diizeyi yiikseldik¢e kontrol
oraninin arttig soylenebilir. Aileler, ¢ocuklar1 bilgisayar oyunu oynarken
onlara rehberlik etmelidir. Ornegin; Kiigiik ¢ocuklarin oyun secimlerinde
siddet ve cinsellik icermeyen oyunlar olmasina dikkat edilmeli; Ozellikle
yeni bir oyun oynadiklarinda ¢ocuklarla beraber oynanmalidir. Bilgisayar
oturma odast gibi genel kullanima agik olan bir yere konulmali, ¢ocuklarin
ne oynadig1 ekrandan takip edilmelidir. Bilgisayar icerikleri ¢ocuklarla
tartisilmalidir (Kaya, 2013).

Anne ve babanin egitim durumuna gore ¢ocuklarina oyunda siire
sinirlamasi yapma durumlar: incelendiginde, annelerin siire sinirlamasi
getirme oraninin %68 ve iizeri oldugu ve iiniversite mezunu annelerin
gocuklarina daha fazla siire sinirlamasi getirdikleri belirlenmistir. Babalarin
da siire sinirlamasi getirme oraninin %60 ve iizeri ve egitim diizeyi arttikga
sinirlama oraninin arttig1 belirlenmistir.



20 | EGITIM BILIMLERINDE AKADEMIK ARASTIRMALAR

Anne ve babanin egitim durumuna gore koruma programi kullanma
durumunda en az iiniversite en fazlada lise mezunu annelerin koruma
programi kullandi8: fakat genel olarak koruma programi kullanmayanlarin
fazla oldugu (%55,8), babalarda ise koruma programini en fazla ortaokul
ve lise mezunlarin en az da ilkokul mezunlarinin kullandig1 goriilmektedir.
Koruma programi kullanim oraninin egitim diizeyi ile orantili olmadig:
goze carpmaktadir.

Ailelerin, bilgisayar oyunu oynamasimnin ¢ocuga etkisi hakkindaki
goriisleri incelendiginde; aileler %54,3 oraninda bilgisayar oyunlarinin
gocuklarinda bagimlilik yaptigini, ailelerin biiytik bir kismi (%69,9) da
oyunlarin ¢ocuklarin bosa zaman gecirmesine neden oldugunu, %58
lik kism1 bu oyunlarin ¢ocuklarin saglhigina zarar verdigini diisiiniiyor.
Oyunlarin bagimliik yaptig1 disiiniildiigiinde; bagimli ¢ocuk, oyunla
biitiinleserek giinliikhayatindabilgisayardaoynadigioyunu yasamayabaslar.
Cocuklarin oyunlardaki karakterlerle kendilerini asir1 iligkilendirmeleri
onlar1 6liime siiriikleyebilmektedir (Horzum, 2011). Aileler ¢ocuklarinda
bagimlilig1 6nlemek icin onlarla zaman gecirmeli, sokakta oyun oynama
veya kitap okuma vb. etkinliklere tesvik etmelidir.

Ailelerin %54,8’i oyun oynamanin ¢ocugun ders c¢aligmasinin oniine
gecmedigini ve %79,6’s1 da bu oyunlarin ¢ocukta siddet yanlis1 davranislara
yol agmadigini diisinmektedir. Bunun yaninda ailelerin biiyiik bir kisminin
(%80,5) ¢ocuklarini sosyal aktivitelere yonlendirdikleri ve bu oyunlarin bir
sosyal aktivitenin oniine (%59,1) gegmedigini belirtmistir. Ayrica ailelerin
biiyiik bir kisminin (%88,5) ¢ocuklarini bu oyunlar hakkinda bilgilendirdigi
buna ragmen az sayida ailenin koruma programlar1 kullandigi(%43,5)
goriilmektedir.

Arastirma sonuglarina gore aileler bilgisayar oyunlarinin ¢ocuklarinin
sagligina biraz da olsa zarar verdigini ifade etmislerdir. Bu konuda gelecek-
te galigma yapilmasi 6nemlidir. Arastirma sonuglarina gore aileler ¢ocuk-
larinin bilgisayar oyun tiiriine kars1 ve oyun oynama siirelerine sinirlama
yaptiklarini belirtmistir. Ailelerin egitim diizeyi yiikseldik¢e bu konuda
daha duyarli olduklar1 gortilmektedir. Oyun tiirii ve siiresi hakkinda sinir-
lama 6nemlidir ama bunun yaninda ¢ocuklarin: bilinglendirmeleri gerek-
lidir. Ayrica, gocuklar1 bilgisayar oyunu oynamanin disinda farkl: etkinlere
yonlendirmeleri ve onlarla zaman gecirmeleri ¢ocuklarinin saglikl gelisi-
mine katki saglar.
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ARDUINO EGITIM iCIN DOGRU BiR ARAC MI?
IS ARDUINO THE RIGHT EDUCATIONAL TOOL?

Kiirgat ARSLAN!

OZET

Son yillarda yurticinde ve yurt disinda yapilan ¢aligmalarda 6nemli bir yer bu-
lan robotik uygulamalar, Fen, Teknoloji, Mithendislik, Matematik, Sanat ve Bilgi-
sayar gibi farkli alanlarda ¢alisan arastirmacilarin dikkatini fazlasiyla ¢ekmektedir.
Ozellikle egitimde STEM yaklagiminin yayginlagmasiyla birlikte, robotik uygula-
malarin daha fazla egitim alanina girdigi goriilmektedir. Bu uygulamalar i¢in, alan
yazinda yer alan ¢aligmalarda en ¢ok tercih edilen ve popiiler olan mikroislemci,
[talyada miihendislik dersi igin gelistirilen, agik kaynak, iicretsiz ve goreceli ola-
rak ucuz olan Arduinodur. Bu ¢alismanin amaci, programlama egitimi, robotik
uygulamalar, mithendislik egitimi, uzaktan egitim ve 6zel yetenekli 6grencilerin
egitimi gibi oldukga farkli alanlarda kullanilan bu mikro islemcinin 6grenciler i¢in
dogru bir egitimsel arag olup olmadig1 yapilan ¢aligmalarin ilgili bagliklar altinda
toplanmasiyla aragtirmaktir. Elde edilen bulgular 1s181nda, her ne kadar 6grenciler
Arduino temelli egitimi eglenceli, ilgi ¢ekici ve bilgilendirici bulsa da, mikroislem-
ciler gibi arka planda ¢ok fazla 6zelligin ve uzmanlik gerektiren bilgi ve becerilerin
yer aldig bir platform ile dersi yliriitmenin zor oldugu ortaya ¢ikmistir. Bununla
birlikte, Arduino konusunda ¢ok fazla kaynagin olmasi ve hemen hemen her ko-
nuda kiitiiphanelerin acik kaynak olarak paylasilmas: sonucu projelerin 6zgiin ¢a-
ligmalardan ¢ok, kopyala-yapistir seklinde yiiriitiildiigii, ve bunlarin kontroliiniin
hocalar tarafindan yapilmasinin oldukea zor ve zahmetli oldugu belirtilmistir. Ay-
rica, STEM uygulamalari igerisinde Arduino ¢aligmalar: yiirtitmek diger islemci-
lere nazaran kolay olsa da, bu ¢aligmalarda proje ortaminin her hafta hazirlanmasi
ve gerekli dokiimanlarin titizlikle yazilmasi gibi gorevler bu uygulamalarinda etkili
bir gekilde yapilmasini engellemektedir.

Anahtar Kelimeler: Arduino, programlama egitimi, fiziksel programlama,
robotik uygulamalar.

ABSTRACT

In the recent years, robotic applications, which have found an important place in
the studies conducted in the national and international side, attract attention of the
researchers working in different fields such as Science, Technology, Engineering,
Mathematics, Artand Computer. Particularly with the adaptation of STEM approach
in education, robotics and its applications are observed more often in educational
field. The most preferred and popular microprocessor in the literature to conduct

1 Dr. Ogrt. Uyesi, 9 Eyliil Univeristesi, kursat.arslan@deu.edu.tr
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a study based on robotics is Arduino, which is open source, free and relatively
inexpensive, developed for engineering lessons in Italy. The purpose of this study
is to investigate whether this microprocessor, which is used in quite different areas
such as programming training, robotics training, engineering training, distance
education and training of special talented students, is a correct educational tool for
the students. In the light of the findings, even though the students find Arduino-
based education fun, interesting and informative, most studies showed that it is
difficult for students to conduct a lesson based on a platform, such as Arduino,
involving a lots of features and requiring expertise knowledge and skills. However,
as a result of finding many many resources of Arduino and sharing libraries as an
open source in almost every subjects, it is stated that the Arduino-based projects
are carried out in a copy-paste rather than the original works, and it is very difficult
for teachers to control for plagiarism or cheating.

Keywords: Arduino, programming education, physical programming, robotics
applications.

GIRIS

Arduino, agik kaynak mikroislemciler arasinda artan popiilaritesi ile
bugiin egitim sistemi icerisinde giderek yayginlasan araglardan biridir.
Oncelikle Arduino mikro islemcinin ne oldugu, ne i¢cin kullanildig1 ve egitim
sistemindeki uygulamalarindan bahsedilecektir. ilerleyen bolimlerde bu
platforma bagl olarak gelistirilen uygulamalarin egitim agisindan bir fark
yaratip yaratmadig: tartisilacaktir.

Arduino resmi web sayfasinda su sekilde tanimlanmaktadir:

“Arduino, gesitli  sensorlerden girdi alarak ¢evreyi
algilayabilir ve isiklari, motorlar: ve diger aktiiatorleri
kontrol ederek cevresini etkileyebilir. (Arduino, 2018)”

Temel Arduino islemcisi (“Uno” versiyonu), ATmega 328-P ¢ipinden
olusan, 14 dijital girdi-cikti ve 6 analog girdi pini kullanan, farkli
programlama dillerini destekleyen, tek basina egitimsel ve etkilesimli
robotlarin gelistirilebildigi elektronik bir platformdur (Arduino, 2018).
Bu platform, olduk¢a kolay bir sekilde robotik uygulamalar gelistirmek
icin, Italyada bulunan Interaction Design Institute Ivrea tarafindan
gelistirilmistir. Son yillarda degisen kullanici ihtiyaglarina gore platform,
Uno modeli disinda kullanicilara 54 giris-¢ikis pini sunan Arduino
MEGA PCB gibi toplam 19 modele sahiptir. Bu modeller kullanicilarin
belirledigi amaglar dogrultusunda, farkl: bityiikliiklerde, artan yada azalan
pin sayilarina gore cesitlenmektedir. Ancak en sik kullanilan modeli, 8
bit ATMEL mikroislemci ile diisiik gii¢ tiiketimi sunan Arduino UNO
modelidir. Bu modele ait gorsel figiire 1 de goriilebilir.
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Figiir 1. Arduino UNO (http://arduino.cc/en/Main/ArduinoBoardUno
kaynagindan)

Yukarida yer alan Arduino figiire bagh olarak bir mikroislemcide
asagidaki bilesenler yer almaktadir

e Programlanabilir digital giris ve ¢ikis pinleri
e Programlanabilir analog giris ve ¢ikis pinleri
e Interrupt

e RAM, ROM gibi bellek Uniteleri

e Harici Bellek arabirimi

o Seri giris-cikis

e Timer (Arduino, 2016)

Arduino donanim kisminin yaninda kullanicilara programlama igin,
standart Arduino IDE arayiiziinii sunmaktadir (fig. 2). Arduino i¢in ticretsiz
saglanan bu arayiiz, Sketch olarak adlandirilan ¢aligma yapraklarinin
yuriitildigi, platformlardan bagimsiz olarak, Windows, Linux ve MAC
OS gibi sistemlerde calisan ve USB yoluyla bilgisayar ve mikrocip arasinda
kolaylikla iletisim kuran bir yapidadir. Kullanicilarin bir ¢oguna gore
IDE kullanimi kolay ve varolan projelerin kolaylikla entegre edilmesini

saglayan kiitiiphaneleri ile bityiik esneklik saglamaktadir. Diger taraftan
bazi ¢aligmalarda ise, IDEnin yeterince iyi tasarlanmadigi, kullanicilara
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etkin bir dokiimantasyon saglamadigi, ve kodlarin yapilan islemlere gore
uygun sekilde etiketlenmedigi belirtilmistir (Balogh, 2010). Ancak, var
olan problemlerin, Arduino IDE’ nin agik kaynak yapisi geregi bir ¢ok
kullanici tarafindan stirekli test edildigi dikkate alinarak donem doénem
glincellemelerle ¢oztildiigii soylenebilir.

€% Blink | Arduino 1.6.13 - ] *

File Edit Sketch Tools Help

Elink
f// the setup function runs conce wWhen you press reset or power the board -~
void setup() {
f/f initielize digital pin LED BUILTIN as an ocutput.
pinMode (LED BUILTIN, OUTEUT);
}
/f the loop function runs over and over again forever
void loop() {
digitalWrite (LED_BUILTIN, HIGH): /{ turn the LED on (HIGH is the wvoltage lewel
delzay(l000); f/ wait for a second
digitalWrite (LED_BUILTIN, LOW): f/{ turn the LED off by making the voltage LOW
delay(1000); ff wait for a second
} v
£ >

Paololu A-Star 32U4 on COMS

Figiir 2. Arduino IDE (https://www.arduino.cc/en/Main/Software kaynagindan)

Alan yazinda, yapilan c¢alismalarin bir¢ogunda, Arduino UNO
modeli kullanilmistir. Arduino basitce, yukarida yer alan mikroislemci
ozelliklerini kullanarak LED’ler ve cesitli girdi araglarindan veri alan, ve
bunlar yardimiyla motorlar ya da diger donanimlar: kontrol etmek i¢in
tasarlanmis bir aragtir. Arduino ile, cevresiyle iletisime gecebilecek farkli
tip ve modellerde fiziksel bilgi-islem iriinleri gelistirmek miimkiindiir.
Acik kaynak olmasi dolayisiyla, isteyen herkesin Arduino tarafindan
sunulan baski devrelerini kullanarak kendilerine has yeni modeller
gelistirmelerine imkan tanimaktadir. Arduino ile tek basina calisabilen
sabit ya da interaktif uygulamalar gelistirmek mimkiin iken, bilgisayar
tizerinde ¢alisabilen nesnelerde gelistirilebilir. Bunun yaninda, Arduino
gelistirme ortami (IDE) ile kodlamalar yapilabilirken Scracth gibi popiiler
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ve kullanimi kolay yazilimlar kullanarak daha gelismis Arduino projeleri
yiriitmek mimkiindiir. Arduino ile yiriitillen dersler ya da egitimlerde
cogunlukla asagida yer alan basliklar altinda g¢esitlendirilmis bir egitim
stireci izlenmektedir.

e Temel Elektrik ve Temel Elektronik
e Mikrodenetleyici ve Arduinoya giris
e Seri Port Kullanimi

e Sensorler

e Arduino ile Bluetooth

e Arduino ile Kablosuz Haberlesme

e Motorlar

Arduino triinlerinin egitimde siklikla kullanilmasi beraberinde Google
aramalarinda bu kelimenin aranma sikligin1 da artirmaktadir (Figiir 2).
Bu mikroiglemciyi benzerlerine gore daha popiiler yapan bir ¢ok neden
olmasina ragmen oncelikle, diisiik fiyat, kii¢iik boyut, agik-kaynak tabanl
ve en Onemlisi hizlica prototip gelistirilebilen bir yapida olmasi birinci
sirada sayilabilir.

Interest over time Google Trends

Worldwide. 2004 - present.
Figiir 2. ‘Arduino’ kelimesinin 2004 den bu yana Google aramalarinda kullanim
trendi.
Bunun yaninda, Arduino diisiik fiyatlarda interaktif sanat ¢aligmalar:
olusturmak i¢in media sanatcilari arasinda hizlica yaygin bir sekilde
kullanilmigtir. Ancak egitim alaninda bu kadar hizli yayilmasinin gerekgeleri
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olarak, yayginlasan DIY (“do it yourself” - Kendi Yap) ve “Maker”- Yapici
egilimler sayilabilir (Jang ve Dig., 2015). Bu “yapic1” egilimler yada kisiler
icin genel bir tanim olmamasina ragmen, bunlarin gelisen sosyal medya
ile ortaya ¢iktigi, ve varolan araglar ve materyalleri kullanarak sahip
olunan fikirleri gergek iiriinlere dontistiiren ayni zamanda siire¢ icerisinde
edinilen tecriibelerin paylasilmasi ve isbirligini de amaglayan bir sistem
belirledikleri sdylenebilir. Bu hareketin ortaya ¢ikmasi ve yayginlagmasiyla
birlikte, Arduino 6zellikle mithendislik ve teknoloji alanlarinda ¢aligmalar
yapan egitimcilerin ve 6grencilerin dikkatini de boylece ¢ekmistir. Diger
taraftan, web tizerinde yapilan tasarim ve uygulamalar1 paylasma konsepti
ile cok biiytik bir bilgi kiitiiphanesi erisme sans1 vermis ve yeni baslayanlarin
kolaylikla takip edebilecegi izler olusmustur (Jamieson, 2010).

Bugiin hem yurt i¢inde, hem yurt disinda artan rakamlariyla birlikte bir
gok kurum ve kurulus egitim ve 6gretime yapici fikirlere dayali uygulamalar
gelistirmek icin bu kiiltiire (maker students) destek vermekte ve yer
a¢maktadir. 2014 yilindayapilan biraragtirmaya gore, Diinya Raporunun En
Iyi Lisans Miihendisligi Programlar: Siralamasinda yer alan 127 iiniversite
arasindan 35 iiniversite bu uygulamalar i¢in biinyesinde bir gelistirme
alani olugturmustur (Barrett ve dig., 2015). Ayrica, 2015 yilinda yaymnlanan
Horizon Reporta gore ilerleyen yillarda “yapicr” egitim ve “yapic1” alanlar
daha fazla tiniversite yada kurum tarafindan benimsenecektir. Bu durum,
son yillarda gook fazla arastirmaya konu olan STEM’in (science, technology,
engineering and mathematics - bilim, teknoloji, mithendislik ve matematik)
egitim alaninda daha da yayginlasmasina bir zemin olusturmaktadir. Yine
2015 yilinda, Cin Tsinghua iiniversitesi “i-Centre” adinda toplam 16,500
m’* alandan olusan tiimiiyle 6gretmen ve 6grencilere yonelik diinyada en
biiyiik “yapicr” alanini kullanima agmustir.

Arduino, Egitimde Hangi alanlarda kullaniliyor?

Arduino esnek yapisi itibariyle bir¢ok alanda etkili sekilde kullanilmas:
ragmen, bu makalede 6zellikle egitim alaninda kullanim sekilleri ve elde
edilen sonuglar incelenmistir.

1. Programlama Egitiminde

Tiirk egitim sisteminde, 2013 yilinda yapilan bir degisiklikle, ilk ve orta
ogretimde se¢meli olan programlama dili dersi, 8 yillik egitimde zorunlu
hale getirilerek STEM ve Arduino ile “titketen” degil “yapan” 6grenci
yaklagimlarin artan baskisiyla birlikte giincellenmistir. Giincellenen yeni
program ile, 6grencilerden 6zellikle algoritmik diisiinme, programlama
ve Arduinonun temel olusturdugu 6zgiin iiriin gelistirme yer almaktadir.
TUBITAK destegiyle yapilan bir ¢ok c¢alisma, &ncelikle 6grencilere
programlama egitimini kolaylastirmayi ve eglenceli bir hale doniistiirmeyi
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sonrasinda ise iriin odakli calisma firsati vererek giincel hayatta
karsilarina ¢ikabilecek bir probleme isbirligine dayali ¢o6ziim gelistirmeyi
amaclamaktadir.

Diger taraftan alan yazinda yer alan ¢alismalarda, artik programlama
dili sadece kod yazilan masaiistii uygulamalardan ¢ok, miihendislik,
bilgisayar egitimi, egitim teknolojisi, fen ve matematik gibi alanlar1 da
icine alan bir yapiya biiriinmiistiir (Rubio ve dig.., 2013; Junior dig.,
2013). Bu gelisimle birlikte, programcilar sadece dile ait kavram ve
stiregleri degil, 21. Yiizyllin gereklilikleri olan problem ¢6zme, analiz
ve sentez yapabilme, isbirlik¢i 6grenme, yaratict diisiinebilme ve triin
odakli ¢aligabilme gibi becerileri de kazanmalar1 beklenmektedir (Giiniig
et al., 2013; Fessakis et al., 2013; Fesakis & Serafeim 2009). Bu becerileri
kazanmaya doniik farkli yaklasgimlar benimsenmekle birlikte Arduino ile
“ekran digina” ¢ikmus fiziksel programalama olarak da adlandirilan yontem
siklikla bahsedilmektedir. Buna gore bireylerin farkli alan ve teknolojileri
kullanarak akillarinda olan bir fikri ger¢ege doniistiirme imkani sunmasi
ve ayni zamanda programlama dersinde 6grencilerin yasadiklar1 kavramsal
sorunlar1 daha kolay bir sekilde agmalar1 ama¢lanmaktadir.

Arduino ile programlama, birgok ¢aligmada siklikla ulagilan sorunlarin
¢oziimiinde bir ara¢ olarak kullanilabilir. Bu sorunlardan bazilars;
programlama dersi konusunda 6z yeterlilik ve 6n deneyim eksikligi
(Mazman ve Altun, 2013; Davidson et al. 2010), derse karsi olumsuz
tutum (Qin, 2009; Askar ve Davenport 2009), programlama dillerinin
agir kavramsal yapist (Tollervey, 2015; Crawley et al. 2007; Jenkins,
2002), eksik motivasyon ve etkisiz 6gretim yontem ve tasarimi (Mayer,
1976) olarak siralanabilir. Mazman ve Altun (2013)’ e gore programlama
egitiminde basariy1 etkileyen en 6nemli unsurlardan biri kendini yeterli
hissetme ve kendine olan inang¢tir. Bununla birlikte programlama
egitiminde karsilasilan diger bir sorun ise dersin dogas1 geregi degisken,
dongii, dizi, fonksiyon gibi soyut kavramlardan olusmasidir. Yapilan
caligmalarda, 6grencilerin bu kavramlar: kullanirken isleyisleri hakkinda
dogrudan gozlemleme sanslarinin bulunmamas: ve buna bagh olarak
karmagik mantiksal yapida komut 6gelerinin uygulamasi, 6grencilerin
dersin temel becerilerini kazanirken zorlanmalarina ve motivasyonlarinin
kirlmasina neden oldugu gézlemlenmistir (Merrick, 2010; Richard,
2010; Moyer, 2001; Resnick et al., 1998). Olumsuz tutum, &grencilerin
ogrenme siireclerini olumsuz yonde etkileyen bir diger faktordiir. Bu
konuda yiiriitiilen ¢alismalarin neredeyse tamaminda, program gelistiren
ogrencilerin derse kars1 cogunlukla diisitk yada orta diizeyde bir tutum
sergilediklerini gostermektedir (Altun ve Mazman, 2012;Korkmaz, 2012;
Askar ve Davenport, 2009; Baser ve Geban, 2007). Bunlara ek olarak,
geleneksel 6gretim yontemi olarak gosterip yaptirma tekniginin siklikla
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tercih edilmesi, 6grencilerin ilgisini yeterince ¢ekmedigi ve ¢ogunlukla
ogrenciler tarafindan Ogrenilmesi zor ve uzmanlik gerektiren bir ders
olarak algilanmasina neden oldugu ortaya konmustur (Baser ve Geban,
2007; Korkmaz, 2012).

Dolayisiyla, yukarida zikredilen problemler 15181nda, ¢ ve fortran gibi
ileri seviye programlama egitiminde Arduino ile fiziksel programlama
yapilmasi, bu dersin “goriilebilir” ve sonuglarina “dokunulabilir” bir yapiya
donistiiriilmesi saglayabilir. Tiirkiye 6greginde egitim alanindan Arduino
kullaniminiinceleyen ¢alismalar oldukga sinirli ve bunlarin cogunlukla nitel
verilere dayanan motivasyon, tutum ve ilgi faktorlerini aragtiran galigmalar
oldugu gozlenmistir (Arslan ve Tanel, 2017). Ornegin Gezici ve digerleri
(2017) tarafindan yapilan bir ¢alismada Arduino ile gomiilii programlama
dersi yiiriitiilmiis ve stire¢ sonunda 6grencilerin motivasyonlarinin oldukea
yiiksek, dersi karsi tutumlarinin olumlu, ve bir 6nceki doneme gore ¢ok
daha yiiksek bir basar1 elde ettikleri gortlmistiir (Gezici ve dig., 2015).
Bir diger ¢aligmada ise, Arduinonun programlama egitiminde kullanilip
kullanilmayacag: test edilmis ve ¢alisma sonucunda elde edilen verilerle bu
tir platformlarin kullanilabilecegi sonucuna ulagilmistir (Numanoglu ve
Keser, 2017).

Yurt disinda yapilan yiiriitiillen ¢alismalarda ise, Arduinonun 6zellikle
baslangi¢ diizeyinde olan programcilara temel programlama konseptlerini
kolay ve eglenceli bir sekilde 6grenmelerine imkan verdigi goriilmiistiir
(Ofranakis ve Papadakis, 2017). Russell ve digerleri Arduino temelli
yiriitiilen bilgisayar programlama dersinde 6grencilerin soyut kavramlara
dayaliiiriin gelistirme baglaminda daha basarili oldugu gostermistir (Russell
vedig., 2016). Ayrica, Arduino ile programlama egitimi alan 6grencilerin bu
ders modelini dersi almay1 diisiinen 6grencilere tavsiye edeceklerini ve bu
sekilde olduk¢a verimli 6grenme deneyimleri yasadiklarini belirtmislerdir
(Hetzorg ve Swart, 2016). Ancak ayni ¢calismada 6grencilerin hemen hemen
yarist Arduino’yu 6grenilmesi zor bulmalarina ragmen, Arduino hakkinda
internet iizerinde yeterince kaynak oldugunu ve Arduino ile yaptiklar
uygulamalarin dersin teorik kisminin daha iyi anlagilmasimna katk
sundugunu ifade etmisleridir (Hetzorg ve Swart, 2016). Bununla birlikte,
Swanes (2015) tarafindan bilgisayar bilimleri dersinde Arduino temelli
projelerle uygulanan ders i¢in, 6grenciler agisindan dersin eglenceli, 6zgiin
ve verimli gectigi belirtilse de, dersin yiiriitiiciisii agisindan oldukga zor ve
zahmetli oldugu belirtilmistir. Buna gore hafta hafta projelerin planlanmasi,
dokiimantasyonun hazirlanmasi ve uygulamalar sirasinda karsilagilan
sorunlarin ¢oziilmesi dogrultusunda dersin toplam 10 yardimci 6gretim
elemanu ile yirttildigh ifade edilmistir.
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Arduinonun 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine yardimci olabi-
lecegine doniik ¢ok fazla teorik diizeyinde bilgi olmasina ragmen, yiirii-
tillen ¢alismalar bu bulguyu ¢ogunlukla desteklememektedir (Hetzorg ve
Swart, 2016). Yine benzer sekilde, Kim and Lee (2017) tarafindan yiirtii-
len deneysel bir ¢alismada, 6grenciler her ne kadar Arduino ile programla-
ma egitime olumlu baksalar da, programinin 6grencilerin problem ¢ézme
becerinde herhangi bir degisime nenden olmadig: belirlenmistir. Ayrica,
ogrenciler bu benzeri uygulamalarda tasarlama ve derleme asamasinda
zorluklar yasadiklarini, ve Arduino temelli egitime yonelik uygun 6gren-
me-0gretme metodlari, egitimsel araglar ve aktivitelerin gelistirilmesi ge-
rektigini vurgulamiglardur.

2. STEM uygulamalarinda

Arduinonun dogasi geregi ¢ikis noktasi olarak mithendislik uygulama-
lar1 goriilebilir. Daha 6nce sdylendigi gibi, bu uygulama Italyada miihen-
dislik derslerinin yiiriitiilmesinde kullanilmak tizere gelistirilmisti. Ancak
bugiin Arduino toplulugu i¢inde 6ncelikle miithendisler ve bilim adamlari
olmak {izere, sanatgilar, DIY ve “yapic1” hareket i¢inde yer alan hobiciler, ve
mithendislik alan1 disindaki 6grencilerde yer almaktadir (Jamieson, 2010).
Kullanim alaninda olusan bu ¢esitlilikle birlikte Arduinonun STEM’s daya-
l1 caligmalarda farkli altyapidan kullanicilar tarafindan siklikla kullanildig:
goriilmektedir. Arduino ile STEM uygulamalar1 konusunda yapilan ¢alis-
malarda ise, Arduinonun eglenceli ve fonksiyonel oldugu, 6grencilerin ol-
dukga ilgilerini ¢ektigi, motivasyonlarini artirdig1 ve STEM okuryazarlig
alanlarina hizmet ettigi goriilmiistir (D6nmez, 2017; Martin-Ramos ve
dig., 2016). Wang ve digerleri (2016) tarafindan yapilan bir diger ¢alisma
ise tasarim, programlama ve 3d modelleme teknikleri STEAM yaklasimi
icerisinde arastirilmis, ¢aligma sonucunda “yapicr” egitimin 6ziiniin, 68-
rencilerin yenilik yapma ve problemleri ¢6zme yeteneklerinin gelistirilmesi
oldugu sonucuna varilmigtir. STEM uygulamalarinda ayrica, uygun proje
secimi, projede kullanilacak platformun tasarimi, kullanilacak komponent-
lerin eksikligi, maddi yetersizlikler, dokiimantasyon eksikligi gibi mithen-
dislik 6grencilerinin yagadig: bir takim sorunlarin tistesinden gelmek i¢in
yine Arduinonun 6nerilen mikroislemci olarak yiiraitiildigii dersler sonu-
cunda dgrencilerin daha basarili oldugu (Hetzorg ve Swart, 2016; Wang ve
diger., 2016) ve bir ¢ogunun projeyi tamamlayabildigi goriilmiistiir.

Arduino ayrica STEM alanlarina déniik ilgiyi artirmak igin yurtdisinda
siklikla kullanilan gesitli yaz kaplar1 egitim programlarina dahil edilmistir.
Bu konu kapsaminda yapilan ¢aligmalarda, Arduino ile proje tabanl olus-
turulan gruplar, yeterince bilgi ve kaynak saglamak kaydiyla, beklentileri-
nin tizerinde olumlu sonug aldiklarini, yaptiklari projelerin onlar1 zorlayici
ilgi ¢ekici olduklariny, bilgisayar, elektrik, tasarim, ve yazilim mithendisligi
gibi alanlar1 daha ¢ok ilgi duyduklarini ifade etmislerdir (Post, 2016).
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3. Egitimsel robotik uygulamalarda

Arduinonun egitimde kullanilan bir diger yontemi ise dogrudan Ardui-
no ile yada a¢ik kaynak donanim alt yapis1 kullanilarak gelistirilen egitimsel
robotlarin uzaktan egitim, mobil 6grenme ve acik kaynak donanimlar yardi-
muyla farkli alanlarda siklikla kullanilmaktadir. Ornegin Blogh (2017) tara-
findan yapilan bir ¢alismada Acrob (Arduino Compatible Robot) adinda bir
robot gelistirilmis ve 6grencilerin farkli seviyelerde kullanimina sunulmustur.
Calismanin temel amaci ise, 6grencilere mobil 6grenmede robotlar ve prog-
ramlama konusunda fikir olugturmak ve gelistirilen robotun test edilmesini
saglamaktir. Blikstein (2013a)a goére robotik uygulamalarin gelistirilmesinde
6grenmeyi etkileyen bir faktor olarak uygulamalarin gelistirilme ortaminin
oldugunu belirtmistir. Blikstein (2013a), robotik ortamlarin olusturulmasin-
da cinsiyet faktoriiniin 6gretmenlerin ugrasmasi gereken bir durum oldugu-
nu belirtmistir. Buna gore, robitik uygulamalarin gelistirildigi laboratuvar-
larin, daha ¢ok erkek egemen “bir hacker garaji” gibi goriinmesinin dogru
olmadigy, iyi tasarlanmasi, davetkar, eglenceli, renkli ve herkesin rahatlikla
calisabilecegi ortamlarin olmasinin 6nemli oldugunu vurgulamustir.

4. Ozel 6gretim gerektiren uygulamalarda

Biilbiil (2017) tarafindan yiiriitillen bir ¢alismada, Arduino tabanli ro-
botik bir uygulama modeli tanitilmis ve boylece kor 6grencilerin 6grenme
stireglerine katk: saglayabilecegi belirtilmistir (Biilbiil, 2017). Bu model
onerisinde 3 asama yer almaktadir. Buna gore, modelin ilk basamagi mo-
delin gergek nesnelerle aslina uygun tanitimi, ikinci agama ise gergek ro-
bot setiyle 6grencilerin etkilesiminin saglanmasi ve son olarak 6grencilere
modelde yer alan komponentlerin detaylica agiklamasi olarak 6zetlenebilir.

SONUC

Sonug olarak Arduino kullanim kolayligi, bir ¢ok konuda yeterince
kaynak ve icerik sunmasi, farkli platformlarda caligabilmesi, iicretsiz olmast,
goreceli olarak akranlarina gore daha ucuz olmasi, ¢ok kolay bir sekilde
programlanabilmesi ve bir ¢ok temel elektronik uygulamanin saniyeler
icinde yapilabilmesi gibi nedenlerle hem egitim alaninda hem disinda ¢ok
fazla ilgi cekmektedir. Ote yandan, bir egitim araci olarak kullanilmasinda
cesitli zorluklar da barindirabilir. Ornegin, bu zorluklara iligkin ilk soru su
sekilde olablir: “daha 6nce hig tasarim tabanli calismamis 6grenciler Arduino
ile egitime kolay adapte olabiliyorlar m1?” Yapilan ¢alismalar, ilk kez Arduino
kullanan 6grencilerin onu beklenildigi kadar kolay bulmadig1 ve uygulama
gelistirirken zorlandiklarini ortaya koymustur. Ayrica bazi durumlarda,
6grenciler Arduino ile programlamanin Ogretilemeyecegi yargisina
varmustir. Tkinci soru ise, “bu mikroislemci gerekten yeterince ucuz mu?”
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Bu sorunun temel nedeni, alan yazinda yapilan caligmalarda Arduino
mikroislemci kendi basina ucuz gibi goriinse de, tek bagina kullanilmasi
miimkiin olmayan bu donanim i¢in gerekli olan motor, sensor, lehim
makinesi, direngler, baglanti kablolar1 ve daha bir ¢ok elemanin bu fiyatin
diginda gibi goriinmesidir. Ogrencilerin yaratici ¢alismalar yapabilmeleri
i¢in gerekli olan sensor, motor ve akii gibi elamanlarin 6ngoériilen biitgenin
¢ok disina ¢ikilmasina neden olabilmektedir. Ayrica, Arduino kullaniminda
yasanan yada yasanabilecek bir diger sorun ise “6gretim elemani tarafindan
yiriitillen derslerde Arduino tabanli gelistirilen uygulamalarda gergekten
0zgilin ¢alismalar yapmak miimkiin mii?” “Yoksa sadece kopyala-yapistir
projeleri mi yiiriitilmektedir?” Arduinonun yaygin kullanilmasi ve hemen
hemen biitiin konularda fazlasiyla kaynagin olmasi 6grencilerin 6zgiin
calismalar ortaya ¢ikarmalarini engelleyebilir. Bu sorunlar tartismaya agik
ve devam edecektir.
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TARIH EGITIMINDE BiLGi VE ILETiSIM TEKNOLOJIiLERI

KNOWLWDGW AND COMMUNIATION TECHNOLOGY IN
HISTORY EDUCATION

Samet ARIKER!

OZET

Teknoloji ¢ag1 olarak adlandirdigimiz bu donemde Tarih Egitiminde de tekno-
lojik tiriinlerin 6nemi ¢ok bityiiktiir. Nitekim 6grenciler i¢in her zaman sikici bir
ders olmus olan Tarih, 6grencilerin en sevdigi ortam olan bilgisayar destekli egi-
timle daha eglenceli hale gelebilir. Ancak bu 6gretim tekniginin saglayacag fayda-
lar kadar kopyala+yapistir mantigiyla 6grenciyi dersten tamamen de koparacagini
unutmadan oncelikle teknolojinin egitim amaciyla da kullanilabilecegi mantigini
kavratabilmek en 6nemli unsurdur.

Anahtar Kelimeler: Tarih, Egitim, Ogretim, Tarih Egitimi, Teknoloji, Bilgisayar.

ABSTRACT

In the period that we called technology age, technologic products are very
important in History Education. In fact, History lessen accepted boring by many
students but it may be enjoyable by kind a education which supported by computer.
However this education method may give damage as it may give gain as. Because
the students can use copy+paste technic and that can make them uncorcerned in
their studies. Thats why firstly, we should teach them how to use technology in the
studies.

Keywords: History, Education, Teaching, History Education, Technology,
Computer.

GIRIS

Giiniimiizde bilgi ve iletisim teknolojileri hizla gelismekte ve bu degisim
ayni1 hizla egitimi de etkilemektedir. Teknolojideki gelisme sayesinde bilgi,
beceri ve tutumlar 6grencilere daha kolay ogretilebilmekte ve boylece
bilgiler daha kalic1 hale gelebilmektedir.

Demircioglu (2011): “bilgi ve iletisim teknolojilerinin onemli bir ayag
internettir” demektedir. Internet; bilginin zaman ve mekan zorunlulugu
olmadan rahatlikla paylasilmasina olanak saglamakta, bilginin paylagimi

1 OZEL GONEN KAVRAM KOLEJI sametariker@gmail.com
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hizlandirmakta ve iletisimi kolaylagtirmaktadir. Internet; e-posta, sohbet,
video-konferans, oyun ve web sayfalari araciligiyla kullanicilarina gerek
iletisim gerekse bilgi saglamaktadir.

Giiniimiizde internetin en fazla kullanildig1 alanlardan birisi olan egitim
kurumlarinda; gerek 6gretmenler gerekse 6grenciler interneti 6nemli bir
bagvuru kaynagi olarak gormekte ve kullanmaktadirlar. Hatta Oztiirke
(2009) gore, egitim teknolojileri egitim sisteminin bir parcasidir ve diger
faktor ve ogelerle etkilegim igerisindedir. Internetin egitimin farkli amaglar
i¢in kullanilabilecegini bilinmekle birlikte Oral (2005) bu konu ile ilgili,
internetten faydalanmanin alt1 degisik bicimini belirtmektedir. Bunlar:

o Uzaktan egitim i¢in internet,

o Smif 6gretimini destekleme i¢in internet,

o Bagvuru kaynag olarak internet,

o Hizmet i¢i egitimi yayginlastirmak i¢in internet,
« Halk egitimi i¢in internet,

« Bireysel 6gretimi gerceklestirmek i¢in internettir.

Internet sundugu katkilar1 sayesinde toplumun ve egitim kurumlarinin
ayrilmaz bir pargast haline gelmistir. Internet 6nemli bir bilgi kaynagi ol-
masina ragmen, denetimsiz oldugu i¢in isteyen herkes istedigi bilgiyi in-
ternetten yayinlayabilmektedir. Bunun sonucunda internette bilimsellikten
uzak ve yanlis bilgilere rastlayabilmekteyiz.

Insanlar kaynaklara ve bilimsel gerceklere dayanmaksizin wiki ve blog
gibi web sayfalarinda ge¢mis ve bugiin ile ilgili goriislerini yayinlamakta
ve bu bilgiler 6zellikle 6grenciler tarafindan kullanilmaktadir. Bu sebeple,
Demirciogluna (2011) gore, bilgi teknolojilerinden faydalanan kisilerin
oncelikle; bilgiyi fark etme, ona ulasma, analiz etme, degerlendirme ve
ihtiyag duydugu alanda ve problemlerinin ¢éziimiinde kullanabilmelidirler.
Bu siirecte ozellikle; bilginin degerlendirilmesi, giivenirligi, gercekligi,
glincelligi, ihtiyaca uygunlugu gibi unsurlar dikkate alinmalidir. Bu
amag dogrultusunda da ilk olarak tarih web sitelerinin elestirel bir gozle
degerlendirilmesi gerekir.

1. Tarih Ogretiminde Internet Kullanimi

Son zamanlarda insan hayatina tamamen girmis durumda olan internet,
giiniimiizde egitim alaninda da sik¢a bagvurulan bir kaynaktir. Ogrenciler
yaptiklar: arastirmalar da bagvuru kaynagi olarak web sitelerini siklikla
kullanmaktalar. Interneti aragtirma amagli kullanilmasi fikri 1995 yilinda
ortaya ¢ikmis bir durumdur (Turan, 2012).
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Ogrencilerinyapmisolduklaribuaragtirmalar;onlarinbilimselaragtirma,
analiz, sentez, degerlendirme yapmalarini ve bilgiyi siizerek dogru-yanlis
bilgi ayrimini yapmalarini saglayacaktir. Boylece bu durum 6grencinin,
ders disinda bile aktif 6grenmeler saglamasini gergeklestirecektir.

Internet kullanimi egitimde aktif grenme siirecini yarattig1 gibi, ayrica
Ogretmen, dgrenci ve tiim arastirmacilara “bilgiye ucuza ulagsma” imkani
sunmaktadir. Son yillarda bir¢ok kiitiiphane ve arsiv biinyesindeki kitap,
belge, gazete, resim ve her tiirlii dokiimani elektronik ortama aktararak
aragtirmacilarin kolayca ve ucuza bu bilgilere ulasmasini saglamistir. Or-
negin; bir {iniversite kiitiiphanesi durumundaki Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Kiitiiphanesinde bes milyonu askin e-kaynak bulunmas: bile
bu konunun dnemini ortaya koymaya yetmektedir. Ayrica web siteleri ara-
cilig1 ile bir¢ok dergi yayinlarini iicretsiz olarak arastirmacilarin hizmetine
sunmus durumdadir. Bu konuyla da ilgili bir 6rnek vermek gerekirse; Ta-
rih Egitimi alaninda ¢alisma yapan bir arastirmaci, kolaylikla Tiirk Tarih
Egitimi Dergisinin web sitesine (http://tuhed.org/) girerek derginin tiim
sayilarina pdf formatinda ulagabilir. Iste tiim bu yontemler sayesinde hem
arastirmacilar i¢in hem de 6gretmen ve 6grenciler i¢in belge ve dokiiman
bulma iglemi kolaylasmaktadur.

Internetten bilgiye ulagmak en kolay yontem olmakla birlikte, internette
bilgi kirliliginin de yogun bir bigimde bulundugunu da unutmamak gerekir.
Ozellikle 6grencilerin 6dev yapiminda ya da bir aragtirma yaparken siklikla
kullandiklar1 wiki, forum, vb. web sayfalar1 genellikle hi¢bir kaynak goste-
rilmeden belirli bir ideolojiyi savunmak ya da belirli bir kesimi karalamak
adina yazilip internet ortamina sunuldugu icin bilgi giivenirligi konusunda
problemler olugmaktadir. Iste bu noktada da aragtirmay1 yapan kisi, dogru
analiz yaparak bilgileri siizgecten ge¢irip giivenilir bilgiye ulasmalidir.

Egitim ya da akademik arastirma amagli web sitesi kullaniminda su

ilkelere uymak gerekir:

« Uygunluk: Verilen bilgilerin amaca ve 6grenci iginse seviyeye
uygunlugu sinanmalidir (Turan, 2012).

o Dogruluk: Verilen bilgilerin kaynaklarinin belirli olmasi gerekir
(Turan, 2012).

o Giivenirlik: Verilen kaynaklarin giivenilir ve gergek bilgiyi
icermesi gerekir.

o Uzmanhk: Web sayfasinin arastirilan alanda uzman Kkisiler
tarafinda yapilmis olmasi gerekir (Turan, 2012).

o Sinama: Ulagilan web sitesinin isminde sozlitk, akademik, arsiv
gibi giiven veren kelimelerin ge¢mesine bakilmaksizin, bilginin
gegerliligi konusunda elestirilere yonelmelidir.


http://tuhed.org/
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o Nesnellik: Bilgilerin objektif ve tarafsiz bir gozle, yorum katilma-
dan verilmesi gerekir (Turan, 2012).

« Giincellik: Ulagilmak istenen bilginin hala yiiriirliikte ve gegerli-
gini korudugu giincellikte olmasi gerekir (Turan, 2012).

Web tabanli egitimin; kolay ulagilabilirligi ve ucuzlugu, 6grenci merkezli
olmasi ve aktif 6grenme imkéani sunmasi, derse olan ilgi ve motivasyonunu,
6grenme orani ve kalicihigini arttirip, akademik basary: yiikseltmesi gibi
faydalarinin yani sira sinirhiliklari ve 6grenci i¢in olumsuzluklari da ¢oktur.
Ogrencilerininternetortamindaddevyadaarastirmayaptiklarindayukarida
saydigimiz arastirma ilkelerini goz 6niinde bulundurmadan arastirmalarina
devam edip; bilgiyi okumadan, oldugu gibi “kopyala+yapistir” (ctrl c+ctrl
v) yontemiyle almalary; hem dogru bilgiye ulasma, hem 6grenciye katki
saglama ve bilgiyi 6grenmesi, hem de bilimsel arastirmanin nasil yapilacag:
yoniinde tecriibe kazanmalar1 konusunda olumsuzluklara ve kendilerini
gelistirememelerine yol acacaktir. Iste bu noktada “kopyala+yapistir”
seklinde yapilan web tabanli arastirmadansa 6grencinin bir kitaptan bilgiyi
oldugu gibi aktarmasinin daha faydali olacag: asikardir.

“Kopyala+yapistir” yontemi hem 6grenciye bir sey katmayacag: gibi
hem de bilgi hirsizlig1 olan intihale yol agacaktir. Bunun 6niine gegilmesi
i¢in tiim Ogrenci ve arastirmacilarin bilimsel arastirma konusunda iyi bir
egitim almalar1 gereklidir. Egitimciler ise bu intihallerin ortaya ¢ikmasi icin
Turnitin, Viper, iThenticate vs. gibi intihal kontrol programlar1 konusunda
egitilip glivenilir bilgilerin ortaya konmasini saglamalidir.

2. Yardima Kaynak ve Uzaktan Egitim Araci Olarak Internet
Kullanim

Teknolojide meydana gelen gelismeler egitim konusunda da her konuda
kolaylik saglamaktadir. Teknoloji sayesinde egitim igerisine daha gok kati-
lan gorsellik, egitimi daha anlagilir ve eglenceli kilmaktadur.

Internet ortamindaki 3D, oyun, animasyon ve simiilasyon ¢aligmalari
sayesinde Ogrenciler eglenirken 6grenme imkani bulmaktadir. Ancak bu
noktada da yine konu internet ortaminin derin bir deniz olmasi ve dog-
ru-giivenilir web sayfalarinin bulunmasina gelmektedir. Bu da yine daha
once de belirttigimiz gibi iyi bir aragtirma yontemi egitimi alma ve dogru
yonlendirmeyle gerceklesebilir.

Internet tabanh egitim simiilasyon gosterileri, flash sunular, animas-

yonlar, oyunlar, soru ¢oziimleri, film ve belgesel erisimi ve hatta 3D sanal
mekan gezileri gibi imkanlar saglamaktadir (Oztiirk, 2012).
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Milli Egitim Bakanlig1 ve Tiirk Telekom isbirligi ile yiiriitiilen “Vitamin”
(http://www.vitaminegitim.com/) adli egitim sitesiyle baslayan bu sektor
Egitim Portali (http://www.egitim.gov.tr/), Egitim Bilisim Ag1 (http://
www.eba.gov.tr/), Okulistik (http://www.okulistik.com/), Morpa Kampiis
(http://www.morpakampus.com/), vs. gibi egitici sitelerle gelismeye devam
etmektedir. Bu web sitelerinde miifredata uygun olarak hazirlanmis olan
daha o6nce yukarida da saymis oldugumuz her tiirlii egitici, ogretici ve
eglendirici materyal bulunmaktadir. MEB biinyesinde gelisen Vitamine
Ogretmenler {cretsiz ulasarak Ogrencilerine bir¢ok yardimci kaynak
edinme imkani bulmaktadir. Ogrenciler ise okulda giin boyu iicretsiz erisim
firsat1 buldugu gibi, evlerinde ise iiyelik karsiliginda ticretle bu portaldan
faydalanabilmektedir. Okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve lise olmak tizere
dort ayr1 boliimden olusan Vitamin yiiksekogretim seviyesi hari¢ olmak
lizere egitim ¢agindaki her bireye hitap etmektedir.

Turana (2012) gore, iletisim ve grup c¢alismasi egitimin ayrilmaz
parcalar1 olup; Barkere gore (akt. Turan, 2012) ise egitimde etkilesim, bilgi
kazanimi ve beceri gelistirmenin en énemli yontemidir.

Teknolojinin gelisimi her alanda bir¢ok fayda saglamasinin yaninda
iletisim konusunda ise insanlar1 birbirinde kopararak, yiiz yiize iletisim
yerine cep telefonlar1 ya da internet tabanli goriintiilii konusma seklinde
yapilan uzaktan iletisimin tercih edilmesine sebep olmustur. Bu internet
tabanli iletisim ise; insanlar1 soyut yasama itmesine karsin, e-posta (g-mail,
yahoo, hotmail, vs.), blog (blogger, blogspot, blogcu, azbuz.com, vs.), forum
(forumTR, chip, webmaster, pcnet, vs.) sosyal paylasim siteleri (facebook,
twitter, vs.) sesli ve goriintiilii arama programlar1 (skype, line, tango, vs.)
araciligi ile kolayca ulusal ve uluslar arasi seviyede bilgi aktarimi saglanmasi
gibi olaganiistii faydalar saglamaktadir. Ozellikle bu iletisim unsurlarinin
ticretsiz olusu, kullanimlarini arttiran en 6nemli unsurdur.

Tim bunlarin yaninda uzaktan egitim de iilkemizde son yillarda
gelisim gostermekte olup, birgok 6grenci, bir¢ok iiniversite de, evinden
egitim alma firsati bulmaktadir. Tiirkiye genelinde devlet ve 6zel olmak
lizere toplam 82 iiniversite, ogrencilere belirli bolimlerinde uzaktan
egitim imkani sunmaktadir (Bilgiye 04.01.2014 tarihinde http://www.
uzaktanegitimrehberi.com adli siteden ulasilmistir.). Uzaktan egitim,
orglin egitimdeki sehir degistirme ve evinden uzak yapilan masraflar
diisiiniildéigiinde daha ucuz olmasi ve daha az zaman almasi sebebiyle
gordiigli talep neticesinde hizla gelismektedir. Ancak daha once de
soylemis oldugumuz grup calismasi ve etkili iletisimin 6grenme tizerinde
arttirici etkinin uzaktan egitimde pek miimkiin olmayisi, uzaktan egitimin
sinirhiliklarindan sadece bir tanesidir.


http://www.vitaminegitim.com/
http://www.egitim.gov.tr/
http://www.eba.gov.tr/
http://www.eba.gov.tr/
http://www.okulistik.com/
http://www.morpakampus.com/
http://www.uzaktanegitimrehberi.com/
http://www.uzaktanegitimrehberi.com/
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3. Tarih Dersi Araci Olarak Bilgisayar Oyunu Kullanimi

Oztiirke (2009) gore; sanal oyun temelli 6grenme son zamanlarda hem
ogretim uygulamalarinda, hem de bilimsel arastirmalarda git gide 6nem
kazanan bir konu haline gelmistir. Belli bir kesim, oyunlarin siddet igerikli
olmasi sebebiyle elestiride bulunsa da; egitsel anlamda faydalarinin bulun-
dugu ve egitimi eglenceli hale getirdigi de yadsinamaz. Oyunlar 6grenciler
i¢in eglenceli egitimin yan1 sira; aktif 6grenme, beyin jimnastigi ve kesif,
tarihsel diisinme ve kendini hikayeye adapte etme firsati sunmaktadir.
Tarih egitiminde kullanilan oyunlar 6grencilere hitap eden “genel amach
oyunlar” ve her kesime hitap eden “ticari oyunlar” olarak iki gruba ayrilsa
da iki tiirtinde egitici yonii inkar edilemez.

Tarih egitiminde kullanilabilecek oyunlar; 6grenciler tarafindan kismen
sikict bulunmasi, yeterli devlet destegi gorememesi ve egitimde tam anla-
miyla nasil kullanilacag: ortaya koyulmadig i¢in gereken ilgiyi tam anla-
miyla gormemektedir.

4. Tarih Egitimi ve Fatih Projesi

Egitimde FATIH Projesi, egitim ve 6gretimde firsat esitligini saglamak
ve okullardaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla bilisim teknolojileri
araglarinin 6grenme-ogretme siirecinde daha fazla duyu organina hitap
edilecek sekilde, derslerde etkin kullanimiicin; okuldncesi, ilkokul, ortaokul
ile ortadgretim diizeyindeki tiim okullarin 570.000 dersligine LCD Panel
Etkilesimli Tahta ve internet ag altyapisi saglanacaktir (10.01.2014 tarihinde
“http://fatihprojesi.meb.gov.tr” adresinden alinmistir.). Ayn1 zamanda da
her 6gretmene ve her 6grenciye tablet bilgisayar verilecektir. Dersliklere
kurulan BT donaniminin 6grenme-6gretme siirecinde etkin kullanimini
saglamak amaciyla 6gretmenlere hizmet ici egitimler verilecektir.

Egitimde Fatih Projesi Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yiiriitiilmekte
olup, Ulagtirma Bakanlig1 tarafindan desteklenen bir projedir. 5 yilda
tamamlanmasi planlanmistir.

4.1. Tarih Egitiminde Akill1 Tahta Kullanima:

Bilgisayar ve projeksiyona bagli bir sistemi bulunan akilli tahta sayesinde
ogretmenler her tiirlii slayt: sunma ve kolayca istedigi gibi yazi yazma firsati
buldugu gibi; internet ortamina baglanip dersle ilgili gorsel ve videolara
kolayca ulasma imkanina da sahiptir. Ogrencinin ilgisini ¢ekmesi ve dersi
gorsellerle eglenceli hale getirmesi sebebiyle egitimde olumlu gelismelerden
biride akilli tahtalardir. Ayrica kara ve beyaz tahtayla karsilagtirdigimizda
da tebesir tozu ve miirekkebe maruz birakmadigi igin saglik yoniinden de
avantajlar1 vardir.


http://fatihprojesi.meb.gov.tr/
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4.2. Tarih Egitiminde E-Kitap Kullanim:

Bilgisayar, tablet, e-kitap okuyucu, akilli telefon, vs. gibi teknolojik alet-
lerle okunabilen formattaki kitaplara e-kitap denir. Kitap basimindaki gibi
kagit ve baski masrafi olmamasi sebebiyle maliyetinin bulunmamasi, bir
kitabin aksine igerisine goriintii ve ses dosyalarinin da yiiklenebilmesi ve
tasinabilir olmasi sebebiyle kullanighdir. Tiim bu sebeplerle ve 6zellikle de
gorsel bulunma 6zelligi nedeniyle tarih egitimini de olumlu etkileyecek bir
gelismedir.

4.3. Tarih Egitiminde Tablet Kullanimi:

Dokunmatik 6zelligi bulunan; parmak ve 6zel kalemiyle kullanilabilen
pratik bilgisayardir. Gelistirilmekte olan FATIH Projesi kapsaminda 6gren-
cilere dagitilacak olmasi; hem egitimi kolaylastirmasi, hem de ilgi ¢ekici
hale getirmesi sebebiyle egitimin tamaminda oldugu gibi tarih egitiminde
de 6nemli bir gelismedir.

SONUC

Ulkemizde her alanda oldugu gibi teknoloji alaninda da énemli gelis-
meler yagsanmakta; okullarda ve tiim egitim kurumlarinda akilli tahta, pro-
jeksiyon, tablet gibi teknolojilerin kullanimi artmaktadir. Ancak tiim bu
gelismelere ragmen; 6gretmenlerin ve 6grencilerin yeterince bilisim tekno-
lojileri konusunda egitilmemesi, ayrica toplumsal olarak da teknolojik ge-
lismelere ayak uyduramamamiz sebebiyle egitimde bilgisayar teknolojileri
gelismis iilkelere kiyasla istenen seviyeye ulagamamustir.

Bilisim Cag olarak bilinen bu donemde bilgisayar teknolojileri konu-
sunda gerekli atilimlar1 yapmak, gelismis tilkeler seviyesine ¢ikmamiz i¢in
yapmamiz gereken en dnemli islerden biridir.

Ozellikle tarih egitimi 6grenciler igin sikici gelen bir alan oldugu igin
bilgisayar ve teknoloji kullanimini arttirmak, 6grencileri tarih 6grenimi

konusunda daha iyi bir seviyeye ¢ikartmak icin yapilacak en énemli isler-
dendir.

Ancak tiim bunlarin yaninda yapilmasi gereken en 6nemli is; teknoloji-
yi sadece aragtirma ve kisinin kendini gelistirmeye yonelik bir alan olarak
goriilmesini saglamaktir. Clinkii teknolojiyi “kopyala+yapistir” mantigiyla
kullanmak egitimi gelistirmeyecegi daha da gerilemesine sebep olacaktir.
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FiZIK OGRETMENLERININ SINIF YONETIMINE ILISKIN
GORUSLERI UZERINE BIR ARASTIRMA!

A RESEARCH ON THE VIEWS OF THE PHYSICS TEACHERS
RELATED TO CLASSROOM MANAGEMENT

Cihat DEMIR?, A. Kadir MASKAN?

OZET

Bu ¢alismanin amaci, orta 0gretim fizik 6gretmenlerinin sinif yonetiminde
kargilagtiklar1 sorunlara iligkin goriislerini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirma
evrenini 2005 yili Diyarbakir il merkezindeki okullarda gorev yapan fizik
Ogretmenleri olusturmustur. Aragtirmanin 6rneklemini ise 6zel ve resmi devlet
okullarinda ¢alisan 63 fizik 6gretmeni olugturmustur. Veri toplama araci olarak
fizik 6gretmenlerinin sinif yonetimine iliskin gorislerini tespit etmeye yarayan
bir miilakat formu uygulanmistir. Calisma nitel aragtirma yontemlerine bagl
olarak tarama modeli ile gergeklestirilmigtir. Verilerin analizinde; frekans ve
yuzde iglemleri yapilmistir. Elde edilen bulgulara gore fizik 6gretmenleri, is ytki
fazlalig, teknolojik donanim yetersizligi gibi egitimi olumsuz yonde etkileyebilecek
gliglitklerle kargilagsmaktadirlar. Ayrica, 6grencilerden kaynaklanan giiriiltii yapma,
kurallara uymama, motivasyon eksiklikleri ve arkadaslarina kars1 argo konusma,
kaba davranma ve kiifiir etme gibi sorunlar tespit edilmistir. Bu sorunlarin en fazla
ailesel ve cevresel faktorlerden kaynaklandigi 6gretmenler tarafindan algilanmuistir.
Sinif yonetiminde var olan sorunlarla bas edebilmek ve yeni gelismeleri takip
edebilmek i¢in, tniversitedeki 6gretmen egitimi programlarinda uygulamalara
yeterince yer vermek ve 6gretmenlere hizmet i¢i egitim programlari diizenlemek
yararli olabilir. Ayrica, 6gretmenlerin is yiiklerinin normal sinirlara ¢ekilmesi ve
okulda 6gretmenlere yeterli oranda teknolojik donanimlardan faydalanma olanagi
saglanmasi sorunlarla bas etmelerinde yardimei olabilir.

Anahtar Sozciikler: Fizik Ogretimi, Egitim Sorunlari, Sinif Yonetimi

ABSTRACT

The purpose of this study is to reveal the views of secondary school physics
teachers on the problems they face in classroom management. The research was
formed by physics teachers working at the schools in 2005 in Diyarbakir province

1 Bu caligma 2006 yilinda yayinlanan “FIZIK OGRETMENLERININ
SINIF YONETIMINE ILISKIN ALGILARI VE TUTUMLARI UZERINE BiR
ARASTIRMA” isimli yiiksek lisans tezinin bir bolumudiir. Caligmanin 6zeti Tiirk
Fizik Dernegi 24. Uluslararasi Fizik Kongresinde sunulmustur.

2 Dr. Ogr. Uyesi., Dicle Universitesi, cihat.demir@mynet.com

3 Prof. Dr,, Dicle Universitesi, akmaskan@dicle.edu.tr
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center. The sample of the study consisted of 63 physics teachers working in private
and public government schools. An interview form was used as a data collection
tool to determine the opinions of physics teachers about classroom management.
The study was conducted with a screening model based on qualitative research
methods. In the analysis of the data; frequency and percentage operations.
According to findings, physic teachers face difficulties such as excessive workload,
lack of technological hardware, etc. which can affect education negatively. In
addition, problems such as noise from students, non-compliance with rules,
lack of motivation and slang to their friends, rude behavior and profanity have
been identified. These problems are most perceived by teachers who are caused
by familial and environmental factors. In order to cope with existing problems in
classroom management and to follow up new developments, it may be useful to
give enough room for practice in teacher education programs and to organize in-
service training programs for teachers. In addition, it can help teachers cope with
problems by ensuring that workloads are drawn to normal limits and that teachers
are able to take advantage of technological enhancements in school.

Keywords: Physics Teaching, Problems of Education, Classroom Management

GIRIS

Ulkelerin gelismesinde egitimin ve 6gretimin 6nemi herkes tarafindan
kabul edilen bir gergektir. Toplumu olusturan bireylerin nitelikli
yetistirilmesi, tilkelerin her alanda, 6zellikle de fen ve teknoloji alaninda
kalkinmasi agisindan oldukga énemlidir. Insanlarin egitilmesi ancak belli
bir stiregte gergeklestirilmektedir. Bu siirecin temel 6geleri ise dgrenciler,
Ogretmenler, egitim programlari, yoneticiler ve diger calisanlar, egitim
uzmanlari, egitim teknolojisi, fiziksel kaynaklar ile maddi kaynaklardur.
Bunlardan 6gretmen, en temel 6ge olarak degerlendirilebilir. Cagimizda
tim toplumlar iyi yetismis Ogretmeni, dolayisiyla kaliteli bir egitimi
kendi geleceklerinin bir garantisi olarak gérmektedirler. Ciinkii iyi ve
nitelikli egitimi, nitelikli 6gretmenler verebilir. Bunun i¢in 6gretmenlerin
bu gorevlerini bagariyla gerceklestirebilecek kapasitede yetistirilmesi
ve meslegini profesyonelce yerine getirebilecegi yeterlikte olmasi
gerekmektedir.

Yillardir yapilan arastirmalara ragmen, siif yonetimi konusu
ogretmenlerigin (6zellikle de meslege yenibaslamis 6gretmenlerigin) bityitk
bir sorun olmaya devam etmektedir. Garmon (1993), sinif yonetiminin
ozellikle meslege yeni baglamis 6gretmenler i¢in sorun olusturan bir konu
olarak 6nemini korudugunu belirtmistir. Brophy (1988) ise sinif yonetimini,
6gretimin amaglarina ulagmak, sinif ortaminin fiziksel diizenini saglamak,
kurallar ve yontemler diizenlemek, derslere yogunlasmak ve akademik
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etkinliklerin devamini saglamak i¢in ytiritiilen faaliyetlerin biitiinii olarak
tanimlamigtir. Son zamanlarda Ingilterede yapilan bir arastirmada, meslege
yeni baglamis olan 6gretmenlerin %81’inin her giin, %41’inin ise her saat
bast siniflarinda davranigsal sorunlarla karsilastiklarini gostermektedir
(NASUWT, 2004). Smuf yonetimi ile ilgili aragtirmalarin 6nemli bir
bolimii 6gretmenlerin 6grenci davraniglarini nasil diizenleyebilecegini
ve yanlis davranislari engellemek icin etkili bir 6grenme ortaminin
olusturulmasinin nasil mimkiin olabilecegini ele almaktadir. Yapilan
calismalarla, 6gretmenlerin 6grencilerin olumsuz davranislarini 6nlemek
i¢in etkili bir 6grenme ortamini olusturmasi ve devam ettirebilmesi i¢in
siifta ogrencilerin davranislarini nasil yonlendirecegine iliskin 6nemli
bulgular ortaya ¢ikarilmistir. Bu ¢alismalarla sinifi etkili bir 6grenme ve
ogretme ortami olarak yapilandirmak igin iyi bir sinif organizasyonunun
yapilmasi ve sinif yonetimi stratejilerinin gerekli oldugu belirtilmektedir
(Johns & Johns, 1981; Brophy, 1983 ve 1988; Evertson, Emmer, Sanford
& Clements, 1983; Doyle, 1986; Capel, Leask, & Turner, 1995; Zabel
& Zabel, 1996; Emmer, Evertson & Worsham, 2000). Bununla birlikte
ogretmenlerin en iyi egitimi verebilmeleri i¢in 6grencileri 6grenmeye en
iyi sekilde hazir hale getirmeleri gerekmektedir. Bu da ancak iyi bir simif
yonetimiyle gerceklesebilir. Etkili sinif yonetimi, 6grencinin 6grenimini en
yiiksek seviyeye getiren yiiriitme ve organize etme agamasidir (Kellough &
Kellough,1996). Brophy’ e (1983) gore iyi bir sinif yonetimi iyi bir 6gretimi
ima eder, O0gretim becerileri, iyi planlama, etkinlik organizasyonlarinda
bulunma ve yapilan etkinlikler arasindaki gegisleri yapmakta 6gretmene
yardimc1 olmasi i¢in gerekli goriilmektedir. Biitiin bunlar1 sinif ortaminda
yapacak olan ise sinif veya ders 6gretmenleridir. Ulkemizde ise daha agirlikli
olarak 6gretmen merkezli 6gretim modelleri izlenildiginden 6gretmenler
siif yonetimi alaninda giigliige diismektedirler. Oysa 6gretmen sinifin
nabzini elinde tutan bir doktor, yasamin kurallara uygun gerceklesmesine
Ozen gosteren bir hakem, sinif ici uyum ve ahengi saglayan bir orkestra sefi
olmalidir (Jones &Jones, 1981).

Calismanin amaci

Bu aragtirma, orta ogretim kurumlarinda gorev yapan fizik
ogretmenlerinin siif yonetiminde karsilastiklar: giigliiklerin belirlenmesi
amact ile yapilmistir.

Evren Ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2005 6gretim yilinda Diyarbakir ili 6zel ve
devlet okullarinda ¢alismakta olan tiim fizik 6gretmenleri olusturmaktadir.
Aragtirmanin Orneklemini ise, Diyarbakir ili sehir merkezindeki ozel ve
devlet okullarinda gérev yapmakta olan 63 fizik 6gretmeni olusturmustur.
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YONTEM

Calismada tarama modeli kullanidmistir.  Ortadgretim  fizik
ogretmenlerinin  sinif yonetiminde karsilastiklar1 sorunlara iliskin
gorislerini ortaya ¢ikarmayr amaglayan caliymada verilerin toplanmast,
¢oziimlenmesi ve yorumlanmasinda nitel arastirma yontemi kullanilmigtir.
Nitelarastirmalar gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibinitel veritoplama
yontemlerinin kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve
biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
aragtirmalardir (Yildirnm & Simsek, 2005). Nitel arastirmalar ile arastirma
yapilan kisilerin sahip olduklar1 deneyimlerden dogan anlamlar sistematik
olarak incelenebilmektedir (Ekiz, 2003). Caliymada yar1 yapilandirilmis
miilakat (gortisme) formu kullanidmistir.  Yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigi sahip oldugu belirli diizeyde standartlik ve ayn1 zamanda esneklik
nedeni ile egitim bilim arastirmalarinda daha uygun bir teknik goriinimi
vermektedir. Bu goriisme, nitel arastirma igerisinde goriilebilir (Ekiz,
2003). Yar1 yapilandirilmig goriisme tekniginin arastirmaciya sundugu en
onemli kolaylik gortismenin 6nceden hazirlanmis goriigme protokoliine
bagli olarak siirdiiriilmesi nedeni ile daha sistematik ve karsilanabilir bilgi
sunmasidir (Yildirim & Simsek, 2005). Bu nedenle egitim ¢alismalarinda
uygun bir arastirma bi¢imi olarak goriilebilir.

Verilerin toplanmasi ve olusturulmasi

Veri toplama aracinin gelistirilmesi stirecinde ilgili literatiir taramasi ya-
pilarak ve rastgele tespit edilen on fizik 6gretmeninden sinif yonetiminde
karsilastiklar1 sorunlarin neler oldugu konusunda goriisler alinmistir. Elde
edilen bu bilgiler ve literatiirdeki ¢aligmalarin da yardimiyla yirmi bes soru
tiiretilmistir. Sorularin i¢ gegerligini saglamak i¢in 2 egitim bilimleri uzma-
ni1 2 alan egitimi uzmani olmak {izere 4 6gretim iiyesinin teyidi alinmigtir.
Uzman goriisii dogrultusunda yedi soru elendikten sonra fizik 6gretmenle-
rinin sinif ve laboratuar ortaminda karsilastiklar: sorunlar: tespit etmemi-
ze yardimci olacak on sekiz soruda ise yapilan bazi degisikliklerden sonra
miilakat formu olusturulmustur. Miilakat formu 10 fizik 6gretmenine 6n
uygulama seklinde yapilmistir. On uygulama sonrasinda sorularin anlagil-
mast ve igerigi disinda bir konuya deginmedigi goriilmiistiir. Veri toplama
araglarinin denenmesi arastirmanin gegerlik ve giivenirligi ile dogrudan
iligkilidir (Yildirim & Simsek, 2005).

Oncelikle aragtirma 6rneklerini olusturan fizik égretmenlerinin calisti-
g1 okullarin adresi belirlenmistir. Sonra saptanan 6zel ve devlet okullarinda
calisan fizik 6gretmenlerine ulagilmistir. Arastirmac tarafindan yapilacak
¢alisgmanin amaglar1 anlatilmis ve kendilerinden aragtirmaya katilmalar:
istenmigtir. Yapilan bu teklifi kabul eden 6gretmenlere, veri toplama araci
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olan miilakat formu teslim edilmis ve uygun bir ortamda cevaplandirma-
lar1 istenmistir. Bu form 100 fizik 6gretmenine dagitilmis ancak 63 fizik
ogretmeninden saglikli geri doniisiim saglanmistir. Programlanan giin ve
saatte kendi rizalarina dayali olarak gerceklestirilmistir.

Verilerin analizi

Miilakat formu ile elde edilen nitel veriler, dokiiman analizi ve icerik
analizi teknigi ile incelenmis, nitel verilerin sayisallastirilmasi yontemi kul-
lanilmugtir. Igerik analizi 6nceden belli olmayan temalarin ve boyutlarin
ortaya ¢tkmasina imkan vermektedir. I¢erik analizinde temel amag, topla-
nan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Bunun i¢in
birbirine benzeyen veriler belirli kavram ve temalar ¢ercevesinde bir araya
getirilip diizenlenir. Igerik ¢oziimlenmesinde veriler kodlanir, kategoriler
bulunur, kodlar ve temalar organize edilir, bulgular tanimlanir ve yorum-
lanir (Yildirim &Simsek, 2005; Balci, 2009; Akt., Argon & Kiyici, 2012).
Igerik analizi ile elde edilen verilerin yorumlanmasinda genellikle frekans
ve ylizde kullanilmaktadir (Biyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, &
Demirel, 2008). Calismada, verilerin analizinde fizik 6gretmenlerinin ver-
dikleri yanitlar kategorilere ayrilmis bunlara yiizde ve frekans degerleri ve-
rilmistir. Glivenirlik calismasinda veriler analiz edildikten sonra olusturu-
lan kategoriler i¢cin uzman goriisti alinmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Yapilan bu ¢aliymada Milli Egitim Bakanligrna bagli ortadgretim
kurumlarinda caligan fizik 6gretmenlerinin kargilastiklar1 sorunlar, bu
sorunlarin hangi sikliklarda meydana geldigi ve 6grencileri bu sorunlara
iten nedenlerin neler olabilecegi incelenmistir.

Tablo 1. Fizik Ogretmenlerinin Okul, Sinif Ya Da Laboratuar Ortaminda

Karsilastig: gticliikler

f %
Agir1 ders yikil 19 36,5
Siniflardaki 6grenci diizeylerinin homojen olmamasi 3 5,7
Ogrencilerin giiriiltii yapmalari 7 134
Okuldaki imkanlarin eksik olusu 8 15,3
Ogrencilerle iletisim giigliigi 1 1,9
Siniflarin kalabalik olusu 4 7,6
Diger 6gretmenlerden ve ¢alisanlardan destek gormeme 3 5,7
Egitim ve Ogretim sisteminden ileri gelen giicliikler 3 5,7
Ekonomik gii¢litkler 3 5,7
Ders ve nobet programindan kaynaklanan giicliikler 1 1,9
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Tablo 1'deki verilere gore drneklem grubu dgretmenlerin okul, sinif
ve laboratuar ortaminda karsilagtiklar1 giigliiklerin neler olduguna dair
yoneltilen soruya cevap veren 52 6gretmenden 19 (%36,5) tanesi asir1 is
yiikiinden sikéayet¢i oldugunu belirtmektedir. Asir1 ders yiikii konusunda
ogretmenler sikayetlerini asagidaki gibi belirtmislerdir:

“Okuldaki 6gretmen sikintisindan dolayr tiim lise 2.ve 3. siniflarin
dersine ben girmek zorunda kaliyorum. Katilimc1 A”

“ Okulumuzda, 6gretmen bagina diisen sinif dolayisiyla da 6grenci
sayis1 fazla oldugu i¢in ¢ok zorlaniyoruz ve agir1 derecede yoruluyoruz.
Katilimer C”

Ogretmenlerden 8 tanesi (%15,3) okuldaki imkanlarin eksik olusundan
dolay1 okulda sikinti ¢ektiklerini séylemislerdir.

Ogretmenlerden 7 (%13,4)tanesi 6grencilerin deste giiriiltii yapmala-
rindan dolay1 dersi anlatmada zorluk cektiklerini sdylemislerdir. Ogret-
menlerden biri sikayetini agagidaki gibi belirtmistir;

“En ¢ok zorlandigimiz konu; 6grencilerin giiriiltii yapmalaridir, Bazen
dersin ancak 10 dakikasinda faydali olabildigime inaniyorum. Katilimc: D”

Ayrica érneklem grubunu olusturan fizik 6gretmenlerinin 4 (%7,6) ta-
nesi siniflarin kalabalik olusunu, 3 (%5,7) tanesi siniflardaki 6grenci seviye-
lerinin homojen olmamasini, 3 (%5,7) tanesi diger 6gretmenlerden destek
gormeyislerini, 3 (%5,7) tanesi uygulamali 6gretim sisteminin giigligiind,
3 (%5,7) tanesi ekonomik giigliikleri, 1 (%1,9) kisi 6grencilerle olan iletisim
gligligiing, yine 1 (%1,9) kisi ise ders ve nobet programindaki aksakliklar-
dan kaynaklanan zorluklar1 okul, sinif ve laboratuarda karsilastiklar: so-
runlar arasinda gostermislerdir.

Tablo 2. Orneklem Grubunu Olusturan Fizik Ogretmenlerinin Sinif ve
Laboratuar Ortaminda Kargilagtig1 ve Ogrenciden Kaynaklanan Zorluklar

f %
Derste ve laboratuarda giiriiltii yapma 21 33,3
Sinif ve laboratuardaki kurallara uymama 8 12,6
Derse hazirliksiz gelme 8 12,6
Fizik dersine karg1 olan sevgisizlik 4 6,3
Okul, sinif ve laboratuardaki arag gereclere zarar verme 3 4,7
Konsantrasyon eksikligi 4 6,3
Motivasyon eksikligi 11 17,4
Sigara icme 6 9,5
Atrkada§lar1na kars1 argo konusma, kaba davranma ve kuifiir 6 9,5
etme
Ogretmene ve arkadaslarina karsi fiziksel siddet uygulama 2 3,2
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Tablo 2deki verilere gore “Sinif ve laboratuar ortaminda karsilastiginiz
ve 0grenciden kaynaklanan olumsuz davranislar nelerdir?” sorusuna 63
ogretmenden 21 (%33,3) tanesi dgrencilerin derste ve laboratuarda yap-
tiklar1 giiriiltii gliglitk olarak ilk siray1 almaktadir. Ogretmenler bu giicliigii
agagida soyle belirtmislerdir;

“6grencilerin okul, sinif ve laboratuarda giirtilti yapmasi karsilastigim
en biiylik sorundur, giiriiltilyii 6nlemeye calisirken derse fazla faydamiz
olamryor. Katilimc1 B”

“En ¢ok zorlandigimiz husus; 6grencilerin giiriiltii yapmalaridir, Bazen
dersin ancak 10 dakikasinda faydali olabildigime inantyorum. Katilimci D”

Katilimcilarin 11 (%17,4) tanesi ilgisizlik, 8 tanesi sinif ve laboratuardaki
kurallara uymama, yine 8 (%12,6) tanesi derse hazirliksiz gelme, 6 (%9,5)
tanesi sigara igme, yine 6 (%9,5) tanesi arkadaslarina kars1 argo konusma,
kaba davranma ve kiifiir etme, 4 (%6,3) tanesi Fizik dersine karsi olan
sevgisizlik, yine 4 (%6,3) tanesi konsantrasyon eksikligi, 3 tanesi okul, stnif
ve laboratuardaki arag gereglere zarar verme ve 2 tanesi ise 6gretmene ve
arkadaslarina karsi fiziksel siddet seklinde cevap vermistir.

Bu sonuglar, Marrett & Mheldall'in (1987), The Elton raporu (1989),
NASUWT raporu (2004) & Kelly'nin (1985) ¢alismalarindaki bulgularla
desteklenmektedir. Kellye gore (1985), fen siniflarinda kullanilan arag-
gereclerin dagitilmasi, toplatilmas: ve bunlarin temizlenmesi her zaman
kargasaya ve giiriiltitye neden olmaktadir. Bununla beraber Kelly (1985),
The Elton raporu (1989), NASUWT raporu (2004) gibi arastirmalarda
fen derslerinde 6gretmenlerin, 6grencilerin sinif kurallarina uymalarini
saglama konusunda giicliikler ¢ektigini vurgulamiglardir.

Tablo 3. Olumsuz Davranislarin Goriilme Siklig

f %
Her ders 9 14,7
Her glin 16 26,2
Her hafta 10 16,3
Iki haftada bir 5 8,2
Ayda bir 1 1,6
Ara sira 20 32,7

Tablo 3’teki verilerde, 6gretmenlerin smnif ve laboratuar ortaminda
karsilastiklar1 olumsuz davranislarin goériilme sikligi yer almaktadir. Bu
soruya cevap veren 61 6gretmenden 20 (%32,7) tanesi ara sira, 16 (%26,2)
tanesi her giin, 10 (%16,3) tanesi her hafta, 9 (%14,7) tanesi her ders, 5
(%8,2) tanesi iki haftada bir,1 (%1,6) tanesi de ayda bir kez bu tiir sorunlarla
karsilagtiklarini belirtmislerdir. Bu konu, NASUWT (2004) raporundaki
bulgularla desteklenmektedir.
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Tablo 4. Orneklem Grubunda Yer Alan Fizik Ogretmenlerin Bizzat Ilgilendikleri
Bazi Ogrenci Olaylar1 (miilakat formundaki 4, 5 ve 6. Sorularin bulgular
birlestirilmistir)

Ogretmen

Yapilan islem

fslemin sonucu

Fizik dersi ile ilgisi

Ogrenciye daha

26 yaginda 1 idlerle us k K o ik
bav- dershane | ©lmayan islerle ugrasan | ¢ok zaman ayirara grenci kismen
6%;': tmeni ve siifin dikkatini fizik dersine ilgisini diizeldi.
& dagitan bir 6grenci artirmaya ¢alistim.
.. . . . Yaptig1 hatanin
31 yaginda Fizik deﬁs%{ermde Oligrlernc1ylefk91i1u§up, farkina vard:
bay dershane yaramazaik ve ofun ve bt yaramazlik ve
Ssretmeni devamsizlik yapan bir | derslerinin hayattaki devamsizhik
ogretme Ogrenci 6neminden bahsettim vamsiz L
orani diisti
Dersteki
. Hatasini anlayip,
35 yasinda basarisizhiginda Ogrenciyle bas basa oziir diledi,
bav dersh sorumlu olarak st . derslerini
ay dershane | oo eri obsteren | SOTUstim ve yaptigiin | derslerini
Ogretmeni veg dersin aki 1gn1 bozan yanlis oldugu anlattim. | ¢alisacagini
55 . $ soyledi.
grenci
43 ve 26 Daha 6nce disipline Bir daha
yasinda bay: | Ogrenci tuvaletinde gonderildigi i¢in bir sigara ictigine
Devlet lisesi | sigara igen bir 6grenci | daha igmeme kosuluyla | rastlamadim.
Ogretmenleri sinifa gonderdim.
Lise 1 ve 2 de ¢ok zeki -
35 yasinda olan fakat zekalarini dDeeyriStiifiﬁl;l avarak Dersi taki
bay: Devlet | ders yerine, ders dis1 813 yaparak, P
R . tizik derslerine etmeye
lisesi seylere veren ve dersin ilgilerini, arttirmaya basladilar
Ogretmeni akisini engelleyen iki & ’ Y ¥
o . galigtim.
Ogrenci.
26 yaginda Ogretmene karsi Sinif 6gretmeniyle El)iig;:lrcllcil }l:;slgrllen
bay: Ozel lise | saygisizca konugsma ve | beraber 6grenciyle ’1 N
Ogretmeni fiziksel siddet konustuk. SAYBISIZISL
devam ediyor.
Ogrenci, maddi
33 yasinda iﬁﬁ;ﬁiﬁaﬁﬁu Ogrenciyle birebir groblemierl .
bay: Devlet goriisme yaptik ve cvam eimesine
AR olusundan kaynaklanan | . . ragmen, fizik
1"1§e51 . motivasyon eksikligi ogl(rle"riayl dahafOk derslerine daha
Ogretmeni olan bir dgrenci gidiilemeye ¢aligtim. cok katilmaya
baslad:
35 yasinda Dersaneye gidememeyi Aéf? r:.}.llal?‘e;l}él? rencivi Su an 6grenci
bay: Devlet | bahane ederek sinifta gorustum ve og b Hacettepe ing.
. . seviye tespit sinavindan B
lisesi huzursuzluk yapan bir . . Tip fakiiltesinde
Ogretmeni Ogrenci sonra ucretsiz okuyor
osre dershaneye gonderdim.
23 d Ogrenciyle daha Dersle
b Ya]%l n lat Dersle ilgilenmeyen, fazla ilgilendim, dersi | ilgilenmemeye
li:Zs.i evie dersin islenisine zarar | ilging hale getirerek ve dersin akigini
dgretmeni veren bir 6grenci ogrencinin ilgisini bozmaya devam

cekmeye caligtim.

etti
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Stipheli 6grencilerle
konustum olayu itiraf

Yaptiklar:

25 yaginda Ogrenciler arasinda ettiler. Ceza vermeyi olavin ne kadar
bay: Devlet | hirsizlik olay1 olmus, uygun bulmadim, K 31.’.1 oldusunu
lisesi ogrencileri bagrisirken | onlara; tekrari anlam ug
ogretmeni gordim. halinde okuldan rarm lard
uzaklagtirilacaklariny | 8OTHHHYOTATCL
soyledim.
35 yasinda Derste ¢ok agresif Bu davraniginin yanls ;I{:gﬁ?gig:lgunu
bay: Devlet | davranan ve oldugunu kendisine anladi ve bir
lisesi arkadaglarini da zarar verdigini daha acresif
Ogretmeni etkileyen 6grenci anlattim. davrangm ads
32 vasinda Zeki ama ders Calismamasinin
yas ¢alismayan, derslerde | nedenleri tizerine Ogrenci ders
bay: Devlet
lisesi arkadaglariyla dersle konustuk sadece ¢aligmaya
isesi . . O lies
o . ilgisiz konularda motivasyon eksikligi basladi.
ogretmenti k Lo . 1dus
onugan ogrenci oldugu ortaya ¢ikt1.
33 yaginda Dersle ilgilenmeyen
b devamsizlik yapan R
ay: Devlet . Disiplin kuruluna sevk
lisesi ve sinifta asir1 agresif edildi Okuldan atild.
o . hareketler yapan bir '
Ogretmeni o .
dgrenci.
Maddi durumunun
30 yasinda etersizliinden dolay1 | -
bay: Devlet y 5 YU | Ucretsiz ézel ders Daha bagarili
AR derslerde anlama s
lisesi o e ) veriliyor olmaya baslad1.
o . glcligi ceken bir
Ogretmeni 2 .
Ogrenci.
12)8 yasinda 1ki kisi aralarinda Ogrencilerle konugtuk Birbirlerinden
ay: Devlet K ve yaptiklarinin ¢ok R
lisesi onusurlarken kavga Iis oldud oziir dilediler ve
isesi yanlis oldugunu
o . etmeye basladilar baristilar.
Ogretmeni anlatmaya ¢aligtim.
26 yasinda Maddi durumu kéti S)ukul al.le. blrhgéél.e Dersl
bav: Devlet ldusu icin dikkatini ogrencinin maddi erslere
ay: Devle oldugu icin dikkatini
AL . anlamda rahatlamasi konsantre
lisesi derse veremeyen bir -
Saretmeni Sarenci i¢in okul sonrasi olmaya baslad1.
& & calisacag bir is bulduk.
27 yaginda Ailesi sorunlu bir Toplumdan ve Su an diizelme
bay: Ogrencinin annesini derslerinden esilimi
Dershane baskasina kactig i¢in uzaklagmamasi i¢in %steri or
Ogretmeni oldiirmek istemesi ¢aba sarf ediyorum. & yor
Fizik derslerinde
30 yasinda basarili olmasina 6grencinin Davranslaring
bay: Devlet | ragmen, ailesiyle davraniglarini dﬁzeltmi .
lisesi sorunlar1 oldugu i¢in diizeltmesi igin ailesi ile baslad: Y
Ogretmeni okulda huzursuzluk gorusiip ikna ettik 3

yaratan bir 6grenci.




56 | EGITIM BILIMLERINDE AKADEMIK ARASTIRMALAR

N Davraniglarinin
ii Yals)l:(%:t Bir erkek 6grenci Ogéenayle konugtum yanlis oldugunu
ay: Dev kiz arkadast ile argo ve davianisint 1 anladi ve
lisesi K q diizeltmesi gerektigini bir dah
Ogretmeni onusuyordu. soyledim ¥ dana
& ) tekrarlamadi.
Universitenin, alacagt
sosyal etiketin 6nemi | Fizik
tizerinde konugtum, derslerindeki
Okul okumak o .
26 yasinda : ... . | yasantisinin sandig sayisal diigtinme
bav: Ozel lise | Stemeyen bir 6grenci e . R
ay: Ozel lise ! gibi olmadiginy, gliciiyle bazi
o : oldu, aile baskisiyla <
ogretmeni. | o s inu sovledi zorluklarin oldugunu | sorunlar1
& yredt ve okumanin onu bu agabildigini
sartlar altinda bagarili | soyledi.
kilacagini anlattim.
30 yaginda Onunla giizel bir Ogrencinin
bay: Devlet | Bir 6grenciyi kopya sekilde konugtum bir daha kopya
lisesi cekerken gordiim. ve yaptiginin yanlis ¢ekmeyecegine
Ogretmeni oldugunu anlattim. dair sz aldim.

Tablo 4’teki veriler yorumlandiginda; Ogretmenlerin bizzat ilgilendikleri
6grenci olaylarinin arasinda, dersin akisinin belirli 6grenci veya 6grenciler
tarafindan bozuluyor olmasi gercegi 6gretmenler tarafindan fark edilmis ve
ogrencilerle iyi bir yaklagim gosterilerek konusulmustur, bunun sonucunda
ogrencilerin tamamina yakininin olumsuz davranislarini diizelttikleri
goriillmektedir.

Tablo 5. Orneklem Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin Universitede Yeterli
Ogretmenlik Egitimi Aldiklarina inanip Inanmadiklarina iligkin Bulgular

Goriis f %
Yeterli ders aldigima inanryorum 31 49
Yeterli ders aldigima inanmiyorum 32 51

Tablo 5’teki verilere gore 6rneklem grubunda yer alan 63 Fizik 6gretme-
nine yoneltilen “Ogretmenlik mesleginde edinmis oldugunuz deneyimlere
gore, sinif yonetimi konusunda yeterli 6gretmenlik egitimi almis oldugunu-
za inanryor musunuz?” seklindeki soruya 6gretmenlerden 31(%49,2) tanesi
“yeterli ders aldigima inaniyorum?’, 32(%51) tanesi “yeterli ders aldigima
inanmiyorum” seklinde cevap vermistir. Bu konuda yapilan arastirmalar,
tiniversitede verilen 6gretmen egitiminin yeterli olmadiginin ve siniftaki
gercek diinya ile iliskilendirilmedigi belirtilmektedir. (Siebert, 2005; Wub-
bels, Creton, & Hooymayers 1985; Korevaar & Bergen, 1992; Gibbsons &
Jones, 1994; Thomas & Kiley, 1994; Britt, 1997)
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Tablo 6. Orneklemde Yer Alan Fizik Ogretmenlerinin Nitelikli Ogretmen
Yetistirmedeki Eksiklikler Hakkindaki Goriisleri

f %

Meslek oncesi egitimde Ogretmenlikle ilgili Uygulamalarin

- 18 | 37,5
eksikligi
Egitimsel sikint1 ve aksakliklar 15 | 31,2
Egitim teknolojisi kullanilan arag gereg eksikligi 7| 14,5
Miifredatlarin giincellestirilmemesi 4 8,3
Ogrenciler ile empati kurabilme konusundaki becerilerin 4| 83
kazandirilmamasi ’

Tablo 6daki verilere gore 6gretmenlere yoneltilen “Size gore, sinif yone-
timi konusunda nitelikli 6gretmen yetistirmedeki egitim olanaklarinda ne
gibi eksiklikler var?” sorusuna 48 6gretmenden 18 (%37,5) tanesi; “Meslek
oncesi egitimde 6gretmenlikle ilgili uygulamalarin eksikligi”, 15 (%31,2) ta-
nesi; “egitimsel sikint1 ve aksakliklar”, 7 (%14,5) tanesi; “Egitim teknolojisi
kullanilan arag gereg eksikligi’, 4 (%8,3) tanesi; “miifredatlarin giincellesti-
rilmemesi’, yine 4 (%8,3) tanesi ise “Ogrenciler ile empati kurabilme konu-
sundaki becerilerin kazandirilmamasi” seklinde cevap vermistir. Bropy &
Everton, (1976); Veenman, (1984); Doyle, (1986) ve Latz'in (1992) yaptikla-
r1 ¢alismalarda 6gretmenlerin sinif yonetiminde etkili olabilmeleri igin iyi
yetistirilmeleri gerektigini ve 6gretmen adaylarinin kendilerini bu meslek
i¢in eksiksiz hissetmeleri gerektigini belirtmislerdir.

Tablo 7. Ogretmenlik Egitiminin Ogretmenleri Sinif Yonetimiyle Ilgili
Hazirlayisindaki Eksiklikleri

f %

Daha ¢ok uygulamali egitim alaninda eksiklikler 24 43,6
Ogrenci psikolojisini anlatmada eksiklikler 14| 2545
Uzman egitim bilimciler yetistirilmesi konusundaki

1 8 14,5
eksiklikler
Teknolojik donanim ve egitimsel sikintilar giderilmesi ” 127
konusundaki eksiklikler ’
Disiplin - plan —program konusundaki eksiklikler 2 3,6

Tablo 7'deki verilere gore “Ogretmenlik egitimi sizi, sinif yonetimi ile
ilgili nasil daha iyi hazirlayabilirdi?” sorusuna 55 6gretmenden 24 (%43,6)
tanesi “daha ¢ok uygulamali egitim alaninda eksiklikler” vardir diyerek uy-
gulamali egitimin yetersizliginden sikayet etmektedirler. Ogretmenlerden
biri s6yle séylemistir;
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“ Eger tiniversitede bizlere, daha ¢ok uygulamali egitim verilseydi, bizler
6gretmenlik meslegine daha iyi hazirlanabilirdik. Katilimci E”

Soruya cevap veren 55 6gretmenden 12 (%21,8) tanesi 6grenci psikolo-
jisi daha iyi 6gretilebilirdi demislerdir, yine bu 6gretmenlerden 8 (%14,5)
tanesi bizleri daha uzman egitim bilimciler yetistirilebilirdi, 7 (%12,7) ta-
nesi teknolojik donanim ve egitimsel sikintilar giderilebilirdi, 2(%3,6) ta-
nesi de bizlere belirli bir disiplin sistemi 6gretilebilirdi diyerek goriislerini
belirtmislerdir.

Tablo 8. Orneklem Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin, Ogretmenlige
Basladiktan Sonra Ek Egitim Alip Almadiklarina iligkin Bulgular

f %
Hizmet i¢i egitim aldim 5 7,9
Herhangi bir ek egitim almadim 58 92,1

Tablo 8'deki verilere gore “Ogretmen oldugunuzdan bu yana sinif yone-
timi ile ilgili ek bir egitim aldiniz mi?”sorusuna 63 6gretmenden 5( %7,9)
tanesi evet, 58 (%92,1) tanesi ise hayir cevabini vermistir. Fizik 6gretmenle-
rinin kendilerini yenilemeleri, gelisen ve degisen diinyaya ayak uydurabil-
meleri i¢in ancak ek egitim alarak ¢agdas kusaklar yetistirebilirler.

Tablo 9. Orneklem Grubundaki Ogretmenlerin Siniftaki Sorunlarla Bag
Etmek I¢in Okulda Kendilerine Saglanan Olanaklarin Yeterli Olduguna inanip
Inanmadiklarina {ligkin Bulgular

f %
Evet okuldaki olanaklar yeterlidir. 38 60,3
Hayir okuldaki olanaklar yetersizdir. 25 39,7

Tablo 9'daki verilere gore “Ogretmen oldugunuzdan bu yana siniftaki
sorunlarla bas etmek i¢in okulda size saglanan olanaklarin yeterli olduguna
inaniyor musunuz?“seklinde yoneltilen soruya 6gretmenlerden 38 (%60,3)
tanesi yeterli, 25 (%39,7) tanesi de yeterli degil cevabin1 vermistir.
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Tablo 10. Orneklem Grubundaki Ogretmenlerin Siniftaki Sorunlarla Bag Etmek
I¢in Okulda Kendilerine Saglanan Olanaklarin yetersizligine Iliskin Bulgular

f %
Okul aile birligi ve okul idaresinin isbirliginin yetersizligi 11 44
M.E.B’nin verdigi destegin yetersizligi 4 16
Sosyal olanaklarin yetersizligi 2 8
Teknolojik donanimin yetersizligi 2 8
Psikolojik danismanlik ve rehberlik hizmetlerinin yetersizligi 6 24

Tablo 10'da Tablo 9daki hayir cevabini veren 6gretmenlerin “bunun igin
hangi destegi isterdiniz?” seklinde yoneltilen soruya verdikleri cevaplar yer
almaktadir. Buna gore 25 dgretmenden 11(%44,0) tanesi “okul aile birligi
ve okul idaresi” destegi, 6(%24,0) tanesi psikolojik danigsmanlik ve rehberlik
egitimi destegi, 4(%16,0) tanesi M.E.B. destegi, 2(%8,0) tanesi sosyal
etkinlik alaniyla desteklenmek ve yine 2(%8,0) tanesi teknolojik donanim
destegi istemislerdir. Fizik 6gretmenleri okul aile birligi ve okul idaresinin
isbirliginde yetersizlik gormektedirler. Ayrica psikolojik danigmanlik ve
rehberlik hizmetlerinin yetersizligi ise fizik 6gretmenlerinin belirttigi
ikinci eksikliktir.

Tablo 11. Orneklem Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin Ozel Ogretim
Kurumuna Gegmeye Istekli Olup Olmadiklarina Iliskin Bulgular

f %
Evet Ozel Ogretim Kurumuna gegme istegim oldu 40 | 66,6
Hayir Ozel Ogretim Kurumuna gegme istegim olmad: 20| 333

Tablo 11'deki verilere gore “Bu giine kadar gorev yaptiginiz okuldan
bir 6zel 6gretim kurumuna ge¢me isteginiz oldu mu?” seklinde yoneltilen
soruya cevap veren 60 dgretmenden 401 (%66,6) “evet’, 20’si(%33,3) ise
“hayir” cevabini vermistir. Bunun sebebini, 6zel 6gretim kurumlarinin
tizik 6gretmenlerine sundugu maddi olanaklarin 6zendirici olmasiyla
aciklayabiliriz.
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Tablo 12 Orneklem Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin Devlet okullarinda
Ogretmen Olarak Kalma Nedenlerine {liskin Bulgular

%

L)
N

Okulumu ve meslegimi seviyor olmam 7| 35
Ogrencilerle birlikte belirlenen hedefe varma istegim 2 10
Devlet glivencesi oldugu i¢in 61 30
Ogrencilerin sosyoekonomik durumlarina katkida bulunmak 5| 25

Tablo12de, Tablo 11deki hayir cevabini veren 6gretmenlerin kendi
okullarinda 6gretmen olarak kalma isteklerinde hangi nedenlerin etkili
oldugu gosterilmistir. Buna gore soruya cevap veren 6gretmenlerden 7’si
(%35 ) okulumu ve meslegimi sevdigim igin, 6’s1 ( %30) giivencesi oldugu
i¢in, 5’1 (%25) 6grencilerin sosyoekonomik durumlarina katkida bulunmak
icin, 2’si (%10) 6grencilerle birlikte belirlenen hedefe varmak igin devlet
okullarinda kaldiklarini belirtmislerdir. Burada okul ve meslek sevgisinin
tstiin gelmesi sinif yonetiminin daha iyi olacagi konusunda olumlu bir
isaret olarak goriilebilir.

Tablo 13. Ogrencileri Olumsuz Davranislara iten Nedenlere iligkin Bulgular

f %
Ailesel faktorler 42 | 66,6
Basin yayin organlarinda yayinlanan zararli programlarin etkisi 22| 349
Cevresel faktorler 33 | 52,3
Ogrencilerin sosyoekonomik durumlarindan kaynaklanan faktorler 16 | 25,3
Okuldan kaynaklanan faktorler 8| 12,6
Psikolojik rahatsizliklar 5 7,9
Yetistirilme tarzindan kaynaklanan faktorler (sevgi eksikligi v.s.) 1 1,5

Tablo 13deki verilerde 6gretmenlere yoneltilen “Size gore 6grencileri
olumsuz davraniglara iten nedenler nelerdir?” seklindeki soruya verilen
cevaplar goriilmektedir. Buna gore soruya cevap veren 63 6gretmenden
22’si (%34,9) basin yayin organlarinda yayinlanan zararli programlardan
sikdyet etmektedirler. Ogretmenlerden bazilar1 séyle konusmustur;

“Televizyonda yayinlanan, kaba kuvvet ve siddet iceren, dgrencileri
siddete 6zendiren programlar, 6grencilerimize ¢ok kotii 6rnek olmaktadir.
Katilimc1 F”
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“Televizyon ve diger gorsel meyde araglar1 c¢ocuklar {izerinde
degistirilmesi zor olumsuz etkiler yapmaktadir. Katilimci A”

Orneklem grubunu olusturan 63 fizik 6gretmeninden, 42’si (%66,6)
ogrencilerin gosterdikleri olumsuz davranislarin nedenini aile kaynakli
olarak gostermislerdir. Ogretmenlerden bazilar1 bu durumu asagidaki gibi
belirtmislerdir.

“Aile ilk egitim kurumu olarak, 6grencilerin olumsuz davranislarinda
6nemli bir etkendir. Ailenin egitimli olusu okuldaki sorunlarin azalmasina
katki yapmaktadir. Katilimct A,B,D,F ve G.”

Yine 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerden, 33 (%52,3)tanesi
sosyal ¢evrenin Ogrencilerin sergiledikleri olumsuz davraniglarda etken
oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerden biri bu hususu
asagidaki gibi belirtmistir.

“Ogrencilerin okulda sergiledikleri olumsuz davranislarin nedenlerin-
den biri de gevreleridir. Ogrenciler, cevrelerinde gordiikleri bazi olumsuz
davranislar1 kendisi i¢in gegerli sayarak okulda uygulamaya kalkisir. Kat:-
limc H”

Orneklem grubunu olusturan dgretmenlerden 16 (%25,3) tanesi sosyo-
ekonomik durum tizerinde durmustur. Bu konuda bir 6gretmen goriisiinii
soOyle belirtilmistir;

"Ogrencilerin gosterdikleri olumsuz davranislarin nedeni grencinin
icinde bulundugu sosyoekonomik kosullardir. Ogrenciler, toplumdaki
tist gelir durumunda olan insanlara 6zenti duymaktalar ya da diigmanlik
beslemektedirler. Katilimci I”

Yine 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerden; 8(%12,6) tanesi
okul, 1 (%1,5) kisi sevgi eksikligi,5 (%7,9)tanesi ise kisilik bozuklugu
seklinde cevap vermistir. Sounder, (1979) yaptig1 arastirmada, okulda
6grencilerin sergiledigi olumsuz davranislarin sosyal, psikolojik, ekonomik
ve kiiltiirel oldugunu belirtmistir.

Tablo 14. Sinif Ortaminda Olumsuz Davranis Sergilemede Cinsiyetin Etkisi

f %
Erkek 6grenciler daha yatkin 54 85,7
K1z 6grenciler daha yatkin 2 3,1
Farklar1 yok 7 11,2
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Tablo 14'deki verilere gore sinif ortaminda erkeklerin mi yoksa kizlarin
mi1 olumsuz davranislara daha ¢ok yatkin olduguna iliskin yoneltilen so-
ruya ogretmenlerden 54t (%85,7) erkek, 2’si(%3,1) kiz ve 7’si (%11,1) de
aralarinda fark yoktur seklinde yanit vermistir. Gottfredson, Bush &Keels
(1993) yaptig1 aragtirmalarinda bu bulgular1 desteklemektedirler. Aragtir-
malarinda, erkek 6grencilerin, kiz 6grencilerden daha ¢ok olumsuz dav-
ranmaya egilimli olduklarini bulmuglardir.

Tablo 15. Ogretmenin Cinsiyetinin Sinif Yonetiminde Etkisine Iligkin Bulgular

f %
Cinsiyetin etkisi vardir 29 46
Cinsiyetin etkisi yoktur 34 54

Tablo 15’teki verilere gore “Deneyimlerinize gore 6gretmenin cinsiyeti
sinifta etkili midir?” sorusuna verilen cevaplar yer almaktadir. Buna gore
ogretmenlerden 29u (%46) evet etkilidir, 34’1 (%54) de hayur etkili degildir
seklinde distincelerini belirtmislerdir. Bazi 6gretmenler verdikleri hayir
cevabini soyle agiklamislardir;

“Ogretmenin cinsiyetinden ¢ok sahip oldugu pedogojik bilgi ve onu
uygulama potansiyeli 6nemlidir. Katilimci B,D, I ve J”

Bu konuda Martin & Yin'in (1997) yaptiklar: arasgtirmada, erkek ogret-
menlerin, bayanlara gore sinifta daha ¢ok disiplinci ve agresif olduklarini
ortaya koymuslardir.

Tablo 16. Ogrenci Ailesi, Okul Idaresi, Diger Ogretmenler ve Caliganlarin
Ogrencilerin Olumsuz Davraniglarint Onlemede Fizik Ogretmenine Yardimci
Olup Olmadiklarina iligkin Bulgular

f %
Evet, yardimct oluyorlar 17 27,4
Hayur, yardimer olmuyorlar 17 27,4
Yeteri kadar yardimeci olmuyorlar 28 45,2

Tablo 16daki verilere gore “Okul disinda aileler, okul i¢inde idareciler,
diger 6gretmenler ve caliganlar olmak iizere, 6grencilerin olumsuz dav-
raniglarini 6nlemede 6gretmene yardimci oluyorlar mi? $eklinde yonelti-
len soruya 62 6gretmenden 17si (%27,4) evet, 17’si (%27,4) hayir ve 28’
(%45,2) de yeterli degil cevabini vermistir. Fizik 6gretmenlerine gore, 6g-
renci ailesi, okul idaresi, diger 6gretmenler ve okul ¢alisanlari, 6grencilerin
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gosterdikleri olumsuz davranislar: 6nlemede kendilerine yardimci olmak-
tadirlar, ancak yapilan yardimlarin yetersiz oldugunu belirtmektedirler.
Bu unsurlarin birlikteligi okulda meydana gelen 6grenciden kaynaklanan
olumsuz davranislarin 6nlenmesinde biiyiik nem tasimaktadir.

SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismada, orta 6gretim kurumlarinda ¢alisan fizik 6gretmenlerinin
sinif yonetiminde karsilastiklar1 sorunlarin neler oldugu aragtirilmstir.
Bunun igin fizik 6gretmenlerine sinif yonetiminde karsilagtiklari sorunlara
iliskin algilarin1 6l¢meye yarayan bir miilakat formu uygulanmistir. Elde
edilen bulgular, 6grencilerin derste ve laboratuarda giiriiltii yaptiklarini, si-
nif ve laboratuardaki kurallara uymadiklarini ve fizik dersine karsi olumsuz
onyargi olusturduklari ve sonucunu ortaya koymaktadir. Ayrica, 6grencile-
rin motivasyon eksikligi yasadiklar1 ve arkadaslarina kars: argo konusma,
kaba davranma ve kiifiir etme gibi durumlarda bulunduklar: bulgularina
rastlanmistir. Bu sorunlarin nelerden kaynaklanabilecegine dair sorulan
miilakat sorusuna 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin biiyiik bir kismi (%
66,6) ogrencilerin gosterdikleri olumsuz davraniglarin arkasinda aile et-
keninin oldugunu séylemektedir. Calismaya katilan fizik 6gretmenlerinin
%52.371, 6grencilerin gosterdikleri olumsuz davranislarin bir diger 6nemli
sebebini 6grencinin igerisinde oldugu ve 6rnek aldig1 sosyal evre ile iliski-
lendirmislerdir. Bununla beraber, fizik 6gretmenlerinin %15.3’( kendileri-
ne saglanan teknolojik donanimlarin yetersiz oldugunu sdylemektedirler.

Elde edilen bulgular 1s181nda ve tiim uygulama siireci bir biitiin olarak
incelendiginde asagidaki dnerilerde bulunulabilir:

1. Ogrencilerin sergiledikleri olumsuz davraniglarin 6nlenmesinde
ogretmenlerin dersi giincel konularla iliskilendirmeleri, derste ¢agdas
egitim-6gretim yontemleri kullanabilmeleri ve dersi daha ilging kilmalar1
etkili olabilir.

2. Ogrencilerin yazili ve gorsel medyada yayinlanan ve siddet iceren
programlar konusunda bilinglendirilmeleri gerekmektedir. Bunun i¢in
Milli Egitim Bakanligy, ilgili devlet ve sivil kuruluslari ile aileler gerekli
isbirligini yapmalidirlar.

3. Asir1 ders yiikii sorunundan sikayet eden 6gretmenlerin yiikiini
hafifletmek i¢in yeni mezun 6gretmenlerin atanmalar1 saglanmalidir.

4. Okulda, sinifta ve laboratuarlarda 6grencilerin gosterdigi olumsuz
davraniglar1 azaltmak i¢in okul idaresi, aileler, fizik 6gretmenleri ve diger
okul ¢alisanlar1 igbirligi yapmalidirlar. Ozellikle Psikolojik Danigmanlik
ve Rehberlik servislerine uzman 6gretmenler atanmali ve isbirligine
dahil edilmelidir.
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SINIF OGRETMENI ADAYLARININ MATEMATIK
KAVRAMINA ILISKIN ALGILARININ ZiHINSEL IMGELER
YARDIMIYLA INCELENMESI'

AN INVESTIGATION OF PRE-SERVICE ELEMENTARY
TEACHERS’ METAPHORIC PERCEPTIONS ON THE
CONCEPT OF MATHEMATICS

Mutlu PISKIN TUNC?, Giilzade KARACI YASA®

OZET

Ogretmenlerin inanglar1 ve algilari, sinif ici etkinlikleri nasil olusturduklarini
ve uyguladiklarini etkilemektedir. Ogretmen adaylarinin matematik kavramina
iliskin algilari, 6grenme ve 6gretme siirecinde dikkate alinmasi gereken 6nemli
bir unsurdur. Bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin matematik kavramina
iliskin algilarini, matematikle ilgili sahip olduklar: zihinsel imgelerden (metafor-
lardan) yola ¢ikarak incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda, 115 smif 6gretmeni
adaymna “Matematik nedir?” ve “Matematigi bir nesneye benzetmeniz gerekirse
neye benzetirsiniz? Neden?” sorulari yoneltilmistir. Aragtirma sonucunda, 66 fark-
I1 metafor ortaya ¢ikmig; bu metaforlar ortak 6zelliklerine gére degerlendirilerek
7 farkli tema olusturulmustur. Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugunun matematigin
sayilar ve islemlerden ibaret oldugu, matematigin karisik, anlagilmaz, ise yaramaz,
zor ve korkutucu oldugu, matematigin giinlitk yasami kolaylastirdig1, vazgegilmez
ve hayati bir islevi oldugu, matematigin zeka gerektirdigi ve gelistirdigi diistincele-
rine sahip olduklar1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Sinif 6gretmeni aday1, matematik, metafor.

ABSTRACT

Teachers’ beliefs and conceptions have an important role on how they prepare
classroom activities and the way they implement them. Pre-service teachers’
conception of mathematics is a key element in teaching and learning process. The
purpose of the study was to examine pre-service teachers’ conception of mathematics
by the use of metaphors they used to describe mathematics. For this purpose, 115
pre-service primary teachers were raised the question “What is mathematics?” and

1 Bu makale 16-18 Mayis 2015 tarihlerinde diizenlenen Tiirk Bilgisayar ve
Matematik Egitimi Sempozyumunda s6zlii bildiri olarak sunulmugtur.

2 Dr. Ogr. Uyesi., Biilent Ecevit Universitesi, Eregli Egitim Fakiiltesi, Zonguldak-
Tiirkiye, e-posta: mutluptunc@beun.edu.tr

3 Ars. Gor., Biilent Ecevit Universitesi, Eregli Egitim Fakiiltesi, Zonguldak-
Tiirkiye, e-posta: gulzade.karaci@beun.edu.tr
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“Which object does mathematics resemble?” At the end, 66 different metaphors
and 7 main themes were appeared. Most of the pre-service teachers reported that
mathematics consist of just numbers and operations; mathematics is complicated,
useless, difficult, and frightening; mathematics makes daily life easier, and has a
vital function; mathematics requires some level of intelligence as well as improving
intelligence.

Keywords: Pre-service elementary teacher, mathematics, metaphor

GIRIS

Ogretmenlerin inanglar1 ve algilari, sinif ici etkinlikleri nasil olugtur-
duklarini ve uyguladiklarini etkilemektedir (Thompson, 1992; Raymond,
1997). Bu baglamda; 6gretmen adaylarinin matematik kavramina iligkin
algilari, 6grenme ve 0gretme siirecinde dikkate alinmasi gereken onemli
bir unsurdur. Ogretmen adaylarinin algi, tutum ve inanglarinin belirlen-
mesi, 6gretmen yetistirme programinin temel amaglarindan biri olmakla
birlikte, hizmet 6ncesi donemdeki 6gretmen adaylarinin inang, egilim ve
mesleki uygulamalarini incelemek, onlarin gelecekteki 6gretmenlik de-
neyimlerine fayda saglamak bakimindan da 6nem arz etmektedir (Noyes,
2004). Ozellikle ilkégretimin ilk basamag, 6grencilerin matematiksel kav-
ramlarla ilgili diistincelerinin olustugu ve sekillendigi bir donemdir. Sinif
ogretmeni adaylari, ilkogretimin birinci kademesindeki 6grencilerin ma-
tematige bakis agilarini belirlemede 6nemli bir rol oynadigindan, siif 6g-
retmeni adaylarinin sahip oldugu matematik algilarinin son derece 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir (Giiveli, Ipek, Atasoy ve Giiveli, 2011).

Metafor kavrami bir¢ok arastirmact tarafindan tanimlanmaya
calistlmistir. Genel tanimiyla metaforlar; bir kavramin anlatilmasinda,
genellikle gorsel ya da somut ifadelerle anlatimi kuvvetlendirme amaciyla,
benzer ozelliklerinden dolay1 baska kavramlarin kullanilmasidir. Bunun
yaninda, soyut kavramlar ile somut seyler arasinda iligki kurarak bir
kavramin bilinen terimlerle tanimlanmasidir (Saban, 2005). Sénmez
(1993) ise metaforu; iki olgu, olay ya da objeyi karsilagtirarak, birinin
bilinen o&zellikleri yardimiyla digerinin bilinmeyen o6zelliklerini ortaya
koyma islemi olarak tanimlanmaktadir. Forceville (2002), iki ya da daha
fazla olgu arasinda bir benzetmenin var olabilmesi i¢in {i¢ temel 6ge
gerektigini ifade etmistir. Bunlar; metaforun konusu, metaforun kaynagi
ve metaforun konusu ile metaforun konusu arasinda benzer oldugu
diigiiniilen 6zelliklerdir. Ornegin; “Ogretmen bahgivan gibidir” ciimlesinde
“6gretmen” metaforun konusu, “bah¢ivan” metaforun kaynagi, “nasil ki bir
bahgivan yetistirdigi fidanlarla ayr1 ayr1 ilgilenirse, 6gretmen de sinifindaki
ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almalidir” seklindeki agiklama
da metaforun kaynagindan konusuna atfedilmesi diisiiniilen 6zellik olarak
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ifade edilebilir (Saban, 2004). Metaforlar, 6gretmen adaylarinin matematige
olan bakis acilarini belirlemede ve onlarin gegmisleri ile su anda ve gelecekte
sahip olacags fikirlerin yordanmasinda etkili bir aragtir (Giiveli vd., 2011).
Shuell, metaforlarin 6nemini “Eger bir resim 1000 kelimeye bedelse, bir
metafor da 1000 resme bedeldir; ¢iinkii bir resim sadece statik bir simge
sunarken, bir metafor bir sey hakkinda diistinmek i¢in zihinsel bir ¢erceve
sunmaktadir” (p. 15, 1990) sozleriyle vurgulamistir.

[lgili alanyazinda, bireylerin herhangi bir konu hakkindaki disiince,
tutum ve inanglarini ortaya koymak amaciyla yapilan bir ¢ok ¢alismada,
metafor analizi ydntemi yaygin olarak kullanilmistir (Ertiirk, 2017; Fleener,
Pourdavood ve Fry, 1995; Giiler, Akgiin, Ogal ve Doruk, 2012; Lim, 1999;
Noyes, 2004; Oflaz, 2011; Pilten, Divrik, Pilten, ve Ebret, 2017; Saban, Kog-
beker ve Saban, 2006; Sterenberg, 2008; Yilmaz, Gogen, ve Yilmaz, 2013).
Ogretmen adaylariyla yapilan ¢aligmalar dikkate alindiginda, Giiler ve di-
gerleri (2012)’nin matematik 6gretmen adaylarinin matematik kavramina
iliskin algilarin1 metafor analizi yoluyla ortaya koymay1 amagladig goriil-
mektedir. Caligma sonucunda, matematik kavramina yonelik 28 metafor ve
bes kategori ortaya ¢ikmistir. Ornegin; su, sevgili, ilag, temel ihtiyac, dost
gibi metaforlar “gereksinim” kategorisini olustururken; pusula, ampul, yol
gibi zihinsel imgeler ise “yol gosterici” kategorisi baslig1 altinda toplanmus-
tir. Bu benzetmeler, 6gretmen adaylarinin matematige karsi olumlu tutum
termektedir (Giiler vd., 2012). Diger yandan bulmaca, zor bir ders, salgin
hastalik, soyut resim, hir¢in bir ¢ocuk, korku filmi gibi metaforlar “bakis
acis1” kategorisinde toplanmigtir. Bu gibi metaforlar1 kullanan 6gretmen
adaylarinin matematigi zor bir ders olarak gordiikleri ve dolayisiyla ma-
tematige kars1 olumsuz tutum gosterdikleri sdylenebilir (Giiler vd., 2012).
Benzer sekilde, Giiner (2013)’in 6gretmen adaylariyla yapmis oldugu ¢a-
lismada, matematik kavramina iliskin metaforlar ortak ozelliklerine gore
gruplandirilarak dort ana tema olusturulmustur. Bulmaca, oyun, lunapark,
mutluluk gibi metaforlar “matematik zevkli bir ugrastir” temas: altinda
toplanmugtir. Ote yandan bataklik, iskence, labirent, kabus, agtlmasi zor bir
duvar, ulagilmaz dag zirvesi, ¢6ztimsiiz bir problem gibi metaforlar, “ma-
tematik hayat1 zorlastirir” temasini olusturmustur. Bunun yani sira, 6gret-
men adaylarinin biiyitk ¢ogunlugunun kullandig: zihinsel imgeler “mate-
matik hayatin kendisidir” temasi altinda toplanmistir (Giiner, 2013).

Stimen, Caglayan ve Kartal (2015), simif Ogretmenleri adaylarinin
matematik korkularini ve bu korkularin sebeplerini ortaya ¢ikarmayi
amaglamistir. Bu ama¢ dogrultusunda, 138 sinif 6gretmeni adayindan
“Matematik ............ benzer, ¢inki ..........” ifadesini tamamlamalari
istenmistir. Bunun yaninda, ¢alisma grubundan rastgele segilen 10

Ogretmen aday1 ile yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmigtir. Yapilan
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analizler sonucunda, 11 adet tema ortaya ¢ikmistir. Bu temalardan en
sik karsilagilani “hayat” temasi olurken, ikinci sirada “oyun’, ondan
sonra ise “zorluk” temasi gelmektedir. Ogretmen adaylarinin matematik
korkularinin nedenleri incelendiginde, bu korkularin daha ¢ok matematik
ogretmenlerinin davraniglarindan kaynaklandigi gorilmistiir. Benzer
sekilde, Sahin (2013), 6gretmen adaylarinin matematik, matematik dersi
ve matematik 6gretmenlerine yonelik sahip olduklar: algilar1 belirlemek
icin metafor analizi yontemini kullanmistir. Arastirmaya 9 farkli
branstan olmak iizere, toplam 1185 6gretmen aday1 katilmistir. Aragtirma
sonucunda, 6gretmen adaylarinin ¢ farkli kavrama yonelik algilarinin
branga bagl olarak degistigi goriilmiistiir. Fen ve teknoloji, okul dncesi ve
sinif 6gretmeni adaylar: matematik ve matematik 6gretmenleri hakkinda
olumlu disiincelere sahipken; sosyal bilgiler, resim ve miizik 6gretmeni
adaylarinin diger branglarda 6grenim goren 6gretmen adaylarina oranla
daha fazla olumsuz algilara sahip oldugu goriilmiistiir. Genel olarak,
matematik hakkindaki metaforlar incelendiginde, en sik ortaya ¢ikan
metaforlarin sirasiyla zeka, zevkli, gerekli, yetenek ve zor metaforlar:
oldugu séylenebilir.

Schicnk, Neale, Pugalee ve Cifarelli (2008), metafor analizi yardimiyla,
ogrencilerin matematiksel inanglarini ortaya koymayr amaglanmigtir.
Ogrencilerin kullanmig oldugu metaforlarin analizi sonucunda, éncelikle alt
temalar olusturulmus; daha sonra bu alt temalar bir araya getirilerek azim,
yapy, yolculuk, arag, 6grenci rolii olmak iizere bes ana tema olusturulmustur.
Ornegin; “matematik zordur” ve “matematik caba gerektirir” seklinde
kodlanan alt temalar “azim” temasin1 olustururken, “matematik birbiriyle
baglantihidir” ve “matematik hiyerarsiktir” alt temalar1 “yap1” temasini
olusturmaktadir. Rubik kiibii, Jigsaw Puzzle, kartlardan yapilmis bir kale
gibi metaforlar “yap1” temasini olusturan metaforlar arasindadir. Arkadas,
kalem gibi metaforlar ise matematigin giinliik hayatta faydali oldugu
seklinde bir yarg: olusturmakla birlikte “ara¢” temasi altinda toplanmuigtr.
Okyanusta ylizme, bilinmeyen bir daga tirmanma, dag yiiriiyiisii seklindeki
metaforlar ise “yolculuk” ana temasini olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda, 6grencilerden bazilarinin matematigi giinliik hayatta faydal
olarak gordiigii, bazilarinin ise matematigi korkutucu buldugu gortalmistiir.
Bunun yaninda, matematigin zor oldugu ve basarmak icin ¢caba gerektirdigi
de genel 6grenci inanglar1 arasindadir (Schicnk vd., 2008). Benzer sekilde,
Toluk-Ucar, Piskin, Akkas ve Tasci (2010), ilkogretim Ogrencilerinin
matematik dersine yonelik diisiincelerini ortaya g¢ikarmak amaciyla
yaptiklar: ¢aligmada klinik miilakat yontemini kullanmiglardir. Arastirma
sonucunda, 6grencilerin matematigi aritmetik ile es anlamlh gordiikleri,
matematigi zor ve sikici bulduklari, matematik 6gretmenlerini ise sinirli
insanlar olarak tanimladiklar1 goriilmiistiir. Bahadir ve Ozdemir (2012),
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ilkogretim yedinci sinif 6grencilerinin matematik kavramina yonelik sahip
olduklar1 zihinsel imgeleri incelemistir. Arastirma sonucunda, 6grenciler
tarafindan ifade edilen 112 metafordan, ilk {i¢ sirada sirasiyla hesap
makinesi, uyku ve korku filmi metaforlar1 oldugu dikkat ¢cekmistir.

Reeder, Utley, Cassel (2009)’in ilkogretim ve okul dncesi d6gretmen
adaylariile yiiriitmiis oldugu calismada ise 6gretmen adaylarinin matematik
6grenme ve 0gretme hakkindakiinanglari ele alinmistir. Verilerin analizinde
tiretim, yolculuk ve biiyiime gibi metaforlar goz éniinde bulundurularak,
ogretmen adaylarinin gorisleri degerlendirilmistir. Siinger, su, cerrahi bir
stireg, icinde aletler bulunduran bir kutu seklinde verilen cevaplar “Gretim”
metaforu altinda degerlendirilirken; sonsuz bir gezinti, engebeli bir yol,
uzun ve sonsuz bir seyahat ve macera seklindeki cevaplar “yolculuk”
metaforu olarak ele alinmigtir. Giinesli bir bahge, agag, bitki, yeni agan bir
cigek seklindeki benzetmeler ise {i¢ metafordan en az kargilagilan “biiytime”
metaforunu olugturmaktadir.

Pilten, Divrik, Pilten, ve Ebret (2017), metaforlar: kullanarak, sinif 6g-
retmeni adaylarinin matematiksel okuryazarlik kavramina iligkin algilarin
ortaya koymay1 amaglamistir. Bu amag dogrultusunda, 6gretmen adayla-
rindan “Matematiksel okuryazarlik ... gibidir; ¢iinki ...” ifadesini tamam-
lamalar1 istenmistir. Arastirma sonucunda, toplam 94 metafor, 11 kategori
elde edilmistir. Bu kategoriler, frekansa gore ¢oktan aza dogru siralandigin-
da; giinliik hayat faaliyeti, bir ara¢ kullanma becerisi, uyum ve diizen ge-
rektiren yapilar, parga-biitiin iligkisi, karmagik bir yap, el becerisi, islevsel
bir arag, bir kisi ve bir kurum geklinde siralanmigtir. Ornegin; “islevsel bir
arag” kategorisine ait metaforlardan bazilar1 kap1 anahtari, maymuncuk, su
anahtar1 gibi araglar iken, “uyum ve diizen gerektiren yapilar” kategorisi
altinda toplanan metaforlardan bazilar1 deniz, okyanus, ¢6l, galaksi, orman
olarak belirlenmistir. Benzer sekilde, bu ¢aliymada da sinif 6gretmeni aday-
larinin matematik kavramina iligkin algilari matematikle ilgili sahip olduk-
lar1 zihinsel imgeler, bir diger sdylemle, metaforlar analiz edilerek ortaya
¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Bu dogrultuda, bu aragtirmanin amaci, 6gretmen
adaylarinin matematik kavramina iligkin algilarini matematikle ilgili sahip
olduklar: zihinsel imgelerden (metaforlardan) yola ¢ikarak incelemektir.
Bu amag gergevesinde, bu aragtirmada “Sinif 6gretmeni adaylarinin mate-
matik kavramina yonelik algilari nelerdir?” sorusuna yanit aranmustir.

YONTEM

Bu ¢aligmanin amaci sinif 6gretmeni adaylarinin matematik kavramina
iliskin sahip olduklar1 algilarinin zihinsel imgeler yardimiyla incelenme-
sidir. Calismada nitel aragtirma desenlerinden biri olan olgu bilimi (feno-
menoloji) deseni kullanilmistir. Yildirim ve §imsek (2006), olgu bilimi de-
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seninin; farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlama
sahip olmadigimiz olgulara odaklanmamizi sagladigini belirtmislerdir. Ben-
zer sekilde Creswell (2007)e gore olgu biliminde amag; tiim katilimcilarin bir
olguya iliskin deneyimlerinin neler oldugunun tanimlanmaya calisilmasidir.

Calisma Grubu

Arastirmaya bir devlet tiniversitesinin sinif 6gretmenligi programinda
ogrenim gormekte olan 1. siniftan 46 (% 40) ve 3. smiftan 69 (% 60)
olmak iizere toplam 115 sinif 6gretmeni aday1 goniillii olarak katilmustir.
Ogretmen adaylarindan 73 (% 63)’ii kadin, 42 (% 37)’si erkektir.

Veri Toplama Aracglart

Ogretmen adaylarinin matematik kavramina iliskin sahip olduklar zi-
hinsel imgeleri ortaya ¢ikarmak amaciyla bir devlet iiniversitesinde 6grenim
gormekte olan 115 sinif 6gretmeni adayina “Matematik nedir?” ve “Matema-
tigi bir nesneye benzetmeniz gerekirse neye benzetirsiniz? Neden?” sorula-
r1 yoneltilmigtir. Ogretmen adaylarindan bir ders saati boyunca bu sorulara
verdikleri cevaplari ayrintili olarak bir kigida yazmalari istenmistir.

Verilerin Analizi

Veriler, nitel veri ¢oziimleme tekniklerinden igerik analizi teknigi
kullanilarak analiz edilmistir. Ciinkii icerik analizi teknigi, birbirine
benzeyen verileri belirli temalar gergevesinde bir araya getirmek ve bunlar1
okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamay:
amaglar (Yildirim ve Simsek, 2006). Her bir 6gretmen adayinin cevaplarinin
bulundugu kagitlar birka¢ kez okunmus ve kodlar belirlenmistir. Elde
edilen kodlara gore cevap kagitlar: her iki soru i¢in de yeniden kodlanmuigtr.
Daha sonra her 6gretmen adayi igin elde edilen analiz sonuglar1 bir araya
getirilerek ortak temalar belirlenmistir. Temalar belirlenirken tekrar etme
sikliklarina dikkat edilmis ve 6gretmen adaylar1 arasindaki en baskin inang
ve algilar ortaya ¢ikarilmaya ¢alisiimistir.

BULGULAR

Veri analizi sonucunda 6gretmen adaylarinin matematik kavramini 66
farkli metafora benzettikleri ve genel olarak matematik kavramina iliskin
algilarinin yedi farkli tema altinda toplandig1 gortilmistiir. Bu temalar al-
tinda toplanan 6gretmen adaylarinin matematik kavramina iligkin inang ve
algilar1 asagida agiklanmustir.

Matematigi hesaplama, sayilar veislemler olarak yorumlayanlar

Ogretmen adaylarinin “Matematik nedir?” sorusuna verdigi cevaplar
dikkate alindiginda, matematigi cogunlukla hesaplama, sayilar ve islemler
olarak tanimladiklar1 dikkat ¢ekmektedir. Asagidaki alintilar 6gretmen
adaylarinin matematigi nasil tanimladigina birer 6rnektir.
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“Matematik sayisal verilerle islem yapmaktir”
“Matematik sayilarla, harflerle islemlerle sonuca vardigimiz hesaplardir”
“Matematik sayilarla, sembollerle ifade edilen say: dizisi toplulugudur”

Benzer sekilde, 6gretmen adaylarinin “Matematigi bir nesneye benzetme-
niz gerekirse neye benzetirsiniz? Neden?” sorusuna verdikleri cevaplar ince-
lendiginde; bilgisayar, saat, hesap makinesi, say1 dolu bir kutu, kumbara, zar,
araba gibi cevaplar goze ¢arpmistir. Bu 6gretmen adaylarinin matematigin
hesaplama, sayilar ve islemlerden ibaret oldugunu diisiindiikleri gortilmiistiir.

“Arabay: ¢calistirmak icin debriyaj ve gaz ayarini dogru yapmazsak ¢alistira-
mayiz. Matematikte de islemleri dogru yapmazsak, hesaplarimizda hata olur”

“Bilgisayara benzetirim stirekli islemleri hesaplari olan bir makine oldugu
icin”

Matematigin birikerek ¢cogaldigina, bir¢cok konudan olustuguna
ve hep gelismekte olduguna inananlar

Ogretmen adaylarinin “Matematigi bir nesneye benzetmeniz gerekirse
neye benzetirsiniz? Neden?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde
ortaya ¢ikan cevaplarin bir kismi agagida verilmistir.

“Binaya benzetirim; ¢iinkii alt yapi saglam olunca iistiine konulan taslar
daha iyi oturur”

“Legoya benzetirim; ciinkii temelinde saglam bir insaat gerektirir. Her
parga birbirinden destek alir ve beslenerek biiyiir”

“Disaridan bakildigindan biitiindiir ancak icini agtigimizda bir siirii
boliimlere ayrilir. Bu boliimlerin hepsinin birbiriyle baglantisi vardir”

Bu cevaplar incelendiginde, 6gretmen adaylarinin matematigi bina, lego
ve bir biitiiniin pargalarina benzettikleri gortilmektedir. Bunun yaninda;
tahta kule, piramit, nar, yenidiinya meyvesi, satran¢ gibi metaforlarin
da ortaya ¢iktigi goriilmiistiir. Bu metaforlar; matematigin birikerek
cogaldigini ve bircok parganin bir araya gelerek bir biitiinii olusturdugunu
vurgulamaktadir. Dolayisiyla, bu metaforlar bir araya gelerek “matematigin
birikerek ¢ogaldigina, bir¢ok konudan olustuguna ve hep gelismekte
olduguna inananlar” temas: olusturulmustur.

Matematigin belli bir zeka, bilgi birikimi (temel), emek ve
yaraticilik gerektirdigine ve zeka gelistirdigine inananlar

Ogretmen adaylarinin “Matematigi bir nesneye benzetmeniz gerekirse
neye benzetirsiniz? Neden?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde;
kurmal1 bir oyuncak, ceviz, Misir Piramitleri, bulmaca, oyun hamuru gibi
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benzetmeler dikkat ¢ekmistir. Ogretmen adaylarinin vermis olduklar
cevaplardan alintilar agagida verilmistir.

“Gemici diigiimii; ¢iinkii bu diigtimii zekamizi kullanarak ¢ozeriz, tipki
matematik gibi.”

“Msir piramitleri; ¢iinkii olaganiistii bir matematik zekastyla yapilmistir”

“Oyuncagin anahtarim cevirmezsen oyuncak ilerlemez. Insanlar da
matematik dersine ¢calismazsa ilerleyemezler”

“Zeka kiipiidiir, ¢iinkii her seferinde yapilamasa da saatlerce ugrastiran,
emek sarf ettiren, diisiindiiren hatta yapinca mutlu eden bir nesnedir”

Yukaridaki cevaplar incelendiginde, 6gretmen adaylarinin matematigin
emek ve zeka gerektirdigine, ayni zamanda matematigin zeka gelistirdigine
inandiklar1 sonucu ¢ikarilabilir. Dolayisiyla, bu temalar bir araya getirilerek,
“matematigin belli bir zeka, bilgi birikimi (temel), emek ve yaraticilik
gerektirdigine ve zeka gelistirdigine inananlar” temasi olusturulmustur.

Matematigin baslangicta zor ve karmagik goriindiigiinii ancak
ogrenmeye baslayinca kolay ve zevkli oldugunu diisiinenler

Ogretmen adaylarinin matematigi benzettikleri nesneler arasinda Eyfel
Kulesi, sikic1 goziiken bir kitap, aci biber, kocaman bir soru isaretinin
oldugu baloncuk, matruska, el arabasi, dolagmis bir ip yumagi, ¢ay gibi
nesneler bulunmaktadir. Asagida 6gretmen adaylarinin vermis oldugu
cevaplardan alintilar verilmistir.

“Baslangicta birgok soru isaretini barindiriyor gibi goriinse de ashinda
cevabim bulmak ¢ok eglenceli ve bulabildikce ¢ozme istegini arttiriyor.”

“Eyfel kulesi; ¢iinkii mimarisi zor ve bir o kadar giizeldir. Goriince mutlu
oluruz, matematigi bilip ulasinca da zihinsel bir mutluluk hissederiz.”

“Ciinkii ¢ay demlendikge giizellesir. Matematik de Oyledir, ¢calisilir ve
calistikca zevk alinir”

Yukaridaki ctimleler dikkate alindiginda, 6gretmen adaylarinin
matematigin goriiniiste zor oldugunu; fakat 6grenmeye basladikea eglenceli
ve kolay olabilecegini diisiindiikleri sonucu ¢ikarilabilir. Dolayisiyla, Eyfel
Kulesi, sikic1 goziiken bir kitap, ac1 biber, kocaman bir soru isaretinin oldugu
baloncuk, matrugka, el arabasi, dolagsmis bir ip yumag: ve ¢ay metaforlari
birlestirilerek, “matematigin baslangicta zor ve karmasik goriindiigiinii
ancak 6grenmeye baslayinca kolay ve zevkli oldugunu diisiinenler” temasi
altinda toplanmustir.
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Matematigin giinliik yasami kolaylastirdigini, vazgecilinez ve
hayati bir islevi oldugunu ve giinliik yasamda her yerde kullanildigini
diisiinenler

Ogretmen adaylarinin bir kism1 matematigi tanimlarken, matematigin
¢ogunlukla hayati kolaylastirmasi ve giinliik yasamda her yerde kullanilmas:
ozelliklerine deginmislerdir. Bu duruma 6rnek olarak 6gretmen adaylarinin
cevaplar1 asagida verilmistir.

“Hayatimizi kolaylastiran, cevremizdeki olaylar: anlamada yardimci olan
soyut bir bilimdir”

“Yasamumizi kolaylastiran bir derstir. Sorunlara pratik ¢oziimler bulmak
icin gereklidir”

“Insanlarin giinliik ihtiyaglar: ve meraklar: sonucu ortaya ¢ikmis bir
bilimdir”

Benzer sekilde, 6gretmen adaylarinin matematigi benzettigi nesneler
arasinda ¢amasir makinesi, terazi, ilag, can yelegi, robot, oksijen, hava
yemek, diinya, cep telefonu ve su bulunmaktadir. Bu metaforlar arasinda
en fazla karsilasilan su, 8 6gretmen adayi tarafindan kullanilirken, cep
telefonu cevabi ise 4 6gretmen adayi tarafindan verilmistir. Benzetilen
bu nesneler, giinliik hayat1 kolaylastiran ve giinliik hayatta 6nemli olan
nesnelerdir. Bu nedenle, s6z konusu metaforlar “matematigin giinlitk
yasami kolaylastirdigini, vazgegilmez ve hayati bir islevi oldugunu ve
glinlik yasamda her yerde kullanildigini diisiinenler” temasi altinda
toplanmustur.

Matematigin sonsuz bir kavram oldugunu diisiinenler

Ogretmen adaylarinin “Matematigi bir nesneye benzetmeniz gerekirse
neye benzetirsiniz? Neden?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde;
gokylizii, sonsuz bir dogru, ucu bucagi olmayan bir nesne, sonsuzluk
isareti, kiire, kar tanesi, kara delik gibi nesneler dikkat ¢ekmistir. Ogretmen
adaylarinin vermis oldugu cevaplardan alintilar asagida verilmistir.

“Gokyiizii; ¢iinkii hicbir zaman sonu olmayan bir varliktir. Ilk basta
goziiniizii korkutsa da, sonunda o rakamlara ulasirsin, tipki gokyiiziindeki
yildizlara ulastigin gibi.”

“Sonsuzluk isareti; ¢iinkii sonu olmayan stirekli degisen ve gelisen bir yap:
oldugu igin.”

“Ucu bucagi olmayan bir nesne; ¢iinkii matematik de bir anlamda ugsuz
bucaksiz sonu olmayan bir derstir”



76 | EGITIM BILIMLERINDE AKADEMIK ARASTIRMALAR

Cevaplar incelendiginde, 6gretmen adaylarinin bir kisminin matema-
tigi sonsuz bir kavram olarak diisiindiikleri soylenebilir. Bu temalar bir-
lestirilerek “matematigin sonsuz bir kavram oldugunu diisiinenler” temasi
olusturulmustur.

Matematigin karisik, anlasilmaz, ise yaramaz, zor ve korkutucu
oldugunu diisiinenler

Ogretmen adaylarinin 6lgme aracinin ikinci sorusuna verdigi cevaplar
incelendiginde, 6gretmen adaylarinin bir kisminin matematigi kaktiis,
pecete, labirent, araba motoru, bataklik gibi kavramlara benzettikleri
goriilmistiir. Bunun yaninda, “Matematigi neye benzetirsiniz?” sorusuna,
“hicbir sey” cevabini veren 6gretmen adaylar1 bulunmaktadir. Asagida,
Ogretmen adaylarinin vermis olduklar1 cevaplardan alintilar verilmistir.

“Kullanmp atilan pegete; ¢iinkii sadece sinav zamanlari ihtiyacim oldugunu
diisiiniiyorum.”

“Kaktiis; ¢iinkii hayatim boyunca basima bela olmustur.”

“Karisik, anlasilmasi zor bir derstir. Sayilar, harfler insani igine ¢eken bir
bataklik gibidir”

“Biri i¢in hayat demekse, digeri icin nefret olabilir. Hayatim boyunca
korkmusumdur, bu yiizden bir nesneye benzetemiyorum.”

Bu cevaplar dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin matematigi zor, kor-
kutucu ve karmagik olarak gordiikleri sdylenebilir. Bundan dolay, kaktiis,
pegete, labirent, araba motoru, bataklik ve hi¢bir sey metaforlari, “matema-
tigin karigik, anlasilmaz, ise yaramaz, zor ve korkutucu oldugunu diisiinen-
ler” temasi altinda bir araya getirilmistir.

TARTISMA VE SONUC

Ogretmenlerin matematik hakkindaki inanglar1 ve algilari, sinif ici
etkinlikleri nasil olusturduklarini ve uyguladiklarini etkileyen en 6nemli
faktorlerden biridir (Thompson, 1992; Raymond, 1997). Bu ¢alismanin
amaci smif ogretmeni adaylarinin matematik kavramina iliskin sahip
olduklar1 algilarini zihinsel imgeler yardimiyla ortaya ¢ikarmaktir.
Calismaya katilan simif 6gretmeni adaylarinin olusturduklar: zihinsel
imgeler analiz edildiginde katilimcilarin matematik kavramiyla ilgili
bazi olumsuz algilarinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Ornegin, 6gretmen
adaylarinin ¢ogunlugunun matematigin sayilar ve islemlerden ibaret
oldugunu ve matematigin karisik, anlagilmaz, ise yaramaz, zor ve
korkutucu oldugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Benzer olarak Giiner
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(2013)’in Ogretmen adaylariyla yapmis oldugu ¢alismada da ogretmen
adaylarinin matematikle ilgili matematigin zor bir ders oldugu ve hayati
zorlagtirdig1 gibi bazi olumsuz algilar1 ortaya ¢ikmistir. Benzer bulgulara
ilkogretim seviyesindeki 6grencilerle yapilan ¢aligmalarda da rastlanmustir.
Ornegin, Toluk-Ugar vd. (2010) nin, ilkégretim 6grencilerinin matematik
dersine yonelik inanglarini ortaya ¢cikarmak amaciyla yaptiklar: calismada
ogrencilerin matematigi aritmetik ile es anlamli gordiikleri, matematigi zor
ve sikict bulduklar1 goriilmiistiir. Benzer sekilde, Schicnk vd. (2008)’nin
¢aligmalarinin bulgular1 da 6grencilerin matematigin zor olduguna ve
basarmak igin ¢aba gerektirdigine inandiklarini gostermistir (Schicnk
vd., 2008). Goriildiigl iizere; 6gretmenler ve Ogrenciler matematikle
ilgili benzer olumsuz algilara sahiptirler. Hi¢ siiphesiz ki 6gretmenler
ogrencilerinin algi, tutum ve inanglarini bilerek veya bilmeyerek
etkilemektedirler. Ozellikle ilkogretimin ilk basamag, ogrencilerin
matematiksel kavramlarla ilgili diigiincelerinin olustugu ve sekillendigi
bir dénemdir. Bu yiizden, sinif 6gretmeni adaylarinin, ilkégretim birinci
kademesindeki ogrencilerin matematige bakis agilarini belirlemede
6nemli bir rol oynadig1 diisiiniilmektedir (Giiveli, vd., 2011). Bu baglamda,
Ogretmen egitimi, 6gretmenlerin olumlu tutum olusturmalar: yoniinde
diizenlenebilir. Bunun vyaninda, Ogretmen adaylarina, matematigin
aslinda hayatimizda var olan bir kavram oldugu giinliikk hayatla iliski
kurularak gosterilebilir.

Caligmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin olusturduklar: zihinsel
imgeler analiz edildiginde katilimcilarin matematik kavramiyla ilgili
bazi olumsuz algilarinin yaninda olumlu algilar1 da oldugu ortaya
cikmigtir. Ornegin, gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun matematigin
glinliik yasami kolaylastirdig1, vazgecilmez, hayati bir islevi oldugunu ve
matematigin zeka gerektirdigi ve gelistirdigini diistindiikleri gortlmistiir.
Bu goriisler daha 6nce yapilan ¢alismalarin bulgulariyla da 6rtiismektedir
(Gliner, 2013; Pilten, vd., 2017; Toluk-Ucgar, vd., 2010).

Calismada ortaya ¢ikan bagka bir bulgu da az sayida da olsa bazi
ogretmen adaylarinin; matematigin birikerek cogaldig ve bircok konudan
olustugu, matematigin baslangicta zor ve karmagik gériinmesine karsin
6grenmeye baslayinca kolay ve zevkli oldugu, matematigin sonsuz bir
kavram oldugu diistincelerine sahip olduklar1 gortilmistiir. Bu bulgulara
paralel olarak, Giiler (2012)de g¢alismasinda Ogretmen adaylarinin
matematige kars1 olumlu tutum gelistirdigini ve dolayisiyla matematigi
ogrenmekten zevk aldiklarini ortaya koymustur.
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Extended Abstract

Introduction

Teachers’ beliefs and conceptions have an important role on how they
prepare classroom activities and how they implement them. Pre-service
teachers’ conception of mathematics is a key element in teaching and
learning process. Especially, the first level of elementary education is a
period in which students develop ideas about mathematical concepts.
Since elementary teachers have an important role on shaping the students’
thinking regarding mathematics, it can be concluded that the conceptions
of elementary teachers about mathematics is crucial (Giiveli et al., 2011).
In the literature, there are many studies which investigate the beliefs and
attitudes towards a subject, by the use of metaphor analysis (Ertiirk, 2017;
Fleener et al., 1995; Giiler et al., 2012; Lim, 1999; Noyes, 2004; Oflaz, 2011;
Pilten et al., 2017; Saban et al., 2006; Sterenberg, 2008; Yilmaz et al., 2013).

The term “metaphor” is defined by many researchers. In a general
sense, a metaphor is a way to explain a concept by using another similar
concept in order to enhance the meaning with the help of visual or concrete
expressions. In the study of Giiler vd. (2012), which investigated the
conceptions of pre-service mathematics teachers regarding mathematics,
28 metaphors and 5 categories were emerged. For example; the metaphors
like water, darling, drug, and friend were belonged to the “need” category;
whereas the metaphors like lamp, compass, and road formed the “guide”
category. These statements indicated that pre-service teachers had positive
attitudes towards mathematics (Giiler, vd., 2012). Similarly, the purpose of
the current study was to examine the perceptions of pre-service elementary
teachers regarding mathematics, by the help of metaphor analysis. In this
sense, the research question of the study is “What are the metaphoric
perceptions of pre-service elementary teachers regarding the concept of
mathematics?”.

Method

The purpose of the study was to examine pre-service elementary
teachers’ conception of mathematics by the use of metaphors. 115
elementary pre-service teachers in a public university were participated
in the study; 46 of the participants were in their first year, whereas 69 of
them were in their third year in university. 73 participants were females,
whereas 42 of them were males. All of the participants were volunteers
to be a participant of the study. The participants were raised the question
“What is mathematics?” and “Which object does mathematics resemble?
Why?”. The data was analyzed by the use of content analysis which is one of
the qualitative analysis techniques. The papers of the participants were read
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more than once; and then the codes were determined. According to these
codes, the papers of the participants were coded for both of the questions.
Then, the themes were generated by combining the data obtained from each
participant. After determining the themes, the frequency of occurrence was
considered. By this way, the most dominant beliefs and conceptions among
pre-service teachers were tried to figure out.

Result and Discussion

After the analyses were completed, it was concluded that there were 66
different metaphors and 7 emerging themes which were constructed by
grouping similar metaphors. The first theme was the belief that mathematics
consists of calculation, numbers, and operations. For instance, a pre-service
teacher who answered the question “What is mathematics?” as “Mathematics
is making calculations with quantitative data” was supposed to interpret
mathematics as calculation, numbers, and operation. Another answer
which was proper for this theme was “I think, mathematics looks like a
computer because it is a machine which has calculations and operations all
the time” The second theme was the belief that mathematics is a composite
of many subjects, gets bigger by accumulating, and always continues to
improve. As an example, a pre-service teacher replied the second question
as “Mathematics looks like a Lego; because it requires a strong construction.
Each component supports each other, and it gets bigger together.” The third
theme was the belief that mathematics requires some level of intelligence,
effort, and creativity as well as it improves intelligence. A pre-service teacher
whose answer was coded under this theme replied as “Mathematics looks
like Rubik’s cube; because it requires a lot of effort, even if it cannot be
completed successfully; and it makes happy when it is done.”

Another theme was the belief that mathematics is easy and enjoyable
if one begins to learn it, although it seems very complicated at first glance.
An example from the participants’ answers which belong to this theme
is “At first mathematics seem to have so many question marks; however
finding the answers is very enjoyable and people becomes more eager to
learn when they find answers.” The fifth theme which emerged through the
study is the belief that mathematics makes daily life easier, and it has a vital
function in real life. Many pre-service teachers reported that mathematics is
like mobile phones, because it makes daily life easier. There were also pre-
service teachers who had the belief that mathematics is an infinite subject. A
quotation from a pre-service teacher’s reply can be presented as “Mathematics
looks like infinity symbol since it always changes and improves; and it has no
end.” Lastly, some participants had the belief that mathematics is complicated,
useless, difficult, and frightening. For example, one pre-service teacher said
“Mathematics is like a napkin, which is thrown away after use. I need it only
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in exam times.” Similarly, another participant said “I think it is like a cactus,
because it always caused trouble during my life”

Findings show that most of the pre-service teachers have conceptions
that mathematics consists of just numbers and operations; mathematics is
complicated, useless, difficult, and frightening; mathematics makes daily
life easier, and has a vital role; and mathematics requires some level of
intelligence as well as improving intelligence. Findings also indicated that
a minority of pre-service teachers have conceptions that mathematics is
a composite of many subjects and accumulates; mathematics is easy and
enjoyable if one begins to learn it, although it seems very complicated at first
glance; and mathematics is an infinite subject. In this context, suggestions
for teacher education have been offered on developing positive attitudes of
pre-service teachers. For this purpose, teacher educators should emphasize
the relationship between mathematics and real life.
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KIMYA FELSEFESI VE KIMYA EGITiMI ACISINDAN ONEMIi

THE PHILOSOPHY OF CHEMISTRY AND ITS
IMPORTANCE IN CHEMISTRY EDUCATION

Davut SARITAS', Yiiksel TUFAN?

OZET

Ulkemizde gerek kimya felsefesine gerekse kimya felsefesinin kimya egitimi
ile iligkisine yonelik bir alan yazindan bahsetmek miimkiin degildir. Oysa
birgok kimya egitimcisine gore kimya felsefesi kimya egitiminin sorunlarina
anlaml katkilar sunma potansiyeline sahiptir. Bu nedenle Tiirk¢e alan yazina bir
katki saglamak adina bu ¢aliyjmada kimyanin diger bilimlerden farkli yonlerini
kesfetmede 6nemli bir ugras olan kimya felsefesi ve bunun kimya egitimi agisindan
onemine dikkat ¢cekmek amaglanmistir. Calismada oncelikle genel olarak bilimi
anlamada bilim felsefesinin 6nemine ve ardindan kimya felsefesinin ana hatlarina
deginilmis ve son olarak da kimya egitimi agisindan 6nemi noktasinda bazi ip uglari
verilmistir. Calismada vurgulanmak istenilen kimya felsefesinin 6zellikle bilimin
dogas1 baglaminda kimyasal bilginin niteliginin kavranmasindan kimyasal igerik
bilgilerin daha kaliteli 6grenilmesine kadar genis bir alanda kimya egitimcilerine
yol gostermesinin miimkiin olacagidir.

Anahtar Kelimeler: Kimya Egitimi, Kimya Felsefesi, Bilim Felsefesi, Bilimin
Dogas1, Kimyanin Dogasi

ABSTRACT

Itisnot possible to say about an established literature on philosophy of chemistry
nor on its relation to chemistry education in our country. However, according to
many chemistry educators; philosophy of chemistry has the potential to present
meaningful contributions to the problems of chemistry education. For this reason,
to contribute to Turkish literature, in this study, it was aimed to draw attention to
the philosophy of chemistry and its importance in terms of chemistry education. In
the study; firstly the importance of philosophy of science in understanding science
was emphasized and then the outline of philosophy of chemistry was introduced,
and finally, some cues about the importance of philosophy of chemistry in terms
of chemistry education. It is possible, in the context of nature of science, that the
philosophy of chemistry that is emphasized in the study could lead to a wide range
of intellectual chemistry educators, particularly from the understanding of the
nature of chemical knowledge to the learning of chemical content knowledge.

Keywords: Chemistry Education, Philosophy of Chemistry, Philosophy of
Science, Nature of Science, Nature of Chemical Knowledge

1 Dr, Nevsehir Hac1 Bektas Vel Universitesi, davutsaritas@gmail.com
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Bilimin dogasinin anlasilmasi fen egitiminde uzun bir stiredir bir
amag olarak vurgulanmaktadir. Bu vurgulara gore fen okur yazar1 bireyler
ayni zamanda bilimin ve bilimsel bilginin 6zelliklerine iliskin anlayis ve
kazanimlara sahip olmalidir (National Research Council [NRC], 1996,
2007, 2013; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005, 2006).

Bilimi anlamak, bilim yapmanin 6tesinde, bilimi tarihsel, felsefi, sosyo-
lojik ve hatta psikolojik baglamda degerlendirmek ile miimkiindiir (Mc-
Comas, Clough & Almazroa, 1998). Bilim en genel olarak, operasyonel
anlamda, “bilim adamlarinin yaptiklari sey” olarak tanimlanabilir. Bu ne-
denle bilim tarihi bu agidan essiz bir aragtir ancak yeterli degildir. Buna ek
olarak bilime bilim adami géziiyle degil, daha digsal bir bakis ile yaklasmak
da gerekir (Yildirim, 2008). Bu ise ancak bilim felsefesi ile miimkiindiir ve
bilim tarihi bilimi anlamak i¢in yapilan her tiirli girisimin felsefi olmasi
gerektigini gostermistir. Nitekim giiniimiiz bilim anlayisinin sekillenme-
sinde etkili eseler veren K.R. Popper, T. Kuhn, PK. Feyerabend ve benzeri
filozoflar bilimi hep bilim tarihinden getirdikleri 6rneklerin felsefi analiz-
leri ile tanimlamuglardir.

Bilim felsefesinde bilim nedir? sorusuna verilmeye ¢alisilan cevaplar
incelendiginde karsimiza ¢ikan tablo adeta su iki soruyu cevaplama
cabasini goz oniine sermektedir; 1- Bilimsel bilgi nedir? 2-Bilimsel bilgi nasil
iiretilir? Bilimlere ve Ozellikle temel fen bilimlerine (fizik/kimya/biyoloji)
bu sorular esliginde baktiginizda hepsini kapsayan net cevaplar bulmak
zorlasir. Her bilim alaninda basta bilimsel bilginin niteligi olmak tizere bazi
temel epistemolojik farkliliklarla karsilasmak miimkiindiir. Esasen bilim
tarihinde bu farkliliklarin gegici oldugu savunulmustur. Ornegin kimya
dahil bir¢ok fen biliminin zamanla fizigin bir alt dali olacagina dair 6n
goriiler dahi yapilmistir (6rn. physicalism, Ney,2008).

Ancak gelinen noktada su agiktir ki boylesi bir durum gergeklesmemistir.
Dabhasi bilimlerin ortak 6zellikleri kadar her bilimin kendine has dogasini
one c¢ikaran Ozelliklerin de oldugu kanisi daha da giig¢ kazanmigtir.
Literatiirde bu durum “bilimin dogasinin alana 6zgii yonleri” (domain-
specific aspects of nature of science) etiketi ile ifade edilmektedir (Niaz,2016).

Fen bilimleri denilen bilimler ayni temel 6zelliklere mi sahiptir? Bunlar1
birbirinden ayrina 6zellikler var midir? Bu sorular giindemimize sik¢a gelen
sorular olmadig gibi basit sorular da degildir. Ancak sunu sdylemek miim-
kiindiir; kimya yakindan bakildiginda diger fen bilimleri igerisinde kendi
farkini cok belirgin bir sekilde gosterir. Temel fen bilimleri arasinda kimya-
nin 6zel yonleri vardir. “Kimyanin kendine has dogasi” da diyebilecegimiz
bu yonlere kimya felsefesinde ve kimya egitiminde son zamanlarda 6zellikle
dikkat ¢ekilmektedir (Erduran,2007; Schummer, 2004, 2006).
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Bu baglamda bu ¢aligmada kimyanin diger bilimlerden farkli yonlerini
kesfetmede 6nemli bir ugras olan kimya felsefesi ve bunun kimya egitimi
acisindan 6nemine dikkat ¢ekmek amaglanmistir. Bu nedenle oncelikle
genel anlamda bilimi anlamada bilim felsefesinin 6nemine ve ardindan
kimya felsefesinin ana hatlarina deginilecek ve son olarak da kimya egitimi
acisindan 6nemi noktasinda bazi ip uglar1 verilecektir.

Bilim Felsefesi

Modern bilimin ortaya ¢ikisi ile gelisen ve bilim ile karsilikli etkilesimi-
ni stirekli diri tutan felsefe alani, bilim felsefesidir. Bilim felsefesinin temel
amaci bilimin dogasini anlamaktir. Bilimin dogasini anlamak ise 6ncelikle
bilimsel etkinlikleri belirli bir 6l¢iide tanima ve bunlara felsefi agidan bak-
makla miimkiindiir. Bu bir bakima bilimsel bilginin ne oldugunu anlamaya
yonelik bir yaklasimdir. Bu yaklasimda; bilimsel olarak kabul edilebilecek bir
bilginin, elde edilmesinde kullanilan yontemlere, bu siiregteki islemlere ve
distinme bicimlerine, aciklama sekillerine kadar birbirinden farkli ve bir o
kadar da etkilesim i¢indeki boyutlarda analizler amaglanir. Bilim insanlari ile
bilim felsefecileri arasindaki temel ayrim bu noktada ortaya ¢ikar. Bir olguya
yonelik olarak bilim insanlar1 agiklamalarinda pragmatik yaklasim sergiler-
ler, oysa bilim felsefecilerinin yaklasimi analitiktir (Yildirim, 2008).

Bir bilim insaninin ¢aliymalarinda odaklandigr durum, kendi proble-
midir ve dnemli olan bilimsel agiklamalarin arastirilan problemin ¢6zii-
miine katki sunup sunmadigidir. Uretilen bilimsel bilgilerin (agiklamala-
rin) mantiksal veya anlamsal analizini yapmak bir sorumluluk degildir.
Bilim felsefecisi ise bilimsel a¢iklamalarin nasil yapildigs, bilgilerin nasil
elde edildigi, elde edilen bilgilerin nasil dogrulandig: veya yanlislandig,
gibi konulara analitik bir yaklasim getirir. Bilim insanlar1 arasinda bu tiir
sorularla hig ilgilenmeyenler oldugu gibi tamamen yaptiklar1 isin felsefi
analizine yogunlasanlar da olmustur (6rn. Einstein, Heisenberg vb.). Yap-
tiklar1 etkinlige felsefi bir agidan bakmayan bilim insanlarinin durumunu
Feyerabend (1991: 12)’ su sekilde tasvir etmektedir; “Bilim insanlari bilin-
meyen bir malzemeden binalar yapan ve ancak yapilarim bitirdikten sonra
haklarinda bir hiikme varan mimarlar gibidir...” Bu agidan bilimin dogasini
aragtirmak bilim felsefecilerin veya kendi islerine analitik yaklasabilen bi-
lim insanlarinin isidir.

Bilim felsefesinin kuramsal alanlar1

Bilim felsefesi cogu zaman epistemoloji ile es anlaml1 kullanilmaktadir
(Lecourt, 2006). Ancak en genel hali ile bilgiyi inceleyen bir ugras olan epis-
temolojinin sadece bilim agisindan ele alinmasi onu dar bir alana hapset-
mek demektir. Epistemoloji terimi gegen ytiiz yilin basinda hizla yayginlas-
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mustir. Bu siireg bilgiyi bilimsel bilgiye indirgeyen mantiksal pozitivizmin,
felsefenin gorevini dnermesel bilgilerin mantiksal analizi ile sinirlandiran
(Bag, 2007) tavri ile es zamanlidir. Bu ¢ergevede bilim felsefesi yerine epis-
temoloji teriminin tercih edilmesi, amagl bir yonelime isaret eder. Ancak
gliniimiizde epistemoloji, ontoloji ile birlikte felsefenin en temel kuramsal
disiplinleri arasinda gosterilmektedir (Cevizci, 2010).

Bilim felsefesinde yapilan tartigmalarin 6nemli bir kismi bilimsel bilgi
ve elde edilisi ile ilgili problemler iizerinden epistemolojik bir zeminde siir-
diiriilmektedir. Ancak epistemolojinin disinda bu noktada olusan 6zel bir
tartisma zemini olan metodolojiden bahsedilebilir (Demir, 2000; Cevizci,
2002). Bilime iliskin epistemolojik, ontolojik ve metodolojik irdelemeleri
birbirinden ayr1 diisiinmek, felsefenin dogasi geregi miimkiin degildir. An-
cak, burada ana hatlarina deginmek faydali olacaktir.

Bilim ontolojisi

Aristoteles tarafindan ilk felsefe olarak tanimlanan metafizik temelinde
gelisen ontolojide tartismalar varlik tizerinedir. Bu konuda bilimi, 6ncelikle
ilgilendiren soru varligin nasil var olduguna iliskin sorudur. Bu noktada
iki temel akim arasinda degiskenlik gosteren farkli yaklasimlar s6z konu-
sudur; realizm ve idealizm. Bunlardan realizm, insan zihninden bagimsiz
bir varlik aleminin oldugu goriisiinii savunurken, idealizm ise varligin in-
san zihninde var oldugu goriisiine sahiptir. Felsefe tarihinde bu gorisler
arasinda uzlagimi yansitan farkli akimlarda ortaya ¢ikmistir. Fen bilimle-
ri varliga genel anlamda realist bir agidan yaklasir (Ciigen, 2005). Diger
bir soru olarak; varligin ne oldugu da bilim agisindan 6nemlidir. Varligin
ne olduguna iliskin yaklasimlarda 6zellikle materyalizm gergevesinde De-
mocritusun atomculugu (Arslan, 2005) fen bilimlerinde 6zellikle de kimya
acisindan 6nemlidir.

Bilim epistemolojisi

Cogu kez bilim felsefesi yerine kullanilan bu kavram esasen bilgiyi temel
alan bir felsefe alanidir. Insan bilgisinin dogasini, kaynaklarini, sinirlarini,
kavramsal bilesenlerini ve bilginin olanakli olup olmadigini irdeleyen epis-
temoloji Tiirk¢eye bilgi bilim, bilgi kurami veya bilgi felsefesi olarak ¢evril-
mektedir (Bag, 2007). Bilim felsefesi icerisinde bilim epistemolojisi gegen
yiizyilin baglarina 6ne ¢ikmis ve ayr1 bir bilim dali olarak diisiiniilmektedir.
Bilim epistemolojisine iliskin tanimlar ise genel tanimdan biraz farklidir.
Ozellikle mantik ile yakin iliskisinden yola ¢ikilarak; epistemoloji, bilim-
sel actkmalarda ortaya konan akil ytiriitme bigimlerini inceleyen, bilimsel
aciklamalarda tiirlerinden 6zellikle teorilerin bigimsel yapisini betimlemek
i¢in, bu agiklamalardaki bilgilerin kesin analizini yapan bir disiplin olarak
tanimlanmaktadir (Lecourt, 2006).



Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Calismalari 87

Bunun disinda, Ozemre (Ozemre, 2007:1) tarafindan daha genis bir ger-
cevede bilim epistemolojisi,

“Epistemoloji bir bilimin ya da bilimsel goriiniislii bir sistemin: kul-
landig1 kavramlarin (semantik), metodolojilerinin, temelindeki modelin,
dayandigi varsayimlarinin, diyalektiginin, etkisi altinda kaldig1 metafizik
doktrinlerin ve erismis oldugu sonuglarin, gegekligini ve bu gegerligin si-
mirlarin: teshis ve tespit eden ve bunlarin isabetliliklerini analiz ve temyiz
eden bir bilim dali”, olarak ifade edilmektedir”

Bu genel cercevede goriilecegi gibi bilim epistemolojisi, agirlikli ola-
rak bilimsel etkinliklerde iiretilen bilgilerin sdylem haline getirilmesinde
hangi rasyonel siireglerin nasil kullanilacagini, bu yapilirken bilginin kay-
nag1, dogrulugunun olgiitleri, kavramsal icerigi gibi unsurlarla birlikte ele
almaktadir. Bu ayni1 zamanda bilimsel bilginin ne oldugunun tanimlanmasi
anlamina da gelmektedir.

Ozellikle 20. yiizyilin ikinci yarisindan baslayarak cagdas epistemoloji-
nin temel ilgisi 6nermesel bilgi kavramina ve onun ¢éziimlemesine yonel-
mistir (Bag, 2007). Ancak giiniimiizde daha genis bir alan1 oldugu séylene-
bilir. Ozellikle bilimsel epistemolojide, bilimsel agiklamalarin temelini olus-
turan akil yiirtitmelerin yapisi nedir? Bilimsel agiklama tiirlerinin mantiksal
yapist nasil olmalidir? Bilimsel onermelerin niteligi nasil olmalidir? Bilimsel
bilginin kaynag nedir? Bilimsel bilginin dogrulugunun olgiitii nedir?,gibi bir-
¢ok farkli sorunun 6nemli oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Bilim metodolojisi

Bilimsel epistemolojideki bir¢ok sorun esasen bilimsel bilginin elde edi-
lis stireci, bagka bir ifade ile metotlari ile de yakindan iliskilidir. Bu agidan
bilim felsefesi i¢erisinde bilimsel yontem {izerine yapilan tartigmalarin 6zel
bir bilim felsefesi alani olan metodoloji tizerinden yiiriitildigi soylene-
bilir. Ancak metodoloji, epistemoloji ile cogu kez birlikte ele alinmak du-
rumundadr. Ornegin timevarim sorunu (Hume,1976), dogrulamacilik
(Carnap, 1952), yanlislamacilik (Popper, 2003), bilimde devrimsel ilerleme
ve paradigma (Kuhn, 1991), yontemsel ¢ogulculuk (Feyerabend,1991) gibi
cogu kez epistemolojik zeminde ve bilimsel bilginin elde edilme siireci ile
yakin iliskili bir¢ok konu ayn1 zamanda metodolojik tartigmalar: icerir.

Ozetle bilim {izerinde bagta epistemoloji olmak iizere metodoloji ile
birlikte ortaya ¢ikan zeminlerde yapilan felsefi etkinliklerin hepsi birden
bilim felsefesini olusturur. Ancak son yillarda etik, deger vb. felsefe dallar1
ile bilim iligkilendirildigi ve felsefenin sagladig1 esneklik nedeni ile bilim
felsefesinin gergevesinde bazi tartigmalarin diger bilim dallar: ile yakin
iliskisi goriilmektedir, bunlar tarih, sosyoloji ve psikoloji olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Yildirim, 2008; Demir, 2000; Arslan, 2005). Bu durum son
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yillarda egitim bilimlerinde ve ozellikle fen egitiminde bilimin dogasini,
fen okuryazarliginin fen- teknoloji ve toplum boyutunun kritik bir bileseni
olarak ele alan yaklasimlarda da kendini gostermektedir. Bilimin dogasinin
(Nature of Science) 6gretiminde bilim agirlikli olarak epistemoloji eksenin-
de ele alinmakta ve 6gretimine yonelik yaklasimlar 6nerilmektedir. (6rn.
Lederman,2007; Irzik & Nola, 2011, Khishfe & Abd-El-Khalick, 2002, Mc-
Comas, Clough & Almazroa,1998).

Kimya Felsefesi

Felsefenin bilimi de kapsadig1 zamanlar bir tarafa; bilim ve felsefesinin
birbirinden ayrilma siirecinde ve sonrasinda aralarindaki iliski olduk¢a
canli kalmistir. Bilim, modern felsefenin de gozde ilgi alanlarindan birisi
olmaya devam etmistir. Oyle ki bilime iliskin bircok felsefi yazida Aristo-
teles'ten, Democritus’a, Descartes’ten Einstein'a, Schrodingerden, Heisen-
berge kadar bir¢ok iinlii ismi duymak miimkiindiir. Ayrica bilim felsefesin-
de bilimden kast edilenin de ¢ogu kez fizik oldugu goriilmektedir. Nitekim
bu isimlerin bir¢ogunun fizik¢i olmasi yayinda, popiiler bilim felsefesi tar-
tismalarinda kaginilmaz olarak karsiniza ¢ikacak kavramlarin basinda ge-
nel gorelilik, kuantum teorisi ve bunlara iligkin olarak 151k, kiitlesel ¢ekim,
uzay gibi kavramlarin gelmesi de bu nedenledir.

Bu baglamda bilim felsefesinin en fazla etkilendigi bilim dalinin fizik
oldugu séylenebilir. Bunun sebebinin bilimin fizikten ibaret olduguna ilis-
kin eski bir anlayis oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu anlayis bilim fel-
sefesinin ortaya ¢ikisinda 6nemli bir yere sahip, matematikgi ve fizik¢i olan
R.Descartese kadar gider. Descartes, 1644 yilinda yayinladig1 “Felsefenin
Prensipleri” adl1 kitapta, tiim bilimleri; gévdesini fizigin olusturdugu bir
agaca benzetir (Lecourt,2006).

Baslangicta felsefenin bilim olarak fizigi odagina almas1 1900’1 yillarin
ortalarina kadar kimya cevrelerinde ¢ok dikkat cekmeyen bir durumdur.
Ancak ozellikle kuantum teorisi ile birlikte “fizikalizm (physicalism)” ad1
verilen ve kokleri modern bilim igerisinde Descartese kadar giden bir bi-
lim anlayisinin diger fen bilimleri tizerindeki etkisini artirmasi ile bilim
felsefesi kimyacilarin da ilgisini ¢cekmeye baslamistir. Clinkii fizikalizm,
tizik¢i Rutherford'un deyimi ile “bilimler ya fiziktir ya da pul koleksiyon-
culugudur” (Bernal,1939) gibi keskin bir temele oturuyordu. Oysa kim-
yacilara gore kimya fizigin ardili degildir. Tarihsel stiregte kimya farkl: bir
kokenden (6rn. Simya) gelen ve kendine has kavramlari, yontemleri olan
bir bilimdir (Schummer,2006). Bu agidan kimya fizige indirgenemezdir. Bu
“indirgemecilik (reductionism)” probleminin tetikledigi bir refleks ile kim-
yay1 tanimlamak istegi ister istemez kimyacilar1 kimya tizerinde bir felsefe
yapmaya itmistir. Bu siirecin sonunda sistematik anlamda kimya felsefesi
de giin yiiziine ¢ikmaya baslamistir.
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Tarihsel siirece bakildiginda kimyanin bilim haline gelmesinde tam an-
lami ile kimyaya iligkin bir felsefeden bahsetmek miimkiin degildir. Ancak
ozellikle Kant sonrasinda mekanik felsefeye kars1 gelisen diyalektik felsefe
etkisinde ilk olarak Almanca eserlerde ifade edilen Naturphilosophie; Doga
telsefesi, cercevesinde kimyaya iliskin bazi felsefi yaklasimlara rastlamak
miimkiindiir (van Brakel, 2012; Schummer, 2004). Biyoloji felsefesine na-
zaran daha geng sayilabilecek kimya felsefesi 6zellikle gecen yiiz yilda 80’li
yillarda baglayarak gelismis, 90’l1 yillarda bir atilim igerisine girmistir. Bu
cercevede kimya felsefesine yonelik uluslararasi ilk kongre1994 yilinda
Londrada diizenlenmistir (Schummer,2006). Gelinen noktada ise kimya
tarihi alaninda ¢ok sayida ¢aligma oldugu halde kimya felsefesi alaninda
caligmalarin sayisinin oldukga az oldugu séylenebilir (Bayrakgeken,2011).

Genel anlamda felsefeye iliskin net tanimlar yapmak olduk¢a zordur.
Bu baglamda kimya felsefesinin ne oldugunu bir ¢irpida ortaya koymak
da miimkiin degildir. Ancak genel bir fikir vermek adina kimya felsefesi su
sekilde tanimlanmaktadir (Hendry, Needham & Woody, 2012: 3);

“..Kimya felsefesi, kavramlar, teoriler, metotlari ve bunlar arasindaki
iliskileri inceleyen... ve bunlara diger bilimlerin kavram, teori ve me-
totlarimin hangi yollar ile yansidigini ele alan elestirel, sistematik bir
calismadir..”

Kimya bilimini felsefi bakis acis1 ile ele alan ve analiz eden kimya fel-
sefesinin ilgilendigi konularin 6zelde bilim felsefesi ve genel anlamda ise
felsefe igerisinde ele alinan konular oldugu goriilmektedir. Bunlar; felsefi
mantik, ontoloji, epistemoloji, metodoloji, dil felsefesi ve semiyotik, bilim
teorisi, doga felsefesi, literatiir felsefesi, etik ve estetik olabilir (Schummer,
2004). Felsefenin sagladig1 esnek zeminde verilen bu konular oldukea genis
bir boyutlanmaya sahiptir.

Dogrudan bilim felsefesi ile ilgili alt konular ise kimyasal bilgiye, nite-
ligine ve onun elde edilis siirecine iliskindir. Bu baglamda; kimyasal kav-
ramlarin (kimyasal ozellik; davrams, madde; kimyasal bag vb.) epistemolojik
ozellikleri, kimyada deney, kimyasal agiklama, kimyasal yasa, teoriler ve te-
orilerden model olusturmanin farkli tiirleri ve onlarin birbirleri ve teorilerle
iliskileri, indirgemecilik, kimyasal tiirler ve benzeri birgok konuya yoénelik
problemlerin ele alindig1 gorilmektedir (6rn. Weisberg, 2012; Hendry,
2012; Hunger, 2006; Schummer, 1996,1997,1998; Scerri & McIntyre 1997;
van Brakel, 2012).

Ornegin; periyodik sistemin, periyodik yasanin niteligi veya bir fizik
teorisi olarak atomun kuantum modeli ile iliskileri epistemolojik konular-
dandir (Scerri,2007). Diger taraftan indirgemecilik problemi metodolojik
yonil olan bir konudur. Ayrica kimyanin ¢ok fazla sayidaki madde tiri
i¢in siniflandirmalari olan bir bilim olarak diger fen bilimlerinden olduk-
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ca farkli bir noktada olmasi ontolojik konularin 6nemini gostermektedir
(Schummer, 2004). Bu baglamda ise kimyasal kavramlarin ontolojik 6zel-
likleri, kimyasal tiir, kimyasal siniflandirma, bunlar arasindaki hiyerarsik
iliskilere yonelik problemler ile elementler arasindaki benzerlik ve gruplan-
dirma olgiitleri gibi konularin ontoloji ile yakin iliskisi vardir (6rn. Woody;,
2012; Weisberg, 2006; Bhushan, 2006).

Bunlarin disinda kimya felsefesinde felsefi mantik ve dil felsefesi de
onemli bir yere sahiptir. Felsefi mantik formel veya sembolik mantiktan
farkli olarak soyut kavramlari, tanimladiklar: olgularla iliskisi tizerinden
ele alir (Schummer,2004). C)rnegin, kimyasal 6zellik kavramini, farkl iki
madde arasindaki dinamik ve baglamsal cok degerli bir iliski (A, belirli ko-
sullar altinda B ile C ve D olusturma ozelligi vardir, gibi) ve ayrica tamamen
farkli olan klasik ozellikleri ile birlikte, tanimlar. Felsefi mantikta ayrica,
kimyanin temel kavramlarinin ve onlardan tiiretilen {ist seviye kavramlara,
kategorilere ve kimyasal teorilere gecisin ve diger bilimsel teorilerle iliski-
sinin mantig1 incelenmektedir (Orn. Sutcliffe & Woolley, 2012; Needham,
2012; Schummer, 1996).

Kimyanin kendine has dogasi

Kimya felsefesi daha 6nce deginildigi iizere kimyanin kendine has 6zel-
liklerine odaklanarak bunlarin felsefi analizini yapar. Peki kimyay: diger
fen bilimlerinden ayiran nitelikler nelerdir? Bu soruya bir ¢irpida cevap
vermek miimkiin degildir. Ancak burada bir kapi aralayacak bazi ana hat-
lara deginmek miimkiindiir;

1. Kimyanmn epistemolojik farkhliklar: vardir. Ornegin; Kimya yasalari
diger fen bilimleri yasalarindan oldukea farklidir. (6rn. Periyodik yasa
gibi (Erduran,2007). Ayrica kimya birbirine alternatif olanlar da dahil
(6rn. Molecular Orbital Theory ve Valence Bond Theory) belki de en
fazla model ve teori kullanan bilimdir (Bayrak¢eken,2011).

2. Kimyamn metodolojik farkhiliklar: vardir. Ornegin; Kimya indir-
gemeci degil holistik bir bilimdir, kimyada maddesel mereolojik iliski
(Llored,2014; Harré & Llored,2011) (parca-biitiin) iliski son derece
onemlidir. Bu nedenle kimya maddeyi izole halde tek tek yapitaslar
acisindan degil onlarin birbirleri ile olan iliskileri ile biitiinciil olarak
inceler.

3. Kimya bir aksiyon bilimidir (Laszl0,2014) ve hayat dogrudan dokunan
bir bilimdir. Ornegin; hayata dair teknolojik uygulamalar1 diger temel
alanlara gére daha hissedilirdir (Ilag, kozmetik vb.)

4. Kimyanin kendine has bir evrensel ve sembolik dili vardir (Weinin-
ger,1998; Jacob,2001). Ornegin; teknik terimlerden olusan dili haricinde
kendine has ve seviyeleri olan bir sembolik dili vardir. Kimya fen bilimleri
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arasinda sembolizmi en etkin sekilde kullanan ve sembolizmin en onemli
oldugu bilimdir.

5. Kimyamin sanat ve estetikle yakin iliskisi vardir. Ornegin; molekiiler
tasarim ve modelleme gibi. (Schummer,2013)

Kimya Felsefesi ve Kimya Egitimi

Kimya {izerine bu kadar konu baghginda tartigmalarin ve 6nerilerin su-
nuldugu kimya felsefesinin kimya egitiminden bagimsiz olmas: diistiniile-
mez. Kimya felsefesinde ortaya konulan ¢ikarimlarin kimya egitimine 151k
tutmasi ve karsilasilan bir¢ok sorunun agilmasinda faydali olmast miimkiin-
diir. Kimya felsefesinin en az kimya egitimini etkileyen diger alanlar (6rn.
Egitim psikolojisi) kadar degerli oldugu ifade edilmekte ve kimyasal bilgi ige-
riginin kazandirilmasindan kimyanin dogasinin anlasilmasina kadar birgok
boyutta kilit bir 6neme sahip oldugu vurgulanmaktadir (6rn. Scerri, 2001,
2000; Erduran, 2001, 2000a, 2000b,2005; Erduran ve dig., 2007).

Kimya egitimi literatiiriine bakildiginda kimya felsefesi ile iliskili sinirlt
sayida ¢alismada ele alinan baglica konular; kimyasal bilgi, kimyasal model-
ler, kimyasal teoriler, kimyasal yasa, kimyanin dili vb.dir. Bu konularin fen
egitiminde 6nemi 6teden beri vurgulanan bilimin tarihi ve felsefesi (Histo-
ry and Philosophy of Science) baglaminda kuramsal agidan ele alindig: go-
rilmektedir. Ancak daha 6zelde kimya felsefesi baglaminda ve uygulamaya
doniik bir sekilde galigmalarin gerektigi ve 6zellikle bilimin dogasi (Nature
of Science) kavramui i¢in kimya egitimi a¢isindan, kimyaya 6zel tarihsel ve
felsefi bakis acilar1 gelistirmenin olasi oldugu ifade edilmektedir (Erduran,
2005, 2007; Erduran ve dig., 2007; Scerri, 2001; Erduran & Scerri, 2002).

Kimya felsefecileri ve egitimcilerinin burada vurguladig: sey esasen ala-
na 6zgii bilimin dogas: anlayisidir. Bu anlayis cercevesinde kimya felsefesi
ve kimya tarihi tarafindan sekillenen kimya biliminin dogasina iliskin anla-
yislarin 6grencilere ve 6gretmenler kazandirilmasinin gerekliligidir. Ancak
gelinen noktada kimya felsefesi ile kimya egitimi arasinda iliski kuran ve
kimya egitimine katki saglayabilecek ¢aligmalar sinirli sayidadir (Bayrak-
geken, 2011). Bu nedenle kimya felsefesinin kimya egitimine yansimas: da
oldukga az ve daha ¢ok kuramsal niteliktedir (Erduran, 2001).

Kimya felsefesinin kimya egitimine bir¢ok boyutta katk: sunmasi miim-
kiindiir. Ornegin en genel hali ile bu olasi katkilar su sorulara cevap verme
potansiyeline sahiptir (Erduran, 2005: 6-8);

e Kimya egitimcileri olarak, kimya bilgilerimize yonelik tanimlama-
larimiz ile yakin zamanda kimya felsefecilerinin 6ne siirdiigii ta-
nimlamalar uyusuyor mu?
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e Siufta kimyasal bilgiyi nasil tanimliyoruz? ifade ediyoruz?
o Ogrencilerin 6grenmesini istedigimiz kimyasal bilgi ne demektir?

e Kimyasal uygulamalarin 6grenmede oncelik verilmesi gereken
baska yonleri var midir?

Bu genel ¢ergevenin igerisinde kimya felsefesi kimyasal bilginin dogasini,
niteligini kavramda 6nemli islevlerine yonelik bazi drnek ip uglar1 verilebilir.
Ornegin, kimya egitimi literatiiriinde kimyasal bilgiye iliskin tanimlamalara
bakildiginda yaygin bir kabulle karsilagilir. Buna gére kimyanin {i¢ boyutlu bir
bilgi yapisina sahip oldugu kabul edilmektedir. Bu boyutlar; mikro, makro ve
sembolik boyutlar (Johnstone, 1993). Bu boyutlarin arasindaki iliskinin sag-
likli 6grenilmesi kimya egitimi agisindan énemlidir. Ancak kimya egitiminde
ise iiglii iliski hem tiim seviyeler arasinda hem de 6zellikle makro ve mikro
arasindaki iligkinin kurulmasi anlaminda sorunlu bir alandir (Gilbert & Tre-
agust, 2009). Bu iliskideki sorunun; 6zellikle kimyasal yap1 ve baglanma gibi
mikro boyuta iligkin kavramlara yonelik yanilgilar temelinde ortaya ¢iktig1 ve
bu merkezi kavramlarin zelliklerini, modeller ve modellemeyi de igeren, or-
taya koyma siireci ile iligkisi oldugu gortilmektedir (Erduran, vd. 2007).

Bagka bir ifade ile algilanmayan mikro boyuta iliskin kavramlar 6gretim
siirecinde makro ile uygun iliskiler kurmaya engel olan bir¢ok kavram yanil-
gisini ortaya ¢ikarmaktadir. Esasen bu problem kimya felsefesindeki episte-
molojik indirgemecilik tartigmalarindaki bir problem ile 6rtiismektedir. Bu
problem kimyanin mikro boyuta iliskin kuramsal bilgilerin niteligi ve bun-
larin algilanabilir diinyaya getirdikleri agiklamalardaki durumuna yoneliktir.
Bu ise kimya egitimindeki éi¢lii iliskinin indirgemecilik acisindan da ele alin-
masi gerektigini gostermektedir.

Bagka bir 6rnek ise kimyanin bilgi tiirleri agisindan verilebilir. Ornegin
“kimyasal yasa” kavrami gibi. Kimya yasalar1 diger bilimsel yasalardan ol-
dukea faklidir ve bunun en tipik 6rnegi ise periyodik yasadir. Fen egitimi lite-
ratiiriinde bilimin dogasinin genel kabul géren yonleri arasinda vurgulanan
yasa ve teori iligkisinin 6nemi diisiiniildiigiinde (Lederman,2007) periyodik
yasanin farkli niteliginin kavranmasi kimya egitimi agisindan daha bir 6nem
kazanir. Kimya felsefesi agisindan bakildiginda periyodik yasaya bagli olus-
turulan periyodik sistem, nedensel fizik yasalarina benzeyen bir yasaya hem
ontolojik hem de sistemden iiretilen bilgiler baglaminda epistemolojik olarak
tam bir indirgeme girisimine karsi ¢cikan bir¢ok detaylar ve hem atomik hem
de y1ginsal anlamda (makro boyut) ifade edilen 6zelliklere yonelik anomali-
ler barindirmaktadir. Bu nedenle periyodik yasa kimyasal bilginin tipik bir
ornegi olarak yaklasik yasadir ve pragmatik agidan ise ancak metodolojik
baglamda kuantum mekaniksel olarak bir yaklastirma ile kismen agiklana-
bilmektedir (Scerri,2007). Bu ise kimya felsefesinin periyodik yasanin diger
bilimsel yasalardan farkinin 6grenenler tarafindan kavranmasinda biiyiik bir
katki sunabilir oldugunu gosterir.
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Kimya felsefesi ve kimya egitimi iliskisine katki sunabilecegi farkl bir
ornek boyut ise kimya egitimcilerinin ¢alismalarindaki felsefi tavirlarinin
analizi olabilir. Kimya egitiminde, ortaya konulan bazi rolativizm ve 6znel-
cilik temelli yapilandirmaci felsefi tavirlarin kimya bilgileri agisindan bazen
anti-bilimsel yorumlara yol a¢tig1 vurgulanmakta ve bunlarin da yine kim-
ya felsefesine olan ilginin egitime yansimasi ile agilacag ifade edilmektedir
(Scerri, 2003a, 2003b, 2001). Bilimsel bilgi iiretimine kars: irrasyonel bir
tavr1 benimseyen rolativist ve 6znelci yaklagimin kimyanin giinliik yasam
ve teknoloji ile yakin iligkisi baglaminda tartigmali bir durumda oldugu
goriilmektedir. Bu agidan kimya egitimi ¢aligmalarinda 6zellikle kimyanin
dogasina yapilan vurgularda kimyacilarin bilimsel etkinliklerde agirlikla
benimsedigi elestirel-realizm ve - rasyonalizm gibi felsefi tavirlarin da 6ne
cikarilmasi geregi, kimyacilar ve kimya egitimcileri arasinda bu noktadaki
felsefi mutabakatin ise nesnel aragtirmalarin artirtilarak saglanacagi vurgu-
lanmaktadir (Erduran vd., 2007; Erduran, 2005).

Ozetle kimya felsefesinde ortaya konulan goriislerin kimya biliminin
kendine has dogasina ve kimya egitimi acisindan 6nemine dolayli da olsa
dikkatleri ¢ektigi goriilmektedir. “Kimyanin dogas1” ile genellikle kimya-
nin kokeninde yer alan deger ve inanglar, bilgi tiretim siiregleri, gelisimi
ve bu bilgilerin niteligi kastedilmektedir. Kimyanin dogasina yonelik bil-
giler 6nemli 6l¢tide kimyanin tarihine ve felsefesine dayandirilmaktadir.
Kimyanin dogasinin anlasilabilmesi i¢in kimyanin felsefesine yonelik ola-
rak, daha fazla caligmaya ihtiya¢ oldugu ifade edilmektedir (Bayrakgeken,
2011). Bu baglamda 6zellikle fen egitimi alaninda 6ne ¢ikan bilimin dogas:
anlayislarinin alana 6zgii bir temelde ele alinmasi gerektigi ve bu nedenle
kimyanin dogasini olusturan tarihsel ve felsefi boyutlarina iliskin arastir-
malarin kimya egitimine yansitilmasi geregi agiktir.
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NUKLEER GUC SANTRALLERINE CEVRE ETIGI VE
EKOLOJIiK ACIDAN YAKLASIM

ECOLOGICAL AND ENVIRONMENTAL ETHICAL
APPROACH OF NUCLEAR POWER PLANTS

Feriha YILDIRIM' A. Gamze Yiicel ISILDAR?

OZET

Giiniimiizde giderek artan enerji ihtiyacy, tilkeleri genellikle daha ucuz ve kolay
ulagilabilir oldugundan, fosil kaynakl yakitlar kullanmaya sevk etmektedir. An-
cak bu yakitlarin olusturdugu hava kirliligi (6zellikle CO2 emisyonu) diinyanin
en 6nemli giindem maddelerinin basinda gelen “kiiresel iklim degisimi™ni tetik-
lemektedir. Bu nedenle ¢6ziim olarak gériilen niikleer santrallerin sayusi, yaklagik
60 yillik siireg i¢inde diinyada 31 {ilkede toplam 4307 ulagsmistir. Ancak diinya
tarihinde ¢ok kisa sayilabilecek 60 yillik bu siire iginde kiigiiklii-biiyiiklii yaklasik
100 civarinda niikleer santral kazasinin gergeklesmesi, iistelik bunlardan bazilari-
nin ¢ok ciddi ¢evresel etkilerinin olmas: diinyada bu santrallere kars: bir cephenin
olusmasina neden olmustur. Buradan hareketle, bu makalede niikleer gii¢ sant-
rallerinin durumu “enerji verimliligi, iklim degisimi, insan sagligi, ekosistemler,
biyogesitlilik, gelecek kusaklar, halkin katilim1” konular: temel degerler olarak ali-
narak; ekolojik etkileri ve gevre etigi anlaminda irdelenmistir. Bu degerlendirme-
ler yapilirken ekonomik, politik ve sosyal boyutlarda dikkate alinmis, buna gore
onerilerde bulunulmustur. Tiirkiye 6zelinde daha detayli durum tespiti yapilarak,
degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Niikleer gii¢ santrali, cevre etigi, iklim degisimi, biitiinciil
yaklagim, gelecek kusaklar

ABSTRACT

Nowadays, increasing energy demand makes countries to use fossil fuels
because of their cheapness and availability. However, air pollution (especially
CO2 emmissions) caused by fossil fuels increases climate change. Therefore, as
an alternative energy source, the number of nuclear power plants increased
to 430 in 31 countries for the last 60 years. But, approximately 100 of nuclear
accidents happened in that short period with some of them have serious impacts
on environment. This situation caused people to reject and protest nuclear power

1 Dr. Ogr. Uyesi, Gazi Universitesi, Fen Bil. Ens. Cevre Bilimleri ABD,
Teknikokullar 06500 Ankara, e-mail: ferihayildirim@gmail.com

2 Dog. Dr., Gazi Universitesi, Fen Bil. Ens. Cevre Bilimleri ABD, Teknikokullar
06500 Ankara, e-mail: akarakoc@gazi.edu.tr
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plants. Along this line, nuclear power plants are evaluated with respect to their
ecological impacts in relation with environmental ethics. “Energy efficiency, climate
change, public health, ecosystems, biodiversity, future generations and public
participation” are taken as basic criteria to evaluate nuclear energy. While doing this
economic, political and social aspects are also taken into consideration. The case for
Turkey discussed in detail and suggestions are given in the final part of the study.

Keywords: Nuclear power plants, environmental ethic, climate change, holistic
approach, future generations

GIRIS

Insanoglu, dogal kaynaklari sinirsizca kullanarak ve dogal degerlerin
yeterince farkinda olmayarak bugiin yasanilan ve gelecekte de yasanilma-
s1 muhtemel cevre sorunlarina neden olmaktadir. Ustelik hizla artarak 8
milyara ulasan diinya niifusunun her gegen giin daha fazla pompalanan
tilketim aligkanliklari, gevre sorunlarinin yani sira enerji ihtiyacini da art-
tirmaktadir. Bu nedenle giiniimiizde artan enerji talebinin hangi kaynak-
lardan karsilanacag birgok tilkenin 6ncelikli giindeminde yer almaktadir.

Gilinlimiizde enerji arzinin biiyiik bir kismu fosil yakitlara dayali tekno-
lojilerle tiretilmektedir. Ama fosil kaynaklarin yakin bir gelecekte (yaklasik
150 y1l) titkenecek olmasi ve bunlardan ¢ikan emisyonlarin kiiresel iklim
degisimine neden olmas: farkli enerji arayislarini gerektirmistir. Yenilene-
bilir enerji kaynaklarina yonelim artarken, bu alanlarda enerjinin siirek-
li olmamasi, depolanamamasi, yeterince verimli olmamasi gibi kisitlar;
“niikleer enerji’yi giiglii bir alternatif olarak giindemde tutmaktadir. Ancak
niikleer gii¢ santrallerinin kurulmasini destekleyenler ve desteklemenler
olarak kamuoyu ve bilim insanlari ikiye boliinmils durumdadir. Bu enerji-
nin kullanimini “gerekli” bulanlara gore;

+ Niikleer enerji kullanimui fosil yakit kullanimini ¢ok azaltacagindan,
sera gazi emisyonlar1 da azalacaktir

o Fosil yakitlara bagimlilik azalacaktir.
o Niikleer enerjinin verimliligi yiiksektir.

o Askeri amaglar i¢in de kullanilabilir olup, iilkelere stratejik ve politik
glic saglar.
o Fosil yakitlardaki fiyat degisimine gore daha ekonomiktir.

Niikleer gii¢ santrallerine “karsi ¢ikanlar” ise bu iddialara karsilik
olarak sunlar1 savunmaktadirlar;

« Kaza durumunda niikleer santrallerden gevreye radyasyon yayilma
riski ¢cok ytiksektir. Bu durum insan dahil biitiin canl tiirleri i¢in
nesiller boyu siirecek ciddi bir tehdit niteligindedir.
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 Niikleer santrallerin kullandig: yakitlarin kullanim siiresi bittiginde
yiiksek derecede radyasyon yaydiklar: i¢in “tehlikeli atik” statiisiin-
dedir. Bu nitelikteki atiklarin “nihai bertarafi” i¢in diinyanin higbir
yerinde giivenli olan bir yer yoktur. Yani bu atiklarin giivenle kaldir1-
labilecegi daimi bir yer mevcut degildir.

« Sanilanin aksine pahali bir enerjidir.

 Kaynak ve teknoloji yoniinden disa bagimlilik yaratir.

o Yanlis yer secimi durumunda olumsuz gevresel etkileri vardir.
o Isletmeye alinma siiresinin uzun, isletim émrii ise ok kisadir.

o Terorist organizasyonlar ve niikleer silahlar i¢in bir tehdit odag:
olusturur (gtivenlik sorunu).

Niikleer enerji aslinda politik bir tercihtir ve asil tartisma siyasi bir
tartigmadir. Ama niikleer felaketlerin yarattigi biiyiik insani trajediler
nedeniyle tartigma ahlaki ve vicdani bir yapiya da sahiptir (Caldicott,
2014: 15) Dolayisiyla, niikleer enerjinin avantaj ve dezavantajlarini insan-
doga iliskilerini icerecek sekilde irdelemek ancak gevre etigi kapsaminda
yapildiginda objektif olabilecektir.

Cevre Etigi ve Niikleer Gii¢ Santralleri

‘Cevre etigi, insanlar ve doga arasindaki ahlaki iliskileri inceleyen; in-
sanlarin gevreye kars1 sorumlulugunu vurgulayan, bu sorumlulugun “kim”
ve “ne i¢in” duyulmasi gerektigini sorgulayan disiplindir. Cevre etiginin ge-
nel prensiplerini kisaca 6zetlersek;

« Kalkinma ile ¢evre koruma faaliyetlerinin bir dengeye oturtularak,
uzun donemli koruma-kullanma dengelerinin olusturulmasi igin
temel teskil eder,

o Dogal kaynaklarin “siirdiiriilebilir” kullanimi ile gelecek nesillerin
de haklarini korumay1 hedefler,

o Adalet ve esitlik ilkelerine dayanur,
o Insan-insan, insan-toplum, insan-doga iliskilerini diizenler.

Stirdiiriilebilirlik kavrami bizi gelecek kusaklara karsi yiikiimlilitk
altina sokan bir etik icerik tasimaktadir. Tanimindan da anlagilacag tizere
stirdiiriilebilir kalkinma, bugiinkii kusaklarin ihtiyaglarini karsilarken,
gelecek kusaklarin kendi ihtiyaglarin1 karsilama kapasitelerinin yok
edilmemesini sart kogar. O halde etik agidan baktigimizda, davraniglarinda
bizden sonraki nesilleri dikkate almayan, gelecek kusaklarin refahlarini
azaltan ya da yok eden bir davranis, bugiinkii kusaklara fayda sagliyor olsa
bile iyi bir davranis olarak kabul edilemez (Ergiin ve Cobanoglu, 2012: 99)
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Keles vd., (2009: 73)e gore “insanligin c¢ikarlarini korumak, tim
canlilarin korunmasini 6n plana ¢ikarmak, doganin dengesini yeniden
kurmak, dogal ¢evrimin bozulmasini 6nlemek” ¢evre etiginin sorumluluk
konular: arasindadir. Bu tanimda, gevre etigi birbirine karsit iki farkli ug¢
icermektedir:

-Insan merkezli yaklagimlar (antroposentrik, homosentrik)

-Insan merkezli olmayan yaklasimlar (ekosentrik, biyosentrik, holistik,
patosentrik)

Bu iki ana yaklagim arasinda, aslinda insan merkezli bir yaklasim olmasi-
na ragmen ekolojik vurgusu da ¢ok yiiksek olan Commener’in goriisii dikkat
gekicidir. Commener insani1 merkeze koyar; ancak, ekolojik degerler olma-
dan insanin da var olamayacagini vurgular. Ekosistemlerin isleyisini model
alan “insan refahi ekolojisi” denilen bu yaklasima gore insanlarin ¢evresini
daha hos, daha giivenli ve daha temiz hale getirmesi ana hedeftir (Commo-
ner, 1971:172). Bu yaklasimi savunanlar; su-toprak-hava kirliligini, niikleer
santralleri, silahlari, tehlikeli atiklari, kiiresel 1stnmayi, kentlerin ve kiyila-
rin betonlagsmasini, sagliksiz konutlari, pestisit kullanimini elestirir ve kars:
dururlar. Buna karsin biyolojik tarimy, yenilenebilir enerji kaynaklarinin ve
uygun teknolojinin kullanilmasini, geri doniisiimii, toplu tasimaciligy, alter-
natif tibb1 ve daha genel olarak insanin gereksinimlerini yeniden degerlen-
dirmeyi ve daha iyi bir yagam bi¢imini savunurlar (Under, 1996:27).

Biitiinciil Yaklasimla Niikleer Santraller: Faydalar ve Riskler

Niikleer enerji sistemlerinde hammaddenin ¢ikarilmasi, hazirlanmasi,
tretimi, atiklarin bertarafi gibi tiim asamalar icin teknik standartlar
olusturulmustur. Ancak, ozellikle de bu sektordeki paydaslar igin
gerekliligi herkesce kabul edilen, vicdan ve sorumluluk duygusunu
asilayan, icsellestirmesini saglayan, evrensel gecerliligi olan “cevre etigi
kodlars” heniiz olusturulmamistir. Mevcut olan birkag prensip ise, sadece
tavsiye niteliginde olup, ¢ok yiizeysel kalmaktadir. Bu ¢alisma ile niikleer
santrallerin risklerinin bazi degerler (enerji verimliligi, iklim degisimi,
insan saghgi, ekosistemler ve biyogesitlilik, gelecek kusaklar, halkin katilimz)
temel alinarak “ekolojik ve etik” bir bakis agisiyla yeniden sorgulanmasi
amaglanmistir. Bu yapilirken, genel olarak santrallerin diinyadaki
durumu ortaya konulmus, ilaveten Tiirkiyenin kendine has cografik,
jeolojik, ekolojik sosyo-ekonomik, politik nitelikleri niikleer santrallerle
iliskilendirilerek degerlendirilecektir.

Niikleer gii¢ santrallerinin, ¢evre etigi ve ekolojik agidan irdelenmesin-
de; yukarida bahsi gecen iki temel zit yaklasim (antroposentrik ve ekosent-
rik) arasinda adeta bir koprii gibi olan Commoner’in 1liml1 yaklasimi (eko-
sistem isleyisini temel alarak dogal varliklarin akilc kullanimini 6neren)
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temel alinmigtir. Bunlarin yani sira 18.yyda Bentham tarafindan temelleri
atilan “faydacilik/yararcilik” ilkesi agisindan da niikleer enerjinin tartisiimas:
gerekmektedir. Bu yaklagima gore ‘yarar’ yasam ilkesi yapilmalidir; yararh
olan iyidir, insanin ve toplumun yarar1 6n planda tutulmalidir. Temel ilke
“olabildigince ¢ok insanin olabildigince mutlu olmasi’dir (Sweet, 2008).

Niikleer enerjiye gevre etigi yaklasimiyla baktigimizda su soru ¢ok be-
lirginlesmektedir: “Niikleer enerjinin getirisi, yitksek maliyetine ve tasi-
d1g1 one siiriilen yiiksek riske deger mi?” Bu soru ¢evre etigi kapsaminda
cevaplandirilirken, hangi alanlarin tartigmaya esas teskil etmesi gerektigine
karar verebilmek i¢in, niikleer santrallerin yapim ve isletmesini iceren ce-
sitli sathalardaki ekonomik, politik, sosyolojik, ekolojik ve etik etkilesim-
ler tartigma kapsamina alinmistir. Buna gére 6nce; uranyum madenciligi,
uranyum zenginlestirme, reaktoriin isletilmesi, atiklarin bertarafi, sant-
ralin sokiimii gibi asamalarda “niikleer gii¢ santrallerinin riskli yonleri”
incelenmis, bunlarin yanisira “maliyet” ve “glivenlik” konusu da yeniden
sorgulanarak;

« Enerji verimliligi

o Iklim degigimi

« Insan saglig1

» Ekosistemler ve biyocesitlilik
o Gelecek kusaklar

« Halkin katilimi

konular: tizerinde etik ve ekolojik degerlendirmeler yapilmistir. Bu deger-
lendirmeler, Avrupa Komisyonu tarafindan hazirlanan Extern-E Raporu’n-
da (1995) belirtildigi gibi “daha akilc1 enerji politikalarinin iiretilmesi i¢in”
arastirilmasi gerekli olan asagidaki maddelerle de uyum i¢indedir:

o Kullanilmis niikleer atiklarin bertarafi ve geri kazanimina iliskin risk
analizi

» Karbondioksit emisyonlarinin karsilastirilmasi

« Radyolojik risk degerlendirmesi ve diger ekonomik ongoriileri
icerecek sekilde niikleer enerji risk faktérlerinin hesaplanmasi

Biitiin Asamalariyla Niikleer Gii¢ Santralleri

Biitiinciil bir bakis agisiyla olaya yaklagabilmek i¢in; bu santrallerin tiim
agsamalariyla dikkate alinmas1 ve risklerin degerlendirilmesi gerekmekte-
dir. Bu nedenle “uranyum aramalari, kullanilmis yakitin depolanmasi, atik
olarak islem gormesi veya kullanilmis yakitin yeniden islenerek tekrar yakit
olarak kullanilmasi ve yeniden islenmesi sonucu ortaya ¢ikan atiklarin isle-
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me tabi tutularak gomiilmesi, reaktoriin 6mriinii tamamlamasi ve sokiimii
agamalarindaki risk faktorleri ve muhtemel cevresel (ekolojik) etkilerinin
agagidaki bagliklar altinda yeniden tartisilmasina ihtiyag vardir.

Uranyum madenciligi: Uranyum ihtiva eden kayaglar ¢ikarilarak
parcalanir ve ¢esitli fiziksel-kimyasal islemlerden gegirilerek iginde
uranyum elementi bulunan bir ¢6zelti elde edilir, daha sonra da bu ¢ozelti
uranatlar halinde ¢oktiiriiliir. Bu islemler sirasinda is makinalarindan ¢ikan
az miktarda egzoz gazi ¢ikisi ve buna bagl olarak “sera etkisi” mevcuttur.
[laveten ¢ok az miktarda radyoaktivite yayillimi séz konusu olmaktadr.

Uranyum zenginlestirme: Uranyum cevheri ¢ikarildiktan sonra
santralde kullanilabilmesi i¢in “zenginlestirme” islemine tabi tutulmak-
tadir. Ancak buradaki risk, zenginlestirme sirasinda “niikleer silah” yapi-
minin miimkiin olabilmesidir. Bu ise, bazi iilkelerin niikleer silahlanmaya
6zenmesine ve boylece niikleer silahlarin yayginlastirilmasina yol agabil-
mektedir (proliferasyon). Niikleer silahlarin kullanilmas: durumunda, sa-
dece o bolgede degil cok daha genis bir cografyaya yayilan ve ¢ok uzun
yillar boyunca varligini siirdiiren radyoaktif parcaciklar olusmaktadir.

Reaktoriin isletilmesi: Diinyadaki tiim niikleer santraller genellikle
fizyona dayali olarak calisir. Bu reaksiyon sonucu olusan enerji daha
sonra 1stya doniistiiriiliir. Bu 1s1 ile sistemdeki su kaynatilir ve buhar elde
edilir. Elde edilen buhar yiiksek basing altinda tiirbine gonderilir. Tiirbin
donme islemini yaparken kendisine bagli olan elektrik jeneratoriinii de
dondiiriince enerji elde edilir. Tim bu islemler ¢ok fazla mekanik pargas:
olan (50.000 civarinda) ve bunlarin herbirinde fonksiyon bozulmast (ariza)
ihtimali olan bir sistemde gerceklesmektedir. Bu ise radyasyon sizintisini
arttirici bir risk faktoriidiir (Kurokawa vd., 2011: 47). Ornegin sogutma
sistemlerinin arizalanmasi ve bunun sonucunda fazla 1sinma (¢ekirdek
erimesi) niikleer santrallerde radyasyon yayilimina neden olabilecek en
ciddi tehditlerden biridir.

Niikleer gii¢ santralleri ile ilgili cesitli tartismalarda “kaza riski’, yiiksek
teknoloji ve emniyet tedbirleri nedeniyle diisiik bulunmaktadir. Fakat bir
kaza durumunda yaratacag etkinin ise ¢ok biiyiik olacag: belirtilmektedir
(Erdosemeci, 2014: 40). Niikleer santral kazalar1 sonuglarina gore bir
skalaya tabi tutuldugunda 1'den (en hafif etkili) 7’ye (en agir etkili “major”
kaza) kadar derecelendirilmektedir (IAEA and OECD/NEA, 2008). Ancak;
“risk diigiik” denildigi halde 60 yillik kisa niikleer santral tarihinde bugiine
kadar diinyada 99 niikleer santral kazas1 gerceklesmis olup, bunlardan 2
tanesi 7. seviyede “major kaza’, 2 tanesi 6. seviyede “ciddi kaza’, 1 tanesi
5. seviyede “offside riskler” (tesis dis1 riskleri olan kaza) niteligindedir
(Kurokawa et al, 2011: 13). 2011de Japonyadaki Fukusima, 1986da
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Ukraynada Cernobil, 1979da Three Mile Island (Pensilvanya) bilinen en
biiytik olgekli “cekirdek erimesi” kazalaridir. 1952-2011 yillar1 arasinda,
4 niikleer santralde biiyiik 6l¢ekli ¢ekirdek erimesi, 10 reaktorde ise daha
kiigiik 6lgekli erime olmustur. Sovyet ordusuna ait 8 denizaltida da (1961-
1985) yine ¢ekirdek erimesi ve radyasyon si1zintist meydana gelmistir. Japon
hiikiimet isletmede olan 54 reaktérden 51 tanesini Fukusima kazasindan
sonra kapatmustir (ancak bu reaktorler yakinda agilacagi varsayimiyla
halen “isletmede” olarak listelenmektedir ve IAEA listelerinde de boyle
goriinmektedir). Benzer sekilde Almanya Fukusima kazasindan sonra 18
reaktoriinden 8’ini hemen kapatmis ve geride kalanlar1 da 2022’ye kadar
kapatacagini ilan etmistir. Italya, iilkedeki 4 niikleer reaktoriinii 1986daki
Cernobil kazasindan sonra kapatirken, Avusturya yeni insa edilmis bir
santralini hi¢ ¢aligtirmadan kapatmaistir.

Atiklarin bertarafi: Radyoaktif atiklar sahip olduklar: radyoaktiviteye
gore diisiik, orta ve yiiksek seviyeli atiklar olarak siniflandirilirlar (IAEA,
1995). Niikleer gii¢ reaktorlerinde olusan atiklar ‘yiiksek seviyeli atiklar’
olup, tiim radyoaktif atiklarin hacimce % 3’inii, radyoaktivite yéniinden
ise % 95’ini olustururlar; buna ilaveten yarilanma 6miirleri de son derece
uzundur (6rnegin Pu 239’un yarilanma 6mrii 24.065 yildir). Niikleer atik
yonetimi iki agamada gergeklestirilebilir;

o Yeniden isleyerek hacminin ve radyoaktivitesinin azaltilip, daha
sonra depolanmasi: Yeniden isleme oldukga pahali bir teknoloji olup,
bunun yani sira bir de giivenlik tehditi olusturmaktadir. Ornegin
1GW’lik bir reaktor yilda 240 kg plutonyum tretmekte olup, bu
miktar 20 ntikleer silah i¢in yeterlidir.

o Nihai depolama: Niikleer gii¢ santrali olan iilkelerde, {iretim
sonrasi ¢tkan radyoaktif atiklarin nihai depolanmasi igin ulusal ve
uluslararasi bazi politikalarin mevcut olmasi gerekmektedir.

Niikleer atiklarin bertarafinda en 6nemli konu, diinya yiiziinde su anda
isletme asamasinda “yiiksek diizeyli atik” kabul eden bir nihai depolama te-
sisi olmamasidir; ¢linkii en az 250.000 y1l riskten uzak bolge olmasi zorun-
lulugu vardir (Altin ve Kaptan, 2006). Diinya yiiziinde isletmeye alinmaya
en yakin “yiiksek diizeyli atik” kabul edecek nihai atik tesisi, ABD’nin Ne-
vada eyaletindeki Yucca Dagrndaki tesistir. Ancak 2009 yilinda bu bolge-
deki depolama islemi durdurularak alternatif ¢oziimler igin bir komisyon
olusturulmus ve bu soruna gegici bir ¢oziim olarak niikleer gii¢ santrali
sozlesmelerine, radyoaktif atiklarin santral biinyesinde 20 y1l depolanma-
s1 sart1 getirilmistir. Giiniimiizde yiiksek seviyeli radyoaktif atiklar; Carls-
bad-New Mexicoda, diisiik seviyeli radyoaktif atiklar ise; Barnwell-South
Carolina, Richland-Washington, Clive-Utah, Oak Ridge-Tennessee, bolge-
lerinde depolanmaktadir (World Nuclear Association, 2014).
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Bu yasananlar niikleer atiklarin cografi olarak nereye gomiilecegi
konusunda emniyetli yer bulmanin ve bunlar1 sizdirmayacak sekilde izole
ederek gommenin diinya dl¢eginde hala ¢oziimlenememis ¢ok onemli
bir problem oldugunu gostermektedir. Bu nedenle risk gelecek nesillere
aktarilmaktadir.

Niikleer atiklar i¢in yer bulmanin son derece zor oldugu bir diinyada or-
taya ¢ikan bir baska sorun ise “tehlikeli atiklarin simir disi ihrag edilmesidir.
Gelismis iilkeler radyoaktif atiklarini, 3.Diinya iilkelerine gondermektedir-
ler. Bu bolgelere gonderilen birgok atigin akibeti mechul olup, hem o iilke
i¢cin hem de dolayli yoldan (ekosistemler bir biitiindiir) diger iilkeler i¢in
tehlike sagmaya devam etmektedirler.

Santralin sokiimii: Niikleer gii¢ santralleri genellikle 30-40 yillik bir
isletme igin tasarlanirlar. Bu 6mriin uygun yonetim programlar1 ve yeni
teknolojik gelismelerle en fazla 60 yila kadar uzatilmasi miimkiindiir. Om-
riinii tamamlayan niikleer santrallerin sokiim maliyeti ¢ok yiiksek bedel-
lere ulagabilmekte ve radyasyon sizint1 riski ortaya ¢ikmaktadir. Santralin
ekonomik omrii bittiginde, parcalarin sokiimii ve bertarafinin masrafi,
toplam maliyetin %10-15’i kadar olmaktadir olmaktadir (6rnegin Alman-
yada 1200 MWe giiciindeki standart bir santralin sokiimii ve yesil alana
doniistiiriilmesi 400 milyon Euro civarinda olup bu ilk yatirim maliyetinin
yaklasik % 20’si kadardir. Fransada 900 MWe giiciindeki bir niikleer sant-
ralin sékiilme maliyeti ilk yatirim maliyetinin %15’idir) (World Nuclear
Association, 2014). Burada vurgulanmasi gereken nokta; bu masrafin énce
isletmeciye, isletmeci tarafindan da dolayl olarak halka yansitilmasidur.

Maliyet: Niikleer enerji sistemlerinin maliyeti simdiye kadar politikacilar
ve arastiricilar tarafindan hep oldugundan az gosterilmis ve “toplum ve
cevre iizerindeki etkilerin maliyeti” ya hi¢ hesaba katilmamis ya da goz ard1
edilmistir. Cok uzun bir ingaat siiresi olan niikleer santrallerin tiim 6mri
boyunca harcama giderleri %60 iiretim, %20 yakit ve %20 bakim onarim
seklindedir. Bir fabrikanin 6mrii boyunca ne kadar elektrik trettiginin
maliyeti iginde; ilk yatirim, yakit, bakim onarim, atik bertarafi, 6mrii
tamamlaninca devreden ¢ikarma gibi hususlar 6n plana ¢ikmaktadir. Ancak
asagidaki maliyetler adeta gizli kalmakta ve hesaplara katilmamaktadir;

o Diger enerji sistemleri ile karsilastirilmas: ve AR-GE ¢aligmalarini
iceren maliyetler,

 Niikleer atiklar ve devreden ¢ikarma ile ilgili uzun donemde ortaya
¢itkacak sorunlarin maliyeti,

« Giig santralinin yapilacag1 arazinin deger kaybs, turizm gelirlerinin
kaybi,
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o Niikleer kazalardan sonra ortaya ¢ikan radyasyonun insan, toplum
ve dogal cevre iizerindeki etkilerinin maliyeti (Ornegin radyasyona
bagli hastaliklarin tedavi giderleri, isgiicii kaybi, iiretimde diisis,
tarimsal alanlarin ve ekosistemlerin tahribi, igme suyu kaynaklarinin
kirlenmesi gibi harcamalar vardir.

o Bunlara ilaveten; ¢ok yiiksek ilk yatirnm maliyeti, uzun ingaat
stiresi (10-12 y1l), santral dmriiniin ¢ok kisa olmasi (50-60 y1l) gibi
olumsuz 6zelliklerin mevcudiyeti de unutulmamalidur.

Maliyetin biiytikligii ve kusaklar boyunca radyasyona maruz kalma
ihtimali diisintildéigiinde, bu kadar kisa 6mrii olan bir enerji santralinin
verimliliginin ve giivenirliginin yeniden sorgulanmasi gerekmektedir (Ex-
tern-E, 1995).

Savasta Hedef Olarak Niikleer Santraller ve Teror: Ulkeler birbirleriyle
savas girerlerse, diger tilkeyi uzaktan vurmak icin (eger varsa) niikleer
glic santrallerini hedef segebilirler. Ayrica, niikleer gii¢ santralleri, eger

giivenlik acig1 olusursa, ulusal ve uluslararasi terore ve sabotaja agik bir
hedef haline de gelebilir.

Niikleer Gii¢ Santrallerinin Cevre Etigi ve Ekolojik Yonden
Degerlendirilmesi

Bir yanda etkileri birebir hissedilmeye baslanan kiiresel 1sinma
problemi ve giderek artan enerji ihtiyaci, diger yanda ise niikleer gii¢
santrallerinin tasidig1 biiyiik riskler (her ne kadar az oldugu iddia edilse
de) bir ikilem yaratmakta olup, ¢evre etigi agisindan “hangi degerlerin”
bizim i¢in daha 6nemli oldugunun tartisilmasini ve karara baglanmasini
gerektirmektedir. Buradan hareketle, Tablo 1, 2, 3, 4, 5 ve 6 olusturulmus
ve etik agidan temel olarak (ahlaki evren) iklim degisikligi, elde edilen
enerji miktari, ekonomik verimlilik, ekosistem ve biyocesitlilik, atiklar,
giivenlik, halk sagligi, gelecek kusaklarin haklari, halkin katilimi gibi
degerler ele alinarak, bunlarin ekolojik ve ¢evre etigi a¢isindan nasil
etkilenebilecegi (politik, ekonomik ve sosyolojik boyutlarina da vurgu
yapilarak) degerlendirilmistir.
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Tablo 1: Niikleer gii¢ santrallerinin “iklim degisimi” temel alinarak cevre etigi ve
ekolojik acidan degerlendirilmesi

Ahlaki Thtiyag Ekolojik Agidan | Cevre Etigi Acisindan
Evren Analizi Degerlendirme | Degerlendirme
Iklimde olabilecek
kalic1 degisimler
insanlarn, kiiltiirlerin,
-iklim degisimini canl tiirlerinin
bahane ederek (fosil | ve ekosistemlerin
kokenli enerjiye gore | devamlilig
niikleer enerjinin (strdiirilebilirligi)
sera gazi emisyonu | bakimindan son derece
daha diisiiktiir savi | 6nemlidir.
ile) niikleer santral
say1sini arttirmak
ekosistemler i¢in Niikleer enerji
bityiik bir risk tasir. | sistemlerinde sera
T £ gazi emisyonlari
S’\unk‘.‘ fOSﬂ., . ¢ok az oldugundan,
kokenli enerjinin .
o1 v antroposentrik,
yalnizca %10’unun .
. .. ekosentrik ve faydacilik
niikleer enerjiden
; yaklagimlari agisindan
saglanmas! planlansa . .
. bakildiginda tercih
bile, yaklasik 1000 DU
o edilebilir.
.. | tane yeni niikleer
Artan enerji . . o
o santralin kurulmast | Ancak niikleer enerjinin
ihtiyac1 . . .
o gereKkir. diinyanin gereksinim
ve disitk L2
T duydugu miktar
sera gazi -Ustelik niikleer K
A . argilamasi ¢ok daha
Iklim emisyonuna [ santral sayisi )
N . . s fazla sayida reaktor ve
Degisimi | sahip enerji | artsa bile iklim . .
o dolayisiyla bu sistemin
araylsi degisimine neden . s
e . caligabilmesi i¢in
olan diger 6nemli )
. yine karbon kaynakli
bilesenler (egzoz ..
enerjiden destek alinmasi
gazlari, orman ve .
anlamina gelir.
otlak yanginlari)
azaltilmadikga Bu konu iklim
kiiresel degisimine neden
1sinma sorunu olan diger faktorlerle
¢oziilmeyecektir. birlikte (biitiinciil) bir
yaklagim sergilenerek
degerlendirilmek
durumundadir.
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Tablo 2: Niikleer gii¢ santrallerinin “elde edilen enerji miktar1” ve “ekonomik
verimlilik” temel alinarak gevre etigi ve ekolojik agidan degerlendirilmesi

Ahlaki Thtiyag Ekolojik A¢idan | Cevre Etigi Acisindan
Evren Analizi Degerlendirme | Degerlendirme
R Verimliligi yiiksek
Verimliligi Enerji verimligi ve siirekliligi olan bir
. yiiksek ve . . ji tiirii olarak tercih
Elde Edilen |’ Wilisi yiiksek ancak, risk | €nerji turt ofarak terci
Enerji s111rrel Hiet faktorleri nedeniyle edilebilir.
Miktar1 oam 1. | tercih edilebilir Ancak deserlendirme
depolanabilir o 8
enerji ihtiyac1 degll. diger faktorlerle birlikte
(biitiinctil) yapilmalidir
-k kurulum maliyeti
ve sokiim maliyeti, atik
bertarafl maliyeti yitksek
-Hammadde kaynag:
yoniinden disa bagimhilik
Ekoloji-ekonomi s6z konusu
N catigmasi soz konusu
. I\/.[.al.l.yeu oldugunda ekolojik | -Bu nedenle biitgede
Ekonomik | diisiik, disa degerlerin ikincil diger 6nemli kalemlere
Verimlilik | bagimliligi az

enerji ihtiyaci

plana atilmasina
ve zarar gormesine
neden olur.

(saglik, egitim, barinma)
ayrilan pay: azaltir.

-Faydacilik yaklagimi
geregince “maksimum
sayida insan i¢in
maksimum faydanin
saglanmis olup olmadig1”
sorgulanmalidir.
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Tablo 3: Niikleer gii¢ santrallerinin “ekosistem ve biyogesitlilik” temel alinarak
gevre etigi ve ekolojik agidan degerlendirilmesi

radyasyon nedeniyle
insan dahil tiim
canl tiirleri
kusaklar boyunca
kalic1 genetik
deformasyona
ugrayabilir

Ahlaki Thtiyag Ekolojik A¢idan Cevre Etigi A¢isindan
Evren Analizi Degerlendirme Degerlendirme
-Ekosistem
hizmetleri sekteye -Ekosentrik a¢idan tiim
ugrayabilir (orman, canlilarin yagama hakki
su kaynaklari, vardir.
gida kaynaklari,
hayvancilik vb)
-Antroposentrik
Kaza durumunda; | 5¢idan insan varligim
stirdiirebilmek ve yasam
kalitesini koruyabilmek
-Radyoaktif i¢in diger canllara ve
partikiiller saglikli ekosistemlere
hava, riizgar, muhtagtir (Commonere
su ile dagilarak gore hersey birbiri ile
-Canl1 (dispersiyon) farkls baglantilidir)
tirlerinin ve | bolgelere ve hatta
ekosistemlerin | kitalara taginabilir
korunmasimn -Faydacilik yaklagimi
gerekliligi agisindan ise “ekosistem
-Atiklar ya da hizmetlerinin sekteye
. muhtemel kazalar ugrayabilecegi
-Insan basta | nedeniyle yagam faaliyetlerden
olmak tizere | ortamlarinda kactmlmahdir).
. tim canli (toprak, su, hava)
Ekosistem | . = " o
ve turlerinin ve besin zincirinde
genlerinin radyoaktivite Canl tiirlerinin (hem de
Biyo- dogal birikebilir birka¢ kugak boyunca)
gesitlilik | diziliminin genetik bozulum
korunmas tehdit altinda olmast,
gerekliligi -Atiklar ya da gelecek kusaklar: da
kazalardan etkilediginden, hem
kaynaklanan antroposentrik hem

ekosentrik yaklagimla
bakildiginda niikleer
glic sistemlerinin varlig
insanlar ve ekosistemler
i¢in potansiyel bir
tehdittir.
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Tablo 4: Niikleer gii¢ santrallerinin “atiklar” temel alinarak cevre etigi ve ekolojik
acidan degerlendirilmesi

ve canl tiirleri

i¢in giivenli olan
(ytzbinlerce yil
siiresince s1izdirmaz)
yer bulmak) yok
denecek kadar

az oldugundan
glivenlik ag181 var.

-Ayrica depremler
ve tektonik
hareketlerle simdi
glivenli sayilan
yerin gelecekte
riskli hale gelmesi
miimkiin.

Ahlaki | Ihtiyag Analizi | Ekolojik Agidan | Cevre Etigi Acisindan

Evren Degerlendirme | Degerlendirme
-Cevreye enaz | -Atiklardaki -Radyoaktivitesi
zarar verecek radyasyon son son derece yiiksek
nitelikte atik derece yiiksek ve olan ve tektonik
olusturan uzun yillar boyunca | hareketlerle yiizyillar
teknolojiye (ytzbinlerce yil) sonra yerdiistiine
duyulan ihtiya¢ | radyoaktivite devam [ ¢tkma ihtimali olan

etmekte. nitkleer atiklar i¢in
hala “son depolama
-Yiiksek alan1 bulma konusunda
radyoaktiviteye | -Yiiksek radyoaktif [ tiim diinyada sikintt
sahip atiklarin | nitelikteki atiklarin | yaganmas1” durumu
glivenli izolasyonu son antroposentrik ve
(ytzbinlerce derece pahali ekosentrik agidan
Atiklar yil siiresince oldugundan bakildiginda biiytik bir
sizdirmaz) ekosistemler icin risktir.
sekilde glivenlik agig1
bertarafinin olugabilir.
gerekliligi -Dogal afetler yada
insan hatasindan
-Ekosistemler kaynaklanan nedenlerle,

atiklardaki radyasyonun
cevreye sizmast tehditi
mevcuttur.

-Simdiki ve gelecek

nesillerin genetiginin
korunmasi acisindan;
radyoaktivitesi cok
yiiksek, yarilanma 6émrii
ise son derece uzun olan
atik tireten bir teknoloji
olumlu olmayip
sorgulanmalidir.
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Tablo 5: Niikleer gii¢ santrallerinin “giivenlik” ve “halk saglig1” temel alinarak
cevre etigi ve ekolojik agidan degerlendirilmesi

Ahlaki . .. Ekolojik A¢idan Cevre Etigi A¢isindan
Evren Ihtiyag Analizi Degerlendirme Degerlendirme
-Her agamada
fklleltrrl::r;lk 'COlf guvenli -Radyoaktivitesi bu kadar yiiksek,
b$ertara f1) giivenli Ei(liil;%illlen Jeni ﬁsEelik niiklee}‘ silah yapumina
enerji sistemleri nesil nitkleer n}usalt.olan linr te.l.<n010)1dev
o guvenlik en st diizeyde saglanmak
teknolojisine santrallerde sorundadir
duyulan ihtiyag bile “insani ’
Olkeleri terbr hatalar” devreye | -Halen isletmede olan niikleer
sabotai vb ici ’ girebilmekte santraller goz 6niine alindiginda,
- j vb igin N}

Giivenlik odak haline dogal afetlerden kaynaklanan
getirmeyen, niikleer kazalarin gerceklesebildigi
silahlanma})la kap1 -Biiyiik dogal gorilmektedir.
agmayan enerji a{etler en -Buna ilaveten, savaglarda odak
sistemlerine olan guvenli ngﬂeer olma, niikleer silah tiretimi gibi
ihtiyag santr.allerl bile riskler de isin i¢ine girdiginde
Dosal afetlere tehdit etmekte giivenliligi cok azalan bir

5 . teknolojidir.
dayanikl: sistem
ihtiyaci
-Ekosistemlerin bir pargasi olarak
insan genlerinin gelecek nesillere
~Yeryiiziindeki saglikli olarak aktarilmasi bugiinkii
T nesillerin yukiumlalagudir.
canli tiirlerinden Y g
biri 91an ve -Kazalar ya da diger sebeplerle
) elfofIStf?. ) (terdr, savas, dogal afetler, giivenlik
;Ei?;llt(:lr:‘lellk Eit;;lizf;z‘ll:n ag1gy, atiklar i¢in yanlis yer se¢imi
Ruiturer ) b gibi) radyasyon s1zintis1 olmasi her
gellﬂ§m1§ligln 1nsan11n dogayla | boyutuyla insanlarin bugiiniine ve
én onemli uyumilu ve arinlarina zarar verici nitelikler
gostergelerinden saglikli yasamasi z,aglmaktadlr.
biri olarak halk onemlidir
saglig -Direkt 6liimlerin yani sira,

Halk hastaliklar, is verimliliginin

Saghig ~Yeryiiziindeki kaybi, toprak-su-hava kalitesinin
-Bir toplumun genetik mirasin bozulmasi, l?es_in zinciﬂrinde N
verimliliginin ve Snemli bir radyasyon riski ve en 6nemlisi

iretim glictiniin
ifadesi olarak
bireylerin saglig

pargasini tasiyan
insan neslinin
genlerinin
radyoaktiviteden
etkilenip zarar
gormemesi
gerekir

gelecek kusaklarin genetik saglig
agisindan antroposentrik agidan
olumsuzdur.

-Ekosentrik agidan ise biiyiik bir
niikleer kazanin yerytiziindeki
canli tiirlerinden biri olan insan
genlerinde radyasyon nedeniyle
bozulma yaratabilecegi ihtimali
nedeniyle olumsuzdur.
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Tablo 6: Niikleer gii¢ santrallerinin “gelecek kusaklar” ve “halkin katilim1”

temel alinarak gevre etigi ve ekolojik acidan degerlendirilmesi

Abhlaki S .. Ekolojik Agidan Cevre Etigi Agisindan
Evren Ihtiyac Analizi Degerlendirme Degerlendirme
-Bugiin verdigimiz kararlar
-Insan ve diger canl dogmamus nesilleri de
tiirlerinin gelecek etkileyecekse gok daha
nesillerinde genetik detayli ve hassas diistiniilmesi
degisim ve bozulum gerekmektedir.
riski (genetik .
_Giiniimiiz deformasyonlar) -Hem canli turl.enmn haklar1
insanlarinn adina (ekosenrik yaklasim),
sahip olduiu -Gelece kusaklarda hem de insan tiiriiniin gelecek
dos :I;l Ka niklara kanser riskinin artmasi | kugsaklar1 adina (antroposentrik
Gelecek (ki%lenm};mi ! ! yaklagim) genetik degisimlere
Kusaklar . bozulmanfl —Ad1c1 (;(rt.ax.n arda ve ekosistem kirliliklerine neden
e i racyoa tivite a.rt1§1 olma potansiyelini tasryan bir
haliyle) gelecek nedeniyle (besin aginda IR
) N enerji tiirii i¢in onay verme
kugaklarinda biyoakumiilasyon ve hakkimiz voktur.
sahip olma hakki [ biyomagnifikasyon); Y '
gelecekte -Hammadde olarak
ekosistemlerdeki tiir diisiiniildiigiinde de sinirl
kompozisyonlarinin miktardaki uranyum
degisimi ve olumsuz kaynaklarinin tiiketilmesi de
etkilenmesi gelecek kugaklarin haklarini
kullanmaktir
-Ozellikle yerli/yerel
zetice yELuyers. -Halkin kendi gelecegi ve gelecek
halkin kendi bolgeleri
.. kusaklarin haklar1 bakimindan;
tizerinde ya da yakininda .
) kurulan santraller yasantilarinda olabilecek
-Demokratik sncelikle vapim ve degisiklikler konusunda dogru
karar verme idleti P da ol bilgilendirilmeleri esastir.
ve yiiriitme is et1.m s1irasin ba olusan
stireglerinin tahribat nedeniyle -Niikleer santral kurulumu,
gerceklegebilmesi hem yasanilan alanin isletilmesi ve atik bertarafinin
icin, halkin tahrip olmasina ve her agsamasinda halkin
(6zellikle de kirlenmesine, hem de onaylarinin alinmasi zorunludur.
geleneksel (ekolojik)
Halkin yerel' h a.lkln) . asam tarzinin -Bu konuda siyasi ve ekonomik
enerji sistemleri | Y% €l
Katilimi hakkinda dogru bozulmasina neden olur. | baskilarla, “iilke giivenligi
bileilen diriln% : gerekge gosterilerek gergeklerin
ve iaiar e -Bir kfza durumunda timiiyle ya da kismen gizlenmesi
ireclerin ekolojik yasam alanlari | demokratik haklari ihlali olup,
f{u elq el ¢ radyasyon riski etik olarak dogru degildir.
atthmlarinin nedeniyle bozuldugunda;
saglanmast halkn geleneksel -Ayrica, bolge digindan
(iyi yonetisim yasam bigimleri de ¢alismaya gelen isgiiciiniin, yerel
uygulamalari) (ekonomik-sosyolojik- | halk ile etkilesimi, kiltiirel yapry:

ekolojik agidan) degisme
ve bozulma tehdidi
altindadir.

degistirme potansiyeline sahiptir.
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Niikleer gii¢ santrallerinin 6zellikle de yeni gelismekte olan iilkelerde
kurulmasina ve isletilmesine karar verilirken, yapilan fayda-maliyet analiz-
lerinin bilimsel kanitlara dayanmasi, bu teknolojinin potansiyel etkilerinin
(ekolojik ve gevre etigi yoniinden) tahlillerinin dogru yapilabilmesi son de-
rece 6nemlidir. Ciinkii, daha kirilgan ekonomik yapilara sahip olan bu
tilkelerin bir niikleer kaza durumunda kendilerini toparlayabilmeleri ¢cok
daha zordur.

Niikleer gii¢ santrallerini savunanlarin, 6n plana ¢ikardiklari en 6nemli
avantaj; kiiresel iklim degisimine olan olumlu katkilar1 ve enerji verimlilikle-
ri olup, ayrica bu santrallerin gitgide teknolojik olarak daha miikemmelles-
tirildigini, kaza riskinin yok denecek kadar az oldugunu savunmaktadirlar
(Gamson and Modigliani, 1989: 32) (Yildirim, 2007: 37). Iklim degisimin
canl tiirleri ve ekosistemler {izerindeki agir baskis: diistiniildiigiinde bu
ozellikler olumlu gibi goriinmektedir. Pacala and Socolow (2004: 971)’un
caligmasina gore sera gazi salimini azaltmak icin niikleer enerji segenek
olabilir ve 2050ye kadar kiiresel karbondioksit salinimini sabit tutmak i¢in
(azaltmak icin degil) 700 GW’lik enerji iiretecek sayida niikleer gii¢ sant-
raline ihtiyag var. Ancak, Caldicott (2014: 33)’a gore diinya 6lgeginde 2050
yili itibar1yla, fosil kokenli enerjinin yalnizca % 10’unun niikleer enerjiden
saglanmasi planlansa bile, yaklasik 1000 tane yeni niikleer santralin kurul-
mas1 gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu ise 6ntimiizdeki 36 y1l boyunca her
yil 28 yeni niikleer santralin isletime agilmasi anlamina gelmektedir. Eger
karbondioksit salimini sabit tutmay1 degil de niikleer enerji yoluyla yariya
diistirme hedeflenirse, reaktor sayisinin 1400 ¢ikmasina ihtiyag vardir. Bu
kadar ¢ok yeni niikleer santral ise binlerce ton yeni atigin yani sira, yine
binlerce ton pliitonyum (niikleer silah hammaddesi olarak) iiretecektir.

Niikleer gii¢ santrallerinde kullanilan yakitin zenginlestirilmesi agama-
sinda kullanilan elektrik enerjisinin %83l niikleer olamayan enerji yoluyla
kargilanmaktadir. Uranyum madeninin ¢ikartilmasi ve taginmasi igin gere-
ken enerjiler de hesaba katildiginda bu oran daha da ytikselmektedir. Yani,
niikleer gii¢ santrallerinin kurulumu ve isletimi sirasinda karbon ve diger
enerji kaynaklar1 da bir miktar kullanilmak zorundadir. Bunlara ilaveten,
kiiresel iklim degisimine neden olan diger faktorler (6zellikle gelismekte
olan iilkelerdeki egzoz gazlari, orman ve otlak yanginlar1 vb) engellenme-
dikee niikleer santral sayisinin artmasi bu soruna ¢6ziim olmayacak, tam
tersi daha ciddi sorunlara davetiye ¢ikaracaktir (bknz Boliim 3.1).

Niikleer santral tartismalarinda bir baska eksiklik de (radyoaktif
atiklarin bertarafina iliskin kararlar alinirken, risk analizi ve modellemeler
yapilirken birgok fiziksel faktor dikkate alinmasina ragmen) “sosyal”
boyutun yeterince dikkate alinmamasidir; soyle ki orada yasayan halkin
kiiltiirel degerleri ve degisebilecek tutumlar1 bu modellemelerde (sosyal
belirsizlik) ya hi¢ hesaba katilmamakta, ya da katilsa bile subjektif
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degerlendirme yapilmaktadir. Ustelik, Avrupa Birligini sikintiya sokan,
bugiinkii sorunlarin en oOnemli kaynagi olarak gosterilen ‘bolgesel
esitsizlikler’ burada da devreye girmekte, niikleer gii¢ santrallerinde
radyoaktif atiklar eger dogru yontemlerle ve dogru yerlere depolanmazsa
(s1zint1 olursa) bulundugu bolge halki agisindan esitsizlik yaratmaktadir
(Kurokawa et al., 2011: 56).

Tiirkiye Ozelinde Niikleer Gii¢ Santrallerinin Riskleri

Niikleer gii¢ santrallerinin Tiirkiye 6zelindeki riskleri asagida irdelen-
mis olup; bu unsurlarin Tablo 1, 2, 3, 4, 5 ve 6da verilmis olan etik ve ekolo-
jik degerlerle birlikte diisiintilmesi, niikleer santral kurulumu kararlarinin
daha objektif degerlendirmesinde katki saglayabilir.

Tiirkiye Icin Pahali ve Disa Bagimlilig1 Artirici Bir Enerji: Tiirkiye ye-
nilenebilir ve giivenli enerji kaynaklar1 konusunda (6rnegin giines, riizgar
vb) sansli sayilabilecek bir iilkedir. Niikleer enerji (hammadde ve giivenlik
unsurlar1 da isin icine katildiginda) pahali bir enerji olup, ona ayrilacak
finansal kaynaktan ¢ok daha azi ile iilkedeki temiz enerji kaynaklarini dev-
reye sokmak, yeni teknoloji ve hammadde arayislarina yonelmek (AR-GE
aragtirmalarinin tegviki) ve en 6nemlisi elektrik sistemimizdeki sorunlarin
giderilmesi (6rnegin elektrik dagitim sistemlerinin yenilenmesi, kagakla-
rin 6nlenmesi, sanayi-insaat-ulasim-aydinlatma gibi sektorlerde elektrik
sistemlerinin iyilestirilmesi ve yenilenmesi) daha giivenli ve daha ucuz ola-
caktir. Cok kisa sayilabilecek bir siire (40-50 yil) kullanilip, ardinda yiiz-
yillarca yil dogaya ve insanlara radyasyon yayan atiklar birakan (Extern-E,
1995) ustelik hammaddesi ve giivenlik harcamalari ¢ok yiliksek meblag tu-
tan bir teknolojinin tilkemiz i¢in uygunlugu disiindirtictidiir.

Ucuz ve giivenli enerji arayis1 konusundaki ¢aligmalarin diinyada da son
yillarda arttigini, birgok gelismis iilkenin ellerindeki enerji kaynaklarinin
verimli kullanma konusunda strateji gelistirdigini hatirlamakta fayda vardir
(Word Nuclear Industry Status Report, 2017: fig 17, 21, 41, 42, 43, 44, 44,
46). Avrupa Birligi (AB) enerji verimliligi artisini sadece bir enerji ikamesi
olarak degil, ayn1 zamanda bir istihdam politikas: olarak da gérmektedir.
Ornegin 1990-2004 yillar1 arasinda enerji verimliligi konusunda yapilan
alismalarin sonucunda “sanayi verimliligi” Ingilterede %17, Almanyada
ise % 23 oraninda arttirilmistir (TMMBO Raporu, 2008)

Ozellikle hammadde ve giivenlik konusu basta olmak iizere bu
santraller bizi digariya bagiml kilacaktir. Ornegin Akkuyu niikleer gii¢
santralinin yiiklenicisi olan Rusya ile yapilan anlasmanin detaylar: dikkat
gekicidir: oncelikle “Tiirkiye insa alanini ve gerekli izinleri bedelsiz temin
edecek, fakat santralin nasil yapilacagina ve isletilecegine dair, tasarim ve
radyoaktif atiklarin imhasi da dahil olmak tizere hemen hi¢bir yetkiye sahip
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olmayacaktir” Kullanilacak reaktor tipi ise daha once hi¢ denenmemis
bir tasarimdir. Dolayisiyla Akkuyu niikleer santrali, egemen bir devletin
sinirlart i¢inde olup da bir baska devlete ait olan ve o devlet tarafindan
isletilen ilk ve tek ntikleer santral olacaktir (Caldicott, 2014: 22).

Deprem Riski Yiiksek: Ulkemizde kurulmasi planlanan niikleer santral-
ler i¢in yer se¢imi yapilirken, deprem riski ¢ok diistik alanlar tercih edilmis-
tir. Ancak burada dikkatten kagan nokta bir tilkede meydana gelen biiytik
bir deprem sadece, meydana geldigi sehri degil tiim iilkenin ekonomisini,
sosyolojisini ve hatta politikasini etkiler. Tiirkiye bir deprem iilkesidir ve
biiyiik depremler sirada beklemektedir. Bunlardan birisi (niikleer santralin
oldugu sehirde olmasa bile) gerceklestiginde (6rnegin Istanbulda), iilkenin
genelinde ciddi bir ekonomik ve sosyal kaos ortami olusacaktir. Ekonomi-
nin sikintiya girecegi bu karmasa durumlarinda, mevcut niikleer santralle-
rin isletilmesi ve giivenliginin saglanmasi konusunda (ekonomik nedenler-
le) finansal kaynak temini zorlagacak ve gtivenlik a¢181 olusacaktir.

Anadolu; Biyogesitliligi Zengin ve Bircok Tiiriin Gen Merkezi: Tiirki-
ye, bitki ¢esitliligi acisindan diinyanin zengin cografyalarindan birinde yer
almaktadir. 3 fitocografik bolgenin kesistigi (Iran-Turan, Avrupa-Sibirya
ve Akdeniz fitocografik bolgeleri) Anadolu iizerinde 4080’i endemik (diin-
yada bagka bir yerde olmayan tiirler) olmak iizere, 12.476 bitki taksonu
bulunmaktadir (Tim Avrupadaki bitki taksonu sayis1 20.000 civarinda)
(Ozhatay vd., 2009). Bitki cesitliligi diger canl tiirlerine de yansimakta,
memeli, siiriingen, amfibi, bocek, mantar vb tiirler bakimindan da zengin
bir gesitlilik sergilemektedir. Biyogesitlilik agisindan tilkemizi diinya 6lge-
ginde onemli kilan bir 6zellik daha vardir; Anadolu bir¢ok bitki ve hayvan
tiiriintin gen merkezidir (anavatanidir). Ornegin Demir (1990)e gore iil-
kemizde 100den fazla bitki tiiriniin genis degisim gosterdigi 5 mikro-gen
merkezi vardir. Bugdayin (Triticum ve Aegilops) 25, arpanin (Hordeum) 8,
cavdarin (Secale) 5 ve yulafin (Avena) da 8 adet yabani akrabasi vardir. Tiir-
kiye yemeklik tane baklagiller ve yem bitkilerinin yabani akrabalar1 baki-
mindan da zengindir. Mercimegin (Lens) 4, nohutun (Cicer) 10, tiggiiliin
(Trifolium) 11 tanesi endemik olmak tizere 104, yoncanin (Medicago) 34,
korunganin (Onobrychis) 42, tigin (Vicia) 6 tanesi endemik olmak tizere
60 tiirii tilkemizde bulunmaktadir. Tiirkiye ayn1 zamanda Amygdalus spp.
(badem), Cucumis melo (kavun), C. sativus (hiyar), Cucurbita moschata
(bal kabag1), C. pepo (sakiz kabag1), Malus spp. (¢icek elmast), Pistachio
spp. (antep fistig1), Prunus spp. (kiraz), Pyrus spp. (armut) ve Vitis vinifera
(tiztim) tiirlerinin mikro gen merkezidir (Karagoz vd., 2010:3).

Sadece tarimsal olarak degil, kiiltiirel olarak da yasamimizi derinden
etkileyen bu tiirlerin yeryiiziinde ilk yetistigi yer Anadolu topraklar olup,
buradan diinyaya yayilmislardir. Bir iilke i¢in, baz1 bitki ve hayvanlarin
“gen merkezi” olmak; biyolojik, ekolojik, genetik agidan ¢ok 6nemlidir
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ama artik ayni zamanda ekonomik olarak da 6nem arz etmektedir. Bu
genlere sahip canlilarla ilgili patentler bazi tohum sirketlerinin yiiksek
gelirler elde etmesine neden olmaktadir. Bu bilgileri niikleer santrallerin
varligiyla iliskilendirdigimizde ortaya soyle bir durum c¢ikar: Bir niikleer
kaza sonucunda ya da radyoaktif atiklarin yanlis yerlere gomiilmesi
nedeniyle etrafa sagilan radyoaktif 1sinlar en biiyiikk zararini canlilar
o anda oldiirerek vermez; bunun yani sira esas sorun sag kalabilen
canlilarda gelecek nesiller boyunca meydana gelebilecek genetik
bozulmalardir. Genetik bozulmaya ugrayan canlilar 6ldiigiinde yine
sorun yoktur. Tam tersine asil problem, bozuk ya da degismis gen tasiyan
canlilarin yasamasi ve bu bozuk genleri gelecek kusaklara aktarmaya
devam etmesidir. Biyogesitlilik acisindan bu kadar zengin ve tstelik gen
merkezi olan bir cografya da, “canlilarin genlerinin saglikliliginin degeri”
parayla o6l¢iilemeyecek kadar yiiksektir.

Niikleer santrallerle ilgili bilimsel tartismalarda, Tiirkiyede dikkate
alinmayan 6nemli bir risk daha vardir ki, o da Anadolu cografyasinin
tektonik hareketliligidir. Buradaki ‘hareketlilik’ ile sadece depremler
degil, “kitasal siiriiklenme” denilen biiyiik jeolojik hareketlilikler kaste-
dilmektedir. Bu hareketlilik, depremler gibi giinlitk hayatta fark edilen
aktiviteler olmayip; etkisi ytizbinlerce yil sonra ortaya ¢ikmaktadir. Bazi
bolgelerdeki biiyiik tektonik tabakalarin her yil “mm” ya da “cm” cinsin-
den hareket etmesi sonucunda zamanla karalar ¢ok yavas bir sekilde yer
degistirmektedir. Bu dinamiklerin sonucunda bir zamanlar dag olan yer-
ler deniz diplerine doniisebilir. Ya da tam tersine deniz tabani olan yer-
ler yiikselerek dag ve tepeleri meydana getirebilir. Nitekim Anadolu'nun
jeolojik tarihine baktigimizda birgok yerde yaygin olan kalkerli dag ve
tepelerin bundan milyonlarca yil 6nce gol ve deniz tabanlarini olusturdu-
gunu gorebiliriz. Tlirkiye de milyonlarca yildir boyle hareketli bir jeolojik
yapiya sahiptir. Giiniimiizde Dogu Anadolu platosu (6rnegin Agr1 Dag1)
her yil yaklagik bir cm yiikselmeye, Bat1 Anadolu ise ¢okmeye devam et-
mektedir (Demirsoy, 1999: 122).

Tim bunlarin niikleer gii¢ santralleri agisindan 6nemi sudur; bu
santrallerin nihai atiklarini gdmmeki¢in tiim diinya ve 6zellikle de gelismis
tilkeler hala bir tane bile “son depolama” alan1 bulamamisken, Tiirkiye gibi
“jeolojik yonden bu kadar hareketli” bir cografyada giivenli yer bulmak
miimkiin degildir. Yarilanma 6mrii son derece uzun olan radyoaktif atiklar
bugtin yerin metrelerce altinda bile gomiilseler; giiniimiizden yiizbinlerce yil
sonra yertistiine ¢ikabilecek konuma gelebilirler. Bu ise gelecekte (bundan
haberi olmayan) canli tiirleri ve insanlar agisindan ciddi bir radyasyon
ve genetik bozulma potansiyeli olusturabilir. Gelecek kusaklarin haklar:
distintildiigiinde, bu durum hem etik olarak hem de ekolojik olarak (¢evre
etigi) uygun degildir; canli haklarina ve insan haklarina aykiridir. Zaten
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glinimiizde gelismis tilkelerin (hatta son derece genis bir yiiz 6l¢iime,
insanlarin yasamadig1 ¢ok genis dogal alanlara sahip ABD’nin bile) bir
tiirlit “nihai depolama” alan1 bulamamasinin sebebi “kitasal siiritklenme”
nedeniyle gelecek zamanlarda karalarin yer degistirecek olmasi vardir.

Ortadogu Cografyasimin Politik Giivensizligi: Ortadogu tarih bo-
yunca sik sik ¢atigmalarin yasandigi, sinirlarin degisiklige ugradig bir
bolge olup, son yillarda buradaki gerginligin giderek yeniden tirmandig:
bir doneme girilmistir. Birbirine diisman tilkelerle ¢evrili bir cografya-
nin iizerinde olup da, olaylardan uzak kalmak Tiirkiye igin gittik¢e giig-
lesmektedir. Tiirkiyenin bir ya da daha fazla niikleer santrale sahip ol-
mas1 durumunda, santralin oldugu boélge hem uluslararasi ¢atigmalarda
bir hedef haline gelecek, hem de iilke i¢ine zaman zaman sizan terdrist
gruplarin istahini kabartacaktir. Bunlarin yani sira eger gelecekte Tiir-
kiye politikalar1 “zenginlestirilmis uranyum teknolojisine” ge¢me karari
alacak olurlarsa bu durum, tizerimizdeki uluslararasi baskilarin daha da
artmasina ve hatta miidahale riskine bile neden olabilir.

Ulusal Cevre Politikalar: Yetersiz: Gelismis iilkelerde, devletin bir
temel ¢evre politikas: vardir ve dogal degerlere verilen 6nem yiiksektir.
Turkiyede ise hiikiimetler degistikce, politik kararlarin yeni gelen
hiikiimete gore degistigini ve hatta partinin goriisiiniin yasalar dahil bir¢ok
yapiy1 degistirdigini gormekteyiz. Cevresel degerlerin bir tiirlii ana politik
yap1 icinde gereken yeri almamasi, sosyal ve toplumsal baskilarla iilkesel
ve politik onceliklerin degismesi, siirdiiriillebilir ¢evre politikalarinin
olusturulmasini engellemektedir. Canli tiirlerinin ve ekosistemlerin
haklari, kimyasal ve radyoaktif kirlilik gibi konular “sanayilesme” adina
geri plana atilmakta, niikleer gii¢ santrallerine yaklasimda tiim faktorlerin
bilimsel olarak irdelenmesi miimkiin olamamaktadir. Tirkiyede niikleer
santraller yapildig1 takdirde, olas1 bir kaza durumu icin her tiirlii etkiyi
iceren bir “Risk Analizi ve Acil Eylem Plani”nin bilimsel kriterlere uygun
olmadig1 konusunda bir giivensizlik ortami s6z konusudur.

Bir niikleer kaza olasilig1 durumunda ¢ok hizli davranmayi, sonrasin-
da da genis ve uzun vadeli bilimsel 6nlemleri almayi gerektiren boyle bir
durumla bas etmek i¢in Tiirkiye'nin biirokratik tarzinin ve egitim siste-
minin degismesine, buna ilaveten ekonomik olarak giiglii olmasina ihti-
yag vardir. Clinkii diger tedbirler ve ihtiyaclar bir yana (insanlarin tedavi
masraflar1 vb), radyasyondan etkilenmis yiizbinlerce hektar toprak ve
suyun acilen temizlenmesi gerekecek, tarim-su-gida giivenliginin saglan-
mast igin binlerce analiz yapilmasina ihtiyag olacaktir. Radyasyonun etki-
lerinin giderilmesinin hizlandirilmasi i¢in, bilimsel ve teknik konularda
yetismis insanlarin varlig1 yetmemektedir; politikacilarin, yoneticilerin
ve halkin da bu konuda bilimsel olarak yetismis olmas1 gerekmektedir.
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Niikleer Biling Eksikligi ve Riski Onemsememe Anlayisi: Biling
eksikligi hem halkta hem de yoneticilerde ve karar vericilerde ciddi bir
sorun teskil etmektedir. Tiirkiyede okumus bireylerin bile okuma, anlama,
kiltir, bilim vb konularda uluslararas: istatistiklerde ne kadar geride
kaldig1 disiiniildiigiinde, okuma aligkanlig: fazla olmayan insanlardan
olugmus bir kitle “ntikleer gii¢c santrallerinin riskleri” konusunda yeterli
bilgiye sahip olmadigindan (Ozdemir ve Cobanoglu, 2008: 228), bu
konuya iliskin kararlarda yanlis secimler yapma ihtimalli de yiikselir.

“Ulkemiz mentalite olarak bir ya da daha fazla niikleer gii¢ santrali is-
letimine “bilimsel ve etik olarak” hazir midir” sorusunun cevabini kesti-
rebilmek igin yine riskli olan bagka bir alana, 6rnegin deprem konusun-
daki “toplumsal alg1 ve yonetim” durumuna baktigimizda, yillardir bir¢ok
deprem nedeniyle biiyitkk can-mal kayiplar1 yasamis bir tilke olmamiza
ragmen, hala fay hatlar1 tizerine yerlesim kurulmasina géz yumulabilme-
si, ingaat kalitesinin depreme dayanikliliginin yeterince 6nemsenmemesi,
biiyiik bir deprem durumunda hangi tedbirlerin hizla alinacaginin yoneti-
ciler ve halk diizeyinde bilinmiyor olmas1 gibi konularda hala biiyiik sikin-
tilar oldugu goriilmektedir. “Riski yeterince 6nemsememe” yaklagiminin
niikleer santrallerin bakimy, giivenligi, radyoaktif atiklarin bertarafi konu-
sunda da karsgimiza ¢cikmasi muhtemeldir.

Sadece daha egitimsiz olan halk degil, iyi egitim gérmiis (6zellikle
mithendislik egitimi almis) kisiler, hatta bazi bilim insanlar1 bile niikleer
santral kazalariin yeni nesil bilgisayarlar ile artik neredeyse imkansiz
hale geldigine, radyoaktif atiklarin ve parcaciklarin negatif etkilerinin
abartildigina inanmakta, yani riski kiigiimsemektedirler.

Halbuki, niikleer santral kazalari diinya tarihindeki oOrneklerine
bakildiginda, olasilik olarak hi¢ de diisiik olmayan bir tehlikedir (60 yilda
99 adet niikleer kaza). Tiirkiye'nin sahip oldugu niikleer gii¢ santrallerinde
biiyitk bir kaza olmasi durumunda, (ylizolgiimii ve cografi yapisi
diistintildiigiinde) tilkenin enaz yarisininilk etapta direk olarak etkilenecek,
ardindan bu etki zaman iginde tiim iilkeye yayilacaktir. Ornegin, Ukraynada
1986 yilinda Cernobil niikleer reaktériinde meydana gelen patlamada
yayilan radyoaktif madde ilk etapta 500 km'yi etkilemis, 336.000 insanin
tahliyesine, 56 kisinin direkt 6liimiine, sonraki yillarda ise dolayli kanser
etkisi nedeniyle 4.000 kisinin o6liimiine ve 600.000 kisinin sagliginin
ciddi sekilde etkilenmesine sebep olmustur. Ukraynada halkin %8.9’na
radyasyon bulagmistir (Petryna, 2013:21). Cernobilden yaklasik 1100
km uzakliktaki Isve¢ Formsmark Niikleer Reaktriinde ¢alisan 27 kisinin
elbiselerinde radyoaktif parcaciklara rastlanmis ve yapilan arastirmada
radyoaktif parcaciklarin Isve¢'ten degil Cernobilden gelen parcaciklar
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oldugu tespit edilmistir (Moore, 2006). Bunlar ilk etkiler olup radyasyon
hava-su-besin zinciri yoluyla ¢ok daha uzun mesafelere yayilim devam
edebilmektedir. Ornegin, Japonyada olan Fukugima kazasi sonucunda
radyoaktivitenin etkileri 2014 yilina gelindiginde kilometrelerce 6tede
pasifik okyanusunu asip Kuzey ve Giiney Amerika'nin tiim bati sahillerini
etkilemis durumdadir ve halen de diinya okyanuslarinda yayilimi devam
etmektedir (Buesseler vd., 2011: 9932). Kazadan (Mart 2011) bir yil sonra
15 m derinlikten yakalanan baliklarda yiiksek seviyede radyoaktif Sezyum
bulunmasi durumun ciddiyetini gostermektedir (Madigana vd., 2012).

“Uranyum Zenginlestirme Teknolojisine” Gegme Niyeti: Niikleer
santral kurulumu “zenginlestirilmis uranyum teknolojisine” gecisi
saglayabilecek bir alt yap1 olusturabilir. Tiirkiye'nin bu konuda talepkar
olmasi ise gelecekte ekopolitik a¢idan zayifladigr donemlerde uluslararas:
baskilarin olusmasina neden olabilir (Yal¢in, 2011) (Ayiskan, 2013).
Nitekim 2014 yilinda Japonya ile niikleer santral yapimi konusundaki
goriismelerde, Tiirkiye hiikiimetinin bu yonde bir talebi oldugu, ancak
Japon hiikiimetinin bunu reddettigi basina yansimistir (Bianet, 2014).
Ayrica Almanyanin 23 Eylil 2014de giindeme getirdigi “Tiirkiye'nin
atom bombasi yaptig1” iddias1 bu konunun politik bir baski unsuru olarak
kullanilabilecegine dair yasanan son gelismelerdendir (Hiirriyet, 2014).

Tiirkiye’nin niikleer enerjiye ihtiyact var mi: Tirkiye bugiine kadar
enerji ihtiyacini, yeni enerji arzi ile karsilamaya c¢alisan bir politika
izlemistir. Gittikce artan enerji ihtiyacini karsilamak i¢in ¢ok pahali
yatirimlar yapilmis ve enerjideki diga bagimlilik ciddi boyutlara ulagmistir.
Bu nedenle bundan sonra izlenmesi gereken politikada tasarruf ve
mevcutlarin iyilestirilmesi 6n plana ¢itkmak zorundadir. Yani, niikleer gii¢
santralleri yapmak yerine; elektrik dagitim sistemindeki teknik eksiklikleri
giderilmesi ve yenilenmesi, kacak elektrik kullanimini engellenmesi,
elektrik dagitma sisteminin iyilestirilmesi (teknik kayip orani %10
civarinda), devlete ait alanlarda aydinlatma sistemlerinin iyilestirilmesi,
sanayi sektoriinde (enerji titketimdeki payr % 39), insaat sektoriinde
(enerji titketim pay1 % 34), ulasimda (enerji titketim pay1 % 21) enerji
titketimini azaltacak iyilestirmeler yapilmas: ve elektrikli ev aletlerinin
az enerji tiiketenlerinin tesvik edilmesi gibi dnlemler alinarak birkag yil
gibi kisa bir siire iginde yaklagik % 25 kadar enerji tasarrufu saglamak
miimkiindiir. Bu kaynagin geriye kazanilmas igin yapilacak ¢alismalar, en
az 40.000 kisiye kaliteli yeni is saglayacak bir istihdam projesi karakterine
sahiptir. Ayrica imalat sanayinde iiriin maliyeti i¢indeki %8-50 arasinda
degisen enerji maliyeti payinin azaltilmasi fiyatlarin diismesine ve dolayisi
ile enflasyonun azalmasina katki yapacaktir (TMMOB Enerji Verimliligi
Raporu, 2008).



Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Calismalar1 | 121

SONUC

Niikleer gii¢ enerji santrallerinin, “besikten mezara” bir¢ok asamasin-
da insana ihtiya¢ duyulmaktadir. Verilecek yanlis bir kararda olusabile-
cek kaza sonrasinda radyoaktivite yayilma riski ¢ok yiiksektir. Bu riskin
gerceklesmesi sonucunda etkilenecek alaninin genisligi ve etki siiresinin
uzunlugu ozellikle yoneticilere bityiik bir sorumluluk ytiklemektedir. Bu
nedenle bir¢ok gelismis iilke, son yillarda meydana gelen kazalarin etkisiy-
le ve degerlendirme boéliimiinde anlatilan birgok bilginin farkindaligiyla,
niikleer santral yapimini durdurmaya baglamis; mevcut santrallerin 6mrii
tamamlanip devreden ¢iktiginda, yenisini yapmak yerine yenilenebilir
enerji kaynaklarina yatirim yapmaya baglamiglardir (Sekil 1) (Word Nuc-
lear Industry Status Report, 2017: fig.41, 42, 43, 44, 44, 46). Ancak celiskili
bir durum olarak; kendileri giderek niikleer santralden vazgegerken, para
kazanmak amaciyla ellerindeki teknolojiyi “gelismekte olan iilkelere” satma
cabasi icindedirler. Buna ilaveten, kendi niikleer atiklarini da yine gelis-
mekte olan tilkelere gondermeleri “insan ve canli haklar1” agisindan biyiik
bir adaletsizliktir.

Wind, Solar and Nuclear Developments: Installed Capacity and Electricity Production in the World

Capacity Added Since 2000 Annual Productien
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el meded T
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Sekil 1: Diinyada riizgar, giines ve niikleer kapasite ve tiretim (World Nuclear
Industry Status Report, 2017)

Gelismis tilkeler daha giivenli ve siirdiiriilebilir enerjilere yonelmisken,
bunun tam tersine gelismekte olan {ilkeler, biran evvel gelismis tilkelere
yetisebilme ¢abasiyla sanayilesme ve kentlesmenin gerektirdigi enerji ih-
tiyacini gidermenin en kisa ve hizli yolunun niikleer enerji oldugunu dii-
sinmektedirler. Bu nedenle “simdiye kadar hi¢ niikleer enerji deneyimi
olmayan” en az 25 gelismekte olan {iilke, 2030’a kadar en azindan 1 niik-
leer reaktor kurmayr planlamaktadir (Kurokawa vd., 2011:11). Niikleer
enerjiye bagli yeni bir sistem yaratildiginda, 1 yerine en az 2 niikleer giig
reaktoriiniin kurulumu zorunlu hale gelmektedir (herhangi bir risk ya da
bakim nedeniyle reaktér durduruldugunda hemen diger sistemin devreye
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girmesi i¢in). Ancak, hem giivenlik masraflarinin yiiksekligi, hem de bir
kaza durumunda olusabilecek risklerin maliyeti diisiintildigiinde her bir
niikleer santral, aslinda gelismekte olan iilke i¢in biiyiik bir ekonomik baski
yaratacaktir. Uluslararasi gerginlikler ve teror riskinin (politik baskilar) de
fazla oldugu bu tip tilkelerde, hem insanlarin bu konuda yeterince bilgili
ve duyarli olmamalar1 nedeniyle (egitim yetersizlikleri), hem de maliyeti
azaltmak amaciyla (ekonomik yetersizlikler) “gtivenlik a¢1g1“ ortaya ¢ika-
bileceginden kaza riski yiikselebilir. Insanlar arasindaki “esitlik ve adalet”
ilkesi niikleer enerji i¢in de 6nemlidir. Gelismis tilkelerle karsilastirildigin-
da, gelismekte olan tilkeler milli gelirlerinin ¢ok daha biiyiik bir kismini
niikleer enerjiye harcamaktadirlar ve bu da halkin genel refah seviyesini
diisiirmektedir. Ornegin Hindistanda halkin yarisindan fazlasi ¢ok fakir
olup, yoksulluktan kaynaklanan hastaliklara ve kazalara bagli 6liimler yiik-
sek oranda olmasina ragmen; devlet biitcesinin biiytik bir kismi gida, saglik
ve egitim yerine niikleer enerjiye ayrilmaktadir.

Yiiksek derecede radyoaktif atik olusan niikleer gii¢ santrallerinde, bu
atiklarin nihai bertarafi i¢in diinyada “giivenli yer” bulunamadig1 gézden
kagirilmamalidir. Bu atiklarin giiniimiizde simdilik giivenli olarak kabul
edilen bir yere gomiilmesi “kitasal siiritklenme” denilen biiyiik tektonik de-
gisimler nedeniyle, ylizyillar sonra insanlarin yogun yasadig1 bir yerlesim
yerine denk gelebilir.

Olas1 bir niikleer gii¢ santrali kazasinda sadece o nesil degil, gelecek ku-
saklar da olumsuz etkilenecektir. Boyle bir durum ise (radyasyon canlilarin
genetik yapilarinda geri doniisiimsiiz bozulmaya neden olabildiginden) ge-
lecek kusaklarin ve dogada yasayan diger canlilarin haklarinin gasp1 anla-
mina gelmektedir.

Bu ¢alismada niikleer gii¢ santralleri cevre etigi ve ekolojik agidan bii-
tiinciil yaklagimla irdelenmis ve bunun sonucunda iki yonden (sera gazi
emisyonu son derece az ve enerji verimliligi yiiksek) olumlu oldugu ancak;
Bunun aksine, atiklara yer bulma konusunda sikinti yasanmasi nedeniyle
ekosistemler, biyogesitlik, halk saghig1 iizerinde tehdit olusturdugu, kaza ihti-
malinin disiiniilenden ¢ok daha yiiksek oldugu, sanilanin aksine pahali bir
enerji tiirii oldugu ve bu nedenle gelismekte olan iilkelerde maliyetinin ytik-
sekligi nedeniyle halkin egitim ve saglig1 i¢in ayrilan 6deneklerin azalmasina
neden oldugu, ekonomik ve politik nedenlerle birgok giivenlik agig1 yarattigs,
kurulmasi kararinda halkin yeterince bilgilendirilmedigi ve onaylarinin alin-
madigy, gelecek kusaklar igin riskli ve kirli bir teknoloji oldugu tespit edilmis-
tir. Bu nedenle olumlu yonlerine gére, olumsuz yonlerinin daha agir bastig1
goriilen niikleer gii¢ santrallerine yatirim yapmak yerine; diger siirdiiriilebi-
lir ve temiz enerji kaynaklarina yonelmenin, ar-ge faaliyetlerini arttirmanin
ekonomik, ekolojik ve sosyolojik agidan hem diinya, hem de tilkemiz i¢in
daha giivenli bir gelecek sagladig fikri belirginlesmistir.
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KAVRAM YANILGILARININ GIDERILMESI iCiN
KULLANILAN TEKNiKLER

THE TECHNIQUES TO REMEDIATE THE
MISCONCEPTIONS

Stileyman AYDIN!

OZET

Kavramlar olaylarin, nesnelerin, diisiince ve duygularin ortak 6zelliklerinden
olusturulmus genellestirmelerdir. Kavramlar fikirlerin, olaylarin, insanlarin vb.
gruplandirilmis ortak adlaridir. Bilimin sistematigi kavramsal tasarimlar yardi-
miyla olugturulur. Fen bilimleri bu bakimdan kavram kullanmada ve kavram tiret-
mede diger bilim dallarina gore daha fazla yenilikgi bir 6zellik tagimaktadir. Fen
bilimlerinin 6gretiminde daha ¢ok kavramlarin 6gretiminden yararlanilir. Fizik,
Kimya, Istatistik, Matematik vb. bilim dallar1 hem kavramsal hem de islemsel 6§-
renmenin birlikte gerceklestirildigi temel bilim dallaridir. Bu tiirden temel bilim
dallarinda 6grenme kavramsal ve islemsel 6grenmenin dengelenmesiyle gergekle-
sir. Kavram yanilgilari ise 6grencilerin kisisel deneyimleri sonucu olugsmus, bilim-
sel gerceklere dayanmayan bilgileridir. Fen bilimlerinin 6gretiminde kavram ya-
nilgilarinin belirlenmesi ve konunun 6gretiminin belirlenen kavram yanilgilarinin
giderilmesi ile yapilmasi 6grenmeyi daha kalic1 kilacaktir. Kavram yanilgilarinin
gidermenin yollarindan birisi de kavramsal degisim metinleridir. Kavramsal de-
gisim metinleri kullanilarak 6grencilerin yanlis anlamalariin ve kavram yanilgi-
larinin tamaminin diizeltilmesi olanak saglanmis olur. Bu durum 6grenmeyi daha
etkili yapar. Fen egitiminde 6grenme yaklasimlar: ve kavram yanilgilarinin gide-
rilmesinde kullanilan teknikler bu ¢alismanin amacini olugturmaktadir. Fen egiti-
minde kavramsal degisim metinlerinin kullanilmasi ¢alismanin onerilerindendir.

Anahtar kelimeler: Fen egitimi, Kavramsal degisim metinleri, Kavram yanilgilar.

ABSTRACT

Concepts are generalizations made up of common features of events, objects,
thoughts and feelings. Conceptsinclude ideas, events, people, and so on. are grouped
common names. The systematics of science is created with the help of conceptual
designs. In this sense, science is more innovative than other branches of science in
terms of using and producing concepts. The teaching of science is mainly based
on the teaching of concepts.. science branches like Physics, Chemistry, Statistics,
Mathematics and so on are the fundamental branches of science in which both
conceptual and operational learning were carried out together. In this way, learning

1 Agri ibrahim Cegen Universitesi Dr. Silleyman AYDIN yupul@hotmail.com
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in this sciences takes place by balancing conceptual and operational learning. The
misconceptions are the personal experiences of the students, which are the results
that are not based on scientific facts. Determination of misconceptions in science
teaching and the elimination of specified conceptual misconceptions of teaching
of the subject will make learning more permanent. An effective way of teaching
science is to remediate -misconceptions using conceptual change texts. Using the
conceptual change texts, it is possible to correct the students' misunderstandings
and misconceptions completely. This makes learning more effective. Learning
approaches in science education and techniques used to overcome conceptual
misconceptions constitute the aim of this study. Use of conceptual change texts in
science education is among the suggestions of this study.

Keywords: Science education, Conceptual change texts, Misconceptions.

GIRIS

Egitim arastirmalari, egitim hakkindaki fikirlerin ¢ogunu ve egitimdeki
hedeflerimizi bagarmak i¢in kullandigimiz uygulamalari etkilemistir. Bu ne-
denle egitimciler, siirekli olarak egitim siireclerini anlamaya ¢aliymaktadir-
lar. Onlar ayn1 zamanda egitimin 6grenciler, 6gretmenler, aileler ve eninde
sonunda toplum ve ulus iizerindeki kisa ve uzun siireli etkilerine yonelik
profesyonel kararlar vermek istemektedirler. Ciinkii hem toplum yasantisi-
nin hem de iilkelerin gelismesinin, kalkinmasinin, sanayilesmesinin temel
Ogesi olan bilgi, ancak etkili bir egitim sonucunda edinilebilir.

Kisiler, elde ettigi standart ve bagarilar1 egitime bor¢ludur. Iyi bir egi-
tim kisinin hayat standardini ytikseltir ve insanlara hayattaki cesitli olaylar
arasindaki baglantilar1 ve ilkeleri anlama becerisini kazandirarak onlarda
yeni ilgi alanlarinin gelismesine yardim eder. Egitim insanin bilerek diisiin-
ce lretmesine ve yaraticiigina katki yapar. Ayrica egitim 6gretim ortami,
kisiye farkli ilgilere, becerilere, goriis ve inanglara sahip insanlarla bir araya
gelme firsat1 saglar. Boylece kisinin ufkunu genisletmesi, yeni sentez ve yo-
rumlarla tanismas1 miimkiin olur.

Ertiirk, egitimi “biyolojik-kiiltiirel ve sosyal bir varlik olarak bireyin
davraniglarinda kendi yagantisi yoluyla kasitl olarak istendik degisme mey-
dana getirme siireci” olarak tanimlamaktadir (Ertiirk 1979). Farkl felsefi
sistemler incelendiginde, bir iilkenin kalkinmishiginin (ekonomik, kiiltiirel,
toplumsal vb.) egitime ayirdiklar1 pay ile paralellik gosterdigine dikkat ¢ek-
tikleri goriilmektedir. Her felsefi sistem ve psikolojik yaklasim egitime bir
amag yiikleyerek farkli tanimlamalarda bulunmuslardir. Idealistler egitimi;
Tanriya ulasma siireci i¢in yapilan etkinlikler, Realistler; insani toplumun
basat degerlerine gore yetistirme siireci, Marksistler; celiskiyi en aza indirip
tiretimde bulundurma siireci, Pragmatistler; yasantilar yolu ile kiside isten-
dik davranis degisikligi olusturma siireci, Varoluscular ise insan1 sinir duru-
muna getirme siireci olarak ele almislardir (S6nmez 2001).
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Egitim, bilim alan1 olarak ¢ok genis bir icerige sahiptir. Egitim, planli ve
programli degismeleri igerir ve rastlantilara yer vermez. Bireylerin davranis
degisikliklerini toplum tarafindan kabul gorecek, toplumun istedigi yonde
olacak sekilde diizenler. Her seyi yaparak yasayarak 6grenmenin, davranis
degisikliklerini olumlu yonde etkileyecegini kabul eder. Egitim, 6grenen-
le 6greten arasinda, bireysel 6grenmeyi, kisiligin olugsmasini ve toplumsal
uyumu gergeklestiren siire¢ olarak tanimlanabilir.

Egitimin demografik yapilanmalar gerektiginde, ihtiyaglar arttiginda,
toplumlarin ve iilkelerin yeni vizyonlar1 belirlendiginde daha da 6nem ka-
zanmaktadir. Geleneksel 6gretim sistemine gore isleyen okullar 6grenme
kiiltiirii gelistirmekten daha ¢ok okul ve 6gretmen egemenligine odaklan-
digindan gosterdikleri ¢abalar ¢agin degisim ve gelismelerine uymada, ih-
tiyaglar1 karsilamada ve yeni yapilandirmalar gerektiginde oldukga yetersiz
kalmaktadir. Bu durum egitim sistemlerine yeni uygulamalarin katilmasini
zorunlu kilmaktadir.

20. yiizyithin ortalarinda, diinya ¢apinda baslayan egitimde reform ha-
reketleri sonucu, daha uzun siireli ve daha anlamli 6grenmenin 6nemi de
belirginlesmistir. Bu 6nemin hissedilmesi ile beraber egitim ve 6gretimde
daha kaliteli ve 6grenciler tarafindan daha ¢abuk kabul gorecek yaklagimlar
tizerinde ¢aligilmaya baglanmistir. Bu baglamda son yillarda yapilan aras-
tirmalarin gogu, 6grencilerin biligsel (cognitive) 6grenme siiregleri {izerine
odaklanmistir. Bununla beraber yukarida bahsettigimiz reform hareketleri
ile birlikte klasik egitim ve 6gretim metotlarina alternatif olarak, 6grenci-
nin sinif i¢i performansini gelistirmeye yonelik, 6grenciyi daha aktif kilan
metotlar gelistirilmistir (Bruner and Goodnow 1967). Bu ¢aligmalar ile egi-
timde kalitenin artirilmasi, 6grencinin derse karsi motivasyonunun yiiksel-
tilmesi, 6gretilen ve 6grenilen bilgilerin kavranma derecesinin en tist diizeye
¢tkarilmasi ve sonug olarak da 6gretim kalitesinin tiimiiyle giiglendirilmesi
hedeflenmektedir.

Ogrenme ise, tekrar veya yasanti yoluyla davranista veya diisiince diize-
yinde meydana gelen kalic1 degisikliklerdir (Biiyiikkaragoz ve Civi 1996).
Ogrenme, uyarici ile davranim arasinda bag kurmaktadir (Thorndike 1913;
Skinner 1968). Ogrenme, hem zekanin, hem giidiilenmenin, hem de trans-
ferin tirtiniidiir (Bruner and Goodnow 1967; Ausubel 1968). Etkili bir egitim
ancak uygun ortamda ve uygun araglarla yapilabilir. Ciinkii bu tiir egitim,
ogrencilere bilgi ve yetenekleri dogrultusunda ilerleme ve 6grenme kaynag:
ile dogrudan iletisim kurmasina olanak saglar (Cepni vd. 1997).

Ulkelerin gelismislikleri ekonomik olgiilerle belirlenmekte, ekonomik
kalkinma fen ve teknolojide elde edilen basarilar ile saglanmaktadir. Ulu
onderimiz Atatirk’ iin “Diinyada her sey i¢in, medeniyet icin, hayat i¢in,
muvaffakiyet i¢in hayatta en hakiki miirsit ilimdir, fendir. Ilim ve fennin di-
sinda miirsit aramak gaflettir, cehalettir, dalalettir” sozii fennin 6neminin
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uluslarin vizyonunda ne kadar énemli oldugunu bize gostermektedir. Bu
nedenle Fen Bilimlerinin ve Fen Bilimleri egitiminin tlkelerin gelisiminde
de 6nemi goz ard1 edilemez.

Fen bilimleri egitiminin &gretiminde fizik 6gretimi, diger fen bilimleri
olan matematik, kimya, biyoloji ve miithendislik bilimlerine temel olustur-
dugu i¢in daha 6nemlidir. Fizik evrenimizdeki dogal olaylarin anlagilmasiyla
ilgili deneysel gozlemler ve nicel dl¢iimlere dayanan temel bir bilim dalidir.
Fizik evreni anlama, evrendeki olaylarin neden ve sonuglarini 6grenme ve
bunlar1 matematiksel metotlarla ifade etme isidir. Burada amag¢ dogaya in-
sanligin yararina olacak sekilde yon verebilmektir. Tiim doga bilimlerinin
kaynag; fiziktir ve tiim mithendislik dallari fizik prensiplerini kullanir.

Giinliik hayatimizda karsilastigimiz, kullandigimiz ve gézlemledigimiz
bir¢cok durum fizik ile ilgilidir. Fizik 6grencilerin hayatina o kadar girmistir
ki; diinyada nereye gidilirse gidilsin, canlilar, yerytizii, gokytizi, hava, su, 1s1,
151k, yergekimivs. gibi konular olarak daima 6grencilerin gevresinin ayrilmaz
bir pargasini teskil eder. Bu nedenle giiniimiiz teknolojisindeki olaganiistii
gelismeleri takip edebilmek i¢in temel bilimlerin egitim-6gretimine biiyiik
o6nem verilmelidir. Temel bilimlerin icerisinde 6nemli yeri olan fizik
alaninda egitim-6gretimin istenilen diizeyde olmasi i¢in fizik egitimindeki
eksikliklerin saptanip uygun ¢6ziim yollarinin gelistirilmesi gerekmektedir.
Ancak bu sayede bilim ve teknolojideki hizli gelismeleri takip edebilecek,
temel bilimlere hakim, arastirmaci ruhlu bilim adamlarinin yetistirilmesi
saglanabilir. Ogrencilerin giiniin gartlarina uygun fizik egitimi almasi ve
temel bilimlerin icerisinde 6nemli yeri olan fizik dersinin en iyi sekilde
ogrenimi ve 6gretimi bir iilkenin bilimsel gelecegi agisindan ¢ok 6nemlidir
(Aycan ve Yumugak 2003).

Fizik egitiminin iyi yapilmasi ancak yeni ve etkin 6gretim yontem ve
tekniklerinin uygulanmas: ile olabilmektedir. Bu yontem ve teknikler
arasinda en Onemli yeri de kavram oOgretimi almustir. Son yillarda
ogrencilerin temel fen kavramlarini anlamalarini belirlemeye yonelik
gerek ulusal, gerekse uluslararasi literatiirde ¢ok sayida calisma yapilmistir
(Geban ve Bayir 2000; Kaya ve Biiylikkasap 2004; Kaya ve Kavcar 2002;
Carmichael et al. 1990; Pfund and Duit 1991; Wandersee et al. 1994; Gilbert
and Watts 1983; Helm 1980; Novak 1977; Driver and Easly 1978). Kavram
6grenimini etkileyen en 6nemli faktorlerden birisi de 6grencilerin 6gretim
oncesinde sahip olduklar1 6n bilgilerdir. Literatiirdeki pek ¢ok ¢alisma
6grencilerin sinifa fen olaylariyla ilgili bilimsel ¢evreler tarafindan kabul
edilenlerden farkli cesitli 6n bilgi ve kavramalarla geldiklerini ve bu 6n
kavramalarin 6grencilerin bilimsel prensipleri ve kavramlar1 dogru sekilde
6grenmelerini engelleyebildigini gostermektedir (Griffiths and Preston
1992; Andersson 1986). Ogrenmenin nasil meydana geldigini agiklamak
lizere ortaya atilan ve 6zellikle son yirmi yildir en ¢ok savunulan 6grenme
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teorilerinden birisi olan biitiinlestirici (constructivist) 6grenme teorisine
gore, 6grenci yeni elde ettigi bilgileri daha 6nceden sahip oldugu bilgiler ile
karsilastirarak anlamli hale getirir (Bodner 1986). Bu nedenle 6grencilerin
6n bilgileri ve varsa yanlis kavramalari ciddi bir sekilde ortaya ¢ikarilmali
ve 6gretim bunlarin dikkate alinmasiyla planlanmalidir. Bu tiir 6n bilgiler
genellikle kabul edilen bilimsel teorilerden daha az mantikli, daha az kesin,
daha az yaygindir, 6gretime kars1 direnglidirler ve 6grenci yeni kazandig:
bilgileri bu 6n bilgiler tizerine kurmaktadir. Bu nedenle 6n bilgiler hatali
ise onlar tizerine insa edilen bilgiler de hatali olabilir (Hewson and Hewson
1984). Ogrencilerin sahip olduklari bu hatali 6n bilgilerin dogru bilgilerle
degistirilmesi kavramsal degisim olarak adlandirilir. Kavramsal degisimin
gergeklestirilebilmesi igin:

i. Ogrencinin kendi bilgisinin yetersizliginin farkina varmas,
ii. Ogrencinin kendine verilen yeni bilgiyi anlagilabilir bulmasi,
iii. Ogrencinin kendine verilen yeni bilgiyi mantikli bulmas,

iv. Ogrencinin kendine verilen yeni bilgiyi kargilagtig1 yeni problemlerin
¢oziimiinde kullanmasi gerektigi savunulmaktadir (Posner et al. 1982).

Yukarida da ifade edildigi gibi, son zamanlarda fizik egitiminde kavram
6gretimine biiyiik 6nem verilmektedir. Bunun degisik nedenlerinden bazi-
lar1 s6yle siralanabilir.

1. Gliniimiiz 6gretim yaklasimlari, kalic1 6grenmenin matematige dayal:
degil, kavramsal oldugunu kabul etmektedir.

2. Ogrencilerin giinliik yasantilarindan ve daha énceki deneyimlerinden
kazandiklar1 bilgiler, daha sonra Ogrenecekleri bilgiler iizerinde
ciddi etkiler yapmaktadir. Ozellikle, 6grencilerde yanlg anlamalar
varsa bunlarin, yeni bilgilerin 6grenilmesi {izerine olumsuz etkileri
olmaktadir.

3. Ogrenci, bilgilerini kargilagtif1 yeni durumlara uygulayabildigi siirece
6grenmis sayilir.

4. Bilimin ve arastirmalarin gelismesi sonucunda her giin yeni bilgiler
kesfedilmektedir. Bu gelisme Oylesine hizli olmaktadir ki insanin algi
sinirlarini agmaktadir. Bundan dolayi, kavramsal olarak temel bilgiler
kazanmak daha 6nemli hale gelmektedir.

5. Ogrencilerin daha 6nceki egitim-6gretimlerinden ve gevreyle etki-
lesimlerinden kazandiklar1 yanlis anlamalar diizeltiimeden, bilimsel
olarak kabul edilebilir bir diizeyde kavramsal 6grenme gerceklesmez.

6. Sinifta farkli diizeylerde 6grenciler bulundugu i¢in her birinin 6grenme
hizi da farkli olacaktir. Ogretmen, kavram $gretimine onem vererek
her diizeye uygun bir 6gretim plani yapmalidur.
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7. Kavram ogretiminde, basitten karmasiga dogru hiyerarsik bir sira
vardir. Ogretmenin, kavramlari, 6grencilerin bu hiyerarsideki yerini
tespit ederek 6gretmesi daha etkili olacaktir (Ayas ve Demirbas 1997).

Kavram 6gretiminin gerekgelerini artirmak miimkiindiir. Fakat yukari-
da bahsedilen noktalar en 6nemlileridir.

Kavram ogretimindeki geleneksel yontem, 6grenciye kavrami ifade
eden sozciigii vermek, kavramin sozel bir tanimini yapmak, tanimin an-
lasilmasi i¢in kavramin tanimlayici ve ayirt edici niteliklerini belirtmek,
ogrencinin kavrama dahil 6rnekler ile dahil olmayan 6rnekler bulmasini
saglamak gibi basamaklardan olusur. Bu yontem, kavramlar1 6gretmede
yeterince etkili olmaz; ¢iinkii birgok kavramda sikinti, kesin bir sozel ta-
nim yapilamamasindan kaynaklanir. Geleneksel yontemin etkili 6grenme
agisindan bagka giicliikleri de bulunmaktadir. Bu giigliiklerin agilarak daha
etkili bir 6grenmenin meydana gelebilmesi igin 6grenmenin nasil gergek-
lestiginin bilinmesi gerekmektedir.

Ogrenmenin gerceklesme yollarini agiklamaya calisan cesitli 6grenme
kuramlar1 bulunmaktadir. Biligsel 6grenme kurami, bunlar igerisinde en
fazla kabul gorenidir. Biligsel 6grenme genellikle kavramlar, prensipler, ka-
nunlar, teoriler ve problem ¢6zme siireciyle ilgili bilgilerin 6grenilmesini
icerir. Gergekte 6grenme bilissel, duyussal ve devinissel olmak tizere {i¢ ana
boliime ayrilmaktadir. Fakat bu ti¢ alan arasinda ¢ok siki bir iliski oldugun-
dan bunlari kesin ¢izgilerle birbirinden ayirmak giigtiir.

Diisiincenin birimleri ve bilgilerin yap: taslari olan kavramlar ve bun-
lar arasindaki iligkiler bilimsel ilkeleri olusturur (Nakipoglu 1999). Fen bi-
limlerindeki kavramlarin ise, birbiri ile iligkili olmalarinin yaninda, ¢ogu
zaman karmagsik ve Ogrencinin goziiyle goremeyecegi soyut kavramlar
icermesi agisindan da, bu kavramlarin hiyerarsik bir diizenle, anlamli bir
sekilde 6grenilmesi giiclesmekte ve 6grenciler, i¢ i¢e giren bu kavramlar
ezberlemeyi tercih etmektedirler. Anlamli 6grenmeden uzak, ezberleme
yontemiyle edinilen bilgi, 6grencilerde kavram yanilgilarinin olugsmasina
ve yeni edinilen her bilgi tizerine bu yanilgilarin eklenmesiyle, 6grenci i¢in
fen egitimini karmagik olmasindan ¢ok, sevilmeyen ders olarak nitelendi-
rilmesine kadar siiriklemektedir (Yilmaz vd. 1998).

Kavram yanilgilar1 daha ¢ok kisisel deneyimler sonucu olusmus, bilimsel
gerceklere ve diistincelere aykiri, anlamli 6grenmeyi engelleyici bilgilerdir
(Ozkan vd. 2001). Bu nedenle, giiniimiizde fen bilgisi egitiminin basta
gelen amaglarindan biri de, 6grencilerde var olan kavram yanilgilarinin
tespit edilerek giderilmesi i¢in yardimeci olmaktir. Bu alanda arastirmalar
yuriitiilmektedir (Bilgin ve Geban 2001; Biiyiikkasap vd. 2001a; Eryilmaz
2002; Esiobu and Soyibo 1995; Fetherstonehaugh and Treagust 1992).
Calismalar, kavram yanilgilarini, giinliik hayattaki deneyimler ile kazanilan
kavram yanilgilar1 ve 6gretim boyunca kazanilan kavram yanilgilari olarak
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iki temel smifa ayirmaktadir. Giinlik hayattaki deneyimler sonucunda
kazanilan kavram yanilgilari, 6grencilerin mevcut bilgileri ile duyugsal
bilgileri tizerinden mantiksal yorum yapmalar1 sonucunda olusmaktadir.
Bu yorumlar genellikle, bugiine kadar bilim adamlarinin kabul ettikleri
teorilerden ve goriislerden farklilik gostermektedir. Bu tiir kavram yanilgilari
¢ogu zaman, yeni bir konunun 6gretimine baslamadan once goriiliir ve
degistirilmesi ¢ok zordur. Ikinci olarak dgrencilerin egitimleri boyunca
okul ya da okul disinda kazandiklar1 kavram yanilgilaridir. Bu tiir kavram
yanilgilarinin olugsmasina; 6grencilerin mevcut bilgilerinin yetersizligi, kisa
stirede gereginden fazla bilginin ezberlenmesi, konularin uygun 6gretim
yontemleriyle verilmemis olmasi, bilimsel kavram, formiil ve benzer
terimlerin anlamlarinin birbirine karistirilmasi veya yanlis algilanmasi ve
yorumlanmasi neden olarak gosterilmektedir (Bilgin ve Geban 2001). Fen
bilimleri egitimi alaninda kavram yanilgilar: tizerinde yapilan ¢alismalar
daha ¢ok, kavram yanilgilarinin tespiti izerinde yogunlasmaktadir. Ancak,
yanilgilarin tespiti kadar, giderilmeye calisilmasi da bir o kadar 6nemlidir.
Dolayistyla, kavram yanilgilarinin giderilmesi, yeni bilgilerin yanlis olanlar
tizerine yapilandirilmamasi, bunun yerine kavramin diger kavramlar aras:
iligkilendirilmelerle 6gretilmesi daha bir 6nem kazanmaktadir (Ozkan vd.
2001). Bu alanda fizik ve fen egitimi ile ilgili arastirmalar yapilmaktadir
(Epik vd. 2002; Geban ve Baser 2007; Giilgigek ve Yagbasan 2004; Leura and
Zitzewitz 2005). Fen egitimi ile amaglanan hedeflerin gergeklestirilebilmesi,
soyut ve karmasgik olan fen konularimin anlagilirliginin artirilmas ve etkili
yontem ve tekniklerin kullanilmasiyla miimkiin olacagina inanilmaktadir.

Fen egitiminde ve 6zellikle fizik egitiminde 6grencilerin yaygin kavram
yanilgilarina sahip oldugu konulardan birisi de optik konusudur. Mifredat
programlarindaki diger bazi konularin 6grenilmesine temel teskil etmesi
nedeniyle optik konusunun anlagilmasi biiyitk 6nem tasimaktadir. Bu
sebeple, optik konusuyla ilgili kavram yanilgilarinin boyutunun ve ortaya
¢ikis nedenlerinin incelenmesi, bu tiir kavram yanilgilarinin giderilmesine
yonelik 6gretim tekniklerinin gelistirilmesinde 6nemli bir yere sahiptir. Bu
durum, bilimsel kavramlarin daha iyi anlagilmasina y6nelik yontemlerin
gelistirilmesi agsamasinda, 6grencilerin mevcut bilgilerinden basglanmasi
gerektigini ortaya koyan Driver ve Ausubel gibi arastirmacilarin goriisleriyle
de uyum igerisindedir (Prieto and Rodriguez 1989).

Fen bilimleri 6zellikle fizik konular arasinda, kavram yanilgilarinin en
fazla goriildiigii konulardan biri de 151k konusudur. Isik konusuyla ilgili
olarak, bir¢ok kavram yanilgisini ortaya koyan arastirmalar mevcuttur.
Caligmalar 151810 yayilmasi, dogasi ve yansimasi konular: ile ilgili olup
caligmalardan elde edilen bulgular 6grencilerin 15181n dogasi, yayilmasi ve
yansimasi konularinda kavram yanilgilarina sahip olduklarini gostermistir.
Bu kavram yanilgilarinin giderilmesi i¢in 6gretmenlerin 6ncelikle kavram
yanilgilarini belirlemege caligmalar: sonrada yanlis kavramlar tizerinde
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yogunlasarak yeni, mantikli ve yararli kavramlar sunmalari, yasantisal
orneklerle yeni kavramlar: pekistirmeleri ve hatta miifredat programlarin
bu o6grencilerin sezgi ve disiincelerini dikkate alarak yeniden diizene
koymalar1 gerekir (Biiyiikkasap vd. 2001b; Biiyiikkasap ve Samanci 1998;
Kaya ve Biiyiikkasap 2004; Akdeniz ve Yigit 2000; Brown 1992; Cansiingii
ve Bal 2002; Carmichael et al. 1990).

Kavram yanilgilarinin diizeltilmesine yonelik yapilan ¢alismalarda, ilgili
fizik ve fen konularinda, 6grencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilarinin
kavramsal degisim metinleri, etkinlikler, bilgisayar destekli ders sunumlar1
ve bagdastirici benzesimlerin (analogy) kullanilmasiyla giderilebilecegi ve
geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha bagarili sonuglarin alinabilecegi
gosterilmistir (Canpolat 2002; Biiyiikkasap vd. 1998; Brown 1992).

Ogrencilerin, dgretim siirecine girmeden dnce ¢esitli konularda 6n bil-
gilere sahip oldugu ve 6grencilerin sahip oldugu bu 6n bilgilerin, miifre-
dat igerisindeki bilimsel bilgilerden 6nemli derecede farklilik gésterdigi
bilinmektedir. Buna dayali olarak, 6grencilerin dogru olmayan bilgilerinin
ortaya cikis nedenlerinin tespiti ile bunlarin giderilmesine yardimci ola-
cak ogretim tekniklerinin degerlendirilmesine yonelik arastirmalar 6nem
kazanmaktadir.

Giinimiizde fen egitimiileilgili yapilan aragtirmalar, kavram yanilgilarini
ortaya ¢ikarma, bunlarin nedenlerini bulma ve 6gretim siirecinde nasil
giderilebilecekleri {izerinde yogunlagmaktadir. Yapilan arastirmalar,
genelde bir egitim siirecinden gegtikten sonra bile konu ile ilgili kavram
yanilgilarinin bir kisim 6grencide devam ettigini gostermektedir. Kavram
yanilgilarinin belli basli nedenleri: daha 6nceden edinilen kavramlarin
yanlis veya eksik algilanmasi, yani bilimsel tanimina uymamasi; giindelik
dilde kullanilan kavramlarin bilimsel dilde farkliislevlerinin olmasi; konular
ve kavramlar 6gretilirken uygun 6grenme ortamlarinin olusturulmamasi;
kavramlarin birbirleriyle baglantisinin kurulmadan ve ¢ogu zaman
glindelik olaylarla iliskilendirilmeden sunulmasi, seklinde siralanabilir.

Kavram yanilgilari caligmalari 1s181nda kavram 6gretiminin 6nemi daha
cok belirginlesmektedir. {lkdgretimden baslayarak fen bilgisi 6gretiminin
temel konularindan olan “is181n dogasi, yansimasi ve kirilmasi” konulari
ogrencilerin  6grenimleri boyunca siirekli zorluk ¢ektikleri temel
konulardandir. Dolayisiyla bu temel konularin daha iyi kavratilmasinda
da kavram Ogretiminin yarari olacaktir. Kavram 6gretiminin en etkili
yontemlerinden birisi de kavramsal degisim metinleri uygulamasidir
ve geometrik optik konularinin &gretiminde de kavramsal degisim
metinlerinin olumlu etki yapacag: ortadadir. Bu ¢alismanin amaci da;
ilkogretim II. kademede gorev almasi olas1 olan Fen Bilgisi Egitimi ABD. 2.
sinif 6grencilerinin 15181n yayilmasi ve dogasi, yansimasi ve kirilmast ile ilgili
kavram yanilgilarin1 belirleyerek elde edilen bulgular 1s1ginda kavramsal
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degisim metinleri hazirlamak ve geleneksel 6gretim yontemine kiyasla
kavramsal degisim metinlerinin kavram yanilgilarinin giderilmesine olan
etkilerini saptamaktir.

1. Kuramsal Bilgiler

1.1. Ogrenme kuramlar1 ve fen bilimleri 6gretimindeki
uygulamalari

Ogrenme, tekrar ya da yaganti yoluyla organizmanin davranislarinda
meydana gelen oldukga kalic1 degisiklikler, 6gretme ise 6grenmenin ko-
laylastirilmasi, 6grenmeye rehberlik edilmesi ve 6grenene 6grenmeyi ger-
ceklestirmesinde yardimci olunmasi siireci olarak tanimlanabilir. Ogretme
hem bir sanat ve hem de bir bilimdir. Etkili bir 6gretme, 6grenme ve 6gre-
tim tizerine bir arastirma sonug¢larini anlama ve etkili tekniklerin ve usulle-
rin bilgisine gereksinim duyar. Ogretme ayni zamanda yaraticilig1, yetenek
ve sanat¢inin vardigi yargiy: ¢agristirir (Woolfolk 1998).

Bireylerin diinyaya gelisinden itibaren, ¢evre ile etkilesim sonucu ka-
zandiklari gesitli bilgi, beceri, tutum ve degerlerin tiimiine yasant: denir ve
ogrenmenin temelini bu yagantilar olusturur. Ogrenmenin nasil meydana
geldigini agiklamak ve anlamak tizere bilim adamlari tarafindan ¢esitli 6g-
renme kuramlari gelistirilmigtir. Ogrenme kuramlarinin varligi, gelistirile-
cek 6gretim programinin da benimsenen kuramin ilkelerine gore hazirlan-
masini gerektirmektedir.

Ogrencilerde, dgretim siirecine girmeden 6nce var olmasi muhtemel
kavram yanilgilarinin veya 6grenim siirecinde ortaya ¢ikabilecek kavram
yanilgilarinin tespiti ile bu kavramlarin daha iyi anlagilmasina yol agacak
ogretim yontemlerinin uygulanmasi olduk¢a dnemlidir. Bu 6gretim yon-
temlerinden bir tanesi de kavram degistirme metinlerinin kullanimini icer-
mektedir.

1.1.a. Ogrenme kuramlar

Fen bilimlerinde meydana gelen gelismeler ve yenilikler teknolojik
gelisimi ve kalkinmay1 yakindan ilgilendirdigi i¢in, okullarda sunulan fen
egitiminin gelistirilmesi ve 0gretmenlerin niteliginin yiikselmesi énem
tagimaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin siniflarinda etkili ve verimli bir
ogretim gerceklestirebilmeleri, biiyiik olgiide yeni 6grenme ve 6gretme
yaklasimlarini bilmeleri ve derslerinde bunlara yer vermeleri ile olanaklidir.
Ogrenmenin nasil gereklestigini agiklamak igin pek ¢ok kuram ortaya
atilmakla birlikte, fen 6gretiminde en ¢ok kullanilanlar Jean Piaget, Jerome
Bruner, Robert Gagné ve David Ausebel tarafindan gelistirilen kuramlardir.
Bunlar disinda son yillarda, Piaget 6grenme kuraminin uygulanma bigimi
olan Ogrenme Halkasi (Learning Cycle), Yapisalci veya Biitiinlegtirici
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Ogrenme Kurami (The Generative or Constructivist Model) ve Coklu
Zekd Kurami (Multiple Intelligence Theory) gibi 6grenme yaklagimlar:
ortaya atilmis ve ozellikle yapisalct 6grenme kurami, 6grenmenin nasil
gerceklestigini agiklamada en ¢ok kullanilan kuram haline gelmistir.

1.1.b. Jean Piaget’in 6grenme kurami

Piagete (1965) gore dgretim planlanirken iizerinde durulmas: gereken
en oncelikli durum, 6grencinin amaglanan ve planlanan egitimi almaya
elverigli bir biligsel gelisim diizeyine sahip olup olmadigidir. Ciinki
planlanan egitim Ogrenciye kazandirilacak davraniglarin seviyesinin
tizerinde olursa 6grenci de basarisiz olacaktir. Ogrencinin bulundugu yasta
sahip oldugu 6zelliklerin bilinmesi, dngoriilen egitimin amacglary, icerigi ve
kullanilacak yontemlerin 6grencilerin diizeyine gore segilmesine olanak
saglar. Bu yiizden biligsel gelisimin anlaminin ve bilissel gelisim déoneminin
ozelliklerinin bilinmesi son derece biiyiik bir 6nem tagimaktadir.

Biligsel gelisim, diisiinme ve kavrama sisteminde meydana gelen
gelisme ve degismelerdir. Bilissel gelisimle ilgili en 6nemli ¢alismalar Jean
Piaget (1896-1980) tarafindan yapilmistir. Piaget, biligsel gelisimle ilgili
kuramu gelistirirken pek ¢ok gocuk iizerinde yaptig1 klinik gozlemlerden ve
bilimsel arastirmalardan elde ettigi verileri kullanmis ve yaptig1 gozlemler
sonucunda ¢ocuklarin diinyalariin, yetiskinlerinkinden ¢ok farkli
oldugunu ileri siirmiistiir. Cocuklar iizerinde yaptig1 arastirmalardan elde
ettigi sonuglar Piaget’in biligsel gelisimin yasa bagli bir siire¢ oldugunu 6ne
stirmesine sebep olmustur.

Piaget, bilissel gelisimin birbiriyle iligkili dort faktorden etkilendigini
belirtir. Bu faktorler sunlardir.

Olgunlasma: Bireyler olgunlasma siirecinde farkliliklar gosterebilirler.
Bazi bireyler digerlerine gore daha hizli olgunlasirlar. Olgunlagsma insan
gelisiminin, dolayisiyla biligsel gelisimin sinirlarini belirler.

Deneyim (yasant1): Bireylerin bazi kavramlari 6grenirken gegirecekleri
aktif yagantilar onlarin diinyay1 anlamalar igin gerekli bilgileri gelistirme-
lerini de saglar.

Kiiltiirel aktarim (sosyal etkilesim):Bireylerin gevresindeki bireylerle
gecirdigi yasantilar sonucunda 6grendikleri kavramlardir.

Dengelenme: Ogrencilerin bellegindeki bilgiler veya sekiller dengelenme
egilimindedir. Bu dengelenme egilimi zihnin gelisimini etkiler. Zaten zihin
dogal haliyle dengededir. Ancak siirekli dengede duramaz ve yeni 6grenilen
bilgiler zihnin dengesini bozar. Bu siirecte 6grenilen bilgiler 6nce dengesizlik
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olusturur, sonra dengeye kavusur (Weaver 1998). Bu yeniden dengelenme sii-
reci bireylerde farklilik gosterir hatta bazi kisilerde daha ge¢ dengelenme s6z
konusudur. Dengelenmenin kolay olmasi zihinsel gelisimi de olumlu etkiler.

Bilindigi gibi biligsel gelisim yasla birlikte olgunlagsma siireglerinde
ortaya c¢ikan degismelerdir. Piaget bireydeki biligsel gelisimin dogumdan
yetiskinlige kadar gelisen dort agsamali bir siire¢ oldugunu ileri siirer. Bu
donemler i¢ ice girmis asamalardan meydana gelir. Bu asamalarin her
birisinde bireyin sahip oldugu ozellikler daha sonraki dénemlerde de
devam eder. Bir donemde kazanilmas: gereken 6zellikler kazanilamamigsa
bireyin tist donemlerde kazanmasi gereken ozellikleri kazanmasi da kolay
degildir. Piagete gore, zihinsel gelisimin gerceklestigi bu dort dénem ve bu
donemlerde bireylerin tasidiklar: 6zellikler asagidaki gibidir.

1. Duyusal-Hareket (Sensorimotor Stage) Donemi (0-2 yas)

2. Islem Oncesi (Pre-Operational Stage) Dénem (2-7 yas)

3. Somut Islemler (Concrete Operational Stage) (Dénem (7-11 yas)
4. Soyut Iglemler (Formal Operational Stage) Dénem (11-16 yas)

Bu dénemlerden ilk ikisi okul 6ncesi déneme, soyut islemler donemi
ise ilkogretim birinci ve ikinci kademesine karsilik gelen dénemlerdir.
Ozellikle okul yillarina karsilik gelen soyut ve somut islemler dénemleri
oldukga biiyiik 6nem tasimaktadir. Soyut ve somut islemler donemlerinde
cocuklarin tasidiklar: 6zellikler agagida Cizelge 1.1de karsilastirmali olarak
verilmistir.

Cizelge 1.1. Somut ve soyut islemler donemlerinin karsilastirilmas:

Somut Islemler Dénemi Soyut Islemler Dénemi

Olaylarin veya esyalarin Soyut nitelikler tizerinde akil yiiriitiir.
gozlenebilen ozellikleri iizerinde

akil yiiriitir.

Distincelerini dille ifade eder. Diustincelerini dil ile birlikte dil dist

isaretleri de kullanarak ifade eder.

Diisiinme siireci gozlemle baslar. Diistinme gozlemin yani sira hayal
edilen olaylarla da baslar.

Uzun bir diisiinme siirecinde Uzun bir diisiinme siirecini, amag ve
izlenecek yontem basamakli olarak | araglar verilirse, kendisi planlar.
verilmelidir.

Kendi fikirlerini elestiremez. Kendi | Kendi dusiincelerini elestirebilir, kendi
celiskilerini algilayamaz. yargilarini deneyebilir.
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1.1.c. Ogrenme halkasi yaklagim1

Piaget tarafindan ileriye siiriilen zihinsel gelisim kurami 6grencilerin
kavramsal gelisim yoluyla kazandiklar1 bilgilerin sinifta tartigilmasi esa-
sina dayalidir. Ayas (2006) tarafindan bildirildigine gére bu yaklasim ilk
kez Karplus ve arkadaslar: tarafindan gelistirilmistir ve sinif ortamindaki
uygulamas {i¢ agamali olarak gergeklestirilir. Bu asamalar sirasiyla, incele-
me ve veri toplama agamasi, kavram tanitimi asamasi ve kavram uygulama
asamasidir.

i. Inceleme ve veri toplama asamasi

Bu agamada 6grenciler yeni bir 6grenme ortaminda kendi ¢abalari, tep-
kileri ve etkinlikleri ile deneyim kazanirlar. Yeni karsilastiklar1 ara¢-gerecle-
ri ve diger materyalleri 6gretmenlerinin, arkadaslarinin ya da baskalarinin
yardimi olmaksizin incelerler ve bu egitim materyalleri ile ilgili deneyim
kazanmaya galigirlar. Bu asamada 6grencilerin zihinlerinde bazi sorular ve
karmagsik durumlar olusur. Ogrenciler, zihinlerindeki bu sorularin cevap-
lanmas: ve karigik durumlarin agiklanmasi igin, 6gretmenin verecegi bilgi-
ye ihtiya¢ duyarlar ve biitiin bunlardan sonra 6grenmeye hazir hale gelmis
olurlar (Ayas 2006).

ii. Kavram tanitimi asamasi

Bu agama, her zaman inceleme ve veri toplama asamasinin izlendigi ve
onunla baglantili olan, dgrenciye kazandirilacak yeni kavramin taniminin
verildigi asamadir. Bu agamada 6grencinin bir dnceki asamada kazandi-
g1 bilgi ve deneyimleri yorumlamasi ve degerlendirmesi de saglanir. Kav-

yoktur.

iii. Kavram uygulama asamasi

Ogrencilerin 6grendikleri kavramlari yeni ve farkli durumlara uygula-
yip pekistirdikleri agamadir. Ogrencilerin arag ve geregleri tanimasi, 6gren-
mesi, onlarla ilgili fiziksel deneyimi, 6gretmen ve diger 6grencilerle ileti-
simi onemlidir. Ogrencilerin 6grendigi yeni bilgileri kullanabilmeleri igin
onlara 6grendikleri bu yeni ve farkli durumlarla ilgili sorular sorulur. Og-
renciler bu sorular yardimiyla diisiiniir, yeni durumlar1 yorumlar ve bilgi-
lerini yeni durumlarla ilgili problemin ¢6ziimiine uyarlayarak kavramis ve
pekistirmis olurlar. Bu asama anlamli 6grenmede giiglitk ¢ceken 6grenciler
i¢in oldukga yararl bir asgamadir. Somut kavramlarin 6gretiminde 6grenme
halkas1 yaklasiminin etkili oldugu zaten bilinmektedir.
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1.1.d. Jerome Bruner’in 6grenme kurami

Bruner “kavram 6gretimi” ve “bulus yoluyla 6gretim” yontemleriyle fen
bilimleri egitimine 6nemli katkilarda bulunmustur Kavram 6gretimi yon-
teminde kavramin adi, tanimi, 6zellikleri, 6nemi ve kavramla ilgili 6rnekler
adimlarinin izlenmesi gerektigini, bulus yoluyla 6gretim yonteminde ise
ogrencilerin aktif katilimlar ile bilgiye kendilerinin ulagmasi gerektigini
savunmugstur. Bruner bulus yoluyla 6gretimin 6grencilerin zihinsel ge-
lismislik diizeyine gore ii¢ farkli bicimde uygulanabilecegini belirtmistir.
Bunlar, “bagimli bulus yoluyla 6gretim”, “yar1 serbest bulus yoluyla 6gre-
tim” ve “serbest bulus yoluyla 6gretim” yontemleridir. Bu ii¢ yontemde de
ortak amag &grencilerdeki kesfetme istegini ortaya ¢ikarmaktir. Ogrenci-
ler bulug yapmaya giidiilendiklerinde, tizerinde ¢alistiklar1 veya arastirma
yaptiklar: kavrami ilk kez kendileri kesfediyorlarmis gibi hissederler. Bu
durum o6grencilerin fen bilimlerine olan ilgilerinin artmasina ve olumlu
tutum gelistirmelerine yardimci olur (Ayas 2006).

1.1.e. Robert Gagnénin 6grenme kurami

Gagnénin fen 6gretimine en 6nemli katkisi, 6grenmenin planli ve basit-
ten karmasiga dogru asamali bir sirada yapilmasi gerektigini bulmus olma-
sidir. Bu kuramda 6nemli olan 6gretim sonunda ulagilmasi istenen amag-
larin davranislar cinsinden yazilmasidir. Bunun igin ulagilmasi istenen ana
amag en basa yazilmali, bu ana amaca ulagsmak i¢in de diger alt amaglar
basitten karmasiga dogru siralanmalidir. Gagné 6grenmeyi basitten kar-
masiga dogru sekiz asamadan olugan bir model ile agiklar. Bunlar; isaretle
6grenme, uyarici-tepki ile 6grenme, zincirleme 6grenme, sozel 6grenme,
ayirt ederek 6grenme, kavram 6grenme, kural 6grenme ve problem ¢6zme-
dir. Bu 6gretim modelinde her 6grenme tiirii kendisinden sonra gelen i¢in
o6n kosul niteligindedir. Soyle ki; birinci 6grenme olmadan ikinci, birinci
ve ikinci tiir 6grenme olmadan iigiincii ve ilk yedisi olmadan da problem
cozerek 6grenme gerceklesemez. Ozetle Gagné, 6gretim 6ncesinde 6greti-
min amaglarinin ve hedef davraniglarinin belirlenmesi ve 6gretim faaliyet-
lerinin bu amag ve davranislarin dikkate alinarak planlanmasi gerektigini
savunur. Ogretmen hazirliklarini hedeflere ve grenci seviyelerine gore
yapmali ve istendik davranislar1 kazandiracak uygun bir 6grenme ortami
olusturmalidir (Ayas 2006).

1.1.f..David Ausubel’in 6grenme kurami

Ausubel, sunus yoluyla 6gretim yaklasimini benimsemis ve gelistirdi-
gi “anlamli sozel 6grenme” kuramu ile fen 6gretimini etkilemistir. Anlamh
sozel 6grenme kuramina gore 6grenmenin ¢ogu sozel olarak gerceklesir
ve anlamli bir 6grenme igin 6n kosul 6grenciye 6gretilecek konuyla ilgili
6n bilgilerin kazandirilmasidir. Ausubele gore bulus yoluyla 6gretim her
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zaman anlamli olmayabilir. Halbuki 6grenmede 6nemli olan 6grenmenin
anlamli olmasidir. Etkili bir s6zel 6gretim uygulanirsa 6grenciye kisa siire-
de ¢ok fazla bilgi kazandirilabilir. Ausubel'in gelistirdigi ve sergileyici 6gre-
tim olarak adlandirdig1 model {i¢ basamakl olarak uygulanmaktadir (Ayas
2006).

i.  On diizenleyiciler kullanarak 6grenciyi yeni konuyu kavramaya
hazir hale getirmek 6n diizenleyiciler olarak adlandirilan bilgiler
ogrencilerin yeni konu ile ilgili bilgileri daha kolay anlayabilmeleri
icin onlar1 hazir hale getirmek amaciyla verilen 6n bilgilerdir.
Bunlar 6grencinin dikkatini yeni konuya ¢ekmek, 6grenilecek yeni
konunun ana diisiincelerine ve kavramlar arasi iligkilere agiklik
kazandirmak ve yeni konuyla iliskili olan 6nceki bilgileri 6grenciye
hatirlatmak amaciyla kullanilirlar.

ii. Yeni konunun ayrintilarini sirasiyla ortaya koymak gerekli 6n
diizenlemeler yapilarak 6grenci yeni konuyu o6grenmeye hazir
hale getirilir ve konu ile ilgili verilmek istenen detaylar adim adim
verilir.

iii. Yeni konunun ana ilkeleri 6rneklerle gelistirilerek 6grencinin bir-
lestirme, kaynastirma ve bagdastirma gibi zihinsel siireglerini ge-
listirmesine yardimec1 olmak konuyla ilgili bilgiler verildikten son-
ra, 6grencinin 6grendigi bilgileri pekistirmesi, i¢sellestirmesi ve
yeni durumlarda kullanabilmesini saglama amaciyla onlara yeni
problem durumlarinin veya 6rneklerin verilmesi gerekir. Boylece
6grenci bu yolla 6grendigi bilgiyi kavrar ve karsilastig: farkli prob-
lemlerin ¢o6ziimii igin yeni bilgiyi kullanir.

1.1.g. Yapilandirmaci (Constructivist) 6grenme kurami

Ogrenme kuramlarindan birisi de son yillarda en ¢ok savunulan yapi-
landirmaci 6grenme teorisi (constructivism) olarak adlandirilan zihinde
yapilanma kurami, olusturmaci, biitiinlestirici teoridir. Ayas (2006) tarafin-
dan bildirildigine gore bu yaklasim Wittrock tarafindan gelistirilmistir ve
Ausubel'in 6grenmeyi etkileyen en 6nemli etken 6grencinin mevcut bilgi
birikimidir, yeni 6grenilen bilgiler bunlar {izerine insa edilir seklinde ifade
edilen disiincesini esas almistir. Bu yaklasima gore 6grenci yeni edindigi
bilgileri 6nceden sahip oldugu bilgilerle karsilastirir, yorumlar ve anlam-
I1 hale getirerek zihnine yerlestirir. Béylece 6grenci verilen bilgileri aynen
almak yerine, onlar1 kendi zihin yapisina uygun hale getirir. Bu 6grenme
modeli 6grenme ve 6gretme kavramlarinin esanlaml sozciikler olmadigin
ogretmenlerin ok iyi 6gretici olsalar bile, 6grencilerin her zaman 6grene-
meyebileceklerini savunur. Bilgi, 6grenenin kafasinda yapilandirildigi icin
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ogrencilerin on bilgileri, varsa yanlis kavramlari ortaya ¢ikarilmali ve 68-
retim bunlar dikkate alinarak planlanmalidir. Bu tiir 6n bilgiler genellikle
kabul edilen bilimsel teorilerden daha az mantikli, daha az kesin ve daha az
yaygindir ve 6grenci yeni kazandig bilgileri bu 6n bilgiler iizerine insa et-
mektedir. Bu nedenle 6n bilgiler hatali ise onlar {izerine insa edilen bilgiler
de hatali olabilir (Ayas 2006).

Yapilandirmacilik, bilginin 6grenen tarafindan olusturuldugu, her 6g-
renenin digaridan aldig1 yeni bilgi ile sahip oldugu bilgileri iliskilendirerek
ogrendigi fikri tizerine odaklanmustir. Bilginin 6grenciler tarafindan pasif
bir sekilde algilandigina inanilirsa 6ncelik bilginin 6grencilere dogrudan ak-
tarilmasina verilir. Oysaki 6grencilerin bilgiyi kendi zihinlerinde ve 6n bil-
gileriyle karsilastirarak yapilandirdiklar: diisiiniildiigiinde, 6grencinin aktif
katilim ile kendi bilgisini kendisinin olusturacag: ortamlar olusturulmali ve
buna uygun 6grenme faaliyetleri ytiriitiilmelidir. Bu noktada geleneksel ve
yapilandirmaci 6grenme yaklagimlar: birbirinden kesin ¢izgilerle ayrilmak-
tadir. Bu farkliliklar agagida Cizelge 1.2 de gosterilmistir (Ozden 2003).

Cizelge 1. 2. Geleneksel ve yapilandirmaci goriislerin karsilastirilmasi

Geleneksel goriis Yapilandirmaci goriis

Bilgi, bireylerin  digindadir Bilgi, kisisel anlama sahiptir,

ve 6gretmenlerden 6grencilere bireysel olarak 6grenciler tarafindan

aktarilir. olustururlar.

Ogrenciler duyduklari ve Ogrenciler kendi bilgileri olustururlar.

okuduklarini $grenirler. Ogrenme Duyduklarini ve okuduklarimi 6nceki

daha ¢ok 6gretmenin iyi ogrenmelerine ve aligkanliklarina dayali

anlatmasina baglidir. olarak yorumlarlar.

Ogrenme, 6grenciler 6grendiklerini | Ogrenme, 6grenciler kavramsal

tekrar ettigi zaman bagarili olur. anlamay gosterebildiklerinde
basarilidir.

Yapilandirmac1 6grenme kuramina gore oOgrenme Oziimleme ve
yerlestirme seklinde gergeklestirilir.

Oziimleme: Birey, yeni kazandigi bilgiler 6nceden sahip olduklart
ile gelismiyorsa, bu yeni bilgileri kolayca kabullenebilir. Bu durumda
zihin zaten dengededir ve yeni edinilen bilgiler zihnin denge durumunu
degistirmediginden 6grenme kolayca gerceklesir.

Yerlestirme: Zihin normal haliyle dengededir. Yeni kazanilan bilgiler
oncekibilgilerle celisiyorsa 6grencinin kafasi karisir ve zihin dengesibozulur.
Buna zihin dengesizligi denir. Bu dengesizligin ortadan kaldirilmas: i¢in
zihin yeniden yapilanmaya girer. Bu yapilanma ii¢ sekilde gerceklesebilir:
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a. Birey yeni kazandig1 deneyimi goz ard eder.
b. Birey yeni kazandig1 deneyimi kabullenecek sekilde degistirir.

c. Birey diisiinme tarzini yeni kazandig1 deneyimi kabullenecek sekilde
degistirir.
Zihinde yapilanma (zihinsel denge): Yerlestirme iglemi basarili oldu-

gunda insan zihni yeniden yapilanir. Béylece kisi kendi gayretleri ile bilgi-
lerini genisletmis ve diizeltmis olur. Buna kendi kendine ayarlama denir.

Siirekli 6ziimleme: Insan hayati boyunca siirekli disaridan bilgiler
aldig i¢in 6ztimleme ve kendi kendine ayarlama hayat boyu devam eder.

Olusturmacilik (kendi kendine sorular iiretme): Birey disaridan bilgi
almadan da zihninde ¢esitli sorular iiretip bu sorulara cevap bularak yeni
bir takim bilgiler kazanabilir.

Yapilandirmacilik felsefesi ile geleneksel egitim felsefesi karsilagtiril-
diginda, sinif ortami ve uygulamalarda farkliliklar oldugu goriilmektedir.
Geleneksel siniflar ile biitiinlestirici siniflar arasindaki farkliliklar asagida
Cizelge 1.3 de verilmigtir.

Cizelge 1 .3. Geleneksel ve yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin kargilagtirilmasi

Geleneksel siniflar Yapilandirmaci simiflar

¢ Egitim programy, temel becerilerin e Egitim programy, kavramlara agirhik
kazanilmasina agirlik verir ve parcadan verir ve biitiinden par¢aya dogru
biitiine dogru islenir. islenir.

 Onceden hazirlanmig bir 6gretim o Ogretim siirecinde grencilerin
programina siki sikiya baghilik s6z istekleri, ilgileri, ihtiyaclar1 ve gesitli
konusudur. konularla ilgili sorular1 genis yer tutar.

o Egitim programiyla ilgili etkinlikler, ders | e Ogrenciler, kendi 6grenmelerinden
kitaplart ile sinirhidir. sorumlu olan, edindikleri bilgilere

. Ogrenciler, dgretmenin bilgi ile kendi zihinlerinde anlam veren ve
dolduracagi bos kutular veya bog depolar | bu nedenle de dgretimde aktif olan
olarak algilanir. bireyler olarak algilanirlar.

e Ogretmenler, bilgiyi  dgrencilere e Ogretmenler, 6gretme siirecinde bir
aktaran tek kaynak olarak algilanir. ogrenci olarak, 6grencilerle karsilikli

e Ogretmenler, dgrenci bagarisini ve etkiles‘in?e girerler ve ogrenme
dgrenmesini degerlendirmek icin sorulara | cevresini dizenlerler.
kesin ve tek dogru cevap beklerler. e Ogretmenler, 6grencilerin cesitli goriis

e Ogrencilerin degerlendirilmesi, ve fikirlerini anlamak i¢in ¢aba sarf
Ogretimden ayr1 bir siireg olarak e“derler.
algilanir ve genellikle egitim sonunda e Ogrenci degerlendirilmesinin 6gretim
gerceklestirilir. slirecine entegrasyonu saglanir.

e Ogrenciler, sinifta genellikle yalniz ¢ Ogrenciler sinifta genellikle grup
caligirlar. icinde ve digerleri ile birlikte ¢aligirlar

(Saban 2000).
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Yapilandirmaci 6grenme kuraminin sinifta uygulanma modelleri

Yapilandirmaci 6grenme kuraminin fen bilimleri egitiminde kullani-
mina yonelik olarak gesitli modeller 6nerilmektedir. Bunlardan birisi dort
agsamali olarak uygulanan modeldir.

1. Asama: Dikkat cekme asamasi
2. Asama: Odaklama asamast
3. Asama: Miicadele agamasi

4. Asama: Uygulama agamasi

Yapilandirmaci 6grenme kuraminin dért agamali bu uygulamasinin
yani sira bes asamali olarak uygulanan ve “5E Modeli” olarak bilinen bir
baska uygulamasi daha vardir (Cepni 2005).

Girme (enter/ engage) asamasi
Kesfetme (explore) agamasi
Aciklama (explain) asamasi
Derinlestirme (elaborate) agamasi
Degerlendirme (evaluate) asamast

Yapilandirmaci 6gretim modelinin bu iki uygulamasinin yani sira, son
yillarda gelistirilen ve “7E Modeli” olarak biline bir model daha vardir. Bu
model 5E modelinin daha gelismis bir tist modeli niteligindedir. Tegvik
etme, kesfetme, agiklama, genisletme, kapsamina alma, degistirme ve ince-
leme seklinde yedi asamadan olusur (Cepni 2005).

1.2. Ogrenme Kuramlarinin Fen Bilimleri Ogretimine Etkileri

Ogrenme kuramlarinin fen bilimleri 6gretiminde uygulanmasi, bu ku-
ramlarin fen bilgisi konularinin 6gretiminde de 6nemli ve olumlu etkileri
oldugunu gostermistir. Bu bolimde 6grenme kuramlarinin 6nde gelen ve
yukarida 6zellikleri ile ilgili bilgiler verilen kuramlarin fen bilimlerine olan
katkilar ve etkileri tizerinde durulacaktir (Ayas 2006).

1.2.1. Piaget’nin zihinsel gelisim donemleri fen Ogretimini
nasil etkilemistir?

Piaget'in o6nerdigi bu yas sinirlari, yapilan bilimsel arastirmalarla
tamamen kanitlanamamigtir. Cogu kez belirlenenin aksine, bireylerin
donemler arasinda daha ileri yaslarda gegis yaptiklari goriilmektedir.
[kégretim 6-8. simif 6grencilerinin, normalde “soyut iglemler dénemine”
ulagsmis olmalar1 beklenir. Ancak ¢ogu zaman, bu durum bdyle olmaz ve



142 | EGITIM BILIMLERINDE AKADEMIK ARASTIRMALAR

kimi 6grencilerin soyut islemler donemine daha ileri yaslarda gegtikleri
goriliir. Bu nedenle 6gretmen siniftaki 6gretimi planlarken, 6grencilerin
zihinsel gelismislik diizeylerini dikkate alir. Ornegin, heniiz “soyut islemler
donemine” ulagmamis 6grencilerin cogunlukta oldugu bir sinifta, 6gretmenin
Ogretimi soyut olaylara ve kavramlara dayali olarak gerceklestirmesi,
ogrencilerin basarisini olumsuz yonde etkiler. Ote yandan, Piagete gore fen
Ogretiminin somut arag-gereglerle gerceklestirilmesi ve bireyin 6grenme
stirecine aktif katiliminin saglanmasi, 6grenme-ogretme siirecinde goz
ontinde bulundurulmas: gereken en 6nemli noktalardan birisidir.

1.2.2. Bruner fen 6gretimini nasil etkilemistir?

Bruner, “kavram O6gretimi” ve “bulus yoluyla 6gretim” konularindaki
calismalariyla fen 6gretimine 6nemli katkilar getirmistir. Bruner de, Piaget
gibi 6grenmenin, bireyin 6grenme etkinliklerine aktif katilimi ile gergekle-
sebilecegini savunmaktadir (Ayas 2006).

“kavram 6gretimi” nasil gerceklesmektedir?

Bruner, kavram 6gretimi siirecinde “kavramin adr’, “kavramin tanimr’,
“kavramin ozellikleri’, “kavramin 6nemi” ve “kavramla ilgili 6rnekler” ol-
mak {izere bes adimin sirasiyla izlenmesi gerektigini belirtmektedir (Ayas
2006). Ogrenme siirecinde 6grenciler bu siray1 izleyerek kavramlari sinif-
landirirlar ve daha kolay bicimde 6grenmeyi gerceklestirirler. Ogrenciler
yeni durumlar ya da kavramlarla karsilastiklarinda, s6z konusu durum ya
da kavramlar1 uygun siniflara yapilandirarak yerlestirirler. Bir baska deyis-
le, dnceden 6grenilmis olan zihindeki bilgiler yeni bilgilerin 6grenilmesin-
de 6nemli rol oynar.

Bulus yoluyla 6gretim egitim ortamlarinda nasil uygulanmaktadir?

Bulus yoluyla 6gretim, 6grencilerin, zihinsel yeteneklerini kullanarak
kendi kendilerine bilimsel bilgi edindikleri bir 6gretim yéntemidir. Bruner,
bulus yoluyla 6gretimin 6grencilerin zihinsel gelismislik diizeyleri dikkate
alinarak ti¢ farkli bicimde uygulanabilecegini ileri stirmektedir (Ayas 2006).
Bunlar; zihinsel gelismislik diizeyi yiiksek olan 6grencilerle yiiriitiilen
“serbest-bulus yoluyla 6gretim”, zihin gelisimi orta diizeyde 6grencilerle
yiriitiilen “yari-serbest bulus yoluyla 6gretim” ve zihinsel gelismislik
diizeyi diisiik 6grencilerle yiiriitilen “bagimli bulus yoluyla 6gretim” olarak
adlandirilmaktadir. Her ti¢uygulamada da esas olan bireyde bulus (kesfetme)
istegini uyandirmaktir. Ogrenciler bulus yapmaya giidiilendiklerinde,
tizerinde calistiklar1 bilgiyi ilk kez kendileri kesfediyormus gibi bir duygu
hissederler. Bu durum o6grencilerin kendilerine olan giiveni artirmanin
yanui sira, fen biliminin sanildig1 kadar zor ve soyut olmadig1 yoniinde bir
goriis gelistirmelerine yol agar.
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1.2.3. Gagné fen 6gretimini nasil etkilemistir?

Gagnénin fen 6gretimine en 6nemli katkisi, 6grenmenin planli olarak
basitten karmasiga dogru asamali bir sirada yapilmas: gerektigini belirt-
mesidir. Burada 6nemli olan, 6gretim sonunda ulasiimas1 gereken hedefi
belirlemek ve 6gretim etkinliklerini ona gore diizenlemektir. Bunun igin
Gagné 6gretmenin oncelikle su iki soruyu kendisine sormasi gerektigini
ileri stirmektedir.

o Ogretim sonunda 6grenciler neleri bilmeli veya neleri yapabilir
olmalidir?

« Ogrencilerinbelirlenen hedeflere ulagabilmeleriigin hazir bulunusluk
diizeyleri ne olmalidir? Yani 6grenciler, hali hazirda neleri biliyor
ya da yapryor durumdadirlar? Bu sorulara verilecek yanitlara gore
asamal1 6grenme durumu olusturulur. Gagné tarafindan gelistirilen
asamali 6grenme durumu en karmagiktan en basite dogru olmak
tizere sekiz basamaktan olugur. Bunlar;

% problem ¢6zme,

. .

% kavram 6grenme

% ayurt edici 6grenme,

% sozel 6grenme,

% zincirleme 6grenme,

% uyarim-tepki ile 6grenme,

% isaretle 6grenme, olarak siralanmaktadir (Cepni 2005).

Gagnénin 6grenme kuraminda da 6grencilerin, 6grenme etkinliklerine
aktif katilimlar1 ve 6grenmeden sorumlu olmalar1 vurgulanmaktadir.

1.2.4. Ausubel fen 6gretimini nasil etkilemistir?

Ausubel, gelistirdigi “anlamli 6grenme” kuramu ile fen 6gretimini etki-
lemistir. Bu kuram uyarinca, 6grenciye kisa siirede fazla miktardaki bilgi
aktarilir. Anlamli 6grenmedeki 6n kosul, 6grenciye 6grenilecek konuyla
ilgili 6n bilgilerin kazandirilmasidir. Cok cesitli durumlarla karsilasan bi-
rey, zihninde birgok 6grenmeyi gerceklestirmektedir. Gergeklestirilen bu
ogrenmeler, daha sonraki 6grenmelere temel olusturmaktadir. Bu 6gren-
meler, zihinde her zaman dogru olarak yapilandirilmis olmayabilir. Yani,
6grencinin zihninde 6nceden yapilandirdig: bilgiler arasinda yanlis 6gren-
digi seyler bulunabilir. Ogretmen, énce bunlar1 saptamali daha sonrada,
ogretimi belirledigi yanilgilar: diizeltecek ve zihinde dogru yapilanmalar:
saglayacak bir bi¢cimde planlamalidir.
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Ausubel, 6grenciler bakimindan yeni olan konularin 6grenilmesinde
de, “on diizenleyici’lerden yararlanmanin gerekliligine isaret etmektedir.
On diizenleyiciler bilimsel terimlerin ve sdzciiklerin anlamlarini ve bazi
hatirlatmalari igerir. Bunlar 6grencilere, konu islenmeden bir veya bir-
kag giin 6nceden verilir. Boylece 6grenciler, konuyu 6grenmeye hazir du-
ruma getirilmis olurlar. Ausubel’in 6grenme kuraminda 6grenci, sadece
bedensel etkinlikleri degil, daha ¢ok zihinsel etkinlikleri gerceklestirecek
bi¢imde aktif davranislar sergiler.

1.2.5. Ogrennme halkas1 yaklasimi fen ogretimini nasil
etkilemistir?

Fen oOgretiminde “6grenme halkas1” yaklagimina yer verilmesinin
ogrencilerde, zihin gelisimi, muhakeme ve 6grenme gibi cesitli yeteneklerine
olgiide etkiledigi bircok aragtirmaya konu edilmistir. Yapilan aragtirmalarin
¢ogunda, 6grenme halkasinin 6grencilerin zihin yeteneklerini gelistirdigi
yoniinde bulgular elde edilmistir (Ayas 2006).

Kimi aragtirmalarda da fen 6gretiminde, 6grenme halkas: ile diger
6gretim yontemlerinin etkililigi sinanmis ve ozellikle somut kavramlarin
6grenilmesinde, 6grenme halkasi yaklasiminin digerlerinden daha etkili
oldugu saptanmustir (Saban 2000). Ayrica bu yaklasimin uygulandig: fen
derslerinde, 6grencilerin kavram ve zihin yeteneklerinin gelistigi, 6gren-
cilerin egitim ortamlarindan memnun kaldiklar1 gériilmiistiir. Arastirma-
larda 6grenme halkas: yaklasimindaki etkinlik sirasinin da énemli olup
olmadig: ele alinmistir. Yapilan ¢alismalar, etkinliklerin hi¢birinin ihmal
edilemeyecegi ve etkinlik sirasini degistirmenin de bir yarar saglamaya-
cag1 yoniinde bulgular ortaya koymustur. Ayrica yapilan aragtirmalarda,
6grenme halkasi benimsenerek gergeklestirilen kavram 6gretimi siirecinde
ogrencilere, ara¢-gerecleri saglayip onlara ne yapacaklarini séylemenin de
uygun olmadig1 yoniinde bulgular elde edilmistir (Ayas 2006).

1.2.6. Biitiinlestirici 6grenme fen 6gretimini nasil etkilemistir?

Biitlinlestirici 6grenme yaklagimi ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde
fen derslerinde yaygin olarak kullanilmaktadir. Hatta bu yaklagim
kullanilarak birisi Ingiltere’de, digeri Yeni Zelanda’da olmak iizere iki
onemli fen 6gretimi projesi gelistirilerek uygulamaya konulmustur. Ote
yandan, fen Ogretiminde biitiinlestirici 6grenme yaklasimi uygulanarak
gerceklestirilen arastirmalardan bagarili sonuglar elde edilmistir. Kimi
aragtirmalar ile 6grencilerin, “yorum yapma” ve “6grendiklerini bagka
alanlara uygulama” gibi yeteneklerinin gelistigi yoniinde sonuglar, kimi
aragtirmalarda da ogrencilerin, “6grenmeye aktif olarak katildiklar1”,
“Ogrenme siirecinde daha fazla sorumluluk aldiklar1” ve “kalic1 6grenmeleri
gerceklestirdikleri” yoniinde sonuglar ortaya konulmugtur. Ayrica yapilan
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arastirmalarla, ilkogretim diizeyinde fen derslerinde biitiinlestirici
ogrenmeye yer verilmesi durumunda, 6grencilerin kavram gelisimlerinin
olumlu olarak etkilendigi kanitlanmistir” (Ayas 2006).

1.3. Fen Bilimlerini Anlamada Engel Olarak Kavram Yanilgilar1

Kavram yanilgilarinin ya da 6n-kavramlarin diger bilim dallarinda ol-
dugu gibi fen bilimlerinde de yeni 6grenilecek konularin anlagilmasinda
gogu zaman engelleyici bir rol oynadig: bilinmektedir. Bu nedenle 6g-
rencilerin sahip olduklar: bu tiir yanilgilarin bilinmesi yapilacak 6gretim
programin hedefleri ve 6grenilecek yeni konunun kavratilmasi i¢in de son
derece 6nemlidir. Ogretmen kendi sinifinda bulunan égrencilerin sahip ol-
duklar1 6n-kavramlar ya da kavram yanilgilar1 belirlemek yerine énce lite-
ratiirde yer alan ve daha 6nce arastirmacilar tarafindan belirlenmis, her s1-
niftaki 6grencilerin genelinde bulunabilecek yanilgilar1 kullanarak ve daha
sonrada kendi sinifindaki 6grencilerin sahip oldugu yanilgilar1 belirleme
yoluna gidebilir. Bu siiregte 6gretmen asagidaki faktorleri goz o6ntinde bu-
lundurmalidir.

o Ogrenme siirecinde kavram yanilgilarinin rolii

o Fen bilimlerindeki bazi yaygin kavram yanilgilarinin tanimlama ve
ornekleri

o Kavram yanilgilarini teshis etmek icin yontemler
o Kavram yanilgilarini ortadan kaldirmak i¢in yontemler.

Ogretmenler biitiin  gayretlerine ragmen, &grencilerinin = sinifta
ele alinan konular1 temel fikirleri kavramadiklarini 6grendiklerinde
hayrete diisebilirler. Baz1 6grenciler dogru cevaplar verseler bile aslinda
sadece ezberledikleri bazi ifadeleri kullanirlar. Daha derinlemesine
sorular soruldugunda bu Ogrencilerin temel kavramlari tam olarak
kavrayamadiklar1 agiga ¢ikar. Ogrenciler sayisal problemleri ¢6zmek igin
sik sik temeldeki bilimsel kavramlar1 tam olarak anlamaksizin algoritmalar:
kullanabilirler. Fizik derslerinde 6grencilerin problem ¢6zme becerileri ve
denklemleri ezberledikleri fakat kavramsal anlayisi gerektiren testlerde
diisiik bir performans gosterdikleri ifade edilmektedir (Mazur 1996).
Ayrica Nakhleh ve Mitchell (1993), Kimya uzmanlari igin bir genel kimya
dersine katilan altmis 6grenciyle yaptiklar: bir ¢aligmada, algoritmik bir
problemin ayni konudaki bir kavramsal soruyla eslestirildigi bir sinavda
yiiksek algoritmik yetenege sahip olarak siniflandirilan 6grencilerin sadece
%49’u paralel kavramsal sorulara yanit verebilmistir.

Ogrencilere bilgi ve faydali 6rnekler sunmanin 6tesinde onlara algoritma
ve kavramsal genellemelere liderlik eden mantiksal siiregleri gostermeliyiz.
Testlere kavramsal sorularin dahil edilmesi, problem ¢6zmenin bu yanim
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vurgulamak i¢in bagka bir yoldur. Pek ¢cok durumda daha ileri seviyelerdeki
ogrenmelerine bir temel olusturmak tizere kullanilabilen kismen dogru
tikirler gelistirmektedirler (Clerment et al. 1989). Bununla birlikte pek ¢ok
ogrenci caligmalarinin baslangicindan itibaren temel kavramlar: dogru bir
sekilde kavrayamazlar ve bu sonug bir sonraki 6grenmeyi de engelleyebilir.

1.3.1. Kavram yanilgilarinin tiirleri

[lkdgretimden tipik bir érnek dgrencilerin diinya ve giines arasindaki
iliskiyi kavramalaridir. Cocuklar bilyiirken onlara yetiskinler tarafindan
“giinesin dogdugu ve battig1” sdylenir. Bu ifade onlara giinesin diinyanin
etrafinda dénityormus izlenimini verir. Ogrenciler, olaylarin nasil meydana
geldigi hakkindaki zihinsel modelleri olusturduktan yillar sonra okulda
Ogretmenleri onlara diinyanin giines etrafinda dondiigiini soylerler.
Bundan sonra 6grenciler, kendi gozlemlerine dayanan ve onlara mantikli
gelen bir zihinsel imaj1 silmek ve onu sezgisel olarak mantikli gelmeyen bir
modelle yer degistirmek gibi zor bir gorevle kars1 karsiya kalirlar. Bu gorev,
ogrenciler diinyay1 anlarken kullandiklar: bilginin biitiin zihinsel yapisini
bozmak zorunda olduklari i¢in 6nemsiz bir gorev degildir.

Diinyanin giines etrafinda hareket etmesinden ziyade giinesin diinya
etrafinda hareket etmesi ornegi, biitiin 6gretmenlerin ortak bir sekilde
kavram vyanilgis1 olarak belirttikleri o6rneklerden birisidir. Kavram
yanilgilar1 su sekilde siniflandirilabilir:

* Onyargih diisiinceler, giinliik deneyimlerde kok salan popiiler
kavramlardir. Ornegin pek ¢ok insan yeraltindaki suyun derelerdeki gibi
aktigin1 distinmektedir. Ciinkii onlarin diinya yiizeyinde gordigi su
derelerde akan sudur. On yargili diisiinceler, 6grencilerin 1s1, enerji ve kiitle
gibi kavramlar1 anlamalarinda bir giigliik yaratmaktadur.

* Bilimsel olmayan inanglar dinsel ve mitolojik 6gretiler gibi bilimsel
egitimin digindaki kaynaklardan 6grenilen bilgileri icerir. Ornegin bazi
6grenciler diinyanin tarihi ve hayat formlar1 hakkindaki bilgiyi din 6gretimi
aracilig1 ile 6grenirler. Bilimsel kanitlar ile tarih 6ncesine uzanan ve genis
kabul goéren bu fikirler arasindaki fark fen 6gretiminde dikkate deger bir
¢ekismeye neden olmaktadir.

* Kavramsal yanlig anlamalar bilimsel bilgiler 6grencilerin kafasinda bir
karigiklik olusturmadan dogrudan verilmeye c¢alisildiginda ortaya ¢ikar.
Kafalarindaki karigikhign gidermek icin 6grenciler, kendilerini giivensiz
hissettikleri hatalt modeller olustururlar.

* Dil yanilgilari, kelimelerin giinliik yasamdaki kullanimi ile ya da
anlami ile bilimsel anlamlar1 birbirinden farkli oldugunda ortaya ¢ikar
(6rnek: erime ve ¢oziinme).
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* Gergeklere dayanan kavram yanilgilar: erken yasta 6grenilen ve yetis-
kinlikte degismeden kalan hatalardir. “ayn: yerde simsek iki defa cakmaz”
tikri sagmadir. Fakat bu fikir sizin inang sisteminizde bir yerlerde gomiilmiis
olabilir.

1.4. Kavram Yanilgilar1 Nasil Ortadan Kaldirilir?

Kavram yanilgilarini, 6grencilerin anlamada giiglitk gektikleri kavram-
lar1 kendi anlayislarina gore uygun bir sekilde yorumlamalar1 ve bilimsel
kavramlara bakis agilarinin bilim adamlari tarafindan kabul edilmis olan-
lardan farkli olmas1 olarak tanimlayabiliriz. Kavram yanilgilarina ayni za-
manda kavramsal ¢erceve, yanlis kavrama, alternatif cerceve ve ¢ocugun
uydurdugu bilim de denmektedir.

Dil yanilgilar1 ve gergeklere dayanan kavram yanilgilar: sik sik 6gren-
cilerin kendileri tarafindan bile kolay bir sekilde diizeltilebilir olmasina
ragmen Ogretmenin sadece 0grencinin Onyargili diisiinceler ve bilimsel
olmayan fikirlerini degistirdiginde 1srar etmesi etkili degildir. Ogrencile-
rin dogal olgular: kavramsal anlayislari ile ilgili kavramsal anlayislar, 6g-
rencinin zihninde daha 6nceden var olan bir olguyu agiklayan alternatif
modeller varsa yeni kavramlarin 6grenilemeyecegini gostermektedir. Bilim
adamlarinin boyle hatali modelleri yaygin bir sekilde kiigitk gérmelerine
ragmen, bu modeller sik stk 6grenciler tarafindan tercih edilmektedirler,
¢iinkii bunlar ¢cok daha mantikli gériinmekte ve belki de 6grencinin amaglari
i¢in ok daha kullanighdirlar (Mayer 1987). Bu inanglar 6grencinin zihninden
ayrilamayan kuskular olarak siirtip gitmektedirler ve daha ileri diizeydeki 6g-
renmeleri engelleyebilirler (McDermott 1991). Bilimsel topluluk tarafindan
dogru olarak kabul edilen kavramlar1 kabul etmeden 6nce 6grenciler kendi
inanglari ile birlikte ilgili paradokslar1 ve sinirlamalariyla yiiz yiize gelmelidir
ve sonra gosterilmekte olan bilimsel modeli anlamak igin gerekli olan bilgiyi
yeniden olusturmaya tesebbiis etmelidir. Bu siire¢ 6gretmenin;

» Ogrencilerin kavram yanilgilarini belirlemesini,

» Ogrencilerin kendi kavram yanilgilariyla yiiz yiize kalmalar1 igin
bir tartigma ortami saglamasini ve

» Ogrencilere bilimsel modellere dayanan bilgiyi yeniden organize
etmesi ve 6ziimsemesi i¢in yardim etmesini gerektirir.

Asagida bu basamaklarin her biri agiklanmuistir.
1.4.1. Kavram yanilgilarini belirleme

Ogrencilerin yeni bir kavrami 6grenebilmeleri i¢in onlarin, kendi bil-
gilerinin yeniden yapilandirilmasi ve yeniden sekillendirilmesi siireci ige-
risine aktif olarak katilmalar1 gerekmektedir. Kavramsal degisim siireci-
nin baslangi¢ noktas1 6grencilerin sahip olduklar: kavram yanilgilaridir.
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Kavram yanilgilar: ya da kavram yanlislari, kavramlarin bilim toplulugu
tarafindan kabul edilenden farkli olarak bilinmesidir. Kavramsal degisim
stirecinin ilk agamasinda 6n kavramlar, alternatif kavramlar, ¢ocuklarin bi-
limi gibi adlarla da bilinen 6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilari
tespit edilmelidir (Dreyfus et al. 1990).

Kavram yanilgilar: diizeltilmeden 6nce belirlenmelidirler. Ogrencilerin
6gretim oncesinde sahip olduklari1 ve sinif ortamina getirdikleri 6n bilgileri
belirlemede kullanilabilecek degisik yontemler vardir. Bunlar kisaca agagida
incelenmistir (Cepni 2005).

A. Tahmin-Gozlem-Ag¢iklama

Bu yontem ii¢ asamada gerceklesen bir yontemdir. Literatiirde POE
(Prediction Observation-Explanation) veya TGA yontemi olarak bilinir.
Bu yontemin kullanilisinda, POE i¢in segilen konu ilk 6nce 6grenciye teo-
rik olarak yapilan bir agiklama ile anlatilir ve 6grenciden bu konuyla ilgili
tahmin yapmasi istenir. Daha sonra olay 6grencinin gozii 6niinde gergek-
lestirilir ve gozlem yapmasi saglanir. Son olarak 6grenciden daha 6nce yap-
t1g1 tahmin ile gozlemleri arasindaki farklihigi/benzerligi agiklamasi istenir.

B. Olaylar veya durumlar hakkinda goriisme

Goriisme veya miilakat; herhangi bir konuda kisilerin diisiincelerinin
alinmasi amaciyla yapilan konugmalar olarak tanimlanabilir. Miilakat yon-
temi O6grencilerin bilgilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla da yapilabilir ve bu
teknik egitim arastirmalarinda sik¢a kullanilmaktadir. Goériisme yapilmasi
i¢in segilecek dgrencilerin nasil secilecegi cok 6nemlidir. Miilakat sonunda
degisik seviyelerdeki 6grencilerin eksik ya da hatali bilgileri belirlenecegi
i¢in goriismede, sadece basarili 6grenciler degil, 6grenciler arasindan sag-
likl1 bilgiler alinabilecek, kendini ifade etme yetenegi gelismis olanlarin se-
cilmesi goriismeden elde edilen verilerin daha giivenilir olmasini saglaya-
caktir. Bu yontem; uygulanmadan 6nce kiigiik kartlar tizerine bir olay veya
durumu anlatan ¢izimler yapilarak bu ¢izimlerin 6grencilere gosterilmesi,
ogrencilere bu ¢izimleri inceleme firsat1 verilmesi ve daha sonra olay veya
durumla ilgili sorular yoneltilmesi seklinde de yiiriitiilebilir.

C. Kavramlar hakkinda goriisme

Kisinin kavramla ilgili sahip oldugu bilgileri ortaya ¢ikarmak amaciyla
yapilan karsilikli konugmalardir. Bu yontemle bireyin kavramla ilgili bil-
gisinin genisligi, dogruluk tutarlilig1, kisinin bellegindeki diger bilgilerle
iliskilendirebilme becerisi ve bilgiyi olusturan alt béliimlerin ortaya ¢ika-
rilmasi amaglanir. Kavramlar hakkinda goriisme yontemi ve olaylar ve du-
rumlar hakkinda gériisme yontemi kalabalik 6grenci gruplarinin bilgileri-
nin ortaya ¢tkarilmasinda yeterince kullaniligh yontemler degildirler.
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D. Cizimler

Bu yontemin amaci, Ogrencilerin sozciiklere bagimli kalmadan
onlarin gizli kalmis olan inang ve bilgilerini ortaya ¢ikarilmaktir. Cizimler
Ogrencinin cevabina yonelik aklindan gegenlerin ve anlama diizeyinin
belirlenmesinde faydalidirlar. Ancak, bu yontemde karsilagilan en 6nemli
giigliik gizimlerin yorumlanmasidir. Cizimler iyi olmayabilir ve ¢ogu zaman
konusmalarla desteklenmelidir. Ayrica bu yorumlar sadece ilgili alandan
degil, resim, psikoloji, sosyoloji ve bireyi tanima uzmanlarindan olusan bir
grupla yapilmalidir. Diger tekniklere gore kolay uygulanabilir olmas1 ve bir
cizimle ¢ok fazla verinin elde edilebilmesi yoniinden daha kullanilighdur.

Bazi kavram yanilgilar1 6grencilere bazi nesne ya da olgular: tanimla-
malar1 ya da resimlemelerini istemek suretiyle aciga ¢ikarilabilir. Ornegin
bir 6gretmen Ogrencilere tahtada kendisi ¢izmeden 6nce 6grencilerden
atomu resimlemelerini isteyebilir. Okulda olduk¢a basarili olan 6grenciler
bile giines sisteminde oldugu gibi merkezde kii¢iik bir ¢ekirdek ve onun
etrafinda belli dairesel yoriingelerde hareket eden elektronlar: ¢izebilirler.
Once onlarin kendi modellerini sormak ve sonra da bazi 6grencilerden fi-
kirlerini sinif arkadaslariyla paylasmalarini istemek suretiyle bir 6gretmen
onceki modelleri tanimlayabilir ve bunlari yeni modeller olusturma ihtiya-
cini1 gostermek igin kullanabilir.

E. Sozciikleri iliskilendirme

Bu yontem 6grencinin konu ile ilgili kavram 6beklerini anlamasiyla
iligkili bir yontemdir. Ogretmen baslangicta anlatacagi konuya giris yapar
ve konu ilgili baz1 anahtar sézciikler verir. Sonra onlardan bu sozciiklerin
kargisina diisiinebildikleri biitiin cagristirict sézciikleri yazmasini ister. Og-
rencilerin anahtar sézciiklere verdigi cevaplarin sayisi ve niteligi onlarin
konuyu anlama diizeyini belirler.

Pek ¢ok aragtirmaci ve 6gretmen yaygin bir sekilde karsilagilan kavram
yanilgilarinin listelerini derlemislerdir. Kiigiik grup tartigmalar1 ve ¢alisma
saatleri 6grencilerin kavram yanilgilarini belirlemek i¢in etkili tartisma or-
tamlar1 saglar. Bir 6gretmen uygulama ve ¢abayla 6grencileri utandirmaksi-
zin ya da bir otoriteye danismaksizin (¢ogunlukla sadece onlar1 dinleyerek)
6grencilerin kavramsal yapilarinin derinlerine inmeyi 6grenebilir. Mazur
(1996), 6grencilere uzun ders formatinda bile kendi kavramsal yapilarin
kontrol etmelerine yardimci olacak bir yol buldu. Hake (1992) 6grencilerin
hareketi anlayabilmedeki kavramsal temellerini test etmelerini saglayacak
laboratuvar ¢alismalar1 kullandi.

Mantiksal agiklamalar gerektiren 6devler 6grencilerin kavram yanilgi-
larini tespit etmede ¢ok kullanighdirlar. Mantiksal agiklama gerektiren bu
6dev ve tartigmalar not vermek i¢in olmaktan ziyade dgrencilerin neyi ve
nasil disiindiiklerini ortaya ¢ikarmak i¢in 6grenme siirecinin bir parcasi
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olarak kullanilabilirler. Kavram yanilgilari 6grencilerin bilimsel bilgiyi or-
ganize etmelerinde oldugu kadar bilimsel yontemi anlayislarinda da mey-
dana gelebilir. Ornegin bir fen sinifindaki grenciler sik sik bir deneyin ig-
lememesi ile ilgili hayal kirikliklarini ifade ederler. Cogunlukla deneylerin
beklenilen sonuca ulagmak i¢in degil, fikirleri ve hipotezleri test etmek i¢in
yapildigini tam olarak anlayamazlar. Bilim adami i¢in deneyler yorumlan-
mas1 gereken sonuglar verirler. Bu agidan her deney “isler” ancak beklendi-
gi gibi sonuglanmayabilir.

Ogrencilere kavram yanilgilariyla yiiz yiize kalmalarinda yardim etme
yeni bir konunun tanitilacag: bir ders ya da laboratuvarda 6gretimden 6nce
olas1 kavram yanilgilarin1 diistinmek ve gozden gecirmek oldukea fayda-
lidir. Ogrencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarinin derinlerine inmek
icin sorular ve tartigmalardan faydalanilmalidir. Ogrenciler, genellikle 6n
bilgilerinin gesitliligi ile arastirmaciy1 sasirtirlar, bu yiizden onlarin agik-
lama ve cevaplarini ¢ok dikkatli bir sekilde dinlemek gerekir. Agiklama-
larin1 desteklemek icin ipuglar1 vermek ve zor ya da yanlis kavranilmis
kavramlar: birkag giin ya da birkag hafta sonra gézden ge¢irmek suretiyle
6grencilere yardimci olunabilir. Kavram yanilgilar1 ¢ogunlukla derinlere
islemis, bityiik dl¢iide agiklanmamis ve bazen de giiglii bir sekilde savunul-
maktadirlar. Bir 6gretmen etkili olabilmek i¢in dogru bir sekilde kavramay1
gerceklestirebilmek icin bu engellerin 6nemi ve degismeye kars: direncini
kiigitk gormemelidir. Bunlarla kars: karsiya kalmak hem 6grenci hem de
6gretmen i¢in ¢ok zordur.

F. Testler

Standart testler belli sayida ¢oktan se¢meli sorulardan olusan ve
ogrencilerin bilgilerini 6grenme dncesinde ve sonrasinda 6lgmeye yarayan
egitimsel araglardir. Soru metni madde imleri ile yazildiktan sonra altinda
olasi cevaplari igeren ¢eldiriciler yer alir. Testlerde yer alan geldiricilerin
cevabin bilinmesinde kolaylik saglamamasi testin kalitesi ile ilgilidir.
Kavram yanilgilarini belirlemede kullanilan testler tek, iki ya da ti¢ asamali
olarak diizenlenebilirler. Standart bir testin 6zellikleri sunlardir;

o Cevaplar sayisal degerler elde etmede kullanilir. Testler gelistirilme
seklinden ¢ok kullanim agisindan siniflandirilirlar. Degismez uygu-
lama ve degerlendirme yontemleri vardir.

« Her zaman ayni sorular sorulur. Konu ile ilgili uzmanlar tarafindan
hazirlanmistr.

o Gegerli ve giivenilirdir.

o Heryerde kullanilabilir. Daha ¢ok yiizeysel sonuglara ulagilir. Spesifik
detaylara girmez.

o Her ortamda kullanilabilir. Degerlendirme yontemi objektiftir.
o Dabha cok ticari amagla kullanilir (McMillan and Schumacher 1997).
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1.4.2. Ogrencilere kavram yanilgilarinin iistesinden gelmede
yardim etme

Soyut ve karmasik olan fen konularinin anlagilirhigini artirmak
ve Ogrenmeyi kalict kilmak igin ogrencilerin sahip oldugu kavram
yanilgilarinin giderilmesi fen egitiminde amaglanan hedeflere ulasmanin
etkili yontemlerinden birisidir. Bu yontemler; Kavram haritalar1 (KH),
Anlam Coziimleme Tablolar1 (ACT), Kavram Aglar1 (KA), Zihin Haritalari
(ZH) gibi grafiksel yontemler ve Analojiler, Kavramsal Degisim Metinleri
gibi kavramlar1 aciklamaya ve orneklendirmeye dayali metinlerdir.
Kavram haritalarinin yapisi, kavramlar arasi iligkilerin grafiksel bir yolla
ifade edilmesine dayanmaktadir. (Ayvaci ve Devecioglu 2007). Anlam
Coziimleme Tablolar: kavramlar arasindaki iliskiyi ortaya koymaya yonelik
olarak diizenlenen iki boyutlu tablolardir. Semantik ag da denilen kavram
aglar, ogrencilerin izlenimlerini ve distincelerini kavram ve ilkelerle
uyumlu olarak ortaya koyan grafiksel bir aractir. Zihin haritalar1 ise farkli
kavram ve fikirler arasindaki iligkilerin beyin firtinas: yontemi ile sematize
edilmesine dayali grafiksel bir yontemdir (Cepni 2005). Analojiler,
yabancilik ¢ekilen bir olgunun bize tanidik gelen bir olguya benzetilerek
aciklanmasidir. Analojide bilinenle bilinmeyenler arasindaki iligkiyi ve
transfer mekanizmasini agiklayan ii¢ teori vardir. Pargasal (componential)
teori, dort elemanin kargilastirilarak aralarindaki iliskinin algilanmasini
gerektiren analoji tliriidiir. Yapisal teoride, benzerligin kurulmasini ve bu
benzerligin anlagilmasini saglayan kesin kurallar onlar1 6rneklendiren
sozdizimi ilkeleriyle verilir. Pragmatik teoride bilgi, bir kaynaktan hedefe
dogru planlanirken hangi amag icin kullanildigina bagh olarak etkilenir
(Kigiikturan 2003). Kavramsal degisim metinleri (KDM), dgrencilerin
kavram yanilgilarinin ve sebeplerinin neler oldugunu belirten ve bu
yanlis kavramalarin yetersiz oldugunu orneklerle agiklayan metinlerdir.
Bu metinlerde o6ncelikle ogretilecek konu ile ilgili 6grencilerin sahip
olduklar1 kavram yanilgilari belirtilir, bunlarin yanlis olduklar: agiklamalar
ve orneklerle belirtilir. Boylece 6grencinin kendi bilgisinin yetersizligini
ya da yanlishigini anlamasi saglanarak ogrencide kavramsal degisim
olusturulmaya ¢alisilir (Ozmen ve Demircioglu 2003).

Ogrencilere kavram yanilgilarini diizeltmelerine yardim etmek igin
stratejiler nasil 6grendigimiz tizerine yapilan arastirmalara dayanir (Arons
1990; Minstrell 1989). Basar1 i¢in anahtar 6grencilerin yeni bilgileri igin
dogru bir yapiy1 olusturduklari ya da yeniden olusturduklarini garanti alti-
na almaktir. Bu yapiy1 olusturmanin bir yolu égrencilere Novak ve Gowin
(1984) tarafindan kesfedilmis olan “kavram haritasi” hazirlatmaktir. Bu
teknikle 6grenciler bir dizi kavram ve bunlar arasindaki iligkiyi gorselles-
tirmeyi 6grenirler. Isimleri (ve bazen de sifatlar1) igeren kutular bir dizi
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cizgiyle ilgili kutulara baglanmislardir, 6nermeler ya da fiiller iliskilerin or-
taya ¢ikmasini saglamak igin bu gizgilerin tizerine yazilmislardir. Esiobu ve
Soyibo (1995) isbirlikli gruplarda kavram haritas1 olusturan 6grencilerin
bireysel ¢alisan 6grencilere gore daha fazla kavramsal 6grenmeyi gergek-
lestirdiklerini ve boylece kavram haritalarinin kullaniminin 6gretim orta-
minin olusturulma sekline bagli oldugunu bildirmislerdir. Benzer sonuglar
kavram temelli gorevlerde isbirlikli gruplarin, kavram haritalarini icermese
bile, tiniversite 6grencilerinin kimyadaki belli kavram yanilgilarini diizelt-
melerine yardim etmede belirgin bir etkisi oldugunu bulan Basili ve San-
ford (1991) tarafindan da bildirilmistir.

Ogrencilere kendi kavramsal yapilarini yeniden olusturmalarina
yardim etmek zor bir gorevdir ve ister istemez bir fen bilimleri dersindeki
diger aktivitelerden daha fazla zaman alir. Bununla birlikte eger 6grencilere
kavram yanilgilarini diizeltmelerine yardim etmeye karar vermisseniz su
yontemleri deneyebilirsiniz:

« Konu hakkindaki yaygin kavram yanilgilarini dnceden tahmin edin
ve digerlerine kars1 da uyanik olun.

o Ogrencileri diger 6grencilerle yapilan tartismalarda kendi kavramsal
yapilarini test etmeleri icin tesvik edin.

o Laboratuvar ¢alismalar1 ve demonstrasyonlarla yaygin kavram
yanilgilarini nasil engelleyebileceginizi diisiiniin.

« Olabildigince sik yaygin kavram yanilgilarini gézden gegirin.

o Ogrencilerin kavramlarinin gegerliligini belirledikten sonra yeniden
degerlendirin.

1.4.3. Kavramsal degisim yaklagimi

Artik pek cok bilim adamyi, fen 6gretimi ve 6greniminin merkezinde,
kavramlarin yeniden diizenlenmesi siirecinin yattigini fark etmeye
baslamislardir. Buna dayali olarak ta fen egitimcilerinin kavramsal degisim
siireci gergegini ciddi bir sekilde ele almalar1 gerektigi onerilmektedir
(Posner et al. 1982). Yirminci ylizyiln sonlarina dogru, Posner ve
arkadaglarinin ileri siirdéigii teori ki bu kavramsal degisim modeli olarak
bilinmektedir, kavramsal yapilanma siireci i¢in en aydinlatici ve en agiklayici
modellerden birisi olarak kabul edilmektedir (Demastes et al 1996; Tyson
et al. 1997; Beeth 1998; Feldman 2000; Thorley and Stofflett 1996; Dagher
1994; Cobern 1996). Strike ve Posner (1992) kavramsal degisim teorisinin
kapsamini, daha ayrintili olarak agiklamislar ve bu teorinin, mevcut
kavramlarin yeniden yapilandirilmasr igin gerekli olan durumlarin ortaya
¢ikarilmasina yonelik oldugunu belirtmislerdir.
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Posner ve arkadaglarina (1982) gore 6grenme, 6grencinin mevcut kav-
ramlarinin ve daha énceki deneyimlerinin 1181 altinda olusmaktadir. Ogren-
ciler her ne zaman yeni bir olguyla karsilagsalar, bu olguya bir anlam vere-
bilmeleri i¢in mevcut kavramlarina gereksinim duyarlar. Mevcut kavramlar
olmaksizin 6grencinin yeni olgu hakkinda soru sormasi, sorulan bir soruya
cevap vermesi ya da bu olgunun o6zelliklerini digerleriyle iliskilendirmesi
veya digerlerinden farklilagtirmasi olanaksizdir. S6z konusu arastirmacilar
6grenme siireci igerisinde, 6grenmenin iki boyutundan bahsetmektedir.

Bunlardan ilki 6ziimleme (assimilation) olarak adlandirilir ve yeni bir
kavramin, 6grencinin mevcut kavramlariyla bagdastirilmasi ya da mevcut
kavramlari iizerine ilave edilmesi siirecini temsil eder. Ogrenmenin diger
boyutu ise kavramsal degisim ya da diizenlenme (accommodation) olarak
adlandirilir ve 6grencinin, yeni bir kavrami bagarili bir sekilde algilama-
sinda yetersiz kalan mevcut kavramlarini yeniden organize etmesi ya da
yenisiyle degistirmesi siirecini temsil eder. Posner ve arkadaglar1 (1982)
kavramsal degisim modeliyle, 6grenmenin bu ikinci boyutunu ele almay1
amaglamiglardir.

Kavramsal degisim, kisinin bilgi yapisindaki kokli degisimler olarak da
tanimlanabilir. Ancak, bilgi yapisindaki koklii degisimler ani bir sekilde
ortaya ¢itkmaz. Kavramsal degisim yavas yavas ve kademeli bir sekilde ger-
ceklesir. Ogrencinin, karsilagtig1 yeni bir kavrami hemen acik ve anlagilir
bir sekilde anlamasi pek olas1 degildir. Kavramsal degisim, 6grencinin yeni
karsilasilan bir kavramin bazi yonlerini benimsemesi ve daha sonra bu yeni
kavramin igeriginin ve anlaminin farkina vardik¢a diger mevcut bilgile-
rini kademeli olarak diizenleme yoluna gitmesi sonucunda, yeni kavrami
6grenme yolunda attig1 ilk adim siireci olarak diisiiniilebilir. Buna gore
kavramsal degisim, bilgilerin asamali olarak diizenlenmesi siireci olarak
dikkate alinabilir. Bu siireg icerisinde bilgilerde meydana gelen her bir dii-
zenlenme, bir sonraki diizenlenme i¢in zemin teskil eder ve sonugta mev-
cut kavramlar ya yeniden organize edilir ya da yeni olanlariyla degistirilir.

Kavramsal degisimin olusabilmesi i¢in bazi kosullarin yerine getiril-
mesi gereklidir ve bu kosullar Posner ve arkadaslar1 (1982) tarafindan ye-
tersizlik, anlagilirlik, mantiklilik ve verimlilik olmak {izere dort grupta ele
alinmaktadir. Bunlar asagida kisaca agiklanmaktadir.

1. Yetersizlik (Dissatisfaction)

Mevcut kavramlarin yetersiz oldugu fark edilmelidir. Ogrencinin,
karsilastig1 bir problemin ¢oziimiinde mevcut bilgilerinin yetersiz kaldigini
tecriibe etmedikge, sahip oldugu kavram yanilgilarini dogru olanlariyla
degistirmeyecektir. Yani 6grenci yeni bir kavrami kabullenmeden once,
mevcut kavramlariin yetersiz oldugunun farkinda olmalidir. Boylece
6grencide, mevcut kavramlarina karsi bir giivensizlik hissi olusacaktir.



154 | EGITIM BILIMLERINDE AKADEMIK ARASTIRMALAR

Bu durum daha ¢ok, karsilasilan yeni bir kavramin 6grencinin zihnindeki
mevcut bilgi yapisiyla uyusmamast neticesinde ortaya ¢ikar. Ogrencinin
boyle bir durumla karsilasmasi halinde secebilecegi bazi alternatiflerden
birisi, bu uyusmazligi ortadan kaldirmak i¢cin mevcut kavramlarinda
koklu degisiklikler olmasi gerektigi sonucuna varmasidir. Ancak bu, diger
alternatifler icerisinde gerceklesme ihtimali en zor ve en zayif olanidir.
Diger alternatifler de su sekilde siralanabilir: yeni kavram reddedilebilir;
yeni kavramin mevcut bilgilerle iliskilendirilememesi neticesinde yeni
kavrama karsu ilgisizlik ortaya ¢ikabilir; yeni kavram, mevcut kavramlarla
iliskilendirilmeden oldugu gibi benimsenebilir; yeni kavramin mevcut
kavramlara benzetilme ¢abast ierisine girilebilir.

Yukaridaki ifadelerden mevcut bilgilerle yeni kavramlar arasinda or-
taya ¢ikan uyusmazhigin 6grencinin, mevcut kavramlarinin yetersizligini
fark etmesine neden oldugu séylenebilir. Ancak bunun baz sartlar1 bulun-
maktadir. Bunlar;

1. Ogrencilerin, karsilastigi yeni bir kavramla mevcut kavramlari
arasinda ortaya ¢ikan uyusmazligin neden kaynaklandigini anlamass,

2. Ogrencilerin, mevcut kavramlariyla, karsilagtigi yeni kavramlar
arasinda uzlagma saglamasi gerektigine inanmasi,

3. Ogrencilerin, mevcut bilgileri arasindaki tutarsizliklarin azaltilmasi
yoniinde ¢aba sarf etmesi,

4. Ogrencilerin, kargilagtiklar1 yeni bilgileri mevcut bilgilerine benzetme
cabalarinin olmamasi, seklinde siralanabilir.

Posner ve arkadaslarina gore (1982) bu catisma evresi yani mevcut kav-
ramlarin yetersizliginin farkina varilmasi, kavramsal degisim siirecinin en
onemli kismini teskil etmektedir; yalnizca bu evre igerisinde 6grenciler,
mevcut kavramlarini yeniden diizenlemeleri ya da yenisiyle degistirmeleri
gerektiginin farkina varacaklardir.

2. Anlasilirlik (Intelligibility)

Yeni kavram anlagilir olmalidir. Ogrenci yeni bir kavrami kabullene-
bilmesi i¢in o kavrami anlagilir bulmalidir. Yani, yanlis kavramlarin yeni
(dogru) olanlarryla yer degistirilebilmesi i¢in yeni bilgilerin anlasilir olmasi
gerekmektedir. Ancak, yeni bilgilerin anlagilir olmasi tek bagina kavramsal
degisimin olmasi i¢in yeterli degildir.

Yeni bilginin anlagilir olmast iki yoniiyle ele alinabilir;
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1- Yizeysel olarak; yiizeysel seviyedeki anlagilirlikla yeni bilginin
ifade edilis seklinin ve kullanilan terim ve sembollerin anlagilir
olmas: kastedilmektedir.

2- Ayrintili olarak; bu yoniiyle yeni bilginin anlasilir olmasi, yiizeysel
seviyede kastedilenlerden daha fazlasini1 anlamayi, yani herhangi
bir konu ya da metinde ifade edilenlerin mantikli bir sekilde
aciklamasinin yapilabilmesini gerektirir.

Yeni bilginin anlasilir olmasinda 6zellikle konuyla ilgili anolojilerin ve
orneklerin 6nemli oldugu unutulmamalidir.

3. Mantiklilik (Plausibility)

Yeni kavram mantikli olmalidir. Karsilagilan yeni bilgi en azindan 6g-
rencinin mevcut kavramlarinin neden oldugu problemleri ¢6ziime kavus-
turma kapasitesine sahip olmalidir. Aksi takdirde yeni bilginin mantikl
oldugu sdylenemez. Mantiklilik, ayn1 zamanda, yeni bilginin diger bilgi-
lerle uyumunun bir sonucudur, yani yeni bir kavramin mevcut kavramlar-
la uyusma derecesinin bir 6l¢iisii olarak diistiniilebilir. Yeni bir kavramin
mantikli olarak kabul edilebilmesi i¢cin goz 6niinde bulundurulabilecek
bazi yonler su sekildedir;

a- Yeni bilgi, kisinin mevcut bilgi yapisi ile uyumlu olmal.
b- Yeni bilgi kisinin gegmis deneyimleriyle uyumlu olmali.
c- Kisi yeni bilgiyi zihninde canlandirabilmeli.

d- Yenibilgi, kisinin problemini ¢6zebilme kapasitesine sahip olabilmeli.

4. Verimlilik (Fruitfulness)

Yeni kavram verimli olmalidir. Ogrenci énceki bilgilerinin neden
oldugu bir problemi ¢ozebilen mantikli ve anlagilir yeni bir kavramla
karsilastiginda, bu kavrami kolayca bilgi yapisina isleyecektir. Sayet yeni
bilgi sadece 6nceki bilgilerin neden oldugu problemleri ¢6zmekle kalmayp,
ayn1 zamanda 0grenciye yeni bir bakis acis1 kazandirtyorsa o zaman yeni
bilginin verimli oldugu séylenebilir. Kisaca verimlilik, 6grencinin yeni
bilgiyi diger alanlarda da kullanabilmesini ifade eder.

Fen ogretimi, kavramsal bir degisimin olusmasi i¢in uygun bir zemin
olusturur. Mevcut bilgilerdeki koklii degisimler -ki bu kavramsal degisim
olarak adlandirilmisti- 6grencinin diisiince yapisindaki, bilgi yapisindaki
ve diinyaya bakis agisindaki degisimleri icermektedir. Ancak, bu tiir
degisimlerin meydana gelmesi o6zellikle 6nceki bilgilerine sikica bagh
olan bireyler i¢in hem endise verici hem de zordur. Insanlar, mevcut
kavramlarinin yetersizligini hissetmedikge ve yeni bilgiyi anlamli, mantikl
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ve verimli bulmadik¢a mevcut kavramlarini degistirmeye karsi direng
gostereceklerdir. Mevcut kavramlarin yetersiz oldugu hissedildiginde,
onceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda bir uyusmazIlik ve bunun sonucunda
da bir nevi zihinsel ¢atisma meydana gelecektir. Bu uyusmazligin 6grenci
tarafindan ciddiye alinmasi onu kavramsal degisime kars1 hazirlayacaktir.
Meydana gelen bu uyusmazlik ne kadar ciddiye alinirsa, mevcut kavramlarin
yetersizliginin de o kadar farkina varilir ve sonugta kavramsal degisimin
gerceklesmesi de o kadar kolay olur. Cogunlukla geleneksel 6gretim;
konularin anlatilmasi, problem ¢6ziimii, prensip ve konularin a¢iklanmast,
laboratuvar uygulamalari, 6grenilen bilgileri ve bu bilgilerin problem
¢oziimiinde kullanilabilme diizeylerini test etmeyi icermektedir. Kavramsal
degisimin amaglandig1 6gretim seklinde ise Posner ve arkadaslar: (1982)
tarafindan asagidaki degisikliklerin yapilmas: 6nerilmektedir;

I-  Ogrencilerde zihinsel dengesizligin olusmasina yol acacak sekilde
derslerin, gosteri deneylerinin, problemlerin ve laboratuvar etkin-
liklerinin gelistirilmesi.

II- Derslerin 6nemli bir kisminin, 6grencilerin 6nceki bilgilerinin orta-
ya ¢ikarilmasina yonelik olacak sekilde organize edilmesi.

III- Ogrencilerde kavramsal degisim siirecinin égretmen tarafindan ta-
kip edilmesine olanak saglayacak degerlendirme tekniklerinin gelis-
tirilmesi.

Ogretim siireci igerisinde dgretmenin sadece bilgilerin sunucusu ve fi-
kirlerin agiklayicis1 konumunda bulunmasi, 6grencilerde kavramsal degi-
simin olugmasi i¢in onlara yardimci olmada yeterli degildir. Ogrencilerde
kavramsal degisimin meydana gelmesini kolaylastirmak i¢in 6gretmen ay-
rica Ogrencilere, mevcut bilgilerinin yetersiz oldugunu hissettirecek etkin-
likler saglamali ve bilimsel diisiinceye sahip olmalar1 hususunda yardimci
olmalidir.

1.5. Kavramsal Degisim Metinleri

Hynd ve Alvermann (1986), kavram degistirme metinlerini, bilimsel
olarak dogru olan bilgilerle kavram yanilgilar1 arasindaki celigkileri agik
bir sekilde ortaya koyan metinler olarak tanimlamaktadir. Kavram degis-
tirme metninde, oncelikle 6grencilerin konuyla ilgili kavram yanilgilarini
aktif hale getirmek i¢in bir soru sorulur. Daha sonra o konuyla ilgili sa-
hip olunan yaygin kavram yanilgilar1 belirtilerek bu bilgilerin neden yanlis
oldugu agiklanir. Boylece 6grenciler, sahip olduklar: kavram yanilgilarini
sorgulayarak, kendi bilgilerinin yetersizligini goriirler. Ardindan konuyla
ilgili yeni bilgiler a¢iklanir, 6rnekler verilir. Olusturulan kavramsal degisim
metinlerinin 6grencilere dagitilmasi kavramsal degisimin devamlilig1 ve
kalicilig1 i¢in tercih edilmelidir.
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Ogrencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarinin giderilmesine yardimei
olmak icin, Posner ve arkadaglarmin (1982) one siirdiigii kavramsal
degisim modelini temel alan birkag Ogretim stratejisi ortaya atilmigtir.
Ornegin, Champagne ve arkadaslarinin gelistirdigi ve kavram kargilagtirma
(ideational confrontation) adini verdikleri 6gretim modeli bunlardan bir
tanesidir. Kavram karsilastirma modelinde, 6gretmen, yaygin kavram
yanilgilarinin bulundugu bir olay: sinif ortaminda 6grencilerin dikkatine
sunar. Ogrenciler, olayin sonucunda ne olacagi ile ilgili diisiincelerini tek tek
ifade ettikten sonra bu diistincelerini sinif ortaminda tartigarak savunurlar.
Daha sonra bu olay sonucunda gergekte neler olacagi gosterilir. Ogrencilerin
olaya ait diigiinceleri arasinda olusan uyusmazliklar tartisildiktan sonra,
ogretmen dogru agiklamalar1 yapar (Wang and Andre 1991).

Posner ve arkadaslarinin 6nerdigi kavramsal degisim yaklasimini esas
alan bir 6gretim modeli de Roth tarafindan gelistirilmistir. Bu modele
gore o6gretmen, oncelikle 6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarini
tespit etmelidir. Daha sonra Ogrencilerin, mevcut kavramlarina dayali
olarak agiklamaya calisacaklar1 konular ortaya atilarak ogrencilerdeki
kavram yanilgilar1 aktif hale getirilmelidir. Bu asamadan sonra, konuyla
ilgili yaygin kavram yanilgilar1 ve bunlarin yanlis oldugunu kanitlayan
deliller sunularak, ogrencilerin, sahip olduklari kavram yanilgilarin
sorgulamalar1 saglanmalidir. Son olarak, yanls kavramlarin dogru seklini
ifade eden bilimsel agiklamalar yapilmalidir. Roth, geleneksel yonteme
oranla yukarida bahsedilen yaklagimin kullanildigi 6gretim siirecinde
ogrencilerin, yeni kavramlar1 6grenmede daha bagarili olduklarini rapor
etmektedir (Chambers and Andre 1997).

Ogretim siirecinde kavramsal degisimin etkili bir sekilde gerceklestiri-
lebilmesi i¢in gogunlukla, 6gretmen-6grenci ve 6grenci-ogrenci etkilesim-
lerinin 6nemi iizerinde durulmaktadir. Bu tiir yontemler 6zellikle, 6grenci
sayisinin az oldugu siniflarda etkili olmaktadir. Ogrenci sayisinin fazla ol-
dugu smniflarda ise, bu yontemlerin basarili bir sekilde uygulanmas: daha
zordur. Bu ylizden kalabalik siniflarda kavramsal degisime neden olacak
bilgileri iceren metinlerin kullanilmasi (kavram degistirme metinleri), bi-
limsel olarak dogru kabul edilen kavramlarla daha uyumlu olacak sekilde,
6grencilerin kendi kavramlarini yapilandirmalarini kolaylastirabilir. Kav-
ram degistirme metinleri, 6gretmen merkezli sinif ici etkinlikleri de daha
etkili kilmak i¢in ilave bir etkinlik olarak kullanilabilir. Ayni zamanda, kav-
ram degistirme metinlerinin 6grenci sayisinin az oldugu kiigiik siniflarda
da uygulanmasi, kavramsal degisimin gerceklesmesine yonelik bir yontem
olarak 6gretmene yardimci olabilir ve boylece 6gretimi zenginlestirebilir
(Chambers and Andre 1997).

Kavram degistirme metinleri, kavramsal degisim yaklasimina yonelik
6gretim modelleri igerisinde en etkili yontemlerden birisi olarak kabul
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edilmektedir (Guzzetti et al, 1992). Bu c¢alismada da, o6grencilerin
geometrik optik ile ilgili kavramlari anlamalarinda kavramsal degisim
yaklasiminin etkinliginin tespit edilmesi amaciyla kavram degistirme
metinleri kullanilmigtir.

1.5.1. Kavramsal Degisim Metinlerine Ornek

1. Soru: Ahmet gece yarisinda ¢enesinde sivrisinek 1siriklarryla uyanir. Bir
fener alir ve aynanin karsisina geger. Karanlik yatak odasinda g¢enesini

aynada ¢ok a¢ik gorebilmesi igin feneri nereye dogru tutmalidir?

Yanilg: Ogrenciler karanlik bir yerde bir cismin aynada gériilebilmesi
i¢cin aynanin ya da ayna ile cismin bulundugu boélgenin aydinlatilmasi
gerektigini diistinmektedirler.

Bir cismin goriilebilmesi i¢in 1s1k 1sinlarinin cisimden goze gelmesi
gereklidir. Aynaya bakan bir gozlemci igin 151k 1ginlar1 cisimden, 6nce
aynaya sonrada aynadan gozlemciye yansiyarak gelecektir.

> Z < >

Bir cismin diiz aynadaki goriintiisii yansima yasalina gore belirlenir.
Yansima yasalarina gore bir cismin diizlem aynadaki goriintiisii cisimden
diiz aynaya giden 11k 151nlar1 sayesinde meydana gelmektedir. Dolayisiyla
goriintiiniin konumu goézlemcinin konumuna degil, cismin bulundugu
konuma baglidir. Gézlemci goriis alaninda olugan goriintiileri gorebilir.
Asagidaki sekilde oldugu gibi diiz aynanin tam orta noktas: dogrultusunda
olan bir cisim diizlem aynanin arkasinda ve yine diiz aynanin tam orta
noktast dogrultusunda olacaktir.
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1..6. Isik ve Goriintii Hakkindaki Kavram Algilamalar:

Hubber (1993)’in yaptig1 arastirmaya gore optik konusunda belirlenen
kavram yanilgilar1 genellikle su konularda ele alinmigtir.

Bir eleman olarak 151k

Isigin dogrusal hareketi

Goriinti

Isigin aydinlik cisimlerden izotropik (esyonli) yayilmasi
Isig1n yansimasi

Isigin kirilmasi

Isigin rengi

Aynalar ve merceklerde goriintii olusumu

Isigin polarizasyonu

Ogrenciler tarafindan tutulan alternatif kavramlar ek olarak ogrenciler
ve 6gretmenler icin asil kavramlar asil kavramlar asagida listelenmistir.

1.6.1. Isik ve goriintiiniin anahtar kavramlari

Isik ve goriintii ile ugrasan 6gretmen ve 6grenciler i¢in anahtar kavramlar:

Isik bir elemandr.
Isik (parlayan enerji) boslukta ilerleyen bir elemandir.

Isik ¢ok hizli hareket eder. Uzayda (boslukta) 300.000 kilometre/saniye.

1.6.2. Isigin dogasi ve 15181n dogrusal hareketi

Isik diiz gizgiler (dogrular) boyunca yayilir.
Yanstyan 151k cisimden gozlerimize yansitildig1 zaman goriiriiz.

Bazi cisimler 151k kaynagidir (Giines, alev, ates kiiresi). Gordiigiimiiz
cisimlerin ¢ogu 15181 yansitir.

Derinligi anlayabilmek igin iki goze sahip olmak gerekir.
Beynimiz diinyadan aldigimiz goriiniis setini birlestirir.
Gozlerimiz ve beynimiz yanlis algilayabilir.

Aydinlik cisimden yayilan 1s1k bir sey tarafindan soguruluncaya
kadar dogrusal hareketine devam eder.

Aydinlik bir cismin iizerindeki her nokta biitiin dogrultularda 151k
yayar (izotropik yayilim).
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1.6.3. Is1g1n yansimasi

Normal diizlemler 15181 biitiin yonlerde yansitir/dagitir (sagar) (Daginik
yansima). Aynalar gelen 1518a esit bir agida 15181 yansitir (Diizgiin yansima).
Parlak zeminler gibi ¢ogu yiizeyler 15181 hem yansitir hem de sagar (dagitir).
Bazi yiizeyler 15181 digerlerinden daha fazla yansitirlar. Siyah ytizeyler 15181n
en kiigitk miktarini yansitir.

1.6.4. Isigin kirilmasi

Isik suyun veya camin igine girip ¢iktiginda biikiilebilir (dogrultu degis-
tirebilir). Bu farkli bityiikliik ve bigimde goriintiilere neden olur. Saydam
bir maddenin yiizeyine dik olarak gelen 151k maddeyi gegerken dogrultu
degistirmez. Isigin kirilmasi, 151k bir saydam maddeden bir digerin geger-
ken hizindaki degisim olarak tanimlanabilir.

1.6.5. Is181n rengi
e Beyaz 151k biitiin gokkusag: renklerini kapsar (tayf) (KTSYMM =
ROYGBB).

e Cismin rengi onun bir 6zelligi degildir, sadece 151811 belli bir rengini
yansitir ve diger renkleri sogurur.

o Isigin temel renkleri kirmizi, mavi ve yesildir. Ikincil renkleri ise sart,
morumsu kirmizi ve yesilimsi mavidir.

1.6.6. Aynalarda ve mercekler goriintii olusumu

e Diiz aynadaki bir goriintii diizdiir ve sag sol terslenmesi vardir
(cisimle simetriktir).

e Aynadaki goriintiimiiz, aynanin arkasinda ve bizim aynanin 6niinde
aynaya olan uzakligimiza esittir.

o Kiiresel aynalar goriintiiniin seklinin ve buytkliginin farkl
olmasina neden olur.

e Merceklerde ve aynalarda goriintii olusumu sunlar1 gerektirir.

a) Mercekten gegen ya da aynadan geriye yansiyan biitiin 151k 151n-
lar1 gériintii olusumuna katkida bulunur.

b) Cismin her noktasindan ¢ikip mercekten gegen ya da aynadan
yansiyan 151k ya goriintii tizerinde karsilik gelen noktay: yak-
lagtirir (gergek goriintii), ya da goriintii tizerinde karsilik gelen
noktadan uzaklasirmis gibi goriiniir (zahiri goriintii = gergek
olmayan goriintii).
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1.7. Ogrencilerin Isik ve Goriintii Hakkindaki Alternatif
Kavramlar:

Ogrencilerin “optik hakkindaki algilamalar aragtirmas” onlarin degisik
alanlarda bir dizi alternatif kavramlara sahip olduklarini gostermistir
(Hubber 1993; Kaya ve Biiytikkasap 2004; Kara vd. 2003).

1.7.1. Bir eleman olarak 1s1k ve 15181n dogrusal hareketi

Isik etkileri anliktir. Isik sonlu (sinirli) bir hizla ilerlemez.

Isik sadece kaynak ya da aydinlatma boélgesi ile bir biitiindiir (birle-
siktir, sinirhdir).

Isik sadece kaynak ya da etkileri ile birlesiktir (sinirlidir). Isik, bos-
lukta bagimsiz olarak varligi kabul edilmez dolayisiyla ilerliyor ola-
rak diistiniilemez.

Isik cisimlerin etrafinda biikiiliir, bulutlar gibi...

Isik ampuliinden disa dogru ¢izilen dogrular ampulii saran parlaklig:
gosterir.

Golge oyle bir seydir ki kendisi ile birlikte varligini stirdiiriir. Isik
golgeyi cisimden duvara ya da yere dogru iterek uzaklastirir ve cis-
min “karanlik” yansimasi olarak diistiniiliir.

Isik aslinda 1sinlardan ibarettir.
Isik ille de korunmaz, kaybolabilir ya da siddetlenebilir.

Lambadan ¢ikan 151k belli bir uzakliga kadar disa dogru yayilir ve
sonra durur (ya da gozden kaybolur). Ne kadar uzaga gidebilecegi
ampuliin parlakligina baglidir.

1.7.2. Goriintii

Bir cismi gérmenin sart1 sadece cismin {izerinde 15181n parlamasidir.
Isik cisimden goze ilerlemez (gelmez).
Bir cisme bakildiginda gozden bir sey yayilir.

Gozlemcinin bir cismi gérebilmesi icin sadece cisim ve gozlemcinin
151810 icinde bulunmasi yeterlidir.

Goz dikey goriintileri alir.
Mercek sadece 15181 odaklamadan sorumlu goziin bir pargasidir.

Mercek retina iizerinde bir goriintii (resim) olusturur sonra beyin bu
goriintiiye “bakar” ve boylece goriiriiz.

G0z sadece gorme i¢in bir organdir; beyin ise sadece diisiinme i¢indir.
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1.7.3. Is1g1in yansimasi

Parlak bir yiizeyden 151k rasgele bir yolla yansir.

Isik parlak olmayan yiizeylerden degil piiriizsiiz ayna yiizeylerinden
yansitilir.

Kiiresel aynalar her seyin bi¢cimin bozar, degistirir.

1.7.4. Isigin kirilmasi

Isik her zaman saydam bir maddeyi kendi yoniinii (dogrultusunu)
degistirmeden gecer.

Saydam bir kat1 madde igerisinde bir cisim goriildiigli zaman cisim
tam bulundugu yerden goriiliir.

1.7.5. Isigin rengi

Akkor ya da fliioresan bir lamba gibi beyaz bir 151k kaynag1 bir rengi
olusturan 15181 tiretir.

Giines 15181 renk icermediginden diger 151k kaynaklarindan farklidir.
Beyaz 151k bir prizmadan gectigi zaman renk bu 1518a eklenir.

Renkli boyalar1 ve renkli kalemleri karistirma kurali renkli 1siklar:
karigtirma kurali ile aynidir.

Renkli 11klar karistirmak i¢in ana renkler kirmizi, mavi ve yesildir.

Bir cisme garpan renkli bir 151k cismin arkasinda 15181n rengi ile ayni
renkte bir golge olugturur. Ornegin kirmiz1 151k bir cisme carptig
zaman kirmizi bir golge olusturur.

Siyah ve beyaz bir gazetedeki bir resim {izerindeki gri golgeler farkli
gri golgeli miirekkepler kullanilarak tiretilir.

Beyaz 151k renkli bir filtreden gectigi zaman filtre 1518a renk ekler.

Gazetelerde ve magazin dergilerindeki renkli resimlerde goriilen
farkli renkler biitiin renklere karsilik gelen farkli miirekkepler kul-
lanilarak olusturulur.

Renk, cismin bir ozelligidir ve hem aydinlatan 151tk hem de alict
(goz) den bagimsizdir. Ornegin kirmizi bir siiveter kirmizi renkli
molekiiller igerir.

Renkli bir 151k, renkli bir cismi aydinlattig1 zaman 151$1n rengi cismin
rengi ile karisir.
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1.7.6. Merceklerde ve aynalarda goriintii olusumu

Bir ayna her seyi ter yiiz eder (ters gevirir).

Bir gézlemcinin aynada bir cismin goriintiisiinii gorebilmesi i¢in ya
cisim aynanin tam 6niinde olmalidir ya da tam 6niinde degilse, cisim
gozlemcinin aynaya goriis ¢izgisinin boyunca olmalidir. Aynadaki
gorlintiiniin  goriliip gorilmeyecegini belirlemede gozlemcinin
konumu 6nemli degildir.

Bir g6zlemci aynadan daha geriye dogru giderek kendi goriintiisiinii
daha fazla gorebilir.

Bir ayna gdyle caligir: Once goriintii cisimden aynanin yiizeyine
gider. Sonra gozlemci ya goriintiiyli ayna tizerinde goriir ya da
goriintii aynadan yansir ve gézlemcinin goziine gider.

Ogrenciler sik sik bir mercegin kendiliginden 151k yayan cismin
goriintistiniin nasil olustugu hakkinda soyle distiniirler. Onlar
cisim hakkinda bilgi tasiyan bir “potansiyel goriintti” goz Oniine
getirirler. Bu bir “potansiyel goriintii” kendiliginden 151k yayan cismi
terk eder ve bosluktan gecerek mercege ulasir. Mercegi gectigi zaman
bir “potansiyel goriintii” bas asag1 doner ve bicim degistirebilir.

Bir mercek ylizeyinin durdurucu pargasi goriintiiye karsilik gelen
bolimiini engeller.

Ekranin amaci goriilebilsin diye goriintiiyii almaktir. Ekran goriintii
olusturmak i¢in gereklidir. Ekransiz gériintii olmaz.

(Ekran) mercege gore nereye yerlestirilirse yerlestirilsin ekran
tizerinde bir goriintii olusabilir. Ekranda bir goriintiiyli daha biyiik
gormek icin ekran daha geriye hareket ettirilmelidir.

Bir goriintli her zaman mercegin odak noktasinda olusturulur.

Goruntiinin  biyikligi mercegin buytukligi (¢apina) baghdir
(Hubber 1993).
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TURK MUZIGI CALGI EGITIMINDE KULLANILAN
OGRETIM YONTEMLERI VE TEKNIKLERI

TEACHING METHODS AND TECHNIQUES USED IN
TURKISH MUSICAL INSTRUMENT EDUCATION

Burcu Avc1 AKBEL!

OZET

Bu ¢aligmada Tiirk Miizigi calg: egitiminde ge¢miste kullanilan megk sistemi
anlatilmis, mesk sisteminin giniimiizdeki kullanimina deginilmis, giiniimiizde ge-
nel 6gretim yontem ve tekniklerinden hangilerinin Tiirk Miizigi ¢alg: egitiminde
kullanildig1 ya da kullanilabilecegi ayrintili olarak sunulmustur. Farkli 6grenme
yeteneklerine ve stillerine sahip olan bireylere farkli 6gretim yéntemlerinin ve tek-
niklerinin uygulanmasinin basar1y1 artirdigs, birgok bilimsel arastirmayla kant-
lanmis bir gergektir. Bu caligma ile genel 6gretim yontemlerinin ve tekniklerinin
Tiirk Miizigi calg: egitiminde kullaniminin artirilmasi ve gesitlendirilmesi hedet-
lenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tirk Mizigi, ¢alg! egitimi, 6gretim yontemleri, 6gretim
teknikleri

ABSTRACT

This study describes mesk system which was used in the past in Turkish musical
instrument education, and focuses on the current use of the system, also detailing
which general teaching methods and techniques are or can be used in Turkish
musical instrument education. It is proven by numerous scientific researches that
applying different teaching methods and techniques to individuals with different
teaching skills and styles increases success levels. This study is aimed at increasing
the level of use of general teaching methods and techniques in Turkish musical
instrument education and diversifying such methods and techniques.

Keywords: Turkish music, instrument education, teaching methods, teaching
techniques.

1 Dr. Ogr. Uyesi, Yildirnm Beyazit Universitesi, Tiirk Musikisi Devlet
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GIRIS

Aragtirma ve 6grenme istegi, insanoglunun yapisinda vardir. Bu istek,
bireyleri yasama hazirlamaya, onlarin giinliik yasantilariyla bag kurmalari-
na vesile olan bir siirece, yani egitim almaya itmistir. Akytiz (2013: 2)e gore
egitim, “kisinin zihni, bedeni, duygusal, toplumsal yeteneklerinin, davra-
niglarinin en uygun sekilde ya da istenen dogrultuda gelistirilmesi, ona bir
takim amaglara doniik yeni yetenekler, davranislar, bilgiler kazandirilma-
s1” yolundaki ¢aligmalarin biitiintidiir. Oguzkana gore ise egitim, “6nceden
saptanmis amaglara gore insanlarin davraniglarinda belli gelismeler sagla-
maya yarayan planli etkiler dizesidir”. Egitimin en bilinen ve kabul géren
tanimini veren Ertiirke gore ise egitim, “bireyin davraniginda kendi yasan-
tist yoluyla ve kasitli olarak istendik yonde degisiklikler meydana getirme
stirecidir” (Ertiirk, 1972). Yapilan tanimlardan anlagildig1 gibi egitim, genel
anlamda bireyde istenilen yonde davranis degistirme siirecidir. Bu siireci
olusturan unsurlarin birbirleriyle uyumlu, etkilesim ve isbirligi iginde ol-
malar1 halinde iyi bir egitimden s6z edilebilir.

Miizik egitimi ise egitimin genel tanimindan hareketle, bireylerin ens-
triiman ¢almalarina yonelik davranislarinda istendik degisiklikler olustur-
ma siireci olarak tanimlanabilir. Egitim, miizigin nesilden nesile aktarimini
saglayan onemli bir unsurdur. Miizik egitimi Ucan’a gore (1990: 32-34),
genel miizik egitimi, 6zengen miizik egitimi ve mesleki miizik egitimi bas-
liklar1 altinda incelenmektedir. “Genel miizik egitimi, saglikli insanca bir
yasam igin ayrim gozetmeksizin herkese yonelik, asgari-ortak genel mii-
zik kiiltiirtinii kazandirmay1 amaglayan miizik egitimi tiiriidiir” (Tarman,
2006: 9). Ozengen miizik egitimi ise “bireylerin, ilgi ve istekleri dogrultu-
sunda, yetenekleri ne olursa olsun bir zevki ve tatmini amaglayan, bulun-
duklar: seviyeyi de ileriye tagimalarini hedefleyen bir miizik egitim tiirii-
diir” (Uriin, 2015: 8).

Mesleki miizik egitimi ise miizik alaninin bitiiniing, bir kolunu ya
da dalini, o biitiin, kol ya da dal ile ilgili bir isi meslek olarak segen,
se¢mek isteyen, se¢me egilimi gosteren, se¢me olasiligi bulunan ya
da oyle goriinen, miizige belli diizeyde yetenekli kisilere yonelik olup,
dalin, isin ya da meslegin gerektirdigi miiziksel davraniglar: ve birikimi
kazandirmay1 amaglamaktadir (Ugan, 1994: 27).

Mesleki miizik egitiminin dnemli bir kolu olan ¢algi egitimi, ¢alinacak
calginin 6grenciye tanitilmasini, ¢algi calmanin dogru tekniklerle ve dogru
sekilde Ogretilmesini, ¢alginin etkili bir sekilde kullanilmasini ve ¢alg:
¢almanin gelistirilmesini planli olarak 6gretmeyi hedeflemelidir. Bunu
saglayabilmek i¢in de 6grencilere kazandirilmak istenen davranislarin bazi
yontemler dahilinde sistematik olarak planlanmasi gerekmektedir. Burada
ogretim yontemleri ve teknikleri devreye girmektedir. Ogretim yontemi,
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“0grencilere kazandirilacak davranislarin belli bir plana ve diizene gore
yapilmasini saglayan yol” olarak tanimlanir (Yalin, 2003: 7). Ogretim
teknigi ise “Ogretim yonteminin bir alt asamasi olup 6gretim yontemini
gerceklestirmek i¢in kullanilan yol” olarak tanimlanir (Ocak, 2011: 6).

1. Tiirk Miizigi Calg1 Egitiminde Kullanilan Ogretim Yontemleri

Tirk Mizigi ¢algl egitiminde kullanilan yontemlerden en 6nemlisi,
gecmiste ve giiniimiizde uygulanmakta olan mesk usuliidiir. Oncelikle
mesk usuliiniin tanimina, ge¢misten gliniimiize kadarki uygulanma sekline
ve uygulanma siirecine yer verelim.

1.1. Mesk Yontemi:

Tirk Miuzigi calgilarinin 6gretiminde ilk olarak ge¢miste kullanilan
tek yontem ve giiniimiizde kismen kullanilmakta olan megk sisteminden
bahsedelim.

Tirk Muziginde mesk, notanin kullanilmadig1 zamanlarda kullanilan
tek 6gretim yontemiydi. Tarihi gecmis itibariyle asik edebiyatindan daha
sonraki donemlerde tesekkiil eden geleneksel Osmanl Tiirk Miiziginin
de ylizyillar boyunca 6gretimi ve intikali, taklit ve tekrar tizerine kurulu,
“megk” usulii denilen gelenege dayanmaktaydi (Behar, 2003: 13).

“Musikide mesk, “bir iistat tarafindan musiki parcasinin tedricen
calinmasi ve okunmasi suretiyle talebeye dgretilmesi ve talebe tarafindan
ogrenilmesi demektir” (Behar, 1998: 24). Mesk usuliiniin yani sira, mesk
usulii 6gretim yonteminde ve Tiirk Miiziginde biiyiik 6nemi olan iislubun
anlamina da deginmek, yerinde olacaktir. Tiirk Miiziginde tslup, “bir
eseri giiftesine uygun bir ifade tarzi ile, bestelendigi makamin 6zellikleri
de dikkate alinarak, usul ve formu bozmadan, bestekarin estetik anlayisina
saygili kalarak ve kendi estetik anlayisini da katarak icra etmek” demektir
(Tura, 1988).

Mesk yonteminde 6gretmen ile 6grenci bire bir iliski halindelerdi. Mesk
yontemi, “fem-i muhsin” sahibi olarak ifade edilen usta kisilerin, eserleri
ogretirken 6grencilerine makam, usul, Gslup ve diger bilgileri aktarmalar:
esasina dayaliydi. Mesk yontemi sayesinde miizik eserleri asirlarca sonrasina
aktarilabilmis, ayni zamanda Tirk Miiziginde kullanilan dsluplarin
gliniimiize gelmesi saglanmistir. Nota olmaksizin sadece hafizaya dayali
olarak gerceklestirilen bu sistem, bir usta kisiden yararlanma temeline
dayanir. Bu sistem, usta kisinin eserleri seslendirmesi, 6grenen kisinin ise
bu eserleri ezberlemesi ve yorumlamas: seklinde islemektedir. Bu durum,
Tiirk Miziginde dslip ve tavirin 6nemini agikga ortaya koymaktadir.
Giinimiizde megk sistemi kismen kullanilmaktadir. Gegmisteki mesk
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usulii yonteminin kullanimi ile giiniimiizdeki kullanimi arasindaki farklara
sonuglar kisminda deginilmistir. Giiniimiizde Tiirk Miizigi ¢alg1 egitiminde,
mesk usuliiniin yani sira genel 6gretim yontem ve tekniklerinden bazilar:
da kullanilmaktadur.

Calgi egitiminde kullanilan 6gretim yontemleri ve teknikleri, 6gretilen
miizik tiirtine, galgilarin yapilarina, egitim kurumlarinin ve egitimcilerin
yaklagimlarina gore degisebilmektedir. Tirk Miizigi ¢alg1 6gretiminde
kullanilan yontemler kurumdan kuruma degisiklik gostermekle beraber,
bu 6gretim yontemleri arasinda anlatma yontemi, problem ¢6zme yontemi,
proje yontemi (proje tabanli 6gretim yontemi) sayilabilir. Bahsi gegen
6gretim yontemlerinin tanimlarina ve Tiirk Miizigi ¢alg! egitiminde ne
sekilde kullanildigina kisaca deginilmesi yerinde olacaktir.

1.2. Anlatma yontemi:

Anlatma yontemi, “6gretmenin bir konuyu bir diizen i¢inde 6gretme
amaci ile kargisindakilere anlatmasidir. Bu yontemle 6gretmen anlatir,
ogrenciler dinler. Burada 6gretmen aktif, 6grenciler pasiftir” (Kemertas,
2017: 90). Ogrencilerin konuya giidillenmelerinde, yapilacak ¢aligmalarin
aciklanmasinda ve degerlendirmelerin yapilmasinda bu yonteme gerek
duyuldugunu belirten Tan ve Erdogan (2004: 66) bu yontem i¢in, “anlatim
metodunda agik bir ses tonu, ses tonundaki degisiklikler, yerinde ve
zamaninda yapilacak jest ve mimikler 6grencilerin tizerinde unutulmayacak
etkiler birakir” ifadelerini kullanmislardir.

Anlatma yontemi, Tirk Mizigi calgi egitiminde siklikla kullanilan
bir yontemdir. Tiirk Miizigi eserlerinin icrasinin 6gretilebilmesi igin,
ogrencilere oncelikle Tirk Miizigi makam ve usul bilgisinin tam olarak
kazandirilmast gerekir. Icra edilecek eserlerin nazari bilgilerine sahip olan
ogrencilere de bu bilgilerin hatirlatilmasi ve 6zetlenmesi gerekmektedir.
Bunun yani sira, calgida uygulamayla 6gretilen teknik ve nazari bilgilerin
sozle de anlatilarak pekistirilmesi gerekmektedir. Belirtilen tiim hususlar,
anlatma yonteminin gerceklestirildigi alanlardir. Daha ¢ok pratige dayali
olan ¢algi egitiminde mesk usuliiniin yani sira anlatma yonteminin de
kullanilmasi, farkli 6grenme ve diigiinme stillerine sahip olan 6grencilerin
6grenmelerini kolaylagtirmakta ve hizlandirmaktadir.

1.3. Sorun ¢ézme yontemi:

Sorun ¢6zme, “ne yapilacagi bilinmeyen durumlarda yapilan islemlerdir.
Sorun ¢6zme, elestirel diisiinme uygulamasidir veya elestirel diisiinme
triiniidiir” (Kemertas, 2017: 103). Problem ¢6zme yontemi, 6grencilerin
gerekli ¢oziim vyollar1 aramalarina, gerekli bilgiler toplamalarina, bu
bilgileri karsilastirip degerlendirmelerine, bir sonuca varmalarina ve varilan
sonucu degerlendirmelerine yardimci olacak sekilde uygulanmalidir (Tan
& Erdogan, 2004: 71).
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Ogrencilerin Tiirk Miizigi nota sisteminde belirtilmeyen yay baglarini
ve parmak numaralarini bir siire sonra kendilerinin yazabilmeleri, eserleri
hangi ses lizerinden ¢almalar1 gerektigine karar verebilmeleri, taksim ya
da seyir yaparlarken makamlar arasi gegislerde hangi yolu kullanacaklarini
belirleyebilmeleri, vb. gibi karar mekanizmalarini ¢alistirdiklar1 durumlar,
bu ¢ercevede degerlendirilebilir.

1.4. Proje yontemi (Proje tabanli 6gretim yontemi):

Ogretim projesi, “6grencilerin ilgi ve istekleriyle secilen, 6gretimi kendi
cevresinde toplulastiran, yine serbest 6grenci ¢aligmalari ile belli bir siirede
olumlu bir eser veya is olarak sonuglanmasini saglayan nitelikteki konularla
yapilan 6gretim bicimidir” (Kemertas, 2017: 134).

Yurt disinda Tirk Miizigi kiiltiirint ya da Tiirk Miizigi calgilarini tanit-
maya yonelik bir proje ytirtitmek ya da bu projede yer almak, proje tabanl
6gretim yontemi kapsaminda degerlendirilebilir. Bunun yani sira, kargilikli
bir aligverisin s6z konusu oldugu; icrayi, agiklamalari, slaytlarla anlatimi
ve sonrasinda tartigma kismini igeren bir egitim konseri, bir proje olarak
diistiniilebilir. Bu durumda 6gretim amagh olarak diizenlenen, i¢inde per-
formans ve anlatimi beraber barindiran egitim konserleri, proje tabanli 6g-
retim yontemi kapsaminda degerlendirilebilir.

2.  Tiirk Miizigi Calgi Egitiminde Kullanilan Ogretim Teknikleri

Tirk Miizigi calg: egitiminde kullanilan 6gretim teknikleri de kurum-
dan kuruma, 6gretmenden 6gretmene degisiklik gosterebilmektedir. Fakat
Tiirk Miizigi ¢alg: egitiminde kullanilan 6gretim teknikleri, grupla 6gretim
teknikleri, bireysel 6gretim teknikleri ve sinif dig1 6gretim teknikleri olarak
li¢ ana grupta siniflandirilabilir. Tirk Miizigi galg1 egitiminde grupla 6gre-
tim tekniklerinden grup ¢alismasi, gozlem, gosteri (gosterip yaptirma tek-
nigi); bireysel 6gretim tekniklerinden bireysel 6gretim, programli 6gretim
ve bilgisayar destekli 6gretim; sinif dig1 6gretim tekniklerinden ise gozlem
ve 0dev teknikleri kullanilmaktadir.

2.1. Grup c¢alismasi:

Grup ¢aligmas: Milli Egitim Bakanliginca “6nceden tespit edilen bir
amaca ulagsmak, bir problemi ¢6zmek veya bir isi basarmak igin, bir grup
ogrencinin birlikte veya bireysel olarak faaliyette bulunmalar1” seklinde ta-
nimlanmistir (Hayirsever, 2002). Tiirk Miizigi ¢alg: egitiminde grup ¢alis-
malarinin 6nemi biiyiiktiir. Ogrenciler grup ¢alismalari ile 6nemli aligkan-
liklar, beceriler ve farkindaliklar kazanirlar. Grup ¢aligmalari, “paylasmaya
acik olma, gorev ve sorumluluklarinin bilincinde olma, demokratik yasa-
may1 6grenme, grup normlarina uyum gosterme gibi becerileri gerektirir”
(Avcl Akbel & Orhan, 2017: 95). Birlikte ¢almanin ve eslik edebilmenin,
bireysel ¢almadan ¢ok daha 6nemli oldugu Tiirk Miizigi ¢alg: icracilig: ve
egitiminde, 6grencilerin bu becerilere sahip olmasi elzemdir.
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Her seviye grubuna uygun olarak hazirlanip gerceklestirilecek olan us-
talik sinif1 ¢aligmalari, grup ¢aligmalar: kapsaminda degerlendirilebilir. Bir
usta kisinin 6nderliginde gerceklestirilen bu ¢alismalar, yeni yeni bilgilerin
6grenilmesine ve 6grenilen bilgilerin pekistirilmesine olanak vererek 6g-
rencilere biiyiik yarar saglamaktadir. Ogrencilerin icraci olarak ya da baska
bir gorevle yer aldiklar1 konser ve dinleti ¢alismalar1 da bu baglamda dii-
stniilebilir. Tiirk Mizigi ¢alg1 egitimi agisindan bakildiginda, 6grencilerin
konser, dinleti, vb. etkinlikler geergeklestirmelerinin 6grenci motivasyonu-
na ve basarisina katkisi biiytiktiir.

Grup calismalar1 yapilirken 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri,
makam ve usul bilgileri, ¢alg: ¢calma teknikleri vb. gibi yonlerden yakin
diizeyde olmalar1 hususuna dikkat edilmelidir. Benzer diizeyde olmayan
6grencilerin grup ¢aligmalarina yonlendirilmeleri, zayif durumda olan 6g-
rencilerin demoralize olmalarina, iyi durumdaki 6grencilerin de sikilma-
larina ve kendilerini gelistirememelerine yol agabilir. Grup ¢aligmalarinda
6gretmen, seviyeye uygun eserler se¢meli, birbirini dinleyerek ¢almanin
6nemini vurgulamalidir. Grup ¢alismalarinin nasil yapilacag ve toplu ¢a-
ligmanin nasil efektif hale getirilebilecegi 6nceden netlestirilmelidir. Dogru
yonetilen bir grup caligmasi ile 6grenciler, ben merkezli olmaksizin, ‘biz’
olarak ¢alabilmeyi, yeri geldiginde solist, yeri geldiginde eslik¢i olarak icra
edebilmeyi 6grenirler. Ogrencilerin beraber ¢alma yeteneklerinin gelisti-
rilmesi, verecekleri konserlerde ve diger tiim toplu ¢alimlarin gerceklestigi
etkinliklerde onlar1 bagariya gétiirecektir.

2.2. Gosteri (Gosterip yaptirma teknigi):

Gozlem, “bir seyin nasil yapilacaginin 6gretilmesi ya da belli olgu ve
olaylara ait ilkelerin agiklanmasi amaciyla bir seyin bagkalar1 6niinde ya-
pilarak gosterilmesidir” (Alaylioglu & Oguzkan, 1968: 73). Goziitok (2006:
214), psikomotor becerilerin 6gretiminde izlenmesi gereken yollar1 be-
lirtirken, 6gretmenin bir 6n a¢iklamadan sonra titizlikle hazirlanmis bir
planlama ile anlatim esliginde o yontemin, ilkenin, islemin nasil uygulana-
cagini yaparak gostermesi gerektigini ifade etmistir.

Gosterip yaptirma teknigi, Tiirk Miizigi galgi egitiminde mesk usuliiniin
giiniimiizde degisen kullanimini kismen de olsa 6zetleyen bir 6gretim
teknigidir. Calg1 egitiminde siklikla kullanilan bu teknik, Tiirk Miizigi ¢alg1
ogretiminin bel kemigini olusturmaktadir. Ogretmenin dikkatli gekilde
izlenmesi ve bu gozlemlere dayali olarak sonrasinda taklit edilmesi, Tiirk
Miiziginde megk sisteminin temelini olusturmaktadir. Iyi gézlem yapan bir
ogrenci, 6greticinin icra seklini ve ayrintilarini planl ve dikkatli sekilde
gozledigi ve iyi kavradigi i¢in daha hizli ve dogru sekilde ilerleyecektir. Bu
bakimdan gozlem tekniginin ¢algi egitimindeki yeri ve 6nemi ¢ok biytiktiir.
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Gosterip yaptirma tekniginde 6gretmenin anlatim teknigini de kullanma-
s1 faydali olacaktir. Anlatarak gosterme, sadece gostererek 6gretmeden gok
daha etkili olacaktir. Cesitli yontem ve tekniklerin bir arada kullanilmast,
farkls sekillerde 6grenen bireylerin 6grenmelerine katkida bulunacaktir.

2.3. Bireysellestirilmis 6gretim:

Grupla 6gretimde beklenen verimin elde edilememesinin bir sonucu
olarak bireysel 6gretim ortaya ¢ikmistir. Kurallar1 ve kosullar1 katilimcilar,
ogrenciler ya da bireyler tarafindan belirlenen; kesfederek, igsellestirerek ve
deneyimleyerek yapilacak bir miizik egitiminin bireylerin 6zgiivenini artti-
racagl, ayrica farkli ortam ve kosullara uyum saglama becerisi edindirecegi
bir gergektir (Aycan, 2017: 912). Bloom (1998: 10), toplu 6grenmenin ya-
pildig1 kurumlarda birbirlerinden farkli 6zellikler tasiyan bireylerde gergek
anlamda 6grenmenin gerceklesemedigini savunur. Sebep olarak da, gruba
yoneltilen tek tip 6grenme programinin bazi égrenciler igin yeterliyken,
bazi 6grenciler i¢in yetersiz kaldigini gostermektedir. Bireysellestirilmis 6g-
retimde dgretim siirecinin merkezinde 6grenci vardir. Ogretmenin gorevi
ise 6grenciye yol ¢izmek, 6grencinin hatalarini goriip aninda miidahale et-
mek ve 6grenmeyi kolaylastirmaktir.

Tiirk Miiziginde calg: egitimi, farkli bireysel yeteneklerdeki 6grencilere
ayni anda verildiginde olumsuz sonuglarla karsilagilabilmektedir. Ornegin
digerlerinden daha yetenekli olan 6grencilerin kisa siirede ve dogru sekilde
ogretilenleri uygulayabilmeleri, 6teki 6grencilerin motivasyonlarini kaybet-
melerine ve demoralize olmalarina vesile olmaktadir. Ote yandan digerleri-
ne gore istiin yetenekli olan 6grenciler sikilmakta ve bu 6grencilerin daha
hizl1 gelismeleri engellenmektedir. Bireysel 6gretim etkinliklerinde, bireyler
yetenekleri dogrultusunda ve kendi hizlarina gore ilerlediklerinden otiirii
bireysel farkliliklardan dogan aksakliklar en aza indirilmektedir. Bu sebep-
lerle Tiirk Miizigi calg egitiminde, yetenek, 6grenme hizi ve 6grenme sekli,
vb. yonlerden farkliliklar gosteren bireyler icin, bireysellestirilmis 6gretim
teknigi kullanilmalidir.

“Bireysel 6gretim yonteminin uygulandig: bir egitim sisteminde, her 6g-
rencinin 6grenme diizeyine ve gelisim temposuna uymak gerekir” (Varis,
1997:151). Ogrencilerin hazir bulunusluk seviyelerine, 6grenme durumlarina
ve hizlarina gore bir 6gretim plani yapilmaly, bu yolla 6grencilerin bireyselles-
tirilmis 6gretimden en biiyiik fayday: saglayabilmeleri saglanmaya ¢alisiimali-
dir. Bunun yani sira, bireysel 6gretim gerceklestirilirken 6grencilerin 6grenme
stilleri belirlenmelidir. Bunun i¢in 6grenme stil testleri uygulanmali, 6gren-
cilerin neyi nasil 6grendikleri netlestirilmelidir. Bu yolla bireylere verilecek
6gretim daha hizh, daha gergekgi ve daha amaca yonelik olur. Bireylerin sahip
olduklar1 6grenme stilleri ile 6gretmenlerin kullandiklar1 6gretim yontemleri
uyumlu olursa, basariya daha hizli ve daha kolay ulasilabilir. Bu anlamda bi-
reysel 6gretimde 6grencilerin nasil 6grendikleri dikkate alinmalidir.
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2.4. Programli Ogretim:

Programli 6gretim, “bilginin 6zel parcalara veya temel 6gelere ayrila-
rak belirli bir siraya gore diizenlenip bireysel esasa gore 6gretilmesidir. Bu
ogretim, 6grenme - 6gretme siireglerine sistemli ve planl bir yaklasimdir”
(Tan & Erdogan, 2004: 75). Alkan (1997: 186) ise programli 6gretimi, “bir
ogrencinin davranigsal amaglara ulagsmasina yardim etmek iizere deneysel
olarak gelistirilmis 6grenme tekniklerinden olusan bir siire¢” olarak tanim-
lamaktadir. Programli 6gretim, Skinner’in 6grenme makinelerine ve pekis-
tirme ilkesine dayandirilmaktadir. “Programli 6gretim, bir ‘programin’ ger-
ceklesmesine olanak veren teknikleri ve bu programin ‘6gretim makinasr’
roliinii oynayacak olan belirli bir ‘yardimcr’ ile sunulmasini icermektedir”
(Pocztar, 1977: 13). “Programli 6gretimde 6gretimin bireysellesmesi ve tam
ogrenme ilkeleri temele alinmistir” (Sénmez, 2011: 117). Senemoglu (2012:
423), programli 6gretimi bilissel egilimli 6gretmenlerden ¢ok davranigei
egilimli 6gretmenlerin kullandigini belirtmistir.

Yapilan agiklamalardan hareketle programli 6gretim; 6grencilerin bi-
reysel Ozelliklerinin 6n plana alindigi, 6gretmenin dogrudan miidahale
lirlendigi; kiiglik adimlar, etkin katilim, aninda diizeltme, basari ve bireysel
hiz ilkelerinin gozetildigi bir siire¢ olarak tanimlanabilir. Programli 6gre-
tim, bu 6gretim yontemine gore hazirlanmis kitaplarla, gorsel-isitsel ara¢-
larla ya da bilgisayarla uygulanabilir.

Bu anlamda 6gretim dénemi baslamadan 6nce makam, usul, dénem,
calg1 teknigi, zorluk, vb. kriterlere gére diizenlenmis metotlar, etiitler ve
eserlerden olugan kaynaklar ve bu kaynaklarin 6gretilme siralamalarinin
ilgili 6gretim elemanlar1 tarafindan belirlendigi bir ders isleyis cizelgesi
hazirlanmaktadir. Programda &grencilere o6gretilecek konular, 6nceki
6grenmeler sonraki 6grenmeleri destekleyecek sekilde, basitten zorailkesine
gore siralanir. Programli 6gretim, toplu egitim yapiliyorsa ¢algi egitiminin
belirli kisimlarinda bireysel olarak uygulanmakta, hazirlanan ders ¢izelgesi
kii¢iik adimlar halinde ve kisim kisim islenmektedir. Bu siiregte bireyler tek
tek dinlenerek hatali icra ettikleri kistmlar aninda diizeltilmekte, olumlu
pekistireglere siklikla yer verilmekte, 6gretime yardimci olarak metronom,
akort cihazi, ses-goriintii kayit cihazi ve bilgisayar kullanilabilmektedir.

2.5. Bilgisayar destekli 6gretim:

Bilgisayar destekli 6gretim, 6grencilerin programli 6grenme materyal-
leri ile bilgisayar kullanarak etkilesimde bulundugu; diger bir deyisle bil-
gisayar programlar1 araciligryla 6grenmeyi gergeklestirdigi, 6grenmelerini
izleyip kendi kendilerini degerlendirebildigi bir 6gretim bigimidir (Sene-
moglu, 2012: 427). Bilgisayar destekli 6gretim, 6gretimin hedef ve amag-
larina uygun hazirlanmis ders yazilimlar araciligiyla bilgisayarin 6gretme



Miizik Egitimi Caligmalar1 | 179

ortami olarak kullanildigi, 6grencilerin motivasyonunu ve 6gretim siirecini
gliclendiren, 6grencilerin 6grenme hizina uygun ilerlemelerine ve birey-
sel 6grenme ilkelerinin uygulanmasina imkén saglayan bir 6gretim yon-
temidir. Bu yontemde bilgisayar teknolojisi, geleneksel 6gretim yontemle-
rine alternatif secenek olarak girmekte ve egitimin verimini ytikseltmede
onemli bir rol oynamaktadir (Usun, 2006, s. 27). Verilen tanimlar 151¢1nda,
bilgisayar destekli 6gretimin geleneksel dgretim yontemlerini daha etkili
héle getirmek, 6grenme siirecini hizlandirarak daha etkili ve nitelikli bir
ogretim siireci gergeklestirmek amagclarina hizmet ettigi anlagilmaktadir.

Bir¢ok alanda oldugu gibi miizik alaninda da ¢ok fazla bilgisayar progra-
mi1 mevcuttur. Bilgisayar destekli miizik 6gretiminde kullanilan bilgisayar
programlarinin miizik teorisi, beste yapma, nota okuma, nota yazma, dikte
yapma, kulak egitimi, enstritmantal performans, ritmik ¢alimalar, miizik
sembolleri ve terminolojisi, dinleyerek miizik analizi yapma, perde ve ritim
tanima aligtirmalari, dizi ve arpej galigmalar: vb. konulari ile ilgili miizigin
gesitli alanlarinda uygulamalar yapmaya olanak sagladig: goriilmektedir.

Bilgisayar destekli miizik yazilimlarinin genel 6zelliklerine gore miizik
programlar1 gesitli gruplara ayrilabilir Miizik egitim programlari
(Instructional Software), pratige ve uygulamalara dayali yazilimlar
(Practice/ Accompaniment Software), nota yazim programlari (Notation/
Scoring Software) ve bir ¢esit devinim olusturarak miizik yapmaya yarayan
masaiistii sistemleri (Sequencing Software), 6nemli alan bagliklaridir.
Bu kategorilerden miizik egitimini dogrudan ilgilendiren baslangig
seviyesindeki yazilim ¢esitlerinin en 6nemli ozelligi, uygulamalar1 ve
egzersizleri yogun olarak igeriginde bulundurmasidir (Kog, 2004: 2).

Tirk Muzigi calgi egitiminde bilgisayar destekli 6gretim; dinleme,
alistirma ve tekrar, bire bir 6gretim, 6gretime gerekli olan materyallerin
saglanmasi seklinde gerceklestirilebilir. Miizik programlarinin miizik egiti-
minde kullanilmasi, 6grencilerin daha kisa siirede ve etkili 6grenmelerine
katki saglamaktadir. Bu programlarin yani sira gektikleri egitim videolars,
internetten ulagilan ses kayitlar1 ve egitim videolar: gibi materyallerin egi-
timde kullanilmasi, 6grenci basarisini olumlu yonde etkilemektedir. Calg:
egitiminde bu ve benzeri materyallerin ve miizikle ilgili bilgisayar prog-
ramlarinin kullanilmas: hem zamandan tasarruf edilmesine, hem de 6g-
renci bagarisinin artmasina yardimei olacaktir.

2.6. Gozlem:

“Gozlem, bir seyi iyi anlamak i¢in onun kendi kendine meydana ¢ikan
tirlii belirtilerini gozden gegirmektir” (TDK, 1969: 304). Ozsoy (1970:
36)’a gore ise gozlem, “belirli bir kimse, yer, olay, nesne, durum ve sarta
ait bilgi toplamak i¢in belirli hedeflere yoneltilmis bir bakis ve dinleyistir”
Eger arastirmaci, herhangi bir ortamda olusan davranisa iliskin, ayrintils,
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kapsamli ve zamana yayilmis bir resim elde etmek istiyorsa, gozlem
yontemini kullanir (Yildirim ve Simsek, 2003). Karasar (2009: 157), gozlem
tekniginde verilerin, bir bagkasinin rapor etmesi vb. yollarla degil, dogrudan
elde edildigini belirtmektedir. Bu durumda gozlem igin, bir seyi anlamak
ya da bir konu hakkinda bilgi toplamak amaciyla kisinin duyu organlarini
kullanarak dogrudan elde ettigi bilgilerdir diyebiliriz.

Yapilan son tanimda da belirtildigi gibi gozlem, sadece goz ile degil, tiim
duyu organlari ile yapilabilir. Sosyal bilimlerin hemen hemen her alaninda
gozlem teknigi kullanilmakta ve o6gretimde uygulanmasi 6grencilere
biiyiik yararlar saglamaktadir. Ayn sekilde Tiirk Miizigi ¢alg1 egitiminde
de mesk usuliiniin temelini olusturan gozlem tekniginin kullanilmasi,
son derece onemli ve elzemdir. Gozlem teknigi, sadece 6gretmenin degil,
ogrenilmekte olunan c¢algida usta olan kisilerin icralarinin -canli olarak ya
da kayitlarinin- izlenmesi yoluyla da kullanilabilir. Gliniimiiziin teknolojik
imkéanlarindan yararlanilarak, 6grenilmekte olan ¢algida ustalagsmis ve
Tiirk Miizigini dogru sekilde icra eden kisilerin ses ve goriintii kayitlarina
ulagilabilir. Bu kayitlarin defalarca izlenmesi ve dinlenmesi yoluyla yapilan
gozlemlerin, 6grencilerin farkl kisilerin ¢alim tekniklerini ve tavirlarini
gormeleri, vb. daha bir¢ok agidan calg1 6gretimine 6nemli katkilar1 olacag:
disiintilmektedir.

2.7. Odev:

Odev, 6gretmenler tarafindan dgrencilerin ders digt zamanlarda hazir-
lamalar1 igin verilen; bazen derse hazirlik ve genelde derste 6grenilenleri
pekistirme, genisletme ve tamamlamay1 amaglayan ¢alismalardir (Karate-
pe, 2003). Tan ve Erdogan (2004: 90) ise 6devi, “belli bir konuda ya da ders
tinitesinde Ogrencilerden istenen zihinsel ve bedensel ¢aligmalar” olarak
tanimlamaktadirlar.

Farkli 6gretim yaklagimlarina gore 6devlerin verilme zamani degisebil-
mektedir. Geleneksel 6gretimde anlatim gergeklestirildikten sonra 6dev ve-
rilmekte, flipping learning olarak adlandirilan ters-yiiz sinif modelinde ise
odev ders isleme siirecinden once verilmektedir. Fakat her durumda 6dev
verilirken 6grencilerin 6n bulunusluk seviyelerine uygun ve yapabilecekleri
miktarda 6dev verilmesinin 6gretime destek olacag diisiiniilmektedir.

Uygulamanin ve tekrarin biiyllk 6nem arz ettigi c¢algi egitiminde
odevler, daha ¢ok uygulamaya ve dinlemeye doniiktiir. Ev 6devleri ve
alistirmalar, 6grencilerin eserleri kavrayislarini, kendilerine basta 6gretilen
bilgilere ve eserlere iligkin becerilerini derinlestirme firsat1 verir. Ogretilen
eserlerin Ogrencilere 6dev olarak verilmesi, Ogrencilerin o eserleri
Ogreticinin 6grettigi dogru sekliyle cok kez icra etmesini, tekrar etmesini ve
pekistirmesini saglar. Bu anlamda 6devler ve alistirmalar, dogru calisildig:
takdirde calg1 egitiminde fayda saglayan bir 6gretim teknigidir.
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Tiirk Miizigi ¢algi egitiminde en az uygulama 6devi kadar dinleme 6devi
verilmelidir. Odev olarak verilen eserlerin hangi icracilardan dinlenecegi,
dinlenen eserlerin makam ve usul ge¢kilerinin dogru sekilde tespit edilmesi,
icracilarin kullandiklar1 ¢alim teknikleri ve icra tavirlar1 gibi konularda,
ogretmenler 6grencilere yol gosterici olmalidirlar.

TARTISMA VE SONUC

Literatiirde miizikte 6zel 6gretim yontem ve tekniklerine iligskin ¢alis-
malara siklikla rastlanmaktadir (Aral ve dig., Aycan, 2017; 2006; Cevik,
2007; Fitzpatrick, 2011; Giirgen, 2006; Kaybal, 2017; Ozen, 2004; Persellin,
1988a; Persellin, 1988b). Bu yontemler genellikle erken yasta galg1 egitimi
alan ya da galg1 egitimine yeni baglayan 6grencilere ve bat1 miizigi 6greti-
mine yonelik aragtirmalardir. Ayrica bu ¢aligmalar genel 6gretim yontem ve
tekniklerini degil, miizikte 6zel 6gretim yontem ve tekniklerini ele almistir.
Literatiirde miizikte baz1 spesifik enstriimanlara yonelik 6gretim yontem
ve tekniklerine iligkin ¢alismalara da rastlanmaktadir (Temel, 1993; Albuz,
1995; Yilmazlar, 2004). Bu arastirmalar, belirli bir enstriimana ve o enstrii-
manin teknik yapisina yonelik bir yaklasimla hazirlanmiglardir. Genel 6g-
retim yontemlerinin miizik 6gretim yontem ve teknikleriyle iliskisine yo-
nelik olarak ise Kaybal, 2016 yilinda bir ¢calisma yapmuistir. Bu ¢alisma ¢alg:
egitimine ve Tiirk Miizigine yonelik olarak degil, genel miizik egitimine
yonelik olarak hazirlanmustir. Literatiirde genel 6gretim yontemlerinin Ge-
leneksel Tirk Miizigi calg: egitiminde kullanimina iliskin hi¢bir ¢aligma-
ya rastlanamamustir. Literatiirdeki bu eksiklikten yola ¢ikilarak hazirlanan
bu ¢aligma, Tiirk Miizigi ¢alg1 egitiminde 6gretim yontem ve tekniklerinin
daha bilingli kullanilmasini, daha sistemli bir yaklasimin dogmasini ve siir-
diirtilmesini hedeflemektedir.

Tiirk Miiziginin kendine has tiirleri, bigimleri, kendine has bir icra sekli
ve tslubu vardir. Bu anlamda, Tiirk Miiziginde verilen ¢algi egitimini de-
gerlendirirken ve bu egitimde kullanilan 6gretim yontemlerini irdelerken
bu konunun dnemsenmesi ve dikkate alinmas1 gerekmektedir. Tiirk Miizi-
ginin tamperelestirilerek icra edilmesi yanlis ve sakincalidir. Tiirk Miizigi
calg1 egitiminde, Tiirk Miiziginin esas yapisini olusturan makam ve usul
yapilarinin, perdelerin ve icra tavrinin dogru sekilde seslendirilmesi esastir.
Tiirk Miziginde perdeler, makamlara, seyir 6zelliklerine (inici-gikici olug
durumlarina), hatta dénemlere gore farklilagsabilmektedir. Dolayisiyla Tiirk
Miizigi calg1 egitiminde makam ve usul yapilarinin gok iyi 6gretilmesi, per-
delerin makamin ve donemin gerektirdigi sekilde basilmasina yonelik bir
uygulama izlenmesi esas olmalidir. Tiirk Miiziginin bel kemigini olusturan
makamlara, seyir 6zelliklerine, hatta donemlere gore farklilasabilen perde
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seslendirmelerinin ve Tiirk Miizigi icra tavrinin dogru 6gretilemeyisi; Tiirk
Miizigi eserlerinin yanlis seslendirilmesine, dolayisiyla hafizalara ve kayitlara
yanlis nakledilmesine yol agmaktadir. Bu da, Tiirk Miizigi icrasinda ve akta-
riminda bozulmalara, 6tekilesmelere ve dejenerasyona neden olmaktadir. Bu
sebeple Tiirk Miizigi calg egitiminde makam ve perde hassasiyetine 6zellikle
deginilmeli, 6grencilere Hammamizade Ismail Dede Efendi, Tanburi Cemil
Bey, Miinir Nurettin Selcuk, vb. gibi Tiirk Miiziginin dogru seslendirildigi
kayitlar dinletilmelidir.

Notanin iyi bilinmesi ve giiniimiizde kullanilan 6gretim ydntemleri,
Tirk Mizigi ¢alg: egitimine katkida bulunmaktadir. Teknolojinin ve ye-
niliklerin, dogru kullanildig: siirece egitime hizmet ettigi gercegi yadsina-
maz. Tirk Miizigi alg1 egitiminde teknolojinin bize sundugu yenilikler
ve iyilestirmelerden faydalanildig gibi, Tirk Miizigi 6gretim yonteminin
temelini olusturan megk sisteminden de yararlanilmaktadir ve yararlanil-
malidir. Tiirk Musikisi, yiizyillar boyunca megk sistemi denilen usta-¢irak
iliskisine dayal1 bir egitim sistemi ile 6gretilmistir. Enstriitmanlarin ¢alim
teknikleri, miizikal hareketler, vb. nota yardimi olmadan siiregelmistir"
(Avci Akbel, 2017: 102). Her ne kadar giintimiizde ¢alg: 6gretimi nota oku-
ma-yazma ile gerceklestirilse de, 6grencilerin iislup ve tavir kavramlariyla
aciklanan geleneksel seslendirme becerilerine sahip olmalari, sadece mesk
usulii ile saglanabilmektedir. Mesk usuliiniin gegmiste oldugu gibi devam
ettirilememesi, giiniimiizde 6gretimde kullanilan megsk yonteminin sekil
degistirmesine sebep olmustur. Ge¢miste nota okunamiyorken simdi nota
okunabiliyor olmas1 ve notaya dayali bir 6gretim yolu izlenmesi, gegmisteki
mesk 6gretiminden farklilik arz eden ilk husustur. Bir diger husus ise ge¢-
miste usta ve ¢iragin, diger bir tabirle 6gretmen ve 6grencinin hayatin bir¢ok
alaninda beraber olmalari, dolayisiyla birbirlerini ¢ok daha iyi tanimalar1 du-
rumudur. Ogretmenini daha iyi taniyan dgrenci, 6gretmenin miizik tavrini,
tislubunu ¢ok daha iyi ve ¢abuk kavrar. Giintimiizde 6zellikle ikinci hususun
gerceklesememesi biiyiik bir dezavantajdir. Fakat giiniimiiz teknolojileri kul-
lanilarak Tiirk Miizigine katkida bulunmus yasayan ya da yasamayan birgok
onemli icracinin seslendirdigi eserlerin defalarca dinlenebilmesi hatta izle-
nebilmesi, mesk sistemine ayr1 bir boyut kazandirilmistir. Ginimiizde megk
yonteminin, 6grencinin usta kisiyi izleyerek, onu dinleyerek ve usta kisiyle
birlikte ¢alarak 6grenmesi kisimlar1 gergeklestirilebilmektedir. Giiniimiizde
usta kisiler ¢esitlenmekte, 6grenci bir tek 6gretmenle degil, teknolojinin de
sundugu olanaklar sayesinde birgok 6gretmenle ¢alisma imkéani bulmaktadir.
Bu durum, "Tiirk Miizigi calg1 egitimi, notanin heniiz olmadig1 zamanlardaki
mesk yontemiyle mi daha iyi 6gretilmekteydi, yoksa teknolojik imkanla-
rin ve notasyonun gelistigi giinimiizde mi?' sorusunu akla getirmektedir.
Giintimiizde usta kisilerin ¢esitlenmesi meselesi, bircok tavir ile calimlari
giindeme getirmektedir. Bu icra tavirlarindan bazilari, Tirk Miiziginden
farkli olan kiiltiirlerin miiziklerinin ¢alim tavirlariyla karisarak ya da on-
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lardan etkilenerek degismistir. Bu durum ise Tiirk Miiziginin yozlagmasi ya
da ashini siirdiirememesi gibi kaygilara yol agmaktadir. Ote yandan, hayat
sartlarinin degismesi ve yasam kosullarinin zorlagsmasi gibi sebeplerle 6g-
retmenleriyle uzun zaman gegiremeyen 6grenciler i¢in teknoloji kullanimi
biyiik bir firsata doniisebilir. Gelisen teknolojiye ayak uydurulabilmesinin,
yeni 6gretim modellerinden, stratejilerinden, yontemlerinden ve teknik-
lerinden faydalanilabilmesinin, Tiirk Mizigini dogru tanitan ve 6greten
kaynaklardan yararlanilabilmesinin, Tiirk Miizigi ¢algi egitiminde basariy1
biiyiik oranda artiracag diistintilmektedir.

Oz olan gergektir, o 6ziin yasatilmasi esas olmalidir. Bu durumda Tiirk
Miizigi konservatuarlarinda verilen egitimin kalitesi 6nemlidir ve egitim-
cilere biiyiik is diigmektedir. Teknolojiden dogru sekilde yararlanilmasi,
0z-yozlagsmamis kaynaklarin 6grencilere dinletilmesi ve megsk usulii ile bir-
likte yeni yontem ve tekniklerin de 6gretimde kullanilmasi gerekmektedir.
Bu ¢aligmada belirtilen yontem ve teknikler Tiirk Miizigi ¢alg: egitiminde
uygulanan ya da uygulanabilecek yontem ve tekniklerdir. Dogru yéntem
ve tekniklerin dogru sekilde, dogru zamanda ve dogru 6grencilere uygu-
lanmasinin, Tiirk Miizigi calg: egitimine katk: saglayacag: ve basariy: arti-
racagl diistintilmektedir. Yani bagar1 icin oncelikle 6gretim strateji, yontem
ve teknikleri dogru secilmelidir. Ogretimde dogru yontem ve tekniklerin
seciminde, 6grenciye kazandirilmak istenen hedef davranislar dogru be-
lirlenmeli; siniftaki 6grenci sayisy, niteligi, yetenegi, derse ayrilan siire gibi
taktorler goz oniinde bulundurulmalidir.
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SINIF OGRETMENI ADAYLARININ MUZIK
ETKINLIKLERINE YONELIK OZYETERLIK ALGILARI

SELF- EFFICACY PERCEPTIONS OF PRE-SERVICE
CLASSROOM TEACHERS TOWARDS MUSIC ACTIVITIES

Sehriban KOCA'

OZET

Bu aragtirmada smif 6gretmeni adaylarmmin miizik etkinliklerine yonelik
ozyeterlik algilarinin incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
2017-2018 egitim yili giiz yariyiinda Akdeniz bolgesinde bulunan bir devlet
niversitesinin Egitim Fakiiltesi sinif 6gretmenligi 3.ve 4. siniflarinda 6grenim
goren 79 Ogretmen adayr olusturmaktadir. Bu arastirmada amacli 6rnekleme
yontemlerinden ol¢iit Ornekleme kullanilmistir. Aragtirmada veri toplama
aract olarak “kisisel bilgi formu” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “mizik
etkinliklerine yonelik Ozyeterlik anketi” kullamilmigtir. Yapilan gegerlik ve
giivenirlik analizlerinden sonra veri toplama aracinin giivenirlik katsayisi a= 0.87
olarak belirlenmistir. Bulgularin istatiksel olarak ifade edilmesinde, frekans (f),
ylzde (%),aritmetik ortalama ve standart sapma, verilerin analizinde ise parametrik
testler kullanilmigtir. Ogretmen adaylarinin cinsiyet ve sinif degiskenine gore miizik
etkinliklerine yonelik 6zyeterlik algilarinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina
yonelik olarak bagimsiz gruplar igin t testi, diger degiskenlere gore farkliliklar
belirlemek amaciyla ise Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) uygulanmuistir.
Aragtirma sonucu Ogretmen adaylarinin miizik etkinliklerine yonelik 6zyeterlik
algilarmin yiiksek diizeyde (X = 3.86) oldugu; 6gretmen adaylarinin mizik
etkinliklerine yonelik 6z yeterlik alg: diizeylerinin cinsiyetlerine gore istatistiksel
olarak anlaml diizeyde farklilik gosterdigi (p < 0.05), miizik etkinliklerine yonelik
0z yeterlik alg1 diizeyleri ile mezun olduklar: lise tiirdi, Giniversite 6ncesi miizik
egitimi alma durumu, miizik dersi basar1 ve akademik bagar1 notlar1 degiskenleri
arasinda ise istatistiksel olarak anlaml bir farklilik saptanmamustir (p>0.05).

Anahtar kelimeler: Miizik etkinlikleri, sinif 6gretmeni adaylari, 6zyeterlik.

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the self- efficacy perceptions of pre-
service classroom teachers towards music activities. Participants of the research
is consists of 79 pre-service classroom teachers at Education Faculty at Mersin
University during fall semester of 2017-2018 academic year. Pre-service teachers

1 Dog¢.Dr.,Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi GSEB Miizik Egitimi ABD,
sehriban.koca@mersin.edu.tr
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to be included into the study were selected among third and fourth-year students
who had completed their education on music. This study has employed “criterion
sampling method”, one of the purposive sampling methods. In this study, a “Personal
Information Form”, “and “Self-Efficacy Questionnaire Towards Music Activities”
developed by the researcher were used as data collection tools. Cronbach’s alpha
reliability coefficient of the questionnaire was calculated to be a= 0.87. Descriptive
statistics, t and ANOVA test was used to analyze the data. In accordance with the
results of research, it can be stated that music activities self-efficacy levels of pre-
service classroom teachers are high (X = 3.86). According to the findings of this
study, it was found that there was a significant difference according to genders (p <
0.05) ; on the other hand, no significant difference was detected (p>0.05) according
to the type of the high school graduated from, whether music training had been
received before university or not, music course achievement scores and academic

grade point average.

Keywords: Music activities, pre-service classroom teachers, self- efficacy

GIRIS

“Egitimin amaglarinin gergeklesmesi 6gretim-6gretme siireglerinin et-
kinligine, 6gretim- 6gretme siireglerinin etkililigi ise biiyiik ol¢iide 6gret-
mene ve onun 6gretme ortaminda gergeklestirdiklerine baghdir” (Sendurur,
2001:152). Egitim alanindaki ¢alismalarda 6gretmenlerin, &grencilerin
basarilarinda 6nemli bir yere sahip olduklar: ortaya ¢ikarilmistir (Tschan-
nen-Moran vd.,1998, akt. Cevik, 2011:146).

“Temel egitim olarak kabul edilen ilkogretim ¢ocugun biitiin yasami-
na yon veren, gelecekteki meslek secimine kadar uzanan en 6nemli egitim
stirecidir. Dolayisiyla bu durum, ilkdgretim I. basamak siirecinde 6gren-
ciye rehberlik eden 6gretmenin sorumlulugunu arttirmaktadir” (Ozmen,
2009:5). Orgiin egitimin ilk basamagi olan ilkokullarda sinif 6gretmenle-
ri diger 6gretmenlerden ayrilmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin birden fazla
dersten sorumlu olmalari, ¢oklu disiplin ve disiplinler aras1 anlayisa dayal:
yeterliklere sahip olmalarini gerektirmektedir (MEB, 2008). Bu yeterlikler-
den biri de “sanat ve estetik” alaninin bir parcasi olan miizik egitimidir.
2018 yilinda giincellenerek yiiriirliige giren miizik dersi 6gretim programi
cercevesinde temel miizik egitiminde hedeflenen, 6grencilere miizik zevki
kazandirmak, 6grencilerin sanat ve estetik algilarini gelistirmektir. Ilko-
kuldaki miizik egitiminin 6nemi 6grencilerin miizik yeteneklerinin ortaya
¢ikarilmasi, dogru bir sekilde rehberlik edilmesi agisindan 6nem tagimak-
tadir. Bu donemde verilecek miizik egitiminin temel arz etmesi, ¢ocuklarin
miizik egitimiyle tanigmasi, benimsemeleri ve sevmeleri agisindan degeri
yadsinamaz. Bu nedenledir ki bu donem igerisinde 6grencilerin miizikle
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tanigmalarini saglayacak, belirlenen 6gretim programi dogrultusunda mii-
zik egitimi verecek sinif 6gretmenlerine bityiik sorumluluklar diigmektedir.

“Ennis (1994) hizmet Oncesi 0gretmen egitiminin, meslegin giris
davranislar agisindan son derece énemli oldugunu séylemis, bu siirecte
esnek, 6grenmeyi 0grenmis ve nasil 6gretecegi yetisini de kazanmis ge-
lecegin 6gretmenlerinin yetistirilmesi gerektigini belirtmistir” (Akt. Bulut
ve Bulut, 2011:382).

“Ogretmenlerin mesleki agidan ne dlgiide yeterli olarak yetistirildikleri-
nin yaninda onlarin kendilerini ne 6lgiide yeterli olarak gordiikleri, algiladik-
lar1 6nem tagimaktadir. Bu durum 6gretmenlerin kendilerine giiven duyma-
lar1 ve kendini taniyarak degerlendirebilmeleri ile iligkilidir. Kendini objektif
bir sekilde degerlendiren ve kendine giivenen bir 6gretmenin basariya daha
yakin oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir” (Ustiiner, Demirtas, Cémert,
Ozer, 2009:10). Ozyeterlik algsi, bireyin belli bir performansi géstermek icin
gerekli etkinlikleri organize edip basarili olarak yapma kapasitesine iligkin
kendi yargis1 (Senemoglu, 2005) olarak tanimlanmaktadir.

Miizik 6gretme yetenegine olan giivenin, hizmet éncesi sinif 6gretmen-
ligi miizik egitimi alaninda 6nemli bir faktor oldugu kesfedilmistir (Jean-
neret, 1995; 1997; Hennessy, 2000; Holden & Button, 2006; Russell, 1996).
“Ogretmenlerin siniflarinda nitelikli miizikal deneyimler saglamalari,
miizigi farklr etkinlik alanlar1 igerisine entegre ederek hem bir amag hem
de bir arag olarak nitelikli bir sekilde kullanabilmeleri, ¢ocuklarin miizikal
becerileri ile biitiinsel gelisimlerinin desteklenmesi agisindan biiytik 6nem
tasimaktadir (Kandir ve Tiirkoglu, 2015: 340). “Ogretmenin oncelikle sinif
ortaminda gergeklestirilmesi gereken etkinliklere yeterince rehberlik ede-
bilmesi i¢in bu konuda uygulamali olarak egitilmesi gerekir” (Kili¢ ve Sa-
ruhan, 2006:408). Miizik etkinliklerinin etkili bir sekilde gerceklesebilmesi
yeterli donanima ve beceriye sahip 6gretmenler tarafindan gergeklesebilir.

Miizik egitimi ile ilgili yapilan ulusal ve uluslararasi birgok arastirma
(Alter ve dig. 2009; Emery, 1998; Koca, 2016;Lawson ve dig. (1994); Tem-
merman, 1997; Oreck, 2001, 2004), ilkokullarda simif 6gretmenlerinin
miizik 6gretiminde kendilerini yetersiz hissettikleri (Hallam et al., 2009;
Hash, 2009; Hennessy, 2000; Holden & Button, 2006; Jeanneret, 1997; Mil-
Is, 1989; Mills, 2005, Russell-Bowie, 2009) , miizik derslerinin diger ders-
lere oranla daha az 6nemsendigini (Holden ve Button, 2006) ve yetersiz
islendigini (Bresler, 1993) ortaya koymustur.

Ogretmen adaylarinin hizmet 6ncesi edindikleri yeterliklerin, meslek
yasamlarina olumlu ve olumsuz yonde yansimalari olabilecegi goriisiinden
hareketle arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin miizik etkinliklerine yo-
nelik 6zyeterlik algilarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla agagidaki
sorulara cevap aranmustir:
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o Ogretmen adaylarinin miizik etkinliklerine yonelik dzyeterlik algilari
nasildir?

o+ Ogretmen adaylarinin mezun olduklar lise tiiriine gore miizik etkinlik-
lerine yonelik 6zyeterlik algilar: farklilik gostermekte midir?

o+ Ogretmen adaylarinin iiniversite éncesi miizik egitimi alma durumlari-
na gore miizik etkinliklerine yonelik 6zyeterlik algilar: farklilik goster-
mekte midir?

o+ Ogretmen adaylarinin miizik dersi bagar1 notlarina gére miizik etkinlik-
lerine yonelik 6zyeterlik algilar: farklilik gostermekte midir?

o Ogretmen adaylarinin akademik not ortalamalarina gore miizik etkin-
liklerine yonelik 6zyeterlik algilar1 farklilik gostermekte midir?

YONTEM

Aragtirma sinif 6gretmeni adaylarinin miizik etkinliklerine yonelik
ozyeterlik algilarinin incelemesini amaglayan betimsel bir ¢aligmadir.
Aragtirmada tarama modellerinden genel tarama modeli kullanilmuistir.
Tarama modelleri, “ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklagimidir. Arastirmaya
konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi
tanimlanmaya ¢alisihir” (Karasar, 2009: 77).

Katilimcilar

Aragtirmaya 2017-2018 egitim yili giiz yariyilinda Mersin Universitesi
Egitim Fakiiltesi sinif 6gretmenligi Anabilim dalinda 6grenim goren
79 Ogretmen adayr katilmistir. Bu arastirmada amagli Ornekleme
yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme kullanilmistir. Amagh 6rnekleme, zengin
bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine calisilmasina
olanak vermektedir (Yildirim ve Simsek, 2011: 107). Arastirmaya katilan
ogretmen adaylarinin se¢iminde, adaylarin miizik derslerini tamamlamis
olmalar temel 6l¢iit olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Miizik Etkinliklerine Yonelik Ozyeterlik Anketi: Arastirmada veri
toplama aract olarak 2010 yilinda Milli Egitim Bakanhgi Ogretmen
Yetistirme ve Egitimi Genel Mudiirliigiince hazirlanan “Okul Temelli
Mesleki Gelisim Kilavuzu”ndan faydalanilarak aragtirmaci tarafindan anket
maddelerine uyarlanan “Miizik Etkinliklerine Yonelik Ozyeterlik Anketi”
kullanilmigtir. Likert tipi 6l¢ek modeline uygun olarak diizenlenen ankette
her bir ifade i¢in bes kategori belirlenmistir. Anketin kapsam gecerliligini
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belirlemek amaciyla uzman gorisleri alinmis, giivenirligi icin 30 kisilik
bir 6grenci grubuna 6n bir uygulama yapilmis ve 6grencilerden alinan
geri doniitler ¢ercevesinde anket sorular1 yeniden diizenlenerek son sekli
verilmistir. Ayrica 20 maddeden olusan anketin giivenirligini belirlemek
amaciyla Cronbach Alpha yontemi kullanilmis ve giivenirlik katsayisi
a= 0.87 olarak belirlenmistir. Bu sonuca gore kullanilan veri toplama
aracinin yiiksek diizeyde gegerli ve giivenilir oldugu saptanmuigtir.

Kisisel Bilgi Formu: Ogrencilerin cinsiyet, mezun olduklar lise tiiri,
liniversite 6ncesi miizik egitimi alma durumlari, akademik not ortalamalari,
miizik dersi basar1 notlar1 degiskenlerine iliskin veri toplamak amaciyla
arastirmaci tarafindan olusturulmus kisisel bilgi formu kullanilmigtir.

Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilmesinde SPSS paket programi kullanilmistir.
Bulgularin istatiksel olarak ifade edilmesinde, frekans (f), yiizde
(%),aritmetik ortalama ve standart sapma, verilerin analizinde ise
parametrik testler kullanilmigtir. Oncelikle, verilerin parametrik testlerin
genel kosullarini saglayip saglamadig1 “Kolmogorov-Smirnov” ve “Shapiro-
Wilk” testlerinden yararlanilarak kontrol edilmis, verilerin parametrik
testlerin kosullarin1 sagladigi, normal dagilim gosterdigi, verilerin ve
varyanslarin homojen oldugu saptandiktan sonra 6grencilerin cinsiyet
degiskenine gore miizik etkinliklerine yonelik 6zyeterlik algilarinda anlamh
bir farkliligin olup olmadigina yonelik olarak bagimsiz gruplar igin t testi,
mezun olunan lise tiir{i, tiniversite dncesi miizik egitimi alma durumu,
miizik dersi bagar1 notu ve akademik not ortalamalar1 degiskenlerine gore
farkliliklar: belirlemek amaciyla ise Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
uygulanmistir. Anlamlilik diizeyi p < 0.05 alinmustir.

Tablo 1. Ankete Iliskin Ortalama Puan ( X ) Araliklar:

Puan Araliklar Dereceleme

4,21- 5,00 Kesinlikle Katiliyorum
3,41- 4,20 Katiliyorum

2,61- 3,40 Az Katiltyorum

1,81- 2,60 Katilmiyorum

1,00- 1,80 Kesinlikle Katilmiyorum
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BULGULAR

Tablo 2. Aragtirmaya Katilan Sinif Ogretmeni Adaylarina iliskin Betimsel Bilgiler

Kisisel Bilgiler n %
Kiz 48 60.8
Cinsiyet Erkek 31 39.2
Toplam 79 100.0
Genel 46 58.3
Mezun Olunan  Meslek 2 2.5
Lise Tiirii Anadolu 28 35.4
Diger 3 3.8
Toplam 79 100,0
Tlkokul 28 35.4
Universite Ortaokul 10 12.7
Oncesi Miizik Lise 27 34.2
Egitimi Alma flkokul, Ortaokul, Lise 4 5.1
Durumu Ilkokul, Ortaokul 3 3.8
Ortaokul, lise 5 6.3
Hic 2 2.5
Toplam 79 100
10-50 2 2.5
51-70 20 25.3
Miizik Dersi
Bagar1 Notu 70-80 24 30.4
81-100 33 41.8
Toplam 79 100,0
1.75-2.50 2 2.5
Akademik Not 2.51-3.00 19 24.0
Ortalamasi 3.01-4.00 58 73.5
Toplam 79 100,0

Tablo 2de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %
60.8’i kadin, %39.2 si ise erkektir. Ogretmen adaylarinin mezun olduklar1
lise tiirtine gore dagilimlar: incelendiginde biiyiik ¢ogunlugunun (%58.3)
genel lise mezunu olduklar1 goriilmektedir. Universite éncesi miizik egit-
imi alma durumlar1 incelendiginde; lise déoneminde miizik egitimi alan
ogretmen adaylarinin % 34.2 olmasina karsin; ilkokul, ortaokul ve lise
siiresince diizenli bir miizik egitimi alan 6grencilerin oraninin % 5.1 ol-
mas! dikkat ¢ekicidir. Ayrica tiniversite 6ncesi miizik egitimi hi¢ almamais
ogretmen adaylari ise katilimcilarin % 2 sini olusturmaktadir. Ogretmen
adaylarinin miizik dersi basar1 notlarina gére dagilimlar1 incelendiginde;
51 ve lizeri not alan 6gretmen adaylarinin katilimcilarin %97.5’ini olustur-
dugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin biiyiik cogunlugunun (%73.5)
akademik basar1 notlar1 ise 3.01-4.00 araligindadur.
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Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Miizik Etkinlikleri OzYeterlik Algilarina Yonelik
Betimsel Istatistikler

= £
= = = B B
s £ O B =25
=5 & E E E2E X
T & 5 w8 E§ ©%
N N < << M < N M
1.Miizik etkinliklerini F18.0 44.0 160 10 -

planlarken, etkinligin
amacina uygun yontem ve  %22.8  55.7 693 4.00
tekniklere yer verebilirim.

I}

e

w

—_

w
1

2.Miizik etkinliklerinin F10.0 16.0 40.0 11.0 2.0

amacina uygun faaliyetler %127 203 506 139 25 923 3.26
(] . . . . .

tasarlayabilirim.

3.Planda, etkinliklerde F110 480 200 - -

kullanacagim kaynak ve .619 3.88
materyalleri belirtebilirim. %139 60.8 258 - )

4 Miizik etkinlikleri F200 470 8.0 40 -

i¢in ders planinda amag

ve kazanimlarin neler %253 595 10.1 5.1 - 729 4.05
olacagini belirleyebilirim.
5.Mizik etkinliklerini 2.0
ogrenciyi merkeze alarak _F11.0 350 270 4.0 861 3.62
hazirlayabilirim. %139 443 342 51 25
6.Muzik etkinliklerini F150 440 140 40 20
izleme ve degerlendirme
i¢in faaliyetler %19.0 557 177 51 25 873 3.83
tasarlayabilirim.
7.Muzik etkinliklerini F230 410 100 30 20
hazirlarken ¢evrenin
ozelliklerini ve .868 4.01
farkliliklarin da dikkate ~ 02%1 °19 12738 25
alabilirim.
8.Miizik etkinliklerini
140 6.0 1.0
planlarken, disiplinler aras1 _F 20.0  38.0 917 3.88

iligkilendirme yapabilirim. %25.3  48.1 177 76 13

9.Smnif ici ve dig1 etkinlikler F190 350 160 6.0 3.0
i¢in cesitli materyalleri
(Gorsel, isitsel, caligma

yapraklari gibi) %24.1 443 203 7.6 38 1.01 377
hazirlayabilirim

10.0gretme-6grenme g, 4 1.0

siirecinde materyalleri 240 -,

hazirlarken 6grencilerin - .837 3.56

[V)
goriglerini alabilirim. %8.9 20.6 304 8.9 1.3
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11.Miizik etkinlikleri F21.0 350 160 5.0 2.0

i¢in kullanigh ve
ekonomik materyaller
hazirlayabilirim.

%26.6  44.3 203 63 25 957 3.86

F20.0 43.0 8.0 50 3.0

12.Miizik etkinliklerinde
teknoloji kaynaklarinin

etkili kullanimina yer %253 544 101 63 3.8 956 3.91
verebilirim.

13.Miizik etkinlikleri ile )

ilgili materyal hazirlarken F150 41.0 17.0 6.0 016 3.8

gevre olanaklarindan

[V) -
yararlanabilirim. %19.0 519 215 7.6

14 Miizik etkinliklerinde ~—F13-0 440 140 50 30
bireysel farkliliklara UgUN o s 557 177 63 38 920 3.74
materyaller kullanabilirim.

F240 41.0 11.0 3.0 -

15.0gretim ortaminin
temizligi, rahatlig

ve havalan.dirllmam . %304 519 139 38 i 761 4.09
i¢in gerekli dnlemleri

alabilirim.

16.0grencilerin F13.0 53.0 9.0 3.0 1.0
kendilerini giiven i¢inde
hissetmelerini saglayacak
ortam olusturabilirim.

%16.5 67.1 114 3.8 1.3 727 393

. . F240 46.0 5.0 3.0 1.0
17.Miizik arag ve gereglerin
guvenli bicimde kullanim1  %30.4 582 6.3 3.8 1.3 780 4.12
i¢in 6nlemler alabilirim.

18.Miizik etkinliklerinde 490 90 1.0 1.0
kullanilan arag- F19.0

gereclerinin bakimini 712 4.06
saglar ve kullanima hazir ~ %24.1 620 114 13 1.3

halde tutabilirim.

19.Muizik etkinliklerinde

O0grenme ortamini -

ogrencilerin estetik F200 Y70 80 40

duyarliligini olumlu 729 4.05
yonde etkileyecek bicimde %253 59.5 101 51 -
diizenleyebilirim.

20.0grenme ortamlarini F150 420 170 50

miizik etkinliginin tiiriine
gore (bireysel, isbirlikli vb.)
diizenleyebilirim.

798 3.84
%19.0 532 215 63 -
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Tablo 3de sinif 6gretmeni adaylarinin miizik etkinliklerine yonelik 6z-
yeterlik anketinin maddelerine genel olarak “katiliyorum” (X = 3.56- 4.12)
diizeyinde ,“miizik etkinliklerinin amacina uygun faaliyetler tasarlayabili-
rim” maddesine ise (X = 3.26) “az katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdik-
leri goriilmektedir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarmin Miizik Etkinliklerinin Planlanmasi, Materyal
ve Ogrenme-Ogretme Ortamlarinin Hazirlanmasi Ozyeterlik Algilarina Iliskin
Betimsel Istatistikleri

Miizik Etkinlikleri n X ss

Planlama 79 3.82 .352
Materyal hazirlama 79 3.78 390
l?irs;f;:sglretme ortaminin 79 401 412
Genel 6zyeterlik durumu 79 3,86 280

Tablo 4de sinif 6gretmeni adaylarinin miizik etkinliklerine yo6nelik
ozyeterlik anketinin tiim maddelerine ait genel aritmetik ortalamalarinin
X =3.86 ile “katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin anketin miizik etkinliklerinin planlanmasi, materyallerin ve
6grenme- 6gretme ortamlarinin hazirlanmasi boyutlarinda “katiliyorum”
diizeyinde goriis bildirdikleri ve anketin alt boyutlarinda da miizik etkin-
liklerine yonelik 6zyeterlik algilarinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Miizik Etkinliklerine Yonelik Ozyeterlik Alg:
Diizeylerinin Cinsiyete Gore T-Testi Sonugclari

Degisken Grup N X ss t p
Kiz 48 4.14 376
Cinsiyet 3.12 .002*
Erkek 31 3.56 310
* P<0.05

Tablo 5de gorildugii gibi, 6gretmen adaylarinin miizik etkinliklerine
yonelik 6z yeterlik alg1 diizeyleri cinsiyet degiskenine gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gostermektedir [t (79=3.12, p<.05]. Buna
gore kiz 6gretmen adaylarinin miizik etkinliklerine yonelik 6z yeterlik
diizeylerinin (X =4.14) erkek 6gretmen adaylarina gére (X =3.56) daha
yiiksek oldugu soylenebilir.
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Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Miizik Etkinliklerine Yonelik Ozyeterlik Alg
Diizeylerinin Mezun Olunan Lise Tiirii, Universite Oncesi Miizik Egitimi Alma
Durumlari, Miizik Dersi Bagar1 Notu ve Akademik Basar1 Notu Degiskenlerine

Yonelik Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar:

Desisken Varyans  Kareler s Kareler
gl Kaynagi  Toplamu Ortalamasi P
Mestn Ol aGrz;f’lar 1028 3 343
ezun Olunan
Lise Tiirii Grupi¢i  13.525 75 138 2352065
Toplam 14.552 78
Universite — Gruplar - 1954 jgg
Oncesi Miizik _arasi 1214 217
Egitimi Alma  Grupici  13.359 74 141 ' ’
Durumlar1 Toplam  14.552 78
Miinik Derci Sgg’lar 818 3 273
Hark erst — 1925 127
Basar1 Notu Grup ici 13.735 75 .140
Toplam 14.552 78
Gruplar
511 2 255
i aras
Akademik - 1600 171

Bagar1 Notu Grup i¢i 14.042 77 142
Toplam 14.552 79

p>0.05

Tablo 6da gorildiugii gibi, 6gretmen adaylarinin miizik etkinliklerine
yonelik 6z yeterlik alg1 diizeyleri ile mezun olduklar lise tiirii [F (3-75)
=2.352; p > .05], iiniversite 6ncesi miizik egitimi alma durumu [F (4-74)
=1.214; p > .05], miizik dersi basar1 notlar1 [F (3-75) =1.925; p > .05] ve
akademik basar1 notlar1 [F (2-77) =1.600; p > .05] degiskenleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamustir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirma sonucu sinif 6gretmeni adaylarinin miizik etkinliklerine
yonelik  Ozyeterlik anketinin tiim maddelerine ait genel aritmetik
ortalamalarinin X =3.86 ile “katiliyorum” diizeyinde oldugu saptanmustir.
Aragtirma sonucu smif Ogretmeni adaylarinin miizik etkinliklerine
yonelik ozyeterlik algilarinin yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir.
Literatiir incelendiginde, 6gretmen adaylarinin lisans egitimleri siiresince
ozyeterliklerinin arttig1 (Hoy ve Woolfolk, 1990; Wenner, 2001), mezun
olduktan sonra ve meslek hayatlarinin ilk yillar1 sonuna dogru olan
stirecte ise azaldigini gosteren arastirmalar (Moseley, Reinke ve Bookout,
2003; Woolfolk Hoy, 2000) karsimiza ¢ikmaktadir. Jeanneret (Sinclair et
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al.,, 2009:103)’in “6gretmenlerin miizik deneyimine sahip olmalarinin
siklikla 6gretmenlik meslegine olan tutum ve tutumlarini sekillendirdigi”
diistincesiyle ve arastirmadan elde edilen sonuglar dikkate alindiginda
ogretmen adaylarinin ozyeterlik algilarinin yiiksek olmasinin meslek
yasamlarinda olumlu yonde yansimalari olabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bir bagka bulgu 6gretmen adaylarinin miizik
etkinliklerine yonelik ozyeterlik algi diizeylerinin cinsiyetlerine gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gosterdigidir [t (79=3.12,
p<.05]. Buna gore kiz 6gretmen adaylarinin miizik etkinliklerine yonelik
oz yeterlik diizeylerinin (X =4.14) erkek 6gretmen adaylarina gore (X
=3.56) daha yiiksek oldugu séylenebilir. Bu durum Cevik (2011), Elald1 ve
Yerliyurt (2016), Okur Akgay (2015) tarafindan gergeklestirilen arastirma
sonuglari ile benzerlik gosterirken, cinsiyet ve 6zyeterlik arasinda anlamli
bir iligkinin bulunmadigini gosteren bagka arastirma sonuglar1 (Brandon,
2000; Koca, 2013; Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy, 2001) ile farklilik
gostermektedir.

Uluslararasi literatiirde (Alter ve dig., 2009; Anderson, 2003; Ewing,
2010; Leung, 2007; Pascoe ve arkadaslar1, 2005; Russell-Bowie, 1993, 2009)
arastirmalar incelendiginde; hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i dgretmenlik
egitiminin, 6gretmenlerinin yaratici sanat miifredatinin beklentilerini
karsilamaya yetecek kadar hazirlik veya destek saglamadigi bulunmustur.
Benzer sonuglara iilkemizde yapilan arastirmalarda da raslanmaktadir.
Aragtirma sonucu 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik algilar1 yiiksek diizeyde
bulunmasina ragmen egitim fakiilteleri sinif 6gretmenligi programlarinda
yer alan 2 donemlik miuzik derslerinin ilkokullarda yiriitilecek
miizik dersleri dikkate alindiginda yetersiz oldugu agiktir. Arastirma
sonuglart dogrultusunda sinif 6gretmeni adaylarinin miizik derslerini
ve etkinliklerini etkin bir sekilde yiiriitebilmeleri i¢in lisans derslerinin
miiziksel donanimlarini artiracak sekilde yeniden diizenlenmesi
onerilmektedir. Benzer arastirmalarin farkli iiniversitelerde de yapilarak
ogretmen adaylarunin eksikliklerinin tespit edilmesi suretiyle hizmet
oncesinde 6nlemler alinabilecegi diisiiniilmektedir.
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CALGI EGITIMINDE SINIF MODELLERI
CLASS MODELS IN MUSICAL INSTRUMENT EDUCATION

Giilsah SEVER!

OZET

Bu arastirma, ¢alg1 egitiminde uygulanan farkli sinif modellerinin amaglarini,
avantaj ve dezavantajli yonlerini ve sinif i¢i etkilesim diizeylerini belirlemeye yone-
lik literatiir taramasi yontemiyle olusturmus betimsel bir caligmadir. Gerek tekno-
lojik geligmeler gerekse egitim bilimlerinde ortaya koyulan yeni 6grenme-6gretme
yaklagimlariyla giiniimiizde sinif modellerinin de gesitlendigi gozlemlenmektedir.
Bu baglamda calg1 egitiminde de bireysel simiflar, ustalik siniflari, grup dersleri,
¢evrimigi siniflar ve ¢evrilmis (flipped) siniflar olmak tizere gesitli sinif modelleri-
nin uygulandig gorillmektedir.

Mesleki miizik egitimi veren kurumlarda calg: egitimi geleneksel olarak bi-
reysel derslerle usta-¢irak yontemiyle uygulanmaktadir. Bu kurumlardan yetisen
ogretmenler de dogal olarak ayni gelenegi stirdiirme egilimindedirler. Ancak tek-
noloji sayesinde calg1 derslerinin farkli amaglar i¢in farkli sinif modelleriyle yapi-
lan uygulamalarini izlemek miimkiin olmaktadir. Literatiirde bu sinif modellerine
iliskin planlama stratejilerini, 6grenci ve 6gretmenlerin algilarini ve bagariya etki-
lerini belirleyen bir¢ok ¢aligma olmasina ragmen bu sinif modellerinin uygulama
amaglarini, avantaj ve dezavantajlarini derli toplu ortaya koyan bir ¢alismaya rast-
lanamamigtir. Bu eksigi gidermek ve ¢algi 6gretmenlerine 6gretim amaglarina uy-
gun modeli segmeleri i¢in bir kaynak saglamak tizere bu ¢aligma kaleme alinmustir.

Sonug olarak ¢alg1 egitiminde uygulanan sinif modellerinin 6gretimin ama-
cina gore farkli giiglii ve zayif yanlar1 oldugu ortaya ¢ikmigtir. Ogretmenlerin bu
modelleri yas gruplarina, ¢alisilacak konu ve tekniklere, 6grencilerin 6grenme ih-
tiyaglaria gore 6nceden mutlaka ders plani yaparak sistematik olarak uygulamasi
gerektigi ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Sozciikler: Miizik, ¢alg: egitimi, sinif modelleri, etkilesim.

ABSTRACT

This research is a descriptive study which consists of literature survey to
determine the aims, advantages and disadvantages of different class models applied
in instrumental education and levels of interaction in the classroom. It is observed
that classroom models are diversified today with the new learning-teaching
approaches. In this context, it is observed that various class models such as individual

1 Ars. Gér. Dr., Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali gsever@gazi.edu.tr gulsah.sever@gmail.com
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classes, masterclasses, group courses, online classes and flipped classes are applied in
instrument education.

Instrument training is traditionally practiced in individual lessons by master-
apprentice methods in institutions providing professional music education.
Teachers who grow up from these institutions also naturally tend to pursue the
same tradition. However, thanks to the technology, it is possible to observe the
applications of instrumental classes with different class models for different
purposes. Although there are many studies in the literature that determine the
planning strategies of these class models and the perceptions and successes of
students and teachers, there is no study that reveals the application aims, advantages
and disadvantages of these class models. This work was taken to provide a source
for this subtraction and for instrument teachers to choose the appropriate model
for teaching purposes.

As a result, class models applied in instrumental education have different
strengths and weaknesses according to the purpose of teaching. It has emerged
that teachers should apply these models to age groups systematically by means of
lesson planning according to the learning needs of the students.

Keywords: Music, instrumental education, class models, interaction

GIRIS

Ogrenme, genel olarak tekrar ya da yasanti sonucu davranista meydana
gelen oldukga kalici degisiklikler olarak tanimlanmaktadir. Bunun yani
sira literatiirde farkli 6grenme kuramlarinin 6ne ¢ikardig farkli 6grenme
tanimlar1 bulunmaktadir. Ornegin davraniggi kurama gore uyariciya
organizmanin verdigi tepki olarak ele alinan 6grenme, yapilandirmaci
kurama gore farkli alanlardan edinilen yeni bilginin 6nceki bilgiler tizerine
insa siireci olarak degerlendirilmektedir. Son donemde yapilan beyin
galismalariyla her bireyin ayni parmak izi gibi farkli 6grenme bigimleri
oldugu ortaya ¢ikmis ve bu baglamda da 6grenme tanimlar1 ve kuramlar:
gesitlenmistir. Teknolojinin de yardimiyla ve bu galigmalarin yansimalari ile
siniftaki her 6grencinin biligsel duyussal, psikomotor ve sosyal alt yapisina
uygun, bireysellestirilmis 6grenme firsatlari sunan yeni sinif modelleri ve
Ogrenme ortamlar1 tasarlanmaya baslanmistir. Bu modellerde 6grenme
paydaslari arasindaki etkilesimin de zenginlestirilmesi amaglanmaktadir.

Genel egitim alaninda ortaya ¢ikan gelismeler miizik ve ¢algi egitimine
de yansimaktadir. Calg: egitiminde sinifin diizenlenmesi, 6gretmen-6gren-
ci arasindaki etkilesim derecesi ve roller, grup ¢alismalarinda uygulanan
yaklasimlar da zamanin gidisine uygun olarak degismektedir. Bu baglamda
calgi egitiminde de 6nceden bilginin tek kaynag: ve ‘sahnedeki bilge” olarak
goriilen 6gretmen rolii, paradigma degisimiyle yerini karsilikl1 etkilesimle
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tiim paydaslarin birlikte 6grendigi, 6gretmenin bu siiregte bir rehber oldu-
gu goriisiine birakmustir.

Calg: egitimi ayn1 zamanda insanin kendini tanima siirecidir. Uslu
(2006)’ya gore calg egitimi, insanin kendisini yakindan taniyabilmesi, var
olan yeteneklerini anlayabilmesi, egitim araciligiyla mevcut becerilerini
gelistirip, yeni beceriler elde edebilmesi ve bu sayede kendisini gergeklesti-
rebilme sansi veren bir ugras olmasindan dolay: miizik egitiminin 6nemli
bir koludur.

Bu tanima ve beceri gelistirme sadece ¢algi 6grenen Kisi icin degil calg:
ogretmeni i¢in de gegerlidir. Cilden ve Sever (2015)e gore calg: egitimi te-
orik boyutu olmakla birlikte daha ¢ok uygulamaya dayanan bir egitimdir
ve miizik 6gretmeninin miizik bilgisini, kiiltiriind, 6gretmenlik becerile-
rini ve miizisyenligini gelistirebilmek i¢in olduk¢a 6nemli bir yap: tagidir.
Bu baglamda calg: dersleri; teknik, miizikal, toplu ¢alma, sunum ve yasam
becerileri gelistirmeye yonelik icerigiyle cok yonlii ve karmagik bir yapidir.

Bu ¢ok yonlii ve karmasgik bilgi ve beceri biitlintinii 6grenerek 6grenciye
aktarabilmek igin ¢alg1 egitimi tarihi boyunca bireysel dersler, ustalik
siniflari, grup dersleri ve teknolojik siniflar gibi birgok farkl yaklagim ve sinif
modeli ortaya konulmustur. $ahin vd. (2017)’ye gore 6grenmeler bireyin
ogrenme yasantisiyla gerceklesir, 6grenme yasantisi ise etkilesimlerle
tanimlanir. Calg: egitiminde uygulanan her sinif modelinde de farkl
etkilesim diizeyleri bulunmaktadir. Ornegin bireysel derslerde etkilesim
6grenci ve 6gretmen ile sinirli olmasina ragmen oldukga yogun bir bilgi alis
verisi s6z konusudur. Grup derslerinde ise 6gretmen-6grenci ve 6grenciler
arasi etkilesim firsatlar1 olmasina ragmen iyi planlanmadiginda verimli bir
6grenme ortami yerine bir kaos yasanabilir.

Cilden (2016), galg1 egitiminin geleneksel olarak usta-girak modeliyle
yiridigiini belirtmektedir. Bu modelde 6gretmen ustadir ve 6grenci usta-
sindan gordiigiinii uygulamaktadir. Bu sekilde edinilen bilgi nesiller boyu
aktarilmaktadir. Bu baglamda yetisen c¢alg1 6gretmenleri de kendi 6gret-
menlerinden gordiikleri sinif modellerini ve teknikleri uygulamaktadirlar.
Ancak teknolojinin gelismesi ile farkli bilgi kaynaklarina ulagma firsati
dogdugundan farkli amaglar i¢in olusturulmus basarili uygulamalar: gor-
mek miimkiin olmaktadir.

Literatiirde bu sinif modellerine iliskin planlama stratejilerini, 6grenci
ve 6gretmenlerin algilarini ve basariya etkilerini belirleyen bir¢ok ¢alisma
olmasina ragmen bu sinif modellerinin uygulama amaglarini, avantaj ve
dezavantajlarini ortaya koyan bir ¢alismaya rastlanamamaistir. Bu baglamda
calismanin amaci, ¢algi egitiminde uygulanan sinif modellerinin amaglarini,
avantaj ve dezavanlajlarini ve sinif igi etkilesim diizeylerini belirleyerek
calg1 6gretmenlerine 6gretim amaglarina uygun modeli se¢meleri i¢in bir
kaynak saglamaktir.
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YONTEM

Bu arastirmada, ¢alg: derslerinde uygulanan farkli sinif modellerinin
olusturulma amaglarini, avantaj, dezavantaj ve sinif ici etkilesim diizeylerini
belirlemek igin literatiir tarama yontemi kullanilmigtir. Literatiir tarama
yonteminde amag, galismanin hangi baglamda yiiriiyeceginin ve 6zellikle
stiregelen caligmalardan sentez yoluyla hangi bosluklarin doldurulmak
tizere hedef alindiginin gosterilmesidir (Koroglu, 2015). Bu aragtirmada
tematik yaklasimla ¢algi egitiminde kullanilan sinif modelleri dnceden
belirlenmis ve literatiir tarama bireysel dersler, ustalik siniflari, grup
dersleri, ¢evrimici smiflar ve c¢evrilmis simiflar (flipped classroom)
temalariyla sinirlandirilmistir. Literatiir taramada ti¢ adimli derin tarama
teknigi kullanilmistir. Buna gore 6nce anahtar kelimeler belirlenmis, atif
veri tabani sonuglari elde edilmis, sonuglar islenmis ve kayitlar kademeli
olarak taranmustir.

Miizik ve ¢alg1 egitimi yapis1 geregi ses ve goriintii kayitlarinin yogun-
luklu kullanildig bir alan oldugundan arastirmada galg: egitimi ile ilgili
makalelerin yani sira gevrimici kaynaklar, inlii kemancilarin masterclass
videolari, keman egitimcilerinin blog yazilari, yayinladiklar: podcast ve vo-
dcastler takip edilerek zengin bir bilgi dagarcig1 olusturulmaya ¢aligilmstir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde literatiir taramasi sonucu ortaya ¢ikan ¢alg: egitimindeki
sinif modelleri incelenecektir. Her sinif modelinin bir ihtiyactan dogdugu
gozlemlenmektedir. Her model farkli amaglari 6n plana ¢ikarmaktadir. Her
modelin kendine 6zgii avantaj ve dezavantajlar1 bulunmaktadir. Bu bolim-
de ¢algi egitiminde kullanilan sinif modelleri olusturulma amacina, avantaj
ve dezavantajlarina gore agiklanacaktir.

1. Bireysel Dersler

Calg1 egitiminde bireysel dersler bir 6gretmen ve bir 6grencinin yiiz
yize gergeklestirdigi sinif modelidir. Bu modelde 6gretmen ve &grenci
arasinda yogun bir bilgi aligverisi soz konusudur. Hallam (1998)e gore
hem bat1 hem de dogu kiiltiiriinde “6zel 6gretim, 6zel 6grenme” nin tarihi
yiizyillar 6ncesine dayanir. En yaygin uygulama biciminde 6grenci, sanatg1
ogretmeninin dikkatli gozii altinda kendi sanatini 6grenen geng bir ¢irak
olarak nitelendirilir.
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Bireysel simif modeli, her 6grencinin 6grenme ve &grendiklerini
calgisina aktarma becerisinin birbirinden farkli oldugu temel diisiincesine
dayanir. Son donemde yapilan beyin ¢aligmalari, ¢oklu zekéd ve 6grenme
stilleri kuramlar1 da bu temeli destekler niteliktedir. Bloom (1995)% gore iyi
bir 6zel 6gretici, belli bir 6genin 6gretilebilmesi i¢in gerekli olan katilma ya
da deneme siiresinin bir 6grenciden digerine degisme gosterecegini bilir.
Cilden (2001) de bireysel olarak yapilan galg: derslerinde her 6grencinin
bir smnif oldugunu ve her 6grencinin ¢algi ¢almayr 6grenmekle ilgili
yeteneginin, zekasinin ve fiziksel becerilerinin farklilagmasindan dolay:
bireysel derslerin 6neminden bahseder.

Bireysel sinif modelinin temel olarak aldig: bir baska diistince de ¢alg:
¢almanin oldukea karmagik bir performans siireci olmasidir. Davidson ve
Jordan (2007)’ye gore calg: egitimi, bilginin kii¢iik adimlarla aktarilmasini
gerektiren, bu nedenle parmaklarin durusu, ¢alginin tutulmasi ve miizik
dili anlatim1 gibi detaylarin tek bir 6gretmen tarafindan takip edilmesinin
daha kolay ve daha uygun oldugu ¢ok karmasik bir siirectir. Parncutt ve
McPherson (2002) da performans kavramini teknik, miizikal, ¢aligma-
Ogrenme, sunum-sahne ve performansa doniik yasam becerileri olarak
alt kategorilere ayirmistir. Her bir beceri de olduk¢a karmasik siiregleri
icermektedir. Bu agidan bakildiginda performans becerilerinin biitiinsel
olarak ogrenciye kazandirilmasinda bireysel derslerin kisisellestirilmis
egitim vermesi nedeniyle 6nemli oldugu goriilmektedir. Carey (2014)nin
arastirmasinda bireysel derslerin ayni zamanda 6gretmen-o6grenci iliskisini
sanatsal ve teknik konularin 6tesinde kariyer planlama ile ilgili yagam
becerilerinin de kazanilamasina imkan vermesi bakimindan yararli oldugu
belirtilmistir. Bu nedenle diinyada mesleki ¢algi egitiminde en yaygin
kullanilan sinif modeli bireysel sinif modelidir (Kostka, 1984; Daniel, 2004;
Presland, 2005; Davidson and Jordan, 2007, Kurkul, 2007, Nerland, 2007;
Creech vd., 2009; Gaunt, 2009; Gaunt, 2011, Carey vd., 2013).

Burada bahsedilen avantajlarinin yani sira bireysel sinif modelinin
dezavantajlarina iliskin de ¢esitli caligmalar bulunmaktadir (e.g. Schmidt,
1989; Persson, 1996; Kennell, 1997; Froehlich, 2002; Presland, 2005; Burwell,
2006; Carey, 2008). $ahin ve digerleri (2017)'ne gére d6grenmeler bireyin
Ogrenme yasantistyla gerceklesir, 6grenme yasantisi ise etkilesimlerle
tanmimlanir. Zengin ve verimli etkilesim ortamlarinin 6grenmeyi de
olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Bireysel sinif modeli i¢in yapilan
elestirilerden ilki bu modelde 6grenme yasantisinin ve etkilesiminin
6grenci ve 0gretmen arasinda sinirli olmasidir. Ayni zamanda 6gretmen
merkezli bir yaklasim olarak algilanmasindan dolay1 6grenci iizerinde
negatif etkisi oldugu belirtilmektedir (Polifonia, 2010).



208 | EGITIM BILIMLERINDE AKADEMIK ARASTIRMALAR

A
y

Sekil 1. Bireysel sinif modelinde etkilesim

Mills (2002) bireysel 6gretimde miiziksel becerilerin gelisiminin diizen-
siz oldugunu vurgulayarak, 6grencilerin ders disinda karsilastiklar: farkl
miiziksel kavram ve becerilere uyum saglama giigligti yasadiklarini soy-
lemistir. Carey (2010) bireysel derslerde 6grencinin 6gretmene bagimlili-
g1, sinirl istihdam firsatlar: ve bu nedenle hayal kirikligina yol agan uzun
vadeli olumsuz etkileri olabilecegi iizerinde durmustur. Carey ve Grant
(2015)'1n aragtirmasinda 6grencilerin kiiglik bir kismi 6zellikle ilk yillarda
6gretmenin yakin rehberligine ihtiya¢ duyduklarini kabul etmekle birlikte,
biiyiik bir kismi bu yaklagimi reddederek kendi 6grenmeleri tizerinde daha
¢ok ozerklik istediklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin bir 6grenci ile yiiz yiize goriistigti calgi 6gretim
organizasyonu, ‘bolge davranis’ kavramiyla iliskili olarak tartisilabilir
(Goffman, 1959/1990). Calg1 6gretimi ¢ogunlukla 6gretmenin Goffman’in
“geri bolge” dedigi konularda meslektaslariyla bir araya gelme firsatina
sahip olmadig1 yalniz bir meslek olma egilimindedir. Béyle bir bélgenin
olmamasi 6gretmenlerin ortak deneyimleri paylagmasina ve yansitmasina
imkan tanimaz. Bu 6grenciler igin de gegerlidir. Bireysel derslerde okul ve
spor faaliyetlerinden farkli olarak 6grencilerin akranlari ile kisa bir haftalik
ders deneyimlerini paylasma imkani yoktur.

Gaunt (2008 ve 2010) bireysel ders modelinin olduk¢a yaygin olarak
kullanilmasina karsin bu modelin etkililigine iliskin deneysel kanitlarin
olduk¢a az oldugunu belirterek modelin basarisinin biiyiik odlgiide
ogrencilerin yarigmalar ve resitaller gibi gosteri etkinliklerinde basarili olma
becerileri agisindan 6lgiildiigiinii sdylemistir. Bireysel 6gretimin dogasi
geregi arastirmacinlarin derse erisimini zorlagtirdigini dile getirmistir.

Bireysel sinif modeli ile ilgili bir diger elestiri de bu modelin yetiskinlerin
egitiminde daha etkili olup ¢ocuk egitimi icin yetersiz olusudur. Seker ve
Bilen (2014)% gore tilkemizde ve tiim diinyada yaygin olarak kullanilmakta
olan geleneksel keman egitimi, bilgi aktarimi ve uygulamasi agisindan daha
¢ok yetiskinlere yonelik bir egitim programi olarak géze garpmaktadir.
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Bunun nedeni, ders islenisinin agirlikli olarak sozel ve bunun yaninda
orneklemeye dayanan bir gorsel yonii olmasidir. Bu tiir bir ders isleme
sistemi her ne kadar yetiskinler igin yeterli olsa da 6zellikle keman egitimi
stirecinin ilk agamasinda bulunan ¢ocuklar i¢in yeterli olmamaktadir.
Kaliteli bir miizikal ve teknik altyapinin temellerinin atildigi 6nemli bir
donem olan ilkogretim donemi, ¢ocuklar i¢in zor, soyut ve sikict degil, bu
durumun tam tersine eglenceli, aktif ve kolay olmalidur.

Buraya kadar bireysel sinif modeline iligkin literatiirde yer alan
avantaj ve dezavantajlar1 iizerinde durulmustur. Olusturulan her siif
modeli belli bir ihtiyac1 karsilamak iizere planlanan modellerdir. Ancak
bu ihtiyaclar egitimdeki gelismelere, Ogrenci ihtiyaglarina, teknolojik
gelismelere, ortam ve zaman bilincine gore doniisiime agiktir. Buradaki
dezavantajli durumlar1 doniistiirmek igin ¢alg1 egitimi tarihi boyunca farkl
uygulamalar da yapilmistir. Ogrenme etkilegimini arttirmak, dgrencilerin
biribirlerini gozlemleme firsat: vermek, 6gretmenler arasi bilgi alis verisini
arttirmak ve bu yolla bireysel dersleri yalniz ortamindan kurtarip sosyal
bir nitelik kazandirmak icin ilk girisim Ustalik Siniflarinin olusturulmasi
olmustur. Bir sonraki boliimde ustalik siniflarinin ne oldugu, amaglar: ve
uygulamalari ile ilgili bilgilere yer verilecektir.

2. Ustalik Siniflar1

Ustalik sinifi terimi, usta sanatgilarin ve 6gretmenlerin ileri diizey 6g-
rencilere ve geng profesyonellere miizikal stil, yorum, artistik gibi konular-
da daha derinlemesine bilgilerle kogluk yapmasi i¢in olusturulmus dersleri
tanimlamak i¢in kullanilir. Ustalik siniflari, bireysel derslere alternatif ola-
rak tretilmis bir model degil, bireysel dersleri destekleyici nitelikte belli
zaman araliklarinda diizenlenen 6zel etkinliklerdir. Lalli (2004), ustalik s1-
niflarinin 6grenci ve 6gretmen arasindaki tutarli ve uzun siireli bire bir ¢a-
lismanin yerini almadigini, bu siniflarin temel amacinin miizik fikirlerinin
tretilmesine ve gelistirilmesine yonelik yeni yaklagimlarla baglant: kurma
firsat1 olarak algilanmasini 6nermektedir.

Bireysel sinif modelinden farkli olarak ustalik siniflarina katilan 6gren-
ciler bir ders saatini bir arada gegirirler. Ustalik siniflarina etkin ve gozlem-
ci olarak iki tiirlii katilim mevcuttur. Ogrencilerden biri aktif durumda ¢a-
larken diger 6grencilerden sessizce gozlem yapmalari beklenir. Ogretmen
ayn1 anda yine sadece bir 6grenci ile ¢alisir. Bu yoniiyle ustalik siniflarinin
bireysel derslerin gozleme agilmis hali oldugu soylenebilir. Ancak gozleme
a1k olmasi sebebiyle ustalik siniflarinda bireysel derslere gore daha zengin
etkilesim diizeyi oldugu goriilmektedir.
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Sekil 2. Ustalik siniflarinda etkilesim

Ustalik sinifin1 bir 6gretmen kendi 6grencileri ile diizenleyebilecegi gibi
kurum digindan bir sanatg1 da davet edilebilir. Keman sanat¢is1 Midori'ye
(Goto, 2004, sf. 37) gore ustalik siniflari, sanatcilarin, deneyimlerini
egitim kurumlarindaki 6grencilerle paylasmasi i¢in aktif rol alabilecegi bir
platform sunmaktadir. Lalli (2004) ustalik siniflarimin farkli bakis acilar:
kazandirdigini, yeni repertuar tanimak, ¢alma seviyeleri hakkinda gézlem
yapmak i¢in firsatlarla dolu oldugunu belirtmistir. Jorgensen (1995) miizik
egitiminde sosyal toplulugun 6nemine vurgu yaparak ustalik siniflarinda
miizik olusturma ve alma merkezli bir yaklasimin oldugundan bahseder. Bu
baglamda ustalik siniflarinin 6grencilerin biiyiiyen ve gelisen bir topluluk
icerisindeki yerlerini anlamalarina, farkliliklarinin yaninda benzerliklerini
fark etmelerine, bagkalarina bagli hissetmelerine, kendi miizik geleneklerini
kabul etmelerine ve sevmelerine imkan sagladigini belirtmektedir.

Ulkemizde de dénemlik ustalik siniflar1 diizenleyen Sevda- Cenap
And Mizik Vakfi, Klasik Keyifler Miizik Dernegi gibi gesitli kurumlar
bulunmaktadir. Bu kurumlar, Tiirkiyedeki miizik 6grencilerinin diinyaca
tinliimiizisyenlerle tanigmasi ve ¢alismast i¢in giizel firsatlar sunmaktadirlar.

Goriildagii gibi ustalik siniflar1 bireysel sinif modeline nazaran 6gren-
cilerinin birbirlerinin deneyimini gozlemesine imkan vermesi, 6grenciye
farkli usta ogreticilerle ¢aligma imkani sunmasi bakimindan etkilesime
daha acik bir model olarak karsimiza cikmaktadir.

Bu avantajlarininin yani sira ustalik siniflarinin gesitli dezavantajlari
da bulunmaktadir. Ilk olarak ustalik siniflar1 diizenli uygulama igin degil
bireysel dersleri destekleyici bir model olmasi nedeniyle yilda birkag kez
diizenlenebilmektedir. Bu baglamda 6grenciler ustalik sinifinin sundugu
avantajlardan yilda ancak birkag kez yararlanabilmektedirler.
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Ustalik siniflarinda aktif katilimer olmak i¢in 6ncesinde segmeler ya-
pilmakta ya da 6gretmen tarafindan bagarili 6grenciler bu siniflarda cal-
mak i¢in yonlendirilmektedir. Bu sistemde birkag kez aktif ¢alma i¢in se-
gilmeyen 6grencilerin hayal kirikliklar1 yasadiklar1 ve motivasyonlarinin
distiigii raporlanmistir (Creech vd., 2009). Bu bakimdan ustalik siniflarin-
dan yogunluklu olarak calma seviyesi ytliksek 6grencilerin yararlandigini,
calma seviyesi diigitk 6grencilerin digerleri ile esit firsata sahip olmadig:
soylenebilir. Creech vd.(2009), konservatuvar 6grencilerinin ustalik si-
niflarina yonelik algilarini belirledikleri ¢alismalarinda 6grencilerin aktif
olarak katilimak istediklerini, kendileri ¢almayacaklarsa gozlemci olmaya
goniillit olmadiklarini tespit etmislerdir. Ogrencilerin birbirlerini izleyerek
ogrenme pratigine aligkin olmamalari, ustalik sinifinda ele alinan konunun
ilgi cekici olmamasi, kendi galma seviyelerine uygun olmamasi, ustalik si-
niflarinin uzun siirmesi ve dikkat daginiklig1 nedeniyle sikilma, pasif kati-
limcilarin kendilerini siirecin bir pargasi olarak hissetmemesi, 6grencile-
rin izlemek yerine kendi yogun programlarina ¢alismay tercih etmesi gibi
nedenlerle diizenlenen ustalik siniflarinin her zaman amacina ulagsmadig:
goriillmektedir.

Ustalik siniflarinda aktif ¢almak icin secilmis 6grencilerin de iyi ¢alma
yikimliligi hissederek performans kaygi diizeylerinin yiikselmesi s6z
konusudur. Usta bir sanat¢inin yaninda ¢almak, birlikte ayni sahneyi
paylasmak bile 6grenciler i¢in olduk¢a heyecan verici bir durumdur.
Wagner (2005) bu duruma isaret ederek ustalik sinifi katilimcilarinin
performans anksiyetesi ile baga ¢ikmak icin ¢esitli stratejiler gelistirmesi
gerektiginden bahseder. Lalli (2004) de ustalik sinifina katilan 6grencilerin,
ogrenmeye agik bir zihinle, katilim amacini netlestirerek ve performans
deneyimi kazanmak tizere orada bulunmalarini 6nermektedir.

Bireysel ders modeline gore diger paydaslarin deneyimlerinden de ya-
rarlanmayi, yeni 6grenme ve etkilesim firsatlar1 sunmay1 amaglayan ustalik
siniflarinin uygulamada her zaman amacina ulasamadig1 goriilmektedir. Her
6grencinin ¢alma seviyesi, calistiklar1 eser ve etiitler, yetenek diizeyleri, 6g-
renme bigimleri, dikkat ve alg1 diizeyleri farkli oldugundan sinifin iginde ak-
tif rol vererek katilimini saglamak bu modelde miimkiin goriinmemektedir.
Burada yer alan elestirileri olumluya ¢evirecek bir yaklasim i¢in 6ncelikle ko-
laydan zora, basitten karmasiga sistematik olarak olusturulmus bir repertuar
gerekmektedir. Tiim 6grencilerin ortak caldiklar1 parcalarin olmasi birlikte
¢alma sans1 yaratacagl ve her dgrencinin siirece esit katilimini saglayacag:
diisiintilmektedir. Sistematik bir repertuarin yani sira yeni baslayan 6grenci
ile iist seviyedeki bir 6grencinin ayni anda birlikte ¢alabilecegi pedagojik bir
yaklasima ihtiya¢ bulunmaktadir. Japon keman pedagogu Suzuki bu ihtiyaca
yonelik olarak 6zellikle kiigiik ¢ocuklarin 6grenmesinde grup sinif modeli-
ni sistematik halde kullanan bir yaklasim gelistirmistir. Bir sonraki béliimde
grup dersleri Suzuki yaklasimi gergevesinde ele alinacaktir.
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3. Grup Dersleri

Grup dersleri iki ya da daha fazla ¢alg1 6grencisinin seviyelerine uygun
teknik ve miizikal becerilerini grup dinamigi ve etkilesimi icinde cesitli
oyunlar ve eglenceli aktiviteler ile gelistirmeyi amaglayan dersler olarak ta-
nimlanabilir. Miizik egitiminde teorik derslerden orkestra ve koro ¢aligma-
larina kadar pek ¢ok sey sinif ortaminda 6gretilmektedir. Bu nedenle grup
egitimi 6grencilerin aligkin oldugu en dogal 6grenme ortamidir. Shockleye
gore (1982) miizisyenlik becerileri grup ortaminda daha dogal kazanilmak-
tadir. Ogrenciler grup ortaminda birbirlerine ¢almakta, birbirlerini dinle-
mekte ve elestirel bir kulak gelistirmektedir. Bagkalarinin éniinde ¢almak
ogrencinin kendine olan giivenini de artirmaktadir. Grup egitimi yaklagimi
ogrenciye “grup dinamigi” vermekte ve 6grenciler arasinda pozitif bir pay-
lasma ve ¢alisma psikolojisi yaratmaktadir. Bunlarin 6tesinde grup 6greti-
mi ile 6grencilerin zihinsel gelismeleri daha hizli olmakta ve motivasyonla-
r1 da artmaktadir (Webber, 1958; Mehr, 1965).

Ozellikle kiigiik yas grubu 6grencilerin dikkat siirelerinin kisa olmast,
sosyal cevrede oyunlarla 6grenmelerinin daha kolay ve etkili olmasi ne-
deniyle keman pedagogu Shinichi Suzuki bu yas 6grencilerinin egitimin-
de grup derslerinin 6nemini vurgulayarak kendi olusturdugu keman egi-
timi yaklasiminda grup derslerini temel ders modeli olarak uygulamistir.
Suzuki programina gore dgretmenler haftada bir kez bireysel ¢alismanin
yaninda bir ders de grup caligmasi yaparlar. Suzuki yaklasiminin basariya
ulagabilmesi i¢in her hafta grup c¢aligmalarinin yapilamadigr durumlarda
en az ayda bir kez grup dersinin yapilmasi gerekmektedir (Bossuat, 2014)

McCall (1993) etkili bir ¢alg1 egitiminin gerceklesmesi i¢in Suzuki
yaklasiminda 6grenci-ogretmen-veli {iggeninin oldugundan bahseder ve
bu yaklasima bireysel dersler-grup dersleri- ev ¢alismasi tiggenini de ek-
ler. Suzuki 6grencileri genis kapsamli repertuar ¢aligmalari ve nota okuma
dersleri igin biraraya gelirler. Bazi dersler, ayn1 yas grubu ve ¢alma seviyele-
rindeki 6grencilerle yapilirken bazi derslerde farkli seviyelerde 6grencilerle
calismalar yapilabilir. Bu derslerde 6gretmen, asistan 6gretmenler, piyano
eslikgisi ve veliler de bulunur. Grup derslerinde diizenli olarak piyano eslik-
le galigmak 6grencilerin ritmik ve miizikal becerilerinin gelisimine biiytik
katki saglar. Grup dersleri 6grencilerin birbirlerinden ve 6gretmenlerden
6grenmelerini saglar. Grup ayrica 6grencilerin deneyimlerini yansitabile-
cekleri ve 6gretmenin gozetimi olmadan birlikte oynayabilecekleri bir “geri
bolge” de olusturmaktadir.
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Sekil 3. Grup derslerinde etkilesim

Grup dersleri kisa ve uzun stireli olarak diizenlenebilir. Bir gruptaki 6gren-
ciler ayn1 6gretmenle uzun siire birlikte grup derslerine katilirken, ayn1 ustalik
siniflarinda oldugu gibi baska bir 6gretmen konuk olarak kisa siireligine davet
edilebilir. Grup derslerinin temel amaci topluluk olusturmak, ilham vermek,
calma becerilerini gelistirmek ve performans: arttirmaktir. Grup dersleri hem
ogrencileri hem de aileleri motive eden sosyal bir ortam olusturur.

Grup derslerinin bir diger avantaji her 6grencinin diger 6grencileri goz-
lemleyerek ve dinleyerek ne yapilacagini ve ne yapilmayacagini 6grenebil-
mesidir. Birgok hata, siniftaki farkli 6grencilerin ¢esitli problemler ortaya
koymasi ve her 6grencinin gosterdigi dogru teknikleri gérme ve duyma
sayesinde kisa siire i¢inde tartisilabilir ve diizeltilebilir.

Grup dersinde birlikte ¢alabilmek i¢in her 6grenci, yetenek diizeyi go-
zetilmeksizin ayn1 materyal sirasini takip eder. Bu derslerde basili notaya
bakarak degil ezber ¢almak esastir. Bu sayede 6gretmen ve 6grenciler ara-
sindaki etkilesim daha yogun gerceklesir. Ezber ¢almak 6grencilere motor
davranislarin kontrolii gibi miizikal semalar igsellestirmeye yardimci olur.
Nota sehpasina bakip notalar1 dogru ¢almaya ¢alismak yerine miizikal ifa-
delere odaklanmaya izin verir.

Yarigma yerine isbirligi bu derslerde motivasyon kaynagidir. Her seviye-
deki 6grenci birlikte calar. Biiyiik 6grenciler kiigiiklere yardimci olur. Bu ai-
leler, 6gretmenler ve 6grenciler arasinda saygi ve paylasma bilinci olusturur.

Calgi egitiminin hedeflerinden birisi de 6grencileri ileride yer alacaklar1
calg1 topluluklarina uygun olarak hazirlamaktir. Toplu ¢alma, solo perfor-
manstan farkli olarak birbirini dinleme, sefi izleyebilme, grup entonasyo-
nu ve ritmine uyum saglayabilme, grup iginde kendi ¢alma farkindaligina
sahip olma gibi farkli beceriler gerektirmektedir (Parcutt ve McPherson,
2002). Grup derslerinde bu becerileri ¢aliymak miimkiin olmaktadir. Bu
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sayede 0grenciler ileride katilacaklar1 orkestra ve galgi topluluklarinda de-
neyim sahibi olarak yer alacaklardir.

Grup derslerinin 6grencilerin dikkat ve gorev davranislar: tizerinde de
olumlu etkisi bulunmaktadir. Scott (1992)1n ¢alismasinda Suzuki egitimi
alan 6grencilerin dikkat ve gayret gosterme diizeylerinde Suzuki egitimi al-
mayanlara gore anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir. Bu sonuglar grup ders-
lerinin 6grencilerin etkinlige katilma davranislari tizerindeki olumlu etkisi-
ne iligkin 6nceki aragtirmalarla da uyum gostermektedir (Madsen & Alley,
1979). Stamou (1998)’ya gore de grup derslerinin kiigiik ¢ocuklarda genel
miizik yetenegine ve performans basarisina olumlu etkisi bulunmaktadir.

Grup dersleri sadece yayli sazlarda degil piyano gibi klavyeli galgilarla da
yuriitilmistir. Logier’in piyano siniflarinda sayilar1 otuza varan 6grenciler
verilen eserleri ayn1 anda ayr1 piyanolarda galarak grup dersi yapmislardir.
Bu siniflardaki amag baslangi¢ diizeyindeki 6grencilerin verilen kolay bir
ezgiyi calarken, ileri diizeydeki 6grencilerin ayn1 ezginin ileri diizeydeki
varyasyonlarini ayn1 anda ¢almalarini saglamakti. Bu siniflarda piyano 6g-
rencileri hep beraber ¢calmanin yani sira solo veya kiigiik gruplar halinde de
¢almaktaydi (Richards, 1962).

Calg1 6gretimindeki her sinif modelinde oldugu gibi grup derslerinin de
cesitli dezavantajlar1 bulunmaktadir. Kasap (2005)’a gore grup 6gretimi her
6gretmene uygun degildir. Sinif 6gretimi gogunlukla piyano 6gretmenleri
icin ¢ok zordur. Ogretmenin her ders dncesinde farkli becerilerin &greti-
lebilmesi i¢in dikatli bir ders plani yapmasini gerektirir. Ayrica 6gretmen
sinif icinde 6grencilerin kontroliinii elinde tutmak zorundadir. Ogrencilere
ayr1 ayr1 ilgi gosterememek ve ayni anda birden fazla problemle ugrasmak
akla gelebilecek diger bir zorluktur. Ogrencileri calma seviyelerine gore
gruplamak dgretmen i¢in her zaman kolay degildir. Iyi gruplanmamis bir
sinifta egitim goren iyi 6grenciler, seviyesi diisiik olan 6grenciler tarafindan
geriye gekilebilecektir. Bu durum iyi 6grencilerin hizli ilerleyememesine ve
sikilmasina neden olabilir.

Sadece grup dersi ile ¢alg1 6gretimi gergeklestirildigi durumlarda 6g-
rencilerin teknik ve miizikal sorunlar1 gézden kagmakta ve zamanla hatali
davransslar yerlesebilmektedir. Bu riskin farkinda olarak Suzuki bireysel ve
grup derslerinin dengeli bir sekilde uygulandig: bir yaklasim uygulamustir.

Buraya kadar konu edilen tiim ¢algi sinifi modelleri yiizytize egitim ile
gerceklesen modellerdir. Ogretmen, 6grenciler, piyano eglikgileri ve dinle-
yiciler ayn1 anda sinifin iginde bir arada etkilesim i¢indedirler. Teknoloji-
nin gelismesi, internet ag1 tizerinden ses ve goriintii verilerinin aktarilma-
ya baglamasiyla 6gretmen ve 6grencinin ayni anda ayni fiziksel ortamda
bulunmadan da etkilesim iginde ders yapabilecegi gesitli ¢evrimigi siniflar
olusturulmustur. Bir sonraki baslikta ¢evrim igi siniflarin ¢alg: egitimine
getirdigi olanaklar ve zorluklara yer verilecektir.
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4. Teknoloji Destekli Calg1 Sinifi Modelleri- Cevrimigi Siniflar

Onceki boliimlerde yer verilen bireysel ve grup sinif modellerinin
dile getirilen dezavantajlarinin yaninda, 6grencilerin bu derslere ulagma
durumlar1 bakimindan da gesitli sinirhiliklar1 bulunmaktadir. Uzak
mesafelerde oturulmasi ya da bu dersleri almak igin yeterli ekonomik
kaynagin olmadigi durumlarda ¢alg: egitimi de gergeklesememektedir.
Ayrica ylzylize egitimde calg: egitiminin kalitesi dersi veren 6gretmenin
yeterliligi ile de smurlidir. Diinyada ¢algi egitiminin farkli dallarinda
uzmanlagmis ¢ok sayida profesyonel sanatci ve 6gretmen vardir. Onceki
yiizyillarda bu oOgretmenlerle calismak uzun mesafeler kat etmeyi
gerektirirken 1990'l1 yillardan itibaren internet ve ¢evrimici 6grenme
ortamlarinin yayginlasmasiyla bir bilgisayar1 ve internet baglantisi olan
6grencinin tiim diinyadaki o6gretmenlerin fikir ve deneyimlerinden
yararlanma sans1 dogmustur.

Elektronik 6grenme ya da elektronik siniflar uzak mesafeler, ulasim ek-
sikligi, farkl: saatlerde galigma zorunlulugu gibi nedenlerle geleneksel sinif
6gretiminin yapilamadig1 durumlarda ders igeriklerinin elekronik olarak
olusturuldugu bir 6grenme modelidir (Janes, 2006; G. Johnson & Zemby-
las, 2008; Schiffman, Vignare, & Geith, 2007). Elektronik siniflar 6grenci-
lere dersleri evlerinde tamamlamalari i¢in firsatlar sunar. Bu programlar
videolar, DVD’ler ¢evrimici materyaller ya da bu kaynaklarin bir karisimi
ile ytirtitiiliir. Elektronik siniflarin avantajlar1 6grenme i¢in esnek bir ortam
saglamasi, uzak mesafelerdeki 6grenciler ile etkilesimin stirdiiriilmesi ve
yas, sosyal ve ekonomik durumdan kaynaklanan sorunlarin ¢oziimii igin
etkili bir yol olmasidir (Aviv, 2004).

Mizik dis1 alanlarda yapilan calismalarda cevrimici 6grenme ile
ylizylize 6grenme arasinda etkililik diizeyi bakimindan anlaml bir fark
bulunamamustir. Bu iki tiir 6grenme ortaminin birbirinden daha iyi ya da
kotii degil sadece farkli olduklar: ortaya ¢ikmistir. (Ramsey ve Hitt, 2007;
Glahn ve Gen, 2002; Hiltz, 1997; Phipps & Merisotis, 1999; Saba, 2000;
Young, 2000)

Miizik egitimi alaninda Rudolph ve Frankel (2009), YouTubeda
yayimnlananlar da d4hil olmak {izere ¢evrimigi ¢algi ve ses egitimi derslerinin
ozellikle cografi veya sosyo-ekonomik kisitlamalarin uygun egitmen
bulmasini zorlagtiracagt durumlarda o6grencilerin  miizik anlayisini
arttirdigin1 ortaya koymustur. Webb (2007) ¢evrimici dijital ortamin
siniflardaki uygulamalar1 nasil doniistiirdiigiinii belirlemek {izere yapilan
aragtirmalardabu teknolojinin ders anlatimindan yapilandirmaci felsefelere,
ogretmenden 6grenci merkezli 6grenmeye, yerelden kiiresel kaynaklara
dogru yonelime ve daha zengin daha ¢ok modlu bilginin kullanilmasina
dogru bir paradigma degisimine neden oldugunu bildirmistir.
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Cevrimigi siniflar zaman ve mesafe ile kisitlanmis olan 6grencilere diinya-
nin herhangi bir yerinden miizik egitimi almalarina izin vermektedir. Gelis-
tirilen yazilimlar, miizik 6gretmeninin uzaktan bireysel ya da grup dersi ver-
mesini saglayan bir seviyeye ilerlemistir (The Jaws Users, 2009). Ogretmenler
ders vermek igin Internet protokolii (VoIP), Skype, iChat veya etkilesimli
televizyon kullanabilirler. Ek olarak, calg: egitimi icin entonasyon hatalarini
tespit etmek ve diizeltmek iizere tasarlanmis 6zel miizik yazilimlar: bulun-
maktadir.

Ogrenciler ulusal ve uluslararasi farkli yerlerdeyken 6gretmenler merkezi
olarak konumlandirilmis bir siniftan miizik dersleri verebilirler. Onceden ha-
zirlanmig dersleri dgrenciler kendi bilgisayarlarina indirebilirler. Ogrenciler
yazilimu takip ederek dersi hazirlayabilir, miizigin temposunu, performanstan
emin olana kadar yavaslatabilirler. Ders sonunda hazirladiklar: 6devleri yazi-
lima yiikleyerek 6gretmenlerine ulagtirabilirler.

Ogrenciye aninda geribildirimde bulunan, ¢alisma giinligiini tutarak
Ogrenciye ve 0gretmene gelisim diizeyi hakkinda bilgi saglayan, perde ve
ritim algilama 6zellikleri bulunan Smart Music gibi ¢esitli miizik yazilimlar
da bulunmaktadir (Bargar vd., 1998). Ayrica ses ve goriintii dosyasi
indirmeye ve yiiklemeye izin veren uygulamalar sayesinde 6grenciler kendi
calma performanslarini kaydederek geri bildirim icin &gretmenleri ile
paylasabilirler. Son olarak daha fazla rehberlige ihtiya¢ duyulan durumlarda
ogrenciler iChat, Skype gibi uygulamalarla 6gretmenleri ile konusma ve ders
yapma firsatlar1 bulurlar.

Cevrimigi miizik egitimi firsatlarinin olusmasi ulusal ve uluslararas: dii-
zeyde miizik egitimi programlarinin da yiikselmesine neden olmustur. Etki-
lesimli egitim i¢in mevcut olan gesitli teknolojiler sayesinde, 6grenciler kali-
teli bir ¢evrimici miizik ve ¢alg egitimi alabilirler. Berklee Collage of Music,
Boston ve Harvard gibi diinyanin segkin iiniversiteleri lisans ve yiiksek lisans
miizik programlarini ¢evrimigi derslerle vermektedirler. Hebert (2007)ye
gore gevrimigi miizik 6gretmenligi egitimi artik bir devrimsel diisiinme bigi-
mi olmaktan ¢ikmis ve bir ger¢ege doniigmiistiir. Bu programlar iyi planlan-
diginda miizik 6gretmeni yetistirme alaninda hizla gelisim saglayacak biiyiik
bir potansiyele sahiptir. Cevrimici programlar diinyanin neresinde olunursa
olsun ev rahatliginda ve mesgul profesyonellerin de ¢caligma saatlerine uyum-
lu olarak diizenlenebilir. Cevrimici dersler, miizik kayitlariyla, video goriin-
tilleriyle, gorsel olarak zengin igerikli animasyonlu grafiklerle her bireyin
ihtiya¢ duydugu ilgi alanina gore segilerek defalarca izlenebilir. Cevrimigi tar-
tismalar canli siniflardaki tartijmalardan daha kapsamli olmaktadir. Yiizyii-
ze siniflarda birkag 6grenci tartigmaya hikim olabilirken ¢evrim i¢i formatta
tiim 6grencilerin tartigma panosuna bir yorum gondermesi gerekir. Ogrenci-
lerin yazma ve gonderme sirasinda diigiinme siireleri oldugundan daha dog-
ru ciimle ve ifadelerle iletisim miimkiin olmaktadir. Ayrica bazi 6grencilerin
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fiziksel goriiniim ve sozel iletisim tarzlarindan kaynaklanan 6nyargilarin da
oniine gegilmektedir.

Cevrimici 6grenciler iilke ve diinya ¢apinda farkli konumlarda ¢alisan bir
meslektas agina baglanirlar. Miizik egitimi alani etkilesime oldukea agik 6zel
bir alan oldugundan ¢evrimi¢i olarak kurulan bu iliskiler ulusal ve uluslararasi
konferanslar, atdlyeler ve canli toplantilara donlisme potansiyeli tagir. Atay
(2009)’a gore siber uzay ve internet teknolojileri zaman ve mekan farkliliklarini
sildiginden veya yiktigindan, siber topluluklar (geleneksel meslektaslarinin
aksine) zaman ve mekan kisitlamalarinin disinda var olabilirler. Bu nedenle,
bireyler diledikleri zaman ve diledikleri yerde topluluklar érgiitleyebilirler.

Burada belirtilen yarar ve Ogrenme olanaklarmmin yaninda ¢evrimici
siniflarin gesitli dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Cevrimici siniflarla ilgili
ilk elestiri 6grencilerin dersleri takip etme durumlarina yoneliktir. Parbudyal
ve William (2004), uzaktan egitim programdaki ¢aligmanin sikligina ayak
uyduramayan Ogrencilerin, programi tamamlamakta basarisiz olduklarini
belirtmektedirler.

Hebert (2007) {niversitelerin ¢evrimigi mezuniyet programlar1 ile
ilgili olarak (1) gevrimici derecelerin mesruiyeti, (2) uzaktan egitim ve
miizik boliimleri arasindaki koordinasyon, (3) egitim kalitesi pahasina
kazanci maksimize etmek igin baski, (4) yardimc1 miizik 6gretmenlerinin
yonetimi, (5) 6grenci davranislarinin yonetimi ve 6grenci hizmetlerinin
saglanmasi olmak iizere bes temel zorluktan bahseder. Cevrimigi programlar:
olusturmak birgok uzmanin bir arada ¢alismasini gerektirir. Derslerin icerigi,
tiniversitenin uzaktan egitim birimi ile profesorlerin esgiidiimlii galismast,
teknolojik alt yapi, 6grenciler ve yardimci egitmenlerle koordinasyonun
saglanmas1 konularinda eksiklikler yasanabilmektedir.

Literatiirde belitilen dezavantajlardan biri de kisiler arasi etkilesim
konusundaolmustur. Berge (1999) 6grenmekicin yogun etkilesimlibir ortamin
onemine deginmektedir. Ogrencilerin memnuniyeti ve derse katilimlarinin
stirdiiriilebilmesi icin etkilesim gerekmektedir. Cevrimici derslerde yiizyiize
egitime gore kisiler arasi etkilesim %50™nin altina diismektedir (Carr, 2000).
Ancak gevrimici 6grenmeyi tercih edenler i¢in yogun etkilesim ortamlar:
gereginden fazla is yiikii ve sikilma olarak algilanmaktadir (Berge, 1999). Cok
az etkilesim de bireyi 6grenme firsatlarindan alikoydugu gibi bir de izolasyona
yol agmaktadir. Bu anlamda iki durum arasinda bir denge kurulmasina ihtiyag
oldugu gortlmektedir.

Bu dengenin saglanmasma yonelik olarak da hem ylizyiize hem de
cevrimigi teknolojilerin bir arada kullanildig1 sinif modelleri olusturulmaya
baslanmistir. Bu modellerden biri de ¢evrilmis 6grenme ya da tersyiiz sinif
olarak Tiirk¢eye aktarilmis olan Flipped Classroom modelidir. Bir sonraki
baslik altinda ¢evrilmis 6grenmeye ve miizik egitimindeki uygulamalarina
yer verilecektir.
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5. Cevrilmis Siniflar (Flipped Classroom)

Geleneksel bireysel calg sinifi sisteminde 6gretmen ders iginde ¢aligilan
eser ile ilgili temel kavram ve teknikleri 6greterek bir sonraki derse 6grenci-
nin calisarak gelmesini beklemektedir. Onceden eserin notalarinin verildigi
durumlarda da 6grenci o zamana kadar gelistirmis oldugu nota okuma ve
calg1 teknigi bilgisiyle eseri degifre ederek derse gelir. Ozellikle baslangic dii-
zeyinde nota okuma, miizik ve teknik bilginin yeterli olmadig1 durumlarda,
notalarin dnceden verilmesi ¢esitli teknik ve miizikal hatalarin yerlesmesine
neden olabilir. Bu durumlarda 6gretmen ders siiresinde ilerlemek yerine ha-
talarin diizeltilmesi icin caba sarfetmek durumunda kalmaktadir.

Yiizylize yapilan derslerde hastalik, dersin bayram ve tatiller ile ¢akis-
masi gibi nedenlerle yapilamadigi durumlarda istenen gelisim de ertelen-
mektedir. Ogrenci her ne kadar 6devlerine ¢aligsa da bir denetimin olmay1-
s1 nedeniyle de hatali teknik davranislar yerlesebilmektedir.

Bu gibi durumlarin énlenmesinde ¢evrilmis sinif yontemi kullanilabi-
lir. Cevrilmis sinif modelinde 6nceden hazirlanmig ¢alisma kagitlari, parca
icindeki miizikal ve teknik konular ile ¢aligma yontemlerini igeren 6gretim
videolari, ayn1 par¢ay: calan kisilerin 6rnek performans videolari, gesitli
gorseller ve ses kayitlar1 gibi materyaller dersten bir hafta dnce 6grenci-
ye iletilir. Bu sayede 6grenmenin bilgiyi alma, kavrama ve uygulama ba-
samaklar1 ders dncesinde ¢alisilmis olur. (Herreid ve Schiller, 2013)e gore
ogrenciler alt diizey bilgileri teknoloji araciligiyla sinif diginda edinirken
sinifta 6gretmen ve arkadaslari ile st diizey bilgi ve becerilere odaklanma
firsat1 elde ederler. Sinifta gecirilen zaman problem ¢6zme ve pratik uygu-
lamalar gibi aktif 6grenmelere ayrilir (Bergmann ve Sams, 2012). Buradaki
temel amag yiiz yiize egitimin niteligini arttirmaktir (Bergmann ve Sams,
2014; Milman 2012).

Milman (2012)’a gore ¢evrilmis 6grenme, 6grencilerin bireysel 6gren-
me hizina ve gereksinimlerine odaklanir. Onceden $grenciye ulastirilan
materyaller sayesinde 6grenci ev ortaminin rahathginda, kendi 6grenme
stiline gore, caligmak i¢in ayirabildigi zaman dilimine gore videolar: defa-
larca izleyerek, istedigi yerde durdurup tekrar basa alarak, video ile birlikte
calarak derse daha hazirlikli gelir.

Cevrilmis 6grenme hem bireysel derslerde hem de grup derslerinde
kullanilabilir. Derste ¢alinacak bir teknik alistirma ya da etiit 6nceden 6g-
rencilere gonderildigi i¢in derste par¢anin 6grenilmesi ile gegecek zaman
tst diizey teknik ve miizikal hedeflerin ¢alisilmasina ayrilabilir.

Bireysel ¢alg: dersinde ¢evrilmis sinif modelini uyguladig arastirma-
sinda Sever (2014), final sinavlarindan hemen 6nce hastalik nedeniyle der-
se devam edemeyen Ogrencisi ile sinav eserini 6gretim videolar: ile ¢alis-
mistir. Ogretim videosunda eserin dénem ozellikleri ve hikayesi, notalari,
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solfeji, sag ve sol el teknikleri, zorluk olusabilecek kisimlar ve bu kisimlar
i¢in 6rnek ¢alismalar yer almigtir. Arastirma sonucunda 6grencinin hasta
olarak gecirdigi zamanin verimli kullanildigi, 6grencinin hastalik deza-
vantajini avantaja ¢evirmesini sagladigi, 6gretimin daha kapsamli ve planl
hale geldigi, yiizyiize derste iist diizey performans becerilerine odaklanma
imkan verdigi, performans kaygisini azaltarak 6grencinin kendini derste
ve sinavda rahat hissetmesini sagladig1 ortaya ¢ikmustir.

Sever ve Sever (2017) gevrilmis sinif modelini okul éncesi ve sinif 6g-
no dgretiminde uygulamiglardir. Ogrencilerle 6nce klasik sinif modeli ile
sonra da gevrilmis 6grenme ile uygulama yapilmistir. Bu 6grencilerin asil
uzmanlik alan1 miizik olmadigindan, 6grencilerin istenen performansla il-
gili 6nceden miizikal ve teknik bilgi sahibi olabilmeleri i¢in arastirmacilar
tarafindan 6gretim videolar1 hazirlanmis ve bir hafta 6ncesinden 6grenci-
lere iletilmigtir. Ogrencilerin gelisimlerini isabetli bir bicimde 6lgebilmek
i¢in tempo, ritim, melodi ve ¢alis teknigi kategorilerini iceren bir dereceli
puanlama 6l¢egi kullanilmigtir. Cevrilmis 6grenme uygulamasindan son-
ra uzman puanlamalar1 ve 6grenci 6z degerlendirme formlar1 arasindaki
farkin anlaml bir bicimde azaldig1 gozlenmistir. Cevrilmis 6grenme uygu-
lamasinin 6grencilere performans farkindalig: saglayarak 6zdegerlendirme
diizeylerini arttirdig1 ortaya ¢ikmustir.

Cevrilmis 6grenmenin bu avantajlarinin yaninda ilk akla gelen deza-
vantaji her 6grencinin internet erisimi olup olmadig: konusudur. Giinii-
miizde akilli telefon ve tablet kullanim oranlar1 oldukga yiiksektir. Hatta
Milli Egitim Bakanlig1, Fatih Projesi kapsaminda her 6grenciye tablet bil-
gisayar vermektedir. Sever ve Sever (2017)’in arastirmasinda projeye kati-
lan 98 6grenciden yalnizca 1 kisinin akilli telefon kullanmadig1 ancak bu
kisinin de evde kendine ait internet baglantisi olan bilgisayar1 oldugu be-
lirtilmistir. Ayrica kisisel erisimde sikintilar oldugu durumlarda tiniversite
kiitiiphaneleri ve bilgisayar laboratuvarlarinda bu erisim miimkiin olmak-
tadir. Dolayisiyla giiniimiizde ¢evrimigi materyale ulasma konusunda bir
sorun olusmadig1 goriilmektedir.

Cevrilmis 6grenme videolarinin ¢ekilebilmesi iyi bir teknolojik alt yap: ge-
rektirmektedir. Bu durum ¢evrilmis 6grenme modelini tek bagina uygulamak
isteyen bir 6gretmen igin maliyetli olmaktadir. Ancak son donemde kurumsal
diisiinen gesitli okul ve tiniversiteler bu videolarin ¢ekilebilmesi ve ders mater-
yallerinin hazirlanabilmesi igin teknolojik alt yap1 saglamaktadirlar.

Cevrilmis 0grenmede goézlemlenen bir diger dezavantaj ders
materyalinin 6nceden hazirlanip &grenciye gonderilmesi siirecinin
ogretmene fazladan bir is yiikii getirmesidir. Bu videolarin ¢ekilebilmesi
i¢cin oncelikle oldukga iyi bir video akis planlamasi yapilmas: gereklidir.
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Bu planlama i¢in calisilacak eserin biligsel gorev analizlerinin yapilmast,
sag ve sol el teknikleri ile zorluk yasanabilecek kisimlarin belirlenmesi, bu
kisimlara 6rnek ¢alismalarin yazilmasi, bu ¢alismalarin kolaydan zora bir
siraya konarak video akis plani yapilmasi gerekmektedir. Ardindan video
kayit ve montaj siireci gelmektedir. Bu durum 6zellikle ilk kez bu modeli
uygulamaya calisan 6gretmenler icin zorlayici olmaktadir. Ancak dersler
planlanarak bir sistematige oturdugunda her yil kullanilabilecek agik bir
kaynak olusturur.

Cevrilmis siniflarla ilgili olarak belirtilen bir diger dezavantaj da
hazirlanan videolar1 6grencilerin izlememesi ve ¢alismamasi halinde ne
olacagi konusudur. McCammon (2011)’a gore ¢evrilmis 6grenme modeline
ogrencilerin de uyum saglama siireci bulunmaktadir. Her siifta bir¢ok
farkli nedenle 6devini yapmayan, derse katilmayan ve videolar1 izlemeyen
ogrenciler bulunabilir. Videolar: izlemeden derse gelmis 6grenciler igin
sinif iginde bir bilgisayar bulundurulabilir. Ogrenciler bu videoyu izledikten
sonra arkadaglarina katilarak sinif etkinliklerinde yer alabilirler. Ikinci
bir ¢6ziim olarak akran 6gretimi kullanilabilir. Sinif i¢inde kiigiik grup
caligmalar1 yapilarak sinif ici etkilesim icinde 6grencilerin birbirlerinin
deneyimlerinden 6grenmeleri igin firsatlar sunulabilir. Emin olmadiklar
yerlerde videoyu smnif iginde tekrar birlikte izleyebilirler. Cevrilmis
siniflar, sinif ici etkilesimin oldukg¢a yogun oldugu yerlerdir. Ogrenciler
genellikle aktif 6grenme etkinliklerine katilmaktan zevk alirlar. Bu nedenle
ogrenciler bu etkinliklere katilmanin videoyu izlemis olmaktan gectigini
anladiklarinda sorunun dogal olarak ¢o6ziildiigii gézlemlenmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Her uzmanlik alani kendi gereksinimlerine gore gesitli 6grenme- 6gret-
me yaklasimlar1 ve sinif modelleri olusturmaktadir. Miizik egitimi ve ¢alg:
performansi alani da her biri olduk¢a kapsamli alt beceriler icerdiginden
farkli sinif modellerine ihtiya¢ duymustur. Performansin teknik, miizikal,
calisma-0grenme, sunum-sahne ve yasam becerileri gibi kapsamli alt be-
cerilerinin 6grenciye aktarilmasinda 6gretmenin 6zel gozlemini ve rehber-
ligini miimkiin kilan bireysel sinif modeli giiniimiizde de mesleki miizik
egitimi kurumlarinda en yaygin kullanilan sinif modelidir.

Egitim bilimleri ve o6grenme alaninda yapilan c¢aligmalar zengin
etkilesimli ortamlarin 6grenmeyi arttirdigini belirtmektedir. Bu ¢aligmalar
paralelinde, bireysel sinif modelinde etkilesimin 6grenci-6gretmen arasinda
kaldig1 ve gesitli sinirliliklar: oldugu soylenebilir. Paydaslar arasi etkilesim
baglaminda incelendiginde ustalik smiflarinin bireysel sinif modeline
yeni etkilesim ve 6grenme firsatlari sunmay1 amaglayan bir model oldugu
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goriilmektedir. Ustalik siniflarini dersin 6gretmeni tim Ogrencilerini
toplayarak diizenleyebildigi gibi imkéanlar dahilinde bagka bir 6gretmen ya
da bir sanat¢1 da bu smiflara davet edilebilir. Boylece 6grenciler miizigin
farkli alanlarinda ¢alisan profesyonellerle de ¢alisma sans1 bulabilirler. Ustalik
siniflarinda bir 6grenci ¢alarken diger 6grenciler gozlemleme sansi bulurlar.
Ancak yapilan arastirmalar 6grencilerin bu siniflara aktif katilim konusunda
istekli olduklarini ancak pasif dinleyici olarak katilimlarinin diisiik oldugunu
gostermistir.

Her 6grencinin ¢algisiyla derse aktif olarak katilabilecegi bir sinif modeli
olan grup dersleri zengin etkilesimin gergeklestigi bir ortamdir. Grup ders-
lerinde 6grenci-6gretmen ve 6grenciler arasi etkilesim sayesinde bireysel ve
ustalik siniflarina gore farkli 6grenme firsatlari olusur. Ogretmenin yetersiz
kaldig1 ya da gozden kagirdig1 durumlarda bile akran 6gretimi ile otomatik
6grenmeler gergeklesir. Grup dersleri iyi planlandiginda teknik, miizikal be-
cerilerin yaninda igeriginde bulunan oyunlar sayesinde eglenceli bir 6gren-
me ortamu saglar. Grup derslerinde 6gretmen, asistan 6gretmenler, 6gren-
ciler, piyano eslikgisi ve veliler bir arada sosyal bir paylasim i¢indedirler. Bu
yararlarina ragmen grup dersleri 6grencilerin teknik ve miizikal hatalarinin
gozden kagarak yerlesmesine neden olabilir. Ayrica iyi planlanmasini ge-
rektiren bir siire¢ oldugundan 6gretmene biiyiik sorumluluk getirmektedir.
Grup derslerinin 6grenci performansina, dikkat ve gorev davraniglar: takip
etmeye iliskin ¢esitli arastirmalar bulunmasina ragmen grup derslerinin ya-
rarlarini ve eksiklerini ortaya koymak i¢in sistematik yeni arastirmalara ihti-
yag vardir. Bu aragtirmalar yogunlukla kiigiik yas ¢cocuklarinin grup dersleri
gozlemlenerek yapilmustir. Yetiskinlerde grup derslerinin ¢esitli degiskenler
baglaminda arastirilmasina ihtiya¢ bulunmaktadir.

Bireysel ve grup dersleri ile ustalik siniflar1 yiizytize 6gretim modelleri
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Son donemde teknolojik gelismelerin
hizlanmastyla ¢evrimici dersler ve smartmusic gibi etkilesimli programlar
olusturulmaktadir. Hatta Berklee College of Music ve Boston Universitesi
miizik ve ¢alg1 6gretimi icin gesitli uzaktan 6gretim programlarinin yani
sira lisans ve yiiksek lisans programlari da yiiriitmektedirler. Cevrimigi
siiflar ozellikle uzak mesafeler, farkli calisma ve yasam kosullar
nedeniyle dersi yiizyiize takip edemeyen 6grenciler icin olduk¢a onemli
bir firsat sunmaktadir. Ayrica bu dersler diinyanin her yerindeki alaninda
uzman sanatg1 ve egitimcilerle ders yapma firsat1 verir. Bunun yani sira
cevrimici dersler, miizik kayitlariyla, video goriintiileriyle, gorsel olarak
zengin igerikli animasyonlu grafiklerle her bireyin ihtiya¢ duydugu ilgi
alanina gore secilerek defalarca izlenebilir. Skype dersleri ile 6grenci ve
ogretmen diiyanin her yerinden karsilikli ders yapma olanagi bulmaktadir.
Bu olanaklarina ragmen yiizyiize egitimdeki gibi organik bir etkilesim
olmamasi ve 0zellikle calgi egitiminde 6gretmenin 6grencinin teknik durus
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tutus gibi sorunlarini birebir diizeltme firsat1 olamamasi gibi nedenlerle
elestirilmektedir. Bu elestiriler teknoloji ve yiizyiize egitimin bir arada
kullanildig: farkli bir model olan ¢evrilmis siniflarin (flipped classroom)
kullanimina yol agmustir.

Cevrilmis siniflarda ders iginde islenecek bilgi, kavrama ve temel uygu-
lama gerektiren 6grenme asamalari teknoloji yardimu ile videolar, gorseller,
caligma kagitlari, ses kayitlar: olarak ders dncesinde 6grenciye ulastirilir.
Ogrenci bu bilgileri caligarak derse gelir. Bu sayede ders iginde daha iist
diizey bilgi ve becerilerin ¢alisilmast igin yeterli siire kazanilmis olur. Once-
den videolarin gonderilmesiyle 6grenciler kendi 6grenme hizlarinda ¢alis-
ma imkéni bulurlar. Videolar: istedikleri saatte istedikleri kadar durdurup
yeniden baslatarak ¢alisabilirler. Cevrilmis 6grenme hem grup derslerinde
hem de bireysel derslerde kullanilabilir. Yiizyiize 6grenme ile birlikte kul-
lanildig1 i¢in her 6grencinin teknik ve miizikal durumunun kontrol edil-
mesine imkan verir. Bu modelde videolarin hazirlanmasi teknolojik bir alt
yap1 gerektirmektedir. Ayrica videolarin planlanmasi ve kaydedilmesi de
ogretmene daha fazla sorumluluk ve is yiikii getirmektedir. Ancak sistem
bir kez kurulup diizene girdikten ve 6grencilerin 6grenme hiz1 ve kalitesi
gozlemlendikten sonra bu is yiikii de sonuglarini gostermektedir.

Burada calg! egitiminde kullanilan farkli sinif modelleri avantajlar
ve dezavantajlar1 baglaminda ele alinmistir. Her sinif modeli bir ihtiyaca
doniik olarak olusturulmustur ve ¢ok dogal olarak giiclii ve zayif yanlar
bulunmaktadir. Onemli olan $grencilerin 6grenme ihtiyaglarina gére bu
modelleri etkin olarak kullanabilme becerisini kazanabilmektir. Bireysel
ders agirlikli 6gretim veren kurumlarda daha sik ustalik siniflari ve grup
dersleri diizenlemek, gerektigi durumlarda teknolojiden yararlanmak,
grup dersi agirlikli egitim verilen kurumlarda bu dersleri iyi planlamak ve
bireysel zaman olusturabilmek i¢in ¢evrilmis 6grenme gibi teknolojik yak-
lasimlardan faydalanmak 21. Yiizyil keman egitimcisinin temel becerileri
arasinda yerini almalidur.
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OPERA SANATINA YONELIK VERILEN SES EGITIMINDE
NEFES VE SES EGZERSIZLERININ FiZiKSEL
OZELLIKLERININ INCELENMESIi

INVESTIGATION OF BREATH AND TONE EXERCISES IN
OPERA ART ORIENTED VOICE TRAINING AND ANALYSIS
OF ITS PHYSICAL FEATURES

Kivan¢ AYCAN', Eflatun NEIMETZADE?

OZET

Bu caligma opera sanatina yonelik ses egitiminde (san) nefesin, sesin olusumu
ve fiziksel oOzelliklerini incelemek amaciyla yapilmistir. Caligma verilerinin
toplanmasi i¢in yari-yapilandirilmis bir goriisme formu uygulanmigtir. Gortisme
formu Hacettepe, Ankara, Bilkent, Baskent, Anadolu Universiteleri devlet
konservatuvarlarinda gorevli 6gretim elemanlari ve Ankara, devlet opera ve
balesinde gorevli solist ve korist sanat¢ilardan olugan 12 Kisiyle uygulanmustir.
Elde edilen veriler kodlanarak yiizde, frekans degerlerine dontstiirtilmiistiir.
Bu arastirma opera sanatina yonelik ses egitiminde nefes ve ses egzersizlerinin
tiziksel 6zelliklerinin incelendigi bir durum ¢alismasidir. Bu durumu tespit etmek
ve betimlemek i¢in ulagilabilen gorsel ve yazili kaynaklarla sinirli kalmmigtir.
Calismadan elde edilen sonuglara gore opera sarkiciligl egitiminde sahne
egitiminin ana amaca (dogru ve rahat bir ses iiretme teknigi ile opera sdyleme
becerisine ulasmada) olumlu katki yaptig1 gortilmistiir. Dogru bir san egitimi,
diyafram kasimnin kullanimiyla gelisen, tin1 ve nefes egzersizleriyle gii¢len bir
operatik sesle 6grencinin i¢inde var olan miizikal becerinin daha rahat ortaya
¢ikmasinin saglanmasidir. Bir opera (san) o6grencisinde Oncelikle bulunmasi
gereken ozelliklerin sirasiyla: Miizikal ifade giicii, ses rengi, ses genisligi, ses giirliigii,
konusma kiiltiirii ve dogru durus (postiir) oldugu saptanmistir. Opera egitiminde
nefesi ve viicudu 1sitmanin 6ncelikli oldugu belirlenmistir. Bunun igin 6ncelikle
viicudu kiltiir-fizik hareketleriyle 1sitip, nefes caligmalariyla diyafram ve karin
kaslarini kullanmak ardindan sesi maskede hissetmek i¢in yavag-yavas kiigiik
araliklarla 15-20 dk. ozellikle tin1 egzersizleri ardindan agilite, messa di voce ve
mezza voce egzersizlerini yapmak gerektigi tespit edilmistir. Opera (san) egitiminde
uzman ses egitimcilerine gore ses tiirlerini belirlerken ses rengi 6nceliklidir. Sesin
guirliigii ve genisligi olsa bile sesin rengi ve tinisi olmadiginda ses ifade yetenegini
kaybedecektir.

Anahtar Kelimeler: Vokaliz, nefes egzersizi, san egitimi, bireysel ses egitimi
1 Dr. Ogretim iiyesi, Erciyes Universitesi, Giizel sanatlar fakiiltesi, miizik

bolimii e-posta: kivancaycan@yahoo.com
2 Prof. Dr. Emekli 6gretim iiyesi e-posta:eneimetzade@gmail.com
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ABSTRACT

This study was conducted in order to examine the physical properties of the
voice and breath in the opera singing. To collect the study data a semi-structured
interview form was applied. The interview form was implemented with 12 lecturers
from Hacettepe, Ankara, Bilkent, Bagkent, Anadolu University state conservatories
and Ankara, state opera and ballet soloists and chorist artists. The obtained data are
converted into frequency values by coding. This research is a case study in which
the physical characteristics of breathing and voice exercises in voice training for
opera singers are examined. This research is limited to visual and written resources
that can be reached to identify and describe. According to the results obtained, it
is seen that theatre education in the opera singing education has made a positive
contribution to the main aim (to reach the opera singing skill with a technique
of producing a correct and comfortable sound). A proper singing education is
to make the musical skill in the student more comfortable with an opera singer
voice developed by the use of the diaphragm muscles and strengthened by the
tone and breathing exercises. Musical expression power, sound timbre, sound
amplitude, vocalization, speaking culture and correct posture were found to be
the most important characteristics of an opera student. It has been determined
that breathing and body warming are priorities in Opera training. For this, first
of all, by heating the body with the physical movements, using the diaphragm and
abdominal muscles with breathing exercises, 15-20 min. it was determined that
exercises of agility, Messa di voce, and mezza voce should be performed especially
after the vocal exercises. The voice color is the priority when determining the types
of sound according to the experts of voice training in opera singing. Even if the
voice has its loudness and width, it will lose its ability to express voice if it does not
have a color and tone.

Keywords: Vocalize, breath exercise, opera singing, individual voice education

GIRIS

Jacopo Peri tarafindan bestelenen ilk Opera “Orfeo” ile baglayan san
sanat1 ge¢misten giiniimiize biiyiik bir gelisim gostermistir. Bununla bir-
likte opera (san) egitiminde sarki s6yleme teknikleri de gelisim gostermis
ve gliniimiize dek gecen siirede en dogru sarki sdyleme sekline yonelik ati-
lan adimlar essiz san ustalariyla mitkemmellestirilmistir. Opera i¢in tinlii
Alman besteci, filozof ve sair Richard Wagner “biitiin sanatlarin (resim,
miizik, siir, dans, heykel, tiyatro gibi) bilesimidir” demistir. Bu bilesimden
mitkemmel bir sentezin olusumunu ge¢misten giiniimiize saglayan essiz
san ustalar1 en dogru sarki séyleme ¢abasiyla cesitli teknikler gelistirmisler-
dir. Sahnede bir bilesim ya da sentez sanat diyebilecegimiz opera sanatin
icra ederken dans, tiyatro ve sarki sdyleme becerilerinin birini ya da tama-
mint kullanan sanci-aktor yeri geldiginde yerde yuvarlanir, yeri geldiginde
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dans eder. Iste tiim bunlar1 yaparken ana amaci olan giizel sarki sdyleme
becerisini de en iist diizeyde icra etmeye ¢alisir. Bu gabalar ise ge¢misten
gliniimiize opera (san) sanatindaki teknik birikimlerden faydalanarak ger-
ceklesmektedir. Bu birikimler sahnede dogru durmayi ve nasil durulmas:
gerektigini; nasil dogru bir nefes teknigiyle s6ylenebilecegini; opera sana-
tin1 icra ederken sahnede sanci-aktoriin sesinin salonun en arkasindaki
seyircinin bile duymasini saglayacak bir sekilde sesi zorlamadan kullana-
bilme yetenegiyle, dogru bir register, dogru ataklar ve dogru formant vb. ile
saglanmaktadir

Opera (san) egitimi, viicudumuzdaki tim kaslar1 kontrol altinda
tutup bu kaslar1 en iyi sekilde kullanmak ve dogru notalar1 ¢ikararak
sarkinin sozlerini dogru telaffuz edebilmek i¢in artikiilasyon hareketlerini
yapabilmektir. Opera (san) egitimi boyunca yapilan uzun ses egitimi
galismalar1 sonucunda {inlii ve insiizler ayri-ayr galigilarak girtlagin
uygun tintya ulagmasi saglanmaktadir. $an sanatinin dorugu kabul edilen
opera sanati, “zorlanmadan, yorulmadan ve uzun siire sarki soyleyebilme
teknigini 6grenmektir” denilebilir.

Belgin (1996) e gore ses egitimi, fonasyon ve fonasyon'dan sonraki se-
sin karakterini kazandig1 anatomik bolgelerin, basta vokal kortlar (yani; ses
telleri) olmak tizere en iistiin teknik ve artistik anlamda en verimli bi¢im-
de kullanilmasinin saglanmasidir”. §imseke gore ses egitimi saglikli insan
sesinin egitimiyle giizel, temiz, dogru ve etkileyici bir bi¢cimde bireye sesi-
ni kullanma becerisi kazandirma ve onun sanat¢i kisiligini de gelistirerek
sesini evrensel diizeye ulastirip sergilemesine yardimci olmaktir”. Cevike
gore ses egitimi bireye kendi yasantis1 yoluyla amagli olarak sesini dogru,
giizel ve etkili kullanabilmesi i¢in gerekli miiziksel davranislar1 kazandir-
ma siirecidir (Tatman, 2001). Davran (1997)"a gore ses egitimi: “Viicudu-
muzdaki sarki séylemeyle ilgili tiim kaslar1 denetim altina alip, bu kaslar
gerektigi gibi kullanarak insan viicudunun ve ruhunun gizlerine ulasmay:
basarma eylemidir ”. Ses egitimi, bireye kendi yasantis1 araciligiyla amaglh
olarak miiziksel soyleme davranislar1 kazandirma ya da bireyin miiziksel
soyleme davranisinda kendi yasantisiyla amagh olarak belirli degisiklikler
olusturma siirecidir (Ugan, 1996, p. 10).

Biitiin bu tanimlardan yola ¢ikilarak ses egitimi icin soyle denilebilir:
Ses egitimi, bireye ses ve nefesin fiziksel 6zelliklerinin getirdigi olanaklar
tanitip, viicudumuzdaki sarki sdylemeyle ilgili kaslar1 denetim altina alma-
y1 saglar. Bireyin bu fiziksel olanaklar1 dogru bir teknik ve miizikaliteyle
birlestirerek etkileyici bir sarki sdyleyebilme davranisina doniistiirme siire-
cine ise ses egitimi denir.

Ses egitiminde bireye ses ve nefesin fiziksel ozelliklerinin getirdigi
olanaklarin tanitilip, viicutta sarki sylemeyle ilgili kaslarin nasil denetim
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altina alinacag kesfettirildikten sonra bu fiziksel olanaklar1 dogru teknik
ve miizikaliteyle birlestirerek etkileyici bir sarki soyleyebilme davranisina
doniistirmek icin diizgiin (dogru) bir durus ya da postiir, dogru nefes
alma ve kullanma aliskanliklar1 kazandirilmalidir. Dogru durus ve nefes
alma ve kullanma aligkanliklarinin pekistirilecegi insan sesinin kullanim
olanaklarinin kesfedilebilecegi, diyafram kasinin ses tellerinden meydana
gelen kaslarla birlikte harekete gecirilecegi cesitli vokaliz ¢aligmalarinin
yapilmasi gerekmektedir.

1. Sarki soylerken “Diizgiin (Dogru) Durus” igin yapilmas: gerekenler
ise sunlardir (Davran, 1997, p. 233):

1.1. Govdedeki tim kaslar serbest birakilmali.

1.2. Sag veya sol ayak biraz 6ne atilmali. ki ayagin arasindaki agiklik
15-20 cm kadar olmali. ( Kal¢a Genisligi kadar agilmali.)

1.3. Yere ne ayaklarin topuguyla ne de ayakuglariyla basiimali. Yere
tiim ayak tabanlariyla basilmali ve tiim alistirmalar boyunca bu durum
korunmal.

1.4. Kollar hafifce geriye ¢ekilip gogiis biraz dne ¢ikarilmali.

1.5. Kollar omuzlar1 kasmadan serbestge her iki yana birakilmali.
1.6. Omuz baslar1 hafifce 6ne dogru ittirilmeli.

1.7. Eller, bacaklara yapismadan biraz disa agik duruma getirilmeli.
1.8. Yiiz, hafif giiliimser bir durum almali, gozlerin i¢i giilmeli.

1.9. Alt ¢ene serbest olmali. Tim alistirmalar boyunca hic¢
kasilmamali ve 6ne itilmemeli.

1.10. Dil, dil yataginda serbest¢e durmali ucu 6n alt dislerin arkasina
dokunur durumda bulunmali.

1.11. Govdedeki tiim kaslarin serbest olup olmadig1 yeniden gozden
gecirilmeli.

1.12. Tim bu islemleri yaparken bellegi bosaltmali, diisiinceyi
yalnizca soluk alma iizerine yogunlastirmalidir.

2. Solunum basit bir olay gibi goziikiir, ancak bilingli bir eylem degil-
dir, kendiliginden olur. Normal sartlar altinda konusma sirasinda solunum
ritmi ¢ok az degisirken ses nefesle birlikte ¢ikmakta, nefes verme siiresi
uzamamaktadir. Normal sartlar altinda konusurken soluk alip vermeyi
diisiinmezken sark: soylerken ya da diger performanslarda kisinin bilingli
ve etkili bir solunum kontroliinii basarmasi gerekir. Sarki sdylerken solu-
num, bilin¢dis1 (yani, normal) solunum gibi diizenli degildir. Ciinki ses,
miizik ciimlelerinin egemenligi altindadir. Sarki sdylerken solunum, omuz
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ve kollarini serbest birakan bir yiiziiciniin solunumuna benzemeli, boyun
serbest olmalidir. Sanci-aktoriin sarki sdylerken olabildigince rahat nefes
almast icin giysilerinin gogiis etrafinda ve sirtin alt tarafinda mutlaka bol
olmasi gerekmektedir. Ciinkii akcigerlerimizin yalniz 6n tarafiyla degil arka
tarafiyla da nefes aliriz. Ornegin, kizlarin bellerini sikan kemer ya da korse-
ler kullanmalar: Gist kaburga ile solunuma ya da omuz solunumuna yol ag-
makta ve normal gogiis kafesi-diyafram hareketini engellemektedir. Ozellikle
18.yyda sanci-aktorler tarafindan kullanilan korseler bu ytizden omuz solu-
numa sebep olmus ve girtlaga fazla yiik binmesine sebep olmustur.

Sarki sOylemenin hicbir evresi, nefes alip verme konusu kadar
kuramcilarin ilgisini ¢ekmemistir. Bu durumla ilgili ti¢ grup diisiince
bulunmaktadir. Sarki sdylemede nefesin en onemli unsur olduguna
inananlar; sarki séylemede nefes unsurunun faydasiz olduguna inananlar;
nefes kontroliiniin sarki soylemede ne fayda ne de zarar verdigine
inananlar. Tim bu goriislere ragmen, sarki séylemede rahatlik dogru bir
sekilde nefes alip vermeye baghdir. Bu konuyla ilgili eski bir Italyan sozii
soyledir “Chi sa respirare sa cantare ” yani, “Nefes alip vermesini bilen,
sarki soylemesini de bilir”. Bu sozii inlii Napolili kastrato Pachiarotti’ nin
soyledigi diisiiniilmektedir (S6kmen & Sokmen, 1985). “Bel canto” (italyan
opera geleneklerine gore sarki sanati. Italya’ da halk giizel sarki sdyleme i¢in
bu deyimi kullanmugtir. Zaten Italyanca anlami da giizel sarki demektir.)
uzun, siislii ve ardisik kadansli ciimleleri sdylerken biiyiik bir nefes ustalig1
gerektirmekte hatta kastratolarin bu yiizden kendi aralarinda, “bir nefeste
en uzun ciimleyi sdyleme” yaris1 yaptiklar: rivayet edilmektedir.

San sanati, nefes alma ve 6zellikle de nefes vermede ustalik kazanarak
sesi ve onun yapilarini 6grenerek kullanma sanatidir. Sarki soyleme
kalitesini artiran en 6nemli etken nefes vermede kazanilacak ustaliktir.
Nefes vermede kazanilacak ustalik sarki soyleme kalitesini de birebir
etkileyecektir. Solunum isi dogal olarak gerceklesse de sarki sdylerken nefes
yetersiz kaliyormus gibi gelir. Bu da solunum igleminin farkinda olmadan
gergeklestirilen bir aligkanlik haline geldigini gosterir. Aliskanlik oldugu
i¢in giinliik yasantida dogru nefes alip vermeye 6zen gosterilmemektedir.
Bu yiizden yapilacak nefes kontrolii ¢aligmalari biiyiik 6nem tagimaktadir.

3. San egitimi tinry1 degistirmeden voliimii, voliimii degistirmeden
tinty1 degistirmenin yollarimi bir sanci- aktdre kazandirmayr amaglar ve
bunun i¢in “messa di voce” denilen yonteme basvurulur. $anci-aktér bu
yontemle ses tonunu degistirmeden, al¢ak voliimden yiiksek voliime ya
da tam tersini yapmay1 basarabilmektedir. Ses telleri altindaki subglostik
basingla girtlaktaki kaslarin birlikte kullanilmasi bu sekilde 6grenilmis
olmaktadir. Iyi egitilmis sanci-aktérler daha az basingla daha siddetli
ses olusturabilmektedir. Bunu asil saglayan sey ise; havanin rezonans
uyumunun uygulanan tekniklerle artirilmasidir (Omiir, 2001, p. 42).
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Miizikte anlatilan etkiyi arttirmak ve istenilen etkiyi giiclendirmek i¢in
cesitli ses siddetleri kullanilmaktadir. Ornegin, ses siddetini azaltmak icin
“p” (piano) isareti; arttirmak i¢in ise “t” forte isareti kullanilmakta iken ses
siddetini hafiften kuvvetliye dogru gittikce arttirmak i¢in “crescendo” (<)
isareti; ses siddetini kuvvetliden hafife dogru azaltmak i¢inse “decrescendo”
(>) isareti kullanilmaktadir. Egitilmis artistik seslerin ulasabildikleri siddet
(giirliik) derecelendirilmesi ise soyledir (Efe, 2002): 120 dB (Biiyiik opera
sesi), 110- 120 dB (Opera sesi ), 100- 110 dB (Opera komik sesi), 90- 100
dB (Operet sesi), 80- 90 dB (Konser sesi).

San sanatinda diizenli bir ses siddetine ihtiyag vardir ki bu sesin siddeti
ya da giirligii ses tellerinin altindaki akcigerlerden gelen hava basinci ile
ayarlanmaktadir. Bu hava basincini sabit tutabilmek igin, nefes alma ve
vermeye yarayan kaslarin uyumlu bir sekilde ¢aligmasi gerekmektedir. Bu
uyum nefes almay1 saglayan kaslar1 uzun siire tutarken, diyaframi yavas-
yavas gevsetir ve karin kaslarini da yavas-yavas kasar. San sanatinda amag
¢ok miktarda hava hapsetmek degil, nefesi kontrol altinda tutmaktir. Bu
sayede diyaframin kullanilmasz ile ses telleri altinda sabit bir basing saglanir
ve diizenli bir ses siddeti elde edilir. San sanatin1 icra eden bir kisi tarafindan
bilinmesi ve 6grenilmesi gereken Ses giirliigii, vibrato, ses ataklari, fonasyon,
vokal register ve sarkici formant: gibi kavramlar bulunmaktadir.

Fonasyon ¢esitlerinden sertfonasyon,cimlebaslarindases perdelerindeki
gecisleri iyi yapamamis sanci- aktorlerde goriilir. Yumugak fonasyon, diger
fonasyon gesitlerine gore tercih edilen bir fonasyon ¢esidi olup, sert fonasyon
da ki hatalar1 diizeltmek i¢in kullanilmas: tavsiye edilir. Sert fonasyon
da olugan sesteki kirilmay1 engellemek igin ¢esitli tonlarda messa di voce
alistirmalar1 yapilabilir. Sikistirilmis fonasyon da ses telleri tamamuiyla
sikistirildigindan tercih edilen bir fonasyon ¢esidi degildir. “messa di voce”,
sesin oturmasi veya kesintisiz uygulanan crescendo-decrescendo’ dur (sesin
hacminin giderek arttirilmasi ve azaltilmasi). Gogiis perdesi (Gogiis sesi ya
da Italyanca “voce di testa’denilir.) ile falsetto (kadinsi erkek sesi) perdesini
birlestirme i¢in uygulanmaktadir. Seste kirilmay1 engellemek i¢in yapilan
bu egzersiz sayesinde bir perdeden digerine “pianodan forte’ye, forteden
piano’ya” gegis rahatlar (S6kmen & Sokmen, 1985). Uzman ses egitimcileri,
her zaman perdelerin bir ¢akisma noktasi bulundugunu ve bu noktada bazi
tonlar iizerinde yapilan crescendo-decrescendo hareketinin bir perdeden
digerine ge¢mede kolaylik sagladiginin farkindadirlar. Messa di voce’ nin
de 6zii budur (Vennard, 1967, p. 67).

San egitimine yeni baslayan bir sanci-aktore verilen ilk atak ¢aligmalar:
“messa di voce” ¢aligmalaridir (sesin oturmasi ya da kesintisiz yapilan
sesin voluminiin arttirilip, azaltilmasidir). Bu alistirmalarda ilkonce bir
ses cikartilip bu ses tamamiyla bitirilmeden azaltilir, ardindan glottis- alt1
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basing (ses yarig1 altindaki basing) arttirilarak ses yeniden siddetlendirilir.
Tek nefeste ve kesintisiz yapilan bu egzersiz 3- 4 kez tekrarlanir. Gogiis
perdesi ile falsetto perdesinin birlestirilme caligmalar1 messa di voce
calismalarina da ¢esitlilik getirmistir. “Messa di voce” alistirmalarinda
basarili olunduktan sonra “Esclamazio viva” ve sonrasinda teknik yeterlilik
arttirildiginda  “Esclamazio Languida” alistirmas1  Onerilmektedir.
“Esclamazio viva ” tekniginde tona tam bir forte (kuvvetli ses) ile girilip
sonra yavas yavas piannissimo (¢ok hafif ses) yapilir, ardindan da tam bir
forte ile galisma bitirilir. “Esclamazio Languida” teknigi “messa di voce”
ve “esclamazio viva” alistirmalarinda ustalik kazanildiktan sonra messa di
voce teknigindeki gibi pianissimo (¢ok hafif ses)dan baslayip once forte
(kuvvetli ses) ardindan pianissimo (¢ok hafif ses) ve son olarak da forte
(kuvvetli ses)’ye ulasilip bitirilir (S6kmen & Sokmen, 1985).

Sekil 1: Miiziksel simgelerle ses atag1 ¢alismalar: soyledir:

Messa di voce:

PP ff

Esclamazio viva:

b p e ff

Esclamazio Languida:

P—=—— f == p =" N

Bir sanci-aktor “sesin oturmasi” (messa di voce) calismalarindan “sézlii
sark:” sdylemeye gecerken vokalizler gecis islevi goriir. Bir {inlii veya hece
tizerinde notalarin adini séylemeden yapilan san egzersizlerine vokaliz
denilmektedir (Aktiize,2003). Buradayapilan seyaslindanotave sozciiklerin
yerine iinliileri kullanarak bir ezgi ya da miizik ctimlesini sdylemektir.
Vokaliz, sesin genisligini arttirip genisleterek sese kivraklik kazandirmak
amactyla yapilmaktadir. Vokalizleme, kisiye gore her frekansta, en pes
sesten en tiz sese pianissimo’ dan (yani; en hafif sesten) fortissimo’ ya (yani;
en kuvvetli sese) iki- iki buguk oktava 6nce orta bolgeden baslayip tiz ve pes
registerlara kadar genisleterek yapilmaktadir. Ornegin “A- E- I” tinliileri
birinden digerine gecerken rahat bir girtlakla seslendirilir.
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Sekil 2: A-E-1 bir iinliiden digerine gegerken bir kesinti olusturmadan gegisine
ornekler (Manchester, 1992)

A, ¥ ¥ ¥ v
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b e e -
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v iF iy
a-e-i a-p-i a-e-i a-e-1
f} 1 W + L v
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Bu aragtirmada opera sanatini icra etmeye yonelik verilen ses egitimin-
de bireye ses ve nefesin fiziksel yapilarinin getirdigi olanaklarin tanitilip,
viicudumuzdaki sarki soylemeyle ilgili kaslarin denetim altina alindigs; bu
olanaklarin dogru ve diizgiin bir teknik ve de miizikaliteyle gelistirerek et-
kileyici bir bigimde kullanabilmesi i¢in diizgiin (dogru) durusa ya da pos-
tiir, dogru nefes alma ve kullanma aligkanliklarinin, dogru register ve tinrya
sahip bir sesin nasil kazanilacag1 hakkinda uzman goriislerine bagvurul-
mustur. Calismanin problem climlesi Opera sanatina yonelik ses egitimin-
de (san) nefesin, sesin olusumu ve fiziksel 6zelliklerinin ne oldugudur. Bu
problem ciimlesi ¢er¢evesinde su sorulara cevaplar aranmistir: Opera egiti-
minde solunum ve sesin fiziksel 6zellikleri nasil olmalidir?; $an egitiminde
“Solunum” nedir ve nigin 6nemlidir?; $an egitiminde solunum farkl egitim
ekollerini, temel felsefelerini ve kurallarini ne 6l¢iide etkiler?; Opera sana-
tina yonelik ses egitiminde (san) “Postiir” (Dogru Durus) ne 6lgiide 6nem
tasimaktadir?; Opera sanatina yonelik ses egitiminde (san) solunum meka-
nizmasinin en etkin kullanilmasini saglayan solunum tiirleri hangileridir?;
Opera sanatinda sesin karakterini ve kalietsini belirleyen etkenler nelerdir?.

YONTEM

Caligma verilerinin toplanmasi igin yari-yapilandirilmis bir gériigme
formu uygulanmistir. Goriisme formu Hacettepe, Ankara, Bilkent,
Bagkent, Anadolu Universiteleri devlet konservatuvarlarinda gorevli
6gretim elemanlar1 ve Ankara, devlet opera ve balesinde gorevli solist ve
korist sanat¢ilardan olusan 12 kisiyle uygulanmistir. Elde edilen veriler
kodlanarak yiizde, frekans degerlerine dontistiiriilmistiir. Bu arastirma
opera sanatina yonelik ses egitiminde (san) nefes ve ses egzersizlerinin
fiziksel 6zelliklerinin incelendigi bir durum ¢aligmasidir. Bu durumu tespit
etmek ve betimlemek i¢in ulagilabilen gorsel ve yazili kaynaklarla sinirh
kalinmistir. Calisma giincel bir olguyu kendi yasam g¢ergevesi icinde ele
aldigi, siirlarinin kesin belli olmadigi, olgu ve iginde bulundugu igerik
arasinda birden fazla kanit ve veri kaynagi oldugu i¢in bir durum (6rnek
olay) calismasidir (§imsek & Yildirim 2013; Yin, 1984).
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BULGULAR

Arastirma probleminin ¢6ztimiine iligkin veriler ve bu verilerin ¢6ziim-
lenmesi sonucu elde edilen bulgularin doéntstiiriilerek yorumlanmustir.
Arastirmada veri toplama yontemi olarak segilen goriisme yontemi 12 so-
rudan olusmaktadir.

1. 12 uzmandan 10" u opera egitiminde insanda ses olusumunda rol alan
sistemler denildiginde 6zellikle diyafram ve karin kaslarinin kullanima, re-
zonans bogluklari ve ses tellerinin saglikli olmasini 6nemsedikleri, bununla
birlikte dilin bir artikiile organi olarak isleyisinin 6neminden hareketle bu
sistemlerin iginde 6nemli bir yere sahip oldugunu, dogru nefes almanin
“dolayisiyla diyaframin kullaniminin” ve dogru durusun bu sistemlerin
kullanimini direkt olarak etkiledigini diisiindiikleri goriilmektedir. Uzman
ses egitimcilerinden biri opera egitiminde insanda ses olusumunda rol alan
sistemler denildiginde sadece viicudun dogru kullanilmasini 6énemserken,
bir uzman da dogru nefes almanin 6ncelikle 6nem tasidigini diger biitiin ya-
pilarin bununla birlikte dogru calisarak islerlik kazanacag: seklinde bir yo-
rum getirmistir. Ayrica bir uzmanda 6zellikle iyi ve dogru bir sahne egitimi
ve genel kiiltlirii de dnemsemis ve opera egitimi gibi komplike bir egitimde
dogru nefes alma, diyafram ve karin kaslarinin kullanimi, dogru durus (pos-
tiir) gibi etmenlerin sahnede nasil durulacaginin 6grenilmesine ve role ken-
dini vermek i¢in yapilmasi gerekenlere bagh oldugunu vurgulamistir.

2. 12 uzmanin opera (san) egitiminde oncelikle operatik bir ses elde
edilmesi i¢in sesin dogru yerde olusturulmasinin 6grenilmesi gerektigi bu-
nun 6grenilmesi i¢in yapilacak teknik ¢aligmalarin (tini, nefes ve artikiilas-
yon ¢alismalar1 vb.) kiside var olan miizikal becerilerin dogru bir teknikle
ag1ga cikmasini saglayacagina inandiklar: goriilmektedir.

3. Opera (san) egitiminde nefesin bilimsel tanimi hakkinda uzman ses
egitimcilerin birlestigi nokta sudur: Nefes, akcigerlerin altina dogru burun-
dan derince ¢icek koklar gibi alinmalidir (Aslinda kastedilen sey “diyafram
nefesidir). Burada en 6nemli sey dogru bir durus (postiir), nefesi dogru al-
mak daha da 6nemlisi nefesi dogru kullanmaktir”. Ayrica uzmanlar nefesi
kullanmak i¢in yapilacak en 6nemli seyin nefesi tembel hale getirmek oldu-
gu (buna Italyanlarin appoggio dedikleri) bunun i¢inde ikinma refleksinin
orneklenebilecegini belirtmislerdir.

4. 12 uzman ses egitimcisi opera (san) egitiminde kesinlikle giinliik
yapilmasi gereken ses ve nefes egzersizleri oldugunu diisinmektedirler. Bu
egzersizleri yaparken temel prensipleri uzmanlar séyle siralamigtir:

4.1. Sabahlar hafif kiiltiir-fizik hareketleri ile 6nce viicudu 1sitmak,

4.2. Ardindan nefes egzersizleri yaparak diyaframi 1sitmak bunu da
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kopek nefesi gibi alistirmalarla yapmak (eger burunda bir sorun yoksa
alistirmalar1 burundan derin bir nefes alarak yapmak),

4.3. Ses egzersizlerine gegip bu egzersizlere de dnce kiigiik araliklarla
baslayip ardindan bu araliklar: arttirip ti¢lii, dortlii ve besli yapmak,
4.4. Ses egzersizlerine hafif tin1 egzersizleri ile baglamak ve bu

tin1 egzersizlerini de “n” vokali ile yapmak gerektigi yoniinde goris
belirtmislerdir.

Bunun yaninda bir uzman ses egitimcisi de her seyden dnce beyinde
sarki soylemeye hazirlanmak gerektigi ve bir san 6grencisinin olgunluk
stirecinde bir sentez olusturarak yaptigi nefes ve ses egzersizlerinden
¢ikarim yapmasi gerektigi yoniinde goriis belirtmistir. Ayrica bir uzman
ses egitimcisi de ¢alisilan esere gore de egzersiz yapilabilecegini belirtmistir
(6rnegin; R. Wagner’in operalarinda).

5. San egitiminde soylenen soziin alt manasina yonelik ¢aligmalara
onem verilmesi hakkinda uzman ses egitimcileri sdylenen eserin sézlerinin
anlamini bilmenin yorumu etkileyecegi dolayisiyla soylenen soziin alt
manasia yonelik caligmalarin kesinlikle onemle yapilmasi gerektigi
seklinde goriis belirtmislerdir. Bunun yaninda uzmanlar hem eseri ve hem
de besteciyi tanimanin gerekliligi ve artikiilasyonu abartmadan miiziksel
ifadeyi dogru aktarmak gerektigini ifade etmislerdir.

6. 12 uzmandan 9'u bir opera (san) 6grencisinde oncelikle bulunmasi
gereken Ozeliklerden “Miizikal Ifade Giiciiniin” en 6nemli boyut olarak
kabul etmektedir. 6 ses egitimcisi ses renginin, 5 egitimci ses genigliginin,
3 egitimci ses giirliigiintin,2 egitimci konusma kiiltiiriintin,1 egitimci dogru
durus (postiir)’ii en onemli boyut olarak degerlendirmistir. Bu boyutlarin
6nem sirasi ise soyledir:

1) Miizikal Ifade Giicii
2) Ses rengi

3) Ses Genisligi

4) Ses Giirliigii

5) Konusma Kiiltiirii

6) Dogru Durus (Postiir)

7. 12 uzmandan 5'i nefesi 1sitmak teriminin oncelik tasidigini, 4
uzman ise viicudun 1sindiktan sonra sesin 1sindigini, 2 uzman sesi 1sitmak
teriminin 6ncelik tagidigini, 1 uzman dogru nefes almayi bilmek gerektigi
ve ses telleri ile diyaframi 1sitmak gerektigini belirtmislerdir. Sonug olarak
viicudu kiiltiir-fizik hareketleriyle 1sitmak, nefes ¢aligmalar1 yapmak ve
nefesi kontrol altina aldiktan sonra diyafram ve karin kaslarini kullanarak
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sesi maskede hissetmek icin yavas-yavas kiiciik araliklarla 15-20 dk.
egzersizler yapmak gerektigi goriilmektedir. Dolayisiyla nefesi 1sitmak ya
da agmak teriminin oncelik tagidig1 gorillmektedir.

8. Opera (san) egitiminde temel davranislarin (Dogru durus, dogru ne-
fes alma ve b.g.) kazandirilmasinda 6nceligi 9 ses egitimcisi dogru durus
ve soluk calismalarina %75 oranla vermektedir. Ardindan %41.66 oranla
5 uzmanin ses-soluk baglantisi egzersizleri ile ses-soluk-s6z baglantisi eg-
zersizlerine oncelik verdigi goriilmektedir. 4 uzman %33.33 oranla soluk
caligmalarina oncelik verirken %25 oranla 3 uzman dogru durusa dnce-
lik vermistir. 1 uzman ise %8.33 oranla hicbirine opera (san) egitiminde
oncelik vermemistir. Sonuglarda gostermektedir ki opera (san) egitiminde
temel davranislarin (Dogru durus, dogru nefes alma ve b.g.) kazandirilma-
sinda oncelikle dogru durus ve soluk ¢aligmalarinin {izerinde durulmas:
gerekmektedir.

9. Uzman ses egitimcilerinden 11'i opera egitiminin baslangicinda
%91.66 oranla tin1 egzersizlerini tercih ettikleri, 9 uzmanin %75 oranla orta
ton, gecis tonlar1 ve agilite egzersizlerini tercih ettigi, 5 uzmanin %41.66
oranla messa di voce egzersizlerini 4 uzmanin ise %33.33 oranla mezza
voce egzersizlerini tercih ettikleri goriilmektedir. Sonuglara bakildiginda
bu durum uzman ses egitimcilerinin opera (san) egitiminin baslangicin-
da ¢ogunlukla tin1 egzersizlerini tercih ettiklerini gostermektedir. Bununla
birlikte egitimin ilerleyen zamanlarinda uzmanlarin orta ton, gegis tonlari,
agilite egzersizleri ve messa di voce egzersizleri ile mezza voce egzersizleri-
ne de biiyiik bir 6nem verdikleri goriilmektedir. Ayrica biitiin bu egzersiz-
leri yaptirirken ana amacin sesin dogalligini koruyarak, gecis tonlarindaki
baglantiy1 koparmadan sesi ayni gizgide ¢ikarmak oldugu, 1stnmadan agili-
te egzersizlerinin yapilmamasi gerektigi tizerinde uzmanlarin 6nemle dur-
duklar1 saptanmigtir. Giinde 15 dk. (dakika) bir sporcu gibi nefes ¢izgisini
bozmadan egzersiz yapilmasini uzmanlar ayrica 6giitlemislerdir.

10. 12 uzman ses egitimcisi de diyafram nefesi egzersizlerinin %100
oranla, kesinlikle nemli oldugu ve diyafram nefesi egzersizlerini yapmanin
bir gereklilik oldugunu diisiinmektedirler.

11. Uzman ses egitimcilerinden 11'i ses tiirlerini belirlerken
oncelikle “Sesin renginin® %91.66 oranla oncelik tasidigini, uzman ses
egitimcilerinden 7 kisi ise bununla birlikte “Sesin genisligi” ve “Sesin
tinisinin” % 58.33 oranla 6nem tasidigini, 5 uzman ise %41.66 oranla “Sesin
glrligi” ve “Sesin yiiksekliginin® 6nem tasidigini disiinmektedirler.
Sonuglara bakildiginda uzman ses egitimcilerinin ses tiirlerini belirlerken
“Sesin renginin” 6ncelik tagidigin1 bununla birlikte sirastyla “Sesin genisligi”
ve “Sesin tinisinin” ardindan “Sesin giirliigii” ve “Sesin yiiksekliginin”
ses tiirlerini belirlerken oncelikle tizerinde durduklari gériilmektedir.
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Ayrica uzmanlar bir san 6grencisinin “Sesinin genisligi, tinisi, gurligii ve
yiiksekligi” olsa da ses renginin nerelerde parlaklik gosterdiginin 6nemli
oldugunu belirtmislerdir.

12. Opera (san) egitimi alan bir 6grencinin ses organlarini, sesi
olusturan yapilar1 ve nefes sistemini tanimasinin énemi konusunda uzman
ses egitimcilerinden 81 %66.66 oranla biiyiik 6l¢ciide 6nemli oldugunu,
2 uzmanin %16.66 oranla tamamen 6nemli oldugunu, 1 uzmanin %8.33
oranla 6nemli oldugunu, 1 uzmanin ise %8.33 oranla kismen onemli
oldugunu diisiindiikleri gériilmektedir. Sonuglara bakildiginda uzman ses
egitimcilerinin bir opera (san) 6grencisinin ses organlarini, sesi olusturan
yapilar1 ve nefes sistemini tanimasinin 6nemli oldugunu distindiikleri
goriilmektedir.

SONUC VE ONERILER, TARTISMA

1. Sonuglar
Aragtirmadan elde edilen bulgulara gére ulasilan sonuglar sunlardir:

1.1. Opera sarkicilig1 (san) egitiminde sahne egitiminin ana amaca
(dogru ve rahat bir ses iiretme teknigi ile opera sdyleme becerisine ulasma-
da) olumlu katk: yaptig1 goriilmektedir. Opera sarkiciligi (san) egitiminde
sesin olusumu, ifade giicii ve etkisi ile egitimdeki 6nemi sirasiyla dogru bir
durus (postiir) ile burundan alinan havanin tembel hale getirilerek kulla-
nilmasidir.

1.2. Opera (san) egitiminde insanda ses olusumunda rol alan sistemler
hakkinda uzman ses egitimcilerinin belirttigi tizere san sanatinin profesyo-
nelce egitimi siiresinde sahne sanat1 egitiminin bu sistemlerin kullanimin-
da ana amaca ulagsmada (yani, dogru ve rahat bir teknikle opera séyleme
becerisi) olumlu etki yaratacag: goriilmektedir.

1.3. Opera (san) egitiminde sesin olusumu, san sanatinin ifade giiciiniin
egitimdeki onem sirasi soyledir:

1.3.1. Dogru bir san egitimi

1.3.2. Diyafram kullanimiyla gelisecek, tin1 ve nefes egzersizleriyle

giiglenecek operatik ses

1.3.3. Ogrencinin iginde var olan miizikal becerinin daha rahat ortaya
¢ikmasinin saglanmasidir.

1.4. Opera (san) egitiminde nefesin bilimsel tanimi hakkinda ortak
goriis sudur: Burundan derince akcigerlerin altina dogru, dogru bir durusla
(postiir) alinan nefesin tembel hale getirilerek kullanilmasidir.
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1.5. Opera (san) egitiminde giinliik mutlaka yapilmasi gereken nefes ve
ses egzersizleri bulunmaktadir. Ozellikle opera (san) egitiminin baglarin-
da nefes egzersizlerine 6nem verilmesi gerekmekte ve tin1 egzersizleri gibi
egzersizlerle sesi maskeye yerlestirmek (yani; gogiis ve siniis bosluklarini
kullanmak) biiyiik 6nem tagimaktadir.

1.6. Opera (san) egitiminde soylenen eserin sozlerinin anlamini bilme-
nin yorumu kesinlikle etkileyecegi, hem eseri hem de besteciyi tanimanin
gerekliliginin yaninda artikiilasyonu abartmadan miiziksel ifadeyi aktar-
manin gerekliligi tizerinde 6nemle duruldugu goriilmustiir.

1.7. Bir opera (san) 6grencisinde 6ncelikle bulunmasi gereken 6zellikle-
rin sirasiyla: Miizikal ifade giicii, ses rengi, ses genisligi, ses giirliigii, konusma
kiiltiirii ve dogru durus (postiir) oldugu saptanmigtur.

1.8. Opera egitiminde sesin ya da nefesin 1sitilmas1 kavramlarindan ne-
fesi ve viicudu 1sitmanin 6ncelikli oldugu belirlenmistir. Bunun igin on-
celikle viicudu kiltiir-fizik hareketleriyle 1sitip nefes calismalariyla diyaf-
ram ve karin kaslarini kullanmak ardindan sesi maskede hissetmek icin
yavas-yavas kiiglik araliklarla 15-20 dk. egzersizler yapmak gerektigi goriil-
mektedir.

1.9. Opera (san) egitiminde temel davranislarin kazandirilmasinda
(dogru, durus, dogru nefes alma vd.) 6nceligin dogru durus ve soluk calis-
malarina verilmesi gerektigi saptanmustir.

1.10. Opera (san) egitiminin temelinde uzman ses egitimcilerinin ¢o-
gunlukla tin1 egzersizlerini tercih ettikleri bunun yaninda orta ton, gecis
tonlan, agilite ve messa di voce ile mezza voce egzersizlerini de dnemsedik-
leri gortilmistiir. Egzersizlerin amacinin sesin dogalligini koruyarak, gecis
tonlarindaki baglantiy1 koparmadan yani nefes ¢izgisini bozmadan egzer-
sizleri yapmak oldugu gézlemlenmistir.

1.11. Uzmanlarin opera (san) egitiminde “diyafram nefesi” egzersizleri-
nin kesinlikle 6nemli oldugu ve diyafram nefesi egzersizlerini uygulamanin
bir gereklilik oldugu goriisiinde birlestikleri goriilmektedir.

1.12. Opera (san) egitiminde uzman ses egitimcilerinin ses tiirlerini be-
lirlerken “ses renginin” dncelik tagidigini diisiindiikleri saptanmigtir, “sesin
glrligii ve genisligi” olsa bile “sesin rengi ve tinis1” olmadiginda bir sey
ifade etmeyecegini diisiindiikleri (6zellikle dinleyici i¢in) yani sesin ifade
yetenegini kaybedecegini diisiindiikleri belirlenmistir.

1.13. Uzmanlarin bir opera (san) 6grencisinin ses organlarini, sesi olus-
turan yapilar1 tanimasini 6nemsedikleri gorilmiistiir.
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2. Oneriler

2.1. Opera (san) egitiminde insanda ses olusumunda rol alan sistemler
diyafram ve karin kaslarinin kullanimyi, ses tellerinin ve rezonans boslukla-
rinin saglikli olmasi ve bir artikiilator olarak dilin isleyisi (6zellikle “s-t-r”
vokallerindeki 6nemiyle) agisindan 6nem tagimaktadir. Bunun yaninda
dogru nefes almak ve nefesi tembel hale getirerek kullanmak bu sistemle-
rin isleyisini 6nemli dl¢iide etkilediginden hassasiyetle tizerinde durulmasi
biiyiik fayda saglamaktadir.

2.2. Opera (san) egitiminde diyafram nefesi egzersizleri bilyiik 6nem
tagir. Diyafram kullanimiyla gelisecek, tin1 ve nefes egzersizleriyle giiclene-
cek operatik ses, diyafram ve karin adalelerinin kullanimiyla gelistirilerek
tembel hale getirilen nefesle saglanmalidir.

2.3. Opera (san) egitiminde giinlitk yapilmas1 gereken egzersizlerin ol-
dugu bu egzersizlerin kisiden kisiye degisse de dncelikle viicudun isitilarak
hafif kiltiir-fizik hareketleri yapilmasi diyaframi rahatlatmak agisindan
fayda saglayacaktir.

2.4. Bir opera (san) 6grencisinde 6ncelikle bulunmasi gereken 6zellik
miizikal ifade giicii olmali, bu dogru bir teknikle desteklenmelidir.

2.5. Opera (san) egitiminde sdylenen eserin anlamini bilerek sdylemek,
hem besteciyi hem de eseri tanimak yorumu etkileyeceginden 6nemle iize-
rinde durulmalidir.

2.6. Opera (san) egitiminde temel davranislardan 6ncelikle dogru durus
ve soluk calismalarinin tizerinde durulmadir,

2.7. Opera (san) egitiminde ses tiirlerini belirlerken 6zellikle “sesin ren-
gi ve sesin tinisina” 6nem verilmelidir.

2.8. Opera (san) egitimi alan bir 6grencinin ses organlarinin, sesi olus-
turan yapilan ve nefes sistemini tanimasi fayda saglayacaktir.

3. Tartisma

Aycan (2012)'de konusma ve ses egitimi derslerini alacak her iki
ogrenci grubunun da soluk almaya yarayan organlari, soluk basincini
diizenleyen organlari, sesin olusumunu saglayan organlari ve bu organlarin
yap1 ve islevlerini birlikte taniyip 6grenmeleri gerektigini bu arastirmanin
sonuglarinda oldugu gibi belirtmistir. Konusma egitiminde teorik olarak
islenen bu konularin ses egitimde nefes ve ses egzersizleri seklinde
yapilarak uygulama boyutunda ele alindigi, ses ve konusma egitimleri
arasindaki temel akrabalik iliskisinin konusma egitiminin teorik igeriginin
ses egitiminde uygulama boyutunda konusmanin ezgilenmesi temelinde
gelistigi goriilmektedir. Dolayisiyla ses ve konusma egitimi arasinda bir
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akrabalik iligkisi vardir. Yapilan bu aragtirmaya gore Opera (san) egitiminde
soylenen eserin anlamini bilerek soylemek, hem besteciyi hem de eseri
tanimay1 saglayacaktir. Dolayisiyla bu durum yorumu olumlu yonde
etkileyeceginden onemle iizerinde durulmas: tavsiye edilmektedir. Eger
verilecek opera sarkiciligi egitiminde konusma ve ses egitimi arasindaki
akrabalik iligkisi tizerinde durulur ve c¢alisilirsa egitim alacak bireylerin
soyleyecekleri eserlerin anlamini arastirmasi da s6z konusu olacaktir.

K. Aycan (2017)'de yaptig1 calismada Erciyes Universitesi Giizel
Sanatlar Fakiiltesi Miizik Boliimiinde oOgrenim goren &grencilerin
bireysel ses egitimi dersinde bir ses egitimi uzmani tarafindan segilen
sarkilar1 desifre edememesi, bu sebeple diizenli ve sistematik ¢aligmalar
yapilamamasi problem durumunu aragtirmistir. Calismanin amaci
Kodaly metodundan uyarlanan ¢aligmalarin bireysel ses egitimi dersinde
uygulanmasi ve galigmaya katilan 6grencilerin 6rnek eserleri bu sayede
daha etkili ¢aligmalarini saglamaktir. Arastirmanin sonuglarina gore
bireysel ses egitimi dersinde ¢alisilan 6rnek par¢anin hem ritmik yapisina
hem melodisine “zi,ze,za,zo” heceleri ile ¢alisilabilir. Bir nefes ¢aligmasi
olarak ritmik artikiilasyon ¢aligmalar1 “I” ve “r” tinsiizlerinin tekrarlanmasi
sonucu agizdan ¢ikan “lil” ya da “rir” heceleri ile yapilabilir. Hem nefes hem
de ritim ¢alismalarini bir arada daha iyi yapabilmek i¢in érnek parganin
ezgisi “za” hecesiyle beden perkiisyonu esliginde sdylenebilir. Dolayisiyla
bu arastirmada konu edilen vokaliz ¢aligmalarinin opera egitiminde daha
etkili ve sonug odakli yapilmasi miimkiindiir. Opera egitiminde sesin ya
da nefesin 1sitilmas: kavramlarindan nefesi ve viicudu 1sitmanin 6ncelikli
oldugu gene bu calismada belirlenmistir. Bunun i¢in 6ncelikle viicudu
kiiltiir-fizik hareketleriyle 1sitip nefes galigmalariyla diyafram ve karin
kaslarini kullanmak ardindan sesi maskede hissetmek icin yavas-yavas
kiigiik araliklarla 15-20 dk. egzersizler galisilan 6rnek pargalar iizerinde
yapilabilir. Hatta yapilmalidir. Calisilan parganin hem ritmik yapisina hem
melodisine “zi,ze,za,zo” heceleri ile ayn1 zamanda ¢alisilabilir. Bir nefes
caligmasi olarak ritmik artikiilasyon caligmalar1 “L” ve “R” {insiizlerinin
tekrarlanmasi sonucu agizdan ¢ikan “Lil” ya da “Rir” heceleri ile yapilabilir.
Bu hecelerin tercihinde 6rnek pargada sik¢a gegen nota ismi ya da isimleri;
sozlerde sik¢a gecen hece ya da heceler tercih edilebilir. Bu arastirmaya
gore opera (san) egitiminde ses tiirlerini belirlerken 6zellikle “sesin rengi ve
sesin tinisina” 6nem verilebilmesi “zi,ze,za,zo” heceleri gibi 6rnek hecelerin
caligilmasi ile miimkiindiir. Unliilerin her birindeki ton farki, ince veya
kalin ¢ikisi, ton karakterleri, iinsiizlerin tinliiler ile olan iliskisi bu agidan
opera egitiminin bir pargasi olmali ve bu konuda aragtirmalar yapilmalidir.

Ayrica K. Aycan (2017a)'de yaptig1 caliymada ses egitimi dersini
interaktif (kurallar1 ve kosullar1 katilimcilar ile etkilesimle belirlenen) bir
sekilde islemek gerektigini; bu sayede daha kalic1 bir 6grenme saglandig,



244 | EGITIM BILIMLERINDE AKADEMIK ARASTIRMALAR

dolayisiyla ses egitimi ¢alismalarina gecilmeden once birtakim 1sinma ve
nefes caligmalarinin hareket ederek yapilmasinin viicut dilinin anlagilmasina
katki sagladigini belirtmektedir. Konusan, ayak adimlariyla ritim tutup dans
eden, beden perkiisyonu ile ritim duygusu gelisen bireylerin kelimeleri
beden perkiisyonu ile kodlayarak daha iyi 6grendikleri goriilmiistiir. Bu
arastirmaya gore opera egitiminde giinliik yapilmas: gereken egzersizlerin
kisiden kisiye degisse de oncelikle viicudun isitilarak hafif kiltir-
tizik hareketleri yapilmasi ve diyaframi rahatlatmak agisindan fayda
saglayacag1 goriilmiistiir. Dolayisiyla ses egzersizleri ve viicut kondisyonu
hareketlerinin birlikte yapilmas: bu sayede miimkiin olmaktadir. Opera
egitiminde temel davranislar kazandirilip 6ncelikle dogru durus ve soluk
calismalarinin tizerinde durulurken hareketsiz kalmak dogru bir tercih
degildir. Aksine jest ve mimikler ile seslerin birlestirilmesi gereklidir. Bu
sayede diyafram kasinin kontrolii zorlasmak yerine kolaylasmaktadir. Bu
sayede sahne egitimi de islevsellik kazanacaktir. Yoksa sahnede yapilan
hareketler sese mimiklerle bir duygu katilmadig: i¢in sadece diismek,
kalkmak ve yuvarlanmaktan ibaret kalabilir.

K. Aycan (2017b) de yaptig1 ¢alismada dogru ses iiretme prensibiyle
solfej hecelerini konugarak dogru tonlamanin ya da tonun sesin siddet,
siire, perdesini etkileyen tinsiiz siddeti ile elde edilebilecegi goriilmiistiir.
Bu kapsamda verilecek bir miizik egitimi programinda bireysel ses
egitimi caligmalar1 etkin bir rol alabilir. Yoksa kisideki ses giizelligini
ortaya koymanin Otesinde bir fayda saglayamaz. Elde edilen bulgulara
gore caliymaya katilan Ogrenciler genel olarak bonanin bir ses egitimi
yontemi olarak kullanilmasinda fayda gormiiglerdir. Ogrenciler nota
isimlerini gsiddetlerine gore okuyup, bununla ilgili nefes caligmalar
yapmanin {iinsiizleri konusmakta ve tona girmekte fazlasiyla katk
sagladigini belirmiglerdir. Ayrica solfeji kolaylastirmak i¢in kullanilan
solmizasyon hecelerinde iinsiizlerin siddet ve siiresine gore vurgulanarak
konusulmasinin bireysel ses egitimi derslerinde faydalarini gordiiklerini,
solfej dersinde de bu sekilde bir ¢alisma yaptiklarini belirtmislerdir. Nota
bonasi ve nefes ¢aligmalarinin birlikte ele alinmasi 6nemlidir, 6rnegin “Fa”
notasini soylerken “f” unsuzunun vurgulandig1 ¢alismalar ile pargalarda
harfleri yutmadan sdylemek miimkiin olmaktadir. Bu ¢alismada 6grenciler
uygulanacak bona ve ses egitimi ¢aligmalarinin bireyselligine vurgu
yapmaktadirlar. Ozellikle solfej dersinde bona calismalarina bireysel
olarak deginilememesi, bireysel ses egitimi dersinde ise bu ¢alismalara
kisisel ¢oziimler getirilmesi 6grenciler {izerinde olumlu etki yaratmustir.
Dolayistyla bu aragtirmada da ozellikle tizerinde durulan nefes ¢aligmalar:
ile ritmik artikiilasyon ¢alismalar1 ya da bona galigmalari arasinda bir 6nemli
bir iligki bulunmaktadir. Unsiizlerin konugulmas: ile nefes egzersizleri
arasindaki iliski incelenir ve opera sarkiciligi egitiminde uygulanirsa
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diyafram kullanimiyla gelisecek, tin1 ve nefes egzersizleriyle giiclenecek
bir operatik ses gelisebilir. Solfej ve ses egitimi arasindaki akrabalik iliskisi
gerek ses egitiminde gerek opera sarkicilig1 egitiminde dnemsenmelidir.
Bireysel ses egitimi dersinin temel hedeflerini Giuseppe Concone kendi
ismiyle anilan “Concone” egzersiz kitabinda su sekilde agiklamaktadir: “Ilk
25 aligtirma solfej olarak sdylenilmesi niyetiyle bestelenmistir. Italyanca
isimleriyle iliskilendirilen (do,re,mi,fa,sol,la,si) her bir notanin telaffuz
edilmesi, soylenilmesi ve soluk verirken her bir tonun esit/suresince, temiz/
perde degerinde, sesin siddetiyle ve dogru bir tonlamayla uygulanmasi
gerekmektedir”. Aslinda G. Concone solfej calismalari ve ses egzersizlerinin
iliskisini nota isimlerinin seslerinin suresi, perdesi, siddeti ve tonlamasini
gozeterek konusma ve dolayisiyla soyleme gerekliligi ile ortaya koymaktadir.
Bu sekilde ele alindiginda BSE dersi solfej dersinin en 6nemli destekgisidir.

Bjorkner (2008)'in opera sarkicilar1 ve miizikal oyunculari nigin
farkli? Subglottal (girtlak alt1) basinci, ses kaynaklar1 ve ses formanti
frekans karakteristigi isimli ¢aligmasinda bat1 tarzinda (Avrupa) sdyleyen
opera sarkicilar1 (Cin operast soyleyis tarzi kapsam disinda birakilarak)
ve miizikal oyuncular: arasinda sesin tinisinda olusan fark arastirilmistir.
Calismanin sonucuna gore opera sarkicilar: ve miizikal oyunculari arasinda
Subglottal (girtlak alt1) basinci, P, degerinde yaklagik 2 kat fark, miizikal
oyuncularinda MFDR (maksimum hava akisinda sapma degeri) degerleri
(Up,, ve Q ., degerleri) yiiksek degerlerde, F,F, ve F, formant degerleri
miizikal oyuncularinda opera sarkicilarindaki karakteristik degerleri
gostermemistir. Bu arastirmada ise agilite ve messa di voce ile mezza voce
egzersizleri, tin1 ve nefes egzersizleriyle giiclenen operatik sesin farkinin
ancak bu sekilde ortaya ¢iktig1 diisiincesini desteklemektedir.

Ekici (2016)"de bireysel Ses Egitimi dersinde ses kusurlarinin dogru
tanimlanmasi, nedenlerinin bilinmesi ve bu kusurlarin diizeltilmesine
yonelik ¢alismalarin yapilmasi, ses sagliginin korunmasina ve bdylece,
egitim siirecinin daha verimli, rahat ve hizli olmasina katki saglayacag:
icin 6nemli ve gerekliligini vurgulamaktadir. Ses egitiminin temeli olan,
dogru ses aligkanliklarinin kurulmasi amaciyla sinirli ve rahat bir ses
alaninda “postiir, solunum, ses tiretimi, rezonans, artikiilasyon vb? teknikler
oturtulmasi, dogru ses kalitesinin olusturulmasi ve sonrasinda, daha asagi ve
daha yukari ses alanlarinin giivenli bir sekilde uygulanmasi gerekmektedir
(Mckinney, 1982, pp. 107-108). Yapilan bu arastirmada da ortaya konulan
postiir, solunum, ses iiretimi, rezonans, artikiilasyon kavramlarinin opera
(san) ve ses egitimi alan Ogrenciler tarafindan 6grenilmesinin gerekli
oldugu goriilmektedir. Ciinkii sanat alanlarinda ¢aligan ya da ¢aligacak
bireylerin kiiltiirel birikimlerinin daha zengin olmasi, kiiltiirel agidan
kendilerini daha ¢ok gelistirmeleri beklenmektedir (Avci, 2013).
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Sarki soylerken dil, dogal olarak agiz i¢inde diiz ve sirt1 hafifce kabarik
durmaktadir. Bazi kisilerde, dilin ucu yukar: kivrilir ya da dil sirt1 fazla
kivrilarak dil kokiine ve girtlaga basing yapar. “i ve e” vokalleriyle yapilan
calismalar sonucu, dilin durumu kendiliginden diizelir. Diger vokalleri de
“i ve e” pozisyonunda sdylemeye c¢alismak yararli olur. Bazen, dil ucunun,
alt dis sirasinin i¢ kismina dokunmasi gerektigini hatirlatmak ve dili gevsek
duruma getirmek gerekir (Altan, 1965, pp. 45-46). Bu aragtirmada da tinli
opera yorumcusu Alfredo Kraus' un “i” tinliistiyle vokaliz yapilmasi ile ilgili
ortak gorislerine yer verilmistir (Aycan, 2005; Tenore, 2003). Manchester
(1992)"in A- E- I” iinliileri birinden digerine gecerken rahat bir girtlakla
seslendirilmesi hakkindaki fikirleri de onem tagimaktadir.

KAYNAKCA

Aktiize, 1. (2003). Ansiklopedik miizik sézligii: Miizigi anlamak (Vol. 102): Pan
Yaymncilik.

Altan, S. 1. (1965). Ses egitimi ve korunmast.

Avcy, B. (2013). Egitim durumlarina gore Ankaradaki kurumsal Tiirk Sanat miizigi
korolarinda ¢aligan sanatgilarin mesleki ve kiltirel acidan kendilerini
gelistirme durumlari. OMU Egitim Fakiiltesi Dergisi.

Avcy, B. (2017). Bireylerin duygusal zeka diizeylerinin, miizik gruplarindaki konser
performanslarina etkisi. European Journal of Social Sciences Studies, 2(5).

Aycan, K. (2005). Opera Sanatina Yonelik Ses Egitiminde (San) Nefesin, Sesin
Olusumu ve Fiziksel Ozelliklerinin Incelenmesi. (Yitksek Lisans), Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii (159483)

Aycan, K. (2012). Konusma ve ses egitimi arasinda konusmanin ezgisi a¢isindan
akrabalik Iliskisi. Electronic Turkish Studies, 7(3), 299-306.

Aycan, K. (2017a). Hareket, konusma ve sarki séyleme odakli elementer ses egitimi
uygulamalari. Turkish Studies, 12(14), 1-18. doi:http://dx.doi.org/10.7827/
TurkishStudies.11661

Aycan, K. (2017). Kodédly metodundan wuyarlanan desifre sarki soyleme
uygulamalari. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(4),
1683-1701. doi:10.17240/aibuefd.2017.17.32772-363960

Aycan, K. (2017b). Using bona adaptation to improve accent defects as a voice
training method. Eurasian Journal of Educational Research, 69 113-134.
do0i:10.14689/ejer.2017.69.7

Belgin, E. (1996). Ses Anatomisi, Doktora Programi Ders Notlar.
Bjorkner, E. (2008). Musical Theater and Opera Singing—Why So Different?


http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.11661
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.11661

Mizik Egitimi Caligmalar1 | 247

A Study of Subglottal Pressure, Voice Source, and Formant Frequency
Characteristics. Journal of Voice, 22(5).

Cevangir, B., & Gurel, G. (1982). Foniatri ( Sesin olusumu,bozukluklar: ve
korunmasinda temel ilkeler ) Istanbul Istanbul Univ. Tip Fakiiltesi

Davran, Y. (1997). Sarki Séyleme Sanatinin Oykiisii. In (pp. 154-195). Ankara:
Evrensel Miizikevi.

Efe, N. (2002). Ses Telleri, Sesin Olusumu ve Ses Saghgi Parametrelerinin Temel
Yapilanmalar ve Temel Davramgslar Yoluyla Ses Egitimi Bakumindan
Incelenmesi. (Master), Abant Izzet Baysal Universitesi, Egitim bilimleri
enstitisi.

Ekici, T. (2016). Bireysel ses egitiminde ses kusurlarinin tanimlanmasi ve
diizeltilmesi. Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi, 26, 327-343.

Helvaci, A. (1995). Ses Egitiminde Nefes ve Atak (Master ), Dokuz Eyliil Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Manchester, L. A. (1992). Ses Egitiminin Temelleri Uzerine On iki Ders, Dans,
Miizik, Kiltiir. Folklora Dogru Ceviri Arastirma Dergisi.

Mckinney, J. C. (1982). The Diagnosis and Correction of Vocal Faults. US.A.:
Genevox Music Group.

Omiir, M. (2001). Sesin Pesinde: Pan yaymcilik.
Sékmen, R., & S6kmen, M. (1985). Ses Bilgisi ve Sanati, Ses Sanat¢isinin El Kitabi

Simsek, H., & Yildirim , A. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (Vol.
6): Segkin Yaymcilik.

Tatman, E. N. (2001). Koro Yoneticilerinde Bulunmas:i Gereken Ozellikler ve
Tiirkiyede Koro Yoneticilerinin Yetistirilmesi Sorunu. (Master), Gazi
tniversitesi, Egitim bilimleri enstitiist.

Tenore, V. d. (2003). Masterclass with Alfredo Kraus. Retrieved from http://
jcarreras.homestead.com/rrkrausmasterclass.html

Ugan, A. (1996). Insan ve Miizik. Ankara: Miizik Ansiklopedisi Yayinlari.

Vennard, W. (1967). Singing the Mechanism and the Technic. Newyork: Carl Fischer,
Inc.

Yin, R. K. (1984). Case study research: Design and methods. Beverly Hills Sage
Publishing.


http://jcarreras.homestead.com/rrkrausmasterclass.html
http://jcarreras.homestead.com/rrkrausmasterclass.html

248 | EGITIM BILIMLERINDE AKADEMIK ARASTIRMALAR

Extended Abstract

Investigation of Breath and Tone Exercises in Opera Art
Oriented Voice Training and Analysis of Its Physical Features

Beginning with the first opera “Orfeo” composed by Jacopo Peri, the
singing art has shown a great improvement. However, techniques for
singing in opera training have also developed and the steps taken towards
the most accurate singing style up to date are perfected with unique
singing masters. The famous German composer, philosopher, and poet-
writer Richard Wagner said about the opera singing “is a combination
of all the arts (painting, music, poetry, dance, sculpture, theater)”. The
unique singing masters who have made the day-to-day creation of a perfect
synthesis from this composition have developed various techniques in
order to sing in a most accurate way. When performing opera art, which
we can call art or synthesis art on stage, the performer-actor uses one or
all of dance, theater, and singing skills rolls on the floor, he might roll on
the floor or might dance while performing. Here, while doing all this, the
main goal is to perform at the highest level the ability of singing. These
efforts are made by taking advantage of the technical know-how in the art
of the past day-to-day opera singing. These accumulations tell us how to
stop right on the stage and how to focus; how it can be said with a correct
breathing technique; the right register, the correct attacks and the correct
formant, etc., with the ability to use the voice unencrypted in the way that
the audiences of the performer-actor can hear the audiences behind the
auditorium while performing opera art provided by.

Opera singing education needs to make correct articulation movements
to control all of the muscles in our body and to use these muscles in the best
way and to make the correct pronunciation of the words of the song. As a
result of the long studies carried out during the opera training, the vocals
and the consonants are worked respectively to reach the appropriate tone
of the throat. The art of opera considered the pinnacle of singing art, can
be said to be “to learn the technique of being able to sing for a long time
without being forced, tired”

Voice training introduces the possibilities of the physical features of the
voice and breath and allows to control the muscles associated with singing
in our bodies. The process of converting these physical possibilities into an
impressive singing behavior by combining these physical possibilities with
the right technique and musicality is called voice training. Voice training
introduces how a posture to bring the physical possibilities of the voice and
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breath control, and to discover how the muscles involved in singing in the
body are to be controlled, then combine these physical possibilities with the
right technique and musicality to turn them into impressive singing habits.
A variety of vocalizations are needed to be exercised with the muscles of
the diaphragm’s muscles, which can be exploited by the human voice to be
reinforced with proper posture and breathing and habits.

No stage of singing has attracted the interest of the theorists as much
as the subject of breathing. There are three groups of thinking about this
situation. Those who believe that breathing is the most important element
in singing; those who believe that breathing is useless in singing; those who
believe that breathing is neither important nor useful to singing. Despite all
these considerations, comfort in singing depends on breathing correctly.
An ancient Italian word on this subject is “Chi sa respirare sa cantare’, that
is, “who knows how to breathe, knows how to sing”. This saying is thought to
have been spoken by the famous emasculated tenor Pachiarotti (Sokmen &
Sokmen, 1985). “Bel canto” (a song art based on the Italian opera tradition,
in which the locals used this phrase to sing beautifully, which means Italian
is already a beautiful song), while a long, fancy and consecutive cadence
words require a great mastery of breath, it is reported among themselves
that they are competing “to say the longest sentence with a single breath”

The aim is to make a way to change the volume without changing the
timbre of the singing, changing the timbre without changing the volume,
namely “Messa di voce”. With this method, the experienced-actor is able to
achieve a high volume from the low volume or vice versa without changing
the timbre of the voice. It is learned that the subglottal pressure under the
voice and the use of the muscles of the larynx lines together. Experienced
actors can produce more violent sound with less pressure. What it really
provides is; the resonance adaptation of the air is enhanced by the applied
techniques (Omiir, 2001, p. 42)

Vocalizations are functioning in passing from “Messa di voce” exercises
to “verbal song” singing exercises for opera singers. Singing exercises made
without saying the name of the musical notes on a vocal or syllable are
called vocalize (Aktiize, 2003). What is really done here is to say a melody
or a song of music using vocals instead of notes and words. Vocalization is
done to increase the width and the vigor of the voice. Vocalization is done
by starting from the middle region to 2/2.5 octaves extending to the high
and low registers, from the lowest to the highest register (pianissimo to
fortissimo) for every individual singer in every frequency. For example, “A-
E-1” is played with a comfortable throat as the vocals cross from one to the
other (Manchester, 1992).
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In this research, it is aimed to introduce the possibilities of the physical
structures of the voice and the breath in the individual voice training given
to perform opera art and to control the muscles related to singing in our
body. Correct standing position or posture, proper breathing and using
habits, a correct register, and a voice, in order to use these possibilities in
an impressive way with a correct technique and musicality. What is the
problem of working? The individual voice education of the opera art is the
breath, the investigation of the voice and the physical characteristics. In
the context of this problem, the answers to the following questions were
sought: How should the physical characteristics of respiration and voice
in opera education be? Why is “Respiration” in singing education and why
is it important?; How does respiration in singing education affect different
educational schools, basic philosophies, and rules? How important is
“Posture” (correct posture) in voice training (singing) for opera art?
Which types of respiration provide the most effective use of the breathing
mechanism in the voice training (opera) for opera art ?; What are the factors
that determine the character and quality of opera voices?

A semi-structured interview form was applied to the collection of study
data. The interview form was implemented with 12 lecturers from Hacettepe,
Ankara, Bilkent, Bagkent, Anadolu Universities state conservatories and
Ankara, state opera and ballet soloist and chorist artists. The obtained data
are converted into frequency values by coding. This research is a case study
in which the physical characteristics of breathing and voice exercises in
voice training (singing) for opera art are examined. This situation is limited
to visual and written resources that can be reached to identify and describe.
The study is a case study (case study) in which a current phenomenon is
handled within its own framework of life, where the boundaries are not
clear, the facts and the content they contain are multiple sources of evidence
and data (Simsek & Yildirim 2013; Yin, 1984).

According to the results, it is seen that theatre education in the opera
singing education has made a positive contribution to the main aim (to
reach the opera singing skill with a technique of producing a correct and
comfortable sound). A proper singing education is to make the musical
skill in the student more comfortable with an opera singer voice developed
by the use of the diaphragm muscles and strengthened by the tone and
breathing exercises. Musical expression power, sound timbre, sound
amplitude, vocalization, speaking culture and correct posture were found
to be the most important characteristics of an opera student. It has been
determined that breathing and body warming are priorities in Opera
training. For this, first of all, by heating the body with the culture-physics
movements, using the diaphragm and abdominal muscles with breathing
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exercises, 15-20 min. it was determined that exercises of agility, Messa
di voce, and mezza voce should be performed especially after the timed
exercises. The voice color is the priority when determining the types of
sound according to the experts of audio training in opera singing. Even if
the voice has its width and width, it will lose its ability to express sound if it
does not have a color and tone.
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ORTAOKUL OGRENCILERININ MUZIK BEGENILERI VE
MUZIiK DERSINDEN BEKLENTILERI

(Erzurum ili Ornegi)

MUSICAL PREFERENCES OF SECONDARY SCHOOL
STUDENTS AND THEIR EXPECTATIONS IN MUSIC
LESSONS (Example of Erzurum Province)

Gokalp PARASIZ!

OZET

Arastirmada ortaokul dgrencilerinin miizik begenileri ve miizik dersinden
beklentileri ele alinmigtir. Bu ¢alismanin amaci; Ortaokul 6grencilerinin miizik
begenileri ve miizik dersinden beklentilerini tespit etmek, miizik derslerindeki
eksiklikleri belirlemek ve miizik 6gretmenlerine dersin iglenisine yonelik farkl
bakis agilar1 kazandirmayi saglamaktir.

Ortaokul 6grencilerinin miizik begenileri ve miizik dersinden beklentileri ile
ilgili goriiglerini belirlemek amaciyla yapilan bu ¢aligma betimsel bir calisma olup,
tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmanin ¢aliyma grubunu 2016-2017 egitim-
ogretim yilinda Erzurum ili merkezinde bulunan dokuz ortaokulda 6grenim
goren 829 ogrenci olusturmaktadir. Bu ¢alismada veri toplama araci olarak
Anket formu kullanilmistir. Her bir 6grenci formu yazili olarak bir ders saati
stiresi igerisinde cevaplamigtir. Anket formu 21 maddeden olusmakta ve sorular;
6grencilerin miizik begenilerini ve miizik dersinden beklentilerini kapsamaktadir.
Arasgtirmanin sonucunda; derslerde 6gretilen enstriimanlarin gesitliliginin ve ders
saatlerinin arttirilmasi, miizik dersligi ve miizik kitapliginin olusturulmasi, ¢algi
egitimine agirlik verilmesi, derslerin daha eglenceli hale getirilmesi, daha ¢ok sark:
soylenmesi, derslerin bos gegmemesi, gibi beklentilerinin oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Mizik Egitimi, Mizik Begenileri, Miizik dersinden
beklenti, Miizik Tercihleri

ABSTRACT

In the study, the musical preferences of secondary school students and their
expectations from the music lessons were discussed. The purposes of this study
are to determine the musical preferences and the expectations of music lessons of
secondary school students, to determine the deficiencies in the music lessons and
to give different perspectives to the music teachers in the lessons.

1 Dr. Ogr. Uyesi, Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii. Miizik Egitimi Anabilim Dali. gokalp.parasiz@balikesir.edu.tr
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This study was designed to determine the opinions on the musical preferences
and expectations from music lessons of secondary school students. This study is
a descriptive study and screening model is used for it. The study group consists
of 829 students in nine secondary schools in Erzurum province in the academic
year of 2016-2017. The research is a descriptive study appropriate to the general
screening model. As a result of the research; it has been determined that they have
expectation of increasing the diversity of the instruments taught in music lessons
and the number of lessons, forming music class and music library, emphasizing
instrumental education, making the courses more fun, singing more and full
lessons.

Keywords: Music Education, Music Likes, Expectations from Music Lessons,
Music Preferences.

GIRIS

Sanat, toplumlarin sosyal/kiiltiirel degerlerinden ve etkilesimlerinden
dogan, gelisen ve degerlerini estetik yapilar icerisinde yansitan bir olgudur.
Miizik ise, bu estetik zincir icerisinde, toplumlara ait degerleri ve duygular1
zengin ses ve ritim yapilariyla bir arada anlatan, aktaran ayni zamanda
toplumu etkileyip yonlendiren en 6nemli sanatsal unsurlardan birisidir.

Duygu ve diisiincelerimizin en kolay ve etkileyici ifade bigimlerinden
biri olan miizik, ayni zamanda kiiltiirel degerlerimizin de bir yansimasi
olarak kabul edilebilir. (Imik, 2012: 47). Duygu, insan yasaminin
merkezinde olup insanlar arasindaki iletisime sozciiklerin 6tesinde bir
anlam katar. Sarkilarda duygunun giicii sozctiklerin ¢ok daha tstiindedir
(Sylwester, 1995; 109-110). Insanin icinde yasadig1 cevrede kaynagy, tiiri,
islevleri degisik cesitli miizikler vardir. Cesitli 6gelerden olusan miiziksel
gevre, icinde yasayan insanla birlikte siirekli bir olusum, degisim ve gelisim
halindedir (Munch, 1990). Yasanilan ¢evrede meydana gelen gelisim
ve degisimler, cagin iletisim ve teknoloji imkanlariyla beraber, zaman
icerisinde kiiltiirler aras: farkliliklar1 en aza indirmis, popiiler kiiltiiriin ve
buna bagli olarak popiiler miizigin olusumuna zemin hazirlamistir. Popiiler
kiltiir (Ozden & Barigeri, 2010), cagimizin en genis kapsamli ve iizerinde
en ¢ok konusulan alanlarindan biridir. Her cografi bolgenin ve toplumun
kendine o6zgli bir kiltiirii vardir. Daha ¢ok kent yagamina, endiistri
toplumlarina 6zgii olan popiiler kiiltiir, kentte birbirinden bagimsiz
yasayan farkli kiiltiirler arasindaki sinirlarin siliklesmesiyle ortaya ¢ikar ve
yayilir (s. 277). Popiiler kiiltiiriin bir fenomeni olarak popiiler miizigin
endiistrilesmis toplumlarda sanat ve halk kategorilerinin yaninda iigiincii
bir tiir oldugu gercegi tartismasiz bir 6n kabulii gerektirir (Sakar, 2009).
Popiiler miizik, bicimsel olarak sektdrsel isleyise gore belirlenmis, kitlesel
begeniye gore sekillenen ve tiiketilmek {izere kar amaciyla yapilmis miizik



Miizik Egitimi Caligmalar1 | 255

tiirdi olarak ifade edilebilir. Yerytiziinde popiiler miizik olarak kategorize
edilebilecek hemen tiim miizikler, insanlarin miizik dinleme aligkanliklarini
daha ¢ok kaydedilmis tiriinlere kaydirdigindan ve buna olan bagimliligin
artirdigindan bu yana, popiiler miizik elbette ki miizik endiistrisi ve kitle
medyasi ile ‘iligkili’ bir kavramdir (Erol, 2012: 88).

Tarim toplumundan sanayi toplumuna gegis siirecinde meydana gelen
gelismeler, ulasim imkénlarinin ¢ogalmasi, yazili ve gérsel medyanin genis
kitlelere ulagabilme imkan1 elde etmesi, ekonomide meydana gelen gelis-
meler, egitim-6gretim imkanlarinin artmasi geleneksel miiziklerimizde de
bir takim geligmelere yol agmustir. Ozellikle 6nce Radyo, sonrasinda ise te-
levizyon yayinlarinin yayginlagmasi, sonrasinda ise internet adi1 verilen bil-
gi dolagim aginin gelismesi son 50 y1l igerisinde meydana gelen degisimleri
hizlandirmistir (Tiirkmen, 2010).

Cumbhuriyet sonrasi iilkemizdeki miiziksel etkilesimleri ve degisimleri ele
alacak olursak; “Baglangicta “tango” popiiler miizik kategorisinde yayginlas-
maya baglamus, kisa bir siire sonra ise Swing, Latin ve Jazz miiziginin gesitle-
ri popiiler miizik sinifina girmisti. 1950’1i yillarda tiim diinyada yaganmaya
baslanan Rock’n Roll etkisi tilkemizde de 6zellikle gengler arasinda ilgi gor-
miistiir. 1960’11 yillarda Amerikan popunun serpintileri Tiirkiye'ye de gelmis,
ancak bu stil pek benimsenmedigi i¢in Tiirk¢e sozlii sarkilar 6ne gegmistir.
Bu dénem popiiler miizikte yapilan ¢aligmalar geleneksel miiziklerimiz ile
goksesli miizikler arasinda koprii kurarak yeni bir begeni olusturma ¢abalar:
olarak ozetlenebilir” (Ciftci, 2010: 150). Tiirkiyede 6nemli miizik akimlarin-
dan birisini de 60’l1 yillarin sonlarina dogru arabesk miizik olusturmus ve
bityiik dinleyici kitlelerine ulagarak oldukea fazla begeni kazanmistir. “Ara-
besk ¢ok kiiltiirlii etkileri ve bireylerin yaraticiligini ve toplumsal hareketleri
yansitan modernlesmenin 6nemli bir simgesi olarak kendi gelenekleri igin-
de gelismistir” (Erol, 2012: 48).

80’li yillara kadar topluma ucuz eglence sunan gazinolarin bu islevini
80’lerden sonra televizyon devralir. 1989da Tiirkiye'nin ilk 6zel televizyon
kanal1 olan Magic Box/Star 1 yayina baslar, 90’l1 yillarda aralarinda Number
One TV, Kral TV gibi yalnizca miizik yayini yapan kanallarin da bulundu-
gu birgok 6zel kanal daha yayin hayatina girer. Bu donemde miizik sektorii
birgok yerli firmanin faaliyet gosterdigi, Long Play (LP) formatinin ve ye-
niden kaydedilebilir kaset tiretiminin yayginlastigi, Compact Disc’in (CD)
piyasaya girdigi kendi miizigini iiretebilen bir yap1 kazanir. Boylece, 90’11 y1l-
lar popiiler miizikte ¢esitlenmenin ve iiretim patlamasinin yasandigi donem
olur (Kozanoglu 1995: 144). 2000’li yillarda rock miizigin popiilerlesmesiyle
beraber miizik piyasasinda ana hatlarini pop miizik, rock miizik ve arabesk
miizik elemanlarinin olusturdugu sentez galismalar, artik her @iriinde kulla-
nilan standart bir yapi haline gelir. Uriinlerin arasindaki fark ise bu yapinin
pazarlanacagi hedef kitleye gore nasil giydirildigi olur. (Diirtik, 2011: 41).
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Tirkiyede, gegmisten glintimiize siiregelen miiziksel gelisimler ve de-
gisimler incelendiginde; sosyokiiltiirel olgular ve kiiresellesme, geleneksel
miizik kiltiirimiize ait degerleri, farkli miizik kiiltiirleriyle bir araya ge-
tirmis ve birbirleriyle iletisim ve etkilesimleri sonucunda, sentez ve 6zgiin
miizik tiirlerinin olusmasina olanak saglamistir.

“Asirlar boyu siiriip giden miizik diigiincesinin timii kaginilmaz ola-
rak bir taraftan genis anlamiyla miizik tarihinin kendisiyle, diger taraftan
kimi bigimlerde miizigi ilgi nesnesi haline getirmis olan diger disiplinlerle
i¢ ice gecmistir: matematik, psikoloji, akustik fizik, felsefi ve estetik spekii-
lasyon, miizik sosyolojisi, dilbilim, vb.” (Fubini, 2006; 20). Antik Cagdan bu
yana distiniirler, doktorlar, psikiyatrlar, psikologlar ve egitimciler bireyin,
zihinsel ve fiziksel gelisiminde miizigin 6nemli bir yeri oldugunu, egitim
ve tedavi agisindan da biiyiik bir deger tasidigini savunmuglardir (Oztiirk,
2003: 16). Cocugun dogdugu andan itibaren, hatta son yapilan aragtirma-
larla anne karnindayken bile disaridan gelen seslere tepki gosterdigi ortaya
koyulmustur. Cocuklar, biiyiime siirecinde duyu organlarinin gelistigi stire
boyunca disaridan gelen seslere ve eylemlere tepkisini belli etmekte, diinya-
ya geldikten sonra 6ncelikle yakinindaki sesleri tanimaya baslamaktadirlar.
Her ¢ocuk miizige ayni 6l¢iide yetenekli olmayabilir. Fakat biitiin ¢ocuklar
miizigi sevmektedirler ve her yasta miizige duyarlidirlar. Bu duyarliligin
islenmesi anne-baba ve egitimcilerin gorevidir (Okumus, 2014:290).

Yasamin bir parcasi olan miizigin bireyler iizerindeki etkisi sadece bi-
reylerin miiziksel gelisimleri ile sinirli degildir. Bunun yani1 sira miizigin
genel akademik gelisim, fiziksel gelisim, sosyal gelisim ve kiiltiirel gelisim
gibi bircok farkli gelisim alanlarina etki saglayici bir yoni de vardir. Mii-
zikle birlikte bir yandan miizikal duyarlilik gelisirken, diger yandan mii-
zik yoluyla bireyin kendini ifade etmesinin kolaylasmas1 da s6z konusudur
(Kilig, 2016: 360).

Miizik egitimi sayesinde; gocuklarin kendilerini ifade etme ve yaratici-
liklari, hareket ve ritmik yetenekleri, estetik duygulari, kiiltiirel birikimle-
ri, dil becerileri, bilissel ve analitik diisiinme becerileri ve sosyal becerileri
gelisir (Scott-Kassner, 1999). Okullarda miizik égretim ve egitiminin bir
amaci da, dgrencilerde miizik begenisini gelistirmek, miizik sanatini ta-
nitmak, seckin miizik yapitlarini dinletmek ve sevdirmek olmalidir. Bu da
miizigi dinlerken ni¢in, neyi dinledigini bilen ilgili ve merakli dinleyicilerle
olabilir (Kalender, 2001: 156).

Miizik oOgretiminin amaci, sanatin uygulamasi ile ugrasip sanatgi
yetistirmek degil, sanat driinlerini gesitli araglarla egitime aktararak,
gengleri bu yolla iyi ve giizele yonlendirmek olmalidir. Bunun yani sira
ilgili sanat dalinin temel kavramlarindan, dayandigi kurallardan, belli bash
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olgiitlerden ve tagidigi estetiksel degerlerden soz edilebilir. Miizik sanatinin
gecirdigi evreler seckin drnekleri ile tanitilmahidir (Gedikli, 1999: 97).

Cocuga sarki 6gretmek, ona kendine giiven, yaraticilik meziyetlerini ka-
zandirmak igin giizel bir yoldur (Byrum, 1993: 3). Cocuk sarkilar1, genel mii-
zik egitiminin vazgegilmez bir unsurudur. Ciinkii 6rgiin genel miizik egiti-
minde sarki, en ortak, en kapsamly, en etkili miiziksel iletisim aracidir (Ugan,
2003: 7). Cocuk sarkilari, miizik sevgisini agilayan ve miizik becerisini gelis-
tiren, ayn1 zamanda toplumsal kurallari, milli degerleri 6greten, kisisel gelisi-
me katkida bulunan, oyunlara eslik eden, ¢ocuklara mutluluk veren, bireyler
arasi iletisimi saglayan, ozellikle ilk cocukluk yillarinda bilissel gelisime, dil
gelisimine katkida bulunan bir unsurdur (Géher, 2007: 316).

Teknoloji her gegen giin hayatimiza biraz daha fazla yerlesmekte ve
bir¢ok agidan insanligin isini kolaylastirmaktadir. Teknolojinin kullanimi
tiim alanlarda oldugu gibi miizik egitimi alaninda da hizla yayginlasmakta,
geleneksel egitim sekli yer yer sekil degismekte, yer yer terk edilmektedir.
Bilgisayar, projektor, video, dvd-cd-kaset oynaticilar ve kaydediciler, elekt-
rikli piyano, synthesizer, online sistemlerin mizik egitiminde kullanilmast,
miizik 6gretmenine istiinlitk saglamaktadir”(Bolat,2007:142). Miizik 6g-
retmenlerinin, dersi zevkli bir hale doniistiirmek amaci ile 6gretim tek-
nolojilerini ve derse yonelik tasarlanmis farkli materyalleri kullanmalari,
ogrencilerin ilgisini ¢ekerek hem dersin anlasilirligini kolaylastiracak hem
de 6grencilerin derse katilim oranini arttiracaktir.

Miizik egitiminde, teknoloji uygulamalar1 sayesinde, miizik dersinin
ogrenciler iizerinde daha ilgi ¢ekici bir héle geldigi fark edilmistir. Ayrica,
kendi 6z giivenlerini kazanmaya yardimci oldugu, daha verimli ve etkili bir
6grenmenin saglandigi, grup ¢alismalarini giiglendirdigi, elestirici diisiince
ve problem ¢6ziimiinii olumlu yonde etkiledigi, miizigin bilim ve sanat boyu-
tuyla kavranabildigi, aktif katilimla miizik dersinden daha fazla keyif alindig1
yapilan arastirmalarda gézlemlenmistir. (Arapgirlioglu, 2003; 160- 164).

Yeni kusaklarin kendine ait miizik kiiltiiriinii tanimasi ve hizla degisen
diinyanin miizik kiiltiirlerini algilayarak nitelikli bir miizik begenisi gelis-
tirebilmesi iyi planlanmis bir miizik egitimi ile saglanabilir. Giiniimiizde
tiim egitim kademelerinde 6grenim hayatina devam etmekte olan 6grenci-
ler, gelecek kaygisiyla ¢ok getin bir yaris igindedirler. Sanat ve spor alanla-
rindaki derslerle 6grencilerin streslerini azaltmak ayrica ilgisi ve yetenegi
olanlar1 bu alanlara yonlendirerek meslek sahibi yapmak, 6gretmenlerin
gosterecekleri hassasiyet ve 6zveri ile gerceklesebilecektir.
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YONTEM

Aragtirma Genel Tarama Modeline uygun Betimsel bir ¢aligmadir.
“Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende,
evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin timii ya da
ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da 6rneklem tizerinde yapilan tarama
diizenlemeleridir. Bu tiir bir yaklagimda, ilgilenilen olay, madde, birey, grup,
kurum, konu v.b. birim ve duruma ait degiskenler, ayr1 ayr1 betimlenmeye
(tanitilmaya) ¢alisilir. Bu betimleme, ge¢mis ya da simdiki zamanla sinirh
olabilecegi gibi, zamanin bir fonksiyonu olarak gelisimsel de olabilir”
(Karasar, 2007: 79).

Arastirmanin evrenini Tiirkiye’ deki ortaokul seviyesi Ogrenciler,
orneklemini ise; 2016-2017 egitim-6gretim yilinda, Erzurum ilinden
random (rastgele) yontem ile secilmis 9 ortaokul ve 39 simif/subeden
toplam 829 o6grenci olusturmaktadir. Bu okullar; Kayak Yolu Cimento
Miistahsilleri Isveren Sendikasi Ortaokulu, Atatiirk Ortaokulu, 1071
Malazgirt Ortaokulu, Osman Gazi Ortaokulu, Sabahattin Solakoglu
Ortaokulu, 19 Mayis Ortaokulu, Ahmet Yesevi Ortaokulu, Mehmetcik
Ortaokulu, Asik Yasar Reyhani Ortaokuludur.

Betimsel arastirmalar ayni zamanda survey arastirmalar olarak
da bilinmektedir. Survey arastirmalarda genellikle anket ve miilakat
tekniklerinin biiyiik bir yeri vardir. Bu noktadan hareketle, arastirmada
veri toplama araci olarak ortaokul &grencilerinin miizik begenilerini ve
miizik dersinden beklentilerini tespit temek amaci ile uzman goriisleri
dogrultusunda gelistirilen bir anket kullanilmistir. Uzman gorisleri
alinarak anketin kapsam gecerligi saglanmistir. Gelistirilen bu anket hem
5’ li Likert tipi, hem ¢oklu cevap ve hem de agik uglu dl¢ek tiplerine uygun
21 sorudan olugmaktadir.

Ortaokul ogrencilerinin miizik begenilerine ve miizik dersinden
beklentilerine yonelik olarak 829 o&grenciden elde edilen veriler
SPSS 17.0 yazilimina aktarilarak oOncelikle giivenirlik i¢cin Cronbach’s
Alpha test istatistiZi uygulanmustir. Cronbachs Alpha Katsayisinin
degerlendirilmesinde uyulan degerlendirme 6l¢iitii su sekildedir;

0.00 < Cronbach’s Alpha (a) < 0.40 ise 6lgek giivenilir degildir.
0.40 < Cronbach’s Alpha (a) < 0.60 ise 6lgek diisiik giivenilirliktedir.
0.60 < Cronbach’s Alpha (a) < 0.80 ise dl¢ek oldukea giivenilirdir.

0.80 < Cronbach’s Alpha (a) < 1.00 ise 6l¢ek yiiksek derecede giivenilirdir
(Ozdamar, 2002 : 673).



Cronbach’s Alpha test sonucu tabloda goriilmektedir.

Miizik Egitimi Calismalar:

Tablo 1. Glvenirlik Testi Tablosu

Cronbach’s Alpha

N

0,617

21

259

Tabloda, anketin giivenilirligi sagladigi (Cronbach’s Alpha (a) = 0,617 >

0,60) yapilan istatistiksel analiz sonucunda belirlenmistir.

Arastirmada daha sonra 5’ li Likert tipi, coklu cevap ve a¢ik uglu lgek
tipi sorulardan toplanan verilere ait frekans (f) ve yiizde (%) dagilimlari
belirlenerek 6grencilerin miizik begenileri ve miizik dersinden beklentileri

ortaya koyulmaya calisiimigtir.

BULGULAR

Tablo 3.1. Arastirmaya Katilan Ortaokullar

Okullar f %
Kayakyolu CMIS Ortaokulu 111 | 134
Atatiirk Ortaokulu 83 10
1071 Malazgirt Ortaokulu 80 9,7
Osman Gazi Ortaokulu 177 | 21,4
Sabahattin Solakoglu Ortaokulu 71 8,6
19 Mayis Ortaokulu 83 10
Ahmet Yesevi Ortaokulu 83 10
Mehmetgik Ortaokulu 80 9,7
Asik Yagar Reyhani Ortaokulu 61 7,4
Toplam 829 100

Tablo 3.1de, arastirmaya dahil olan Erzurum Ili merkezine bagli 9 orta-
okul yer almaktadir. Bu okullar; Kayak Yolu Cimento Miistahsilleri Isveren
Sendikas1 Ortaokulu, Atatiirk Ortaokulu, 1071 Malazgirt Ortaokulu, Os-
man Gazi Ortaokulu, Sabahattin Solakoglu Ortaokulu, 19 Mayis Ortaoku-
lu, Ahmet Yesevi Ortaokulu, Mehmetcik Ortaokulu, Asik Yasar Reyhani

Ortaokuludur.
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Tablo 3.2. Okullara Gore Sinif ve Sube Katilimlar

Siniflar f % Siniflar f %
5D 34 41 5C 14 1,7
CM.LS. 6B 26 3,1 Sabaha:(tin 6D 20 24
7G 29 3,5 |Solakoglu 7B 19 23
8G 22 2,7 8B 18 2,2
5A 19 23 5B 41 49
6A 14 1,7 6D 12 14
Atatiirk 6B 17 2,1 |Ahmet Yesevi 7D 12 14
7A 20 24 8B 11 1,3
8A 13 1,6 8F 7 0,8
5 20 24 5B 20 2,4
. 6 20 24 . 6E 19 23

1071 Malazgirt —7 20 24 Mehmetgik —7 A 21 25
8 20 24 8A 20 2,4
6D 44 53 5D 23 28
19 May1s 6l 39 47 5619 23
7A 20 2,4 5K 29 3,5
Agik Yagar Reyhani 7B 21 25 Osmangazi 6A 20 24
8A 20 24 6F 18 2,2
6G 23 2.8
7E 22 2,7
Toplam 418 50,5 8C 23 2.8

Toplam 411 49,5

Genel Toplam (f=829, %=100)

Tablo 3.24de, okullarin sinif ve sube katilimlar1 verilmistir. En az katilim
19 Mayis Orta Okulunda 6. siniflara ait “D ve I” subelerinden, en ¢ok
katilim ise; Osman Gazi Ortaokulu’nda 5. siniflara ait (D,G), 6. siniflara
ait (A,EG), 7. siniflara ait (E) ve 8. siniflara ait (C) subelerinden yapildig:
goriilmektedir.

Tablo 3.3. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Oranlar1

Cinsiyet f %
Kiz 409 49,3
Erkek 420 50,7
Toplam 829 100

Tablo 3.3’de, arastirmaya katilan toplam 829 O6grenciden 409
ogrencinin %49.3 oraninda Kiz, 420 6grencinin %50.7 oraninda erkek
oldugu belirlenmistir. Kiz ve erkek Ogrenci sayilarinin ve yiizdelik
oranlariin birbirlerine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.4. Miizik Dinlemeyi Ne Ol¢iide Sevdiklerine Yonelik Bulgular

Segenekler f %
Hig¢ sevmiyorum 11 1,3
Cok az seviyorum 35 4,2
Kismen seviyorum 122 14,7
Biiyiik 6l¢tide seviyorum 206 24,8
Cok seviyorum 455 54,9
Toplam 829 100

Tablo 3.4de, aragtirmaya katilan 829 6grencinin “miizik dinlemeyi ne
ol¢tide seversiniz” sorusuna verdikleri cevaplara bakildiginda; 455’1 %54.9
oraninda “gok sevdigini”, 206 6grenci %24.8 oraninda “biyik olgiide
sevdigini’, 122 d6grenci %14.7 oraninda “kismen sevdigini’, 35 6grenci %4.2
oraninda “gok az sevdigini” ve 11 6grenci %1.3 oraninda hi¢ sevmedigini
belirtmislerdir. Elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan 6grencilerin
bityiik bir béliimiiniin miizigi sevdigi goriilmektedir.

Tablo 3.5. Hangi Miizik Tiirtinti Dinlediklerine Yonelik Bulgular

Dinlenilen Miizik Tiirii Cevaplar

f %
Tiirk Halk Muzigi 274 15
Tiirk Sanat Miizigi 134 7,3
Klasik Bat1 Miizigi 95 52
Pop Miizik (Yerli,yabanci) 609 33,3
Rock miizik (Yerli,yabanci) 146 8
Caz miizik (Yerli,yabanci) 55 3
Rap miizik (Yerli,yabanci) 302 16,5
Arabesk miizik 195 10,7
Hepsi 3 0,2
Hip Hop 6 0,3
Etnik miizik 2 0,1
Tasavvuf Miizigi 5 0,3
Dinlemem 1 0,1
Toplam 1827 | 100
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Tablo 3.5de, 6grencilerin yogun olarak 609 6grencinin %33.3 oranla
yerli ve yabanci pop miizik dinledikleri ve bunu sirasiyla, 302 6grencinin
9%16.5 oraninda yerli ve yabanci Rap Miizik, 274 6grencinin %15 oraninda
Tiirk Halk Miizigi, 195 6grencinin %10.7 oraninda Arabesk, 146 6grencinin
%8 oraninda yerli ve yabanci Rock ve 95 6grencinin %5.2 oraninda Klasik
Bat1 Miizigi dinledigi belirlenmistir.

Tablo 3.6 Albiim ve Miizik CD’si Satin Alma Durumlarina Yonelik Bulgular

Secenekler f %

Evet 211 25,5
Hayir 618 74,5
Toplam 829 100

Tablo 3.6da, ¢alismaya katilan 829 6grenciden 211’i %25.5 oraninda
miizik albiimii ve miizik cd’si aldigini, 618 6grencinin %74.5’inin ise
almadig belirlenmigtir.

Tablo 3.7 Sevdikleri Sark: Ve Tiirkiileri Nereden Takip Ettiklerine Yonelik

Bulgular
Sevilen Miiziklerin Takip Cevaplar
Edildigi Yer f %
Internet 699 444
Miizik Albumi 132 8,4
Televizyon 423 26,9
Radyo 139 8,8
Miizik Dersleri 181 11,5
Takip etmem 1 0,1
Toplam 1575 100

Tablo 3,7de, sevdikleri sarki ve tiirkiileri; 699 Ogrencinin %44,4
oraninda internet iizerinden, 423 6grencinin %26,9 oraninda televizyon
kanallarindan, 181 6grencinin %11,5 oraninda miizik derslerinden, 139
6grencinin %8,8 oraninda radyodan ve 132 &grencinin %8,4 oraninda
miizik albimlerinden takip ettigi belirlenmistir.

Tablo 3.8 Dinledikleri Miiziklerde Agirlikli Olarak Tercihlerine Yonelik Bulgular

Dinlenilen Miizik Cevaplar
Tercihi f %
Solo Albiimler 259 22,3
Miizik Gruplari 464 40
Enstriimantal 180 15,5
Yoresel Miizikler 257 22,2

Toplam 1160 100
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Tablo 3.8de, 464 6grencinin %40 oraninda solo albimleri, 259 6grenci-
nin %22.3 oraninda solo albiimler, 257 grencinin %22.2 oraninda yéresel
miizikler ve 180 6grencinin %15.5 oraninda enstiirumantal miizikleri ter-

cih ettikleri goriilmektedir.

Tablo 3.9 Miizik Dersini Ne Kadar Sevdiklerine Yonelik Bulgular

Secenekler f %
Hi¢ sevmiyorum 45 54
Cok az seviyorum 55 6,6
Kismen seviyorum 148 17,9
Biiyiik 6l¢lide seviyorum 166 20,0
Cok seviyorum 415 50,1
Toplam 829 100

Tablo 3.9da, miizik derslerini; 415 6grenci %50.1 oraninda, 166 6grenci
%20 oraninda biiyiik 6l¢tide, 148 6grenci %17.9 oraninda kismen sevdigini
belirtmigtir. Ogrencilerin bityiik bir kisminin miizik dersini sevdigi goriil-

mektedir.

Tablo 3.10 Miizik Ders Saatini Yeterli Bulma Durumlarina Yonelik Bulgular

Secenekler f %

Hig yeterli bulmuyorum 225 27,1
Cok az yeterli buluyorum 99 11,9
Kismen yeterli buluyorum 139 16,8
Buyiik  olgiide yeterli 7 87

buluyorum

Tamamen yeterli buluyorum 294 35,5

Toplam

829 100

Tablo 3.10da, miizik ders saatlerini yeterli bulma durumuna; 294 6gren-
ci %27.1 oraninda tamamen 72 &grenci %8.7 oraninda biiyiik ol¢tide, 139
6grenci %16.8 oraninda kismen, 139 6grenci %16.8 oraninda ¢ok az yeterli
ve 225 dgrenci %27.1 oraninda hig seklinde goriis belirtmiglerdir. Ogrenci-

lerin biiyiik bir bolimiiniin ders saatini yeterli bulmadig1 séylenebilir.

Tablo 3.11 Miizik Derslerinde Ogrendikleri Sarkilar ve Tiirkiilerin Ogrencilerin
Duygularini Ne Ol¢iide Ifade Ettigine Yonelik Bulgular

Secenekler f %
Hic ifade etmiyor 103 12,4
Cok az ifade ediyor 89 10,7
Kismen ifade ediyor 241 29,1
Biyiik 6l¢tide ifade ediyor 139 16,8
Tamamen ifade ediyor 256 30,9
Cevaplanmayan 1 0,1
Toplam 829 100
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Tablo 3.11de, 256 6grenci %30.9 oraninda tamamen, 139 6grenci %16.8
oraninda biiyiik 6l¢lide, 241 6grenci %29.1 oraninda kismen, 89 6grenci
%10.7 oraninda ¢ok az, 103 6grenci %12.4 oraninda hi¢ ve 1 6grenci
9%0.1 oraninda cevapsiz olarak miizik dersinde 6grendikleri sarkilarin ve
tiirkiilerin duygularini ne 6l¢iide ifade ettigini belirtmislerdir. Ogrencilerin
biiytik bir kismi, derslerde 6grendikleri sarkilarin ve tiirkiilerin duygularini
yeterince ifade ettigini belirtmislerdir.

Tablo 3. 12 Miizik Derslerinde Enstriiman Calma Durumlarina Yonelik Bulgular

Segenekler f %
Evet 563 67,9
Hayir 265 32,0
Cevaplanmayan 1 0,1
Toplam 829 100

Tablo 3.12'de, 265 6grenci %32 oraninda hayir, 563 6grenci %67.9 ora-
ninda evet olarak goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu-
nun derslerde enstriiman ¢aldig1 goriilmektedir.

Tablo 3.13 Miizik Dersinde Ne Ol¢iide Enstriiman Caldiklarina Yonelik Bulgular

Secenekler f %

Hig enstritman ¢almiyorum 121 14,6
Cok az enstriiman ¢aliyorum 199 24,0
Kismen enstriitman ¢aliyorum 270 32,6
Biiyiik 6l¢tide enstriiman ¢aliyorum 106 12,8
Tamamen enstriiman ¢aliyorum 132 15,9
Cevaplanmayan 1 0,1

Toplam 829 100

Tablo 3.13de, 132 6grenci %15.9 oraninda tamamen, 106 6grenci %12.8
oraninda biiyiik 6lgiide, 270 6grenci %32.6 oraninda kismen, 199 6grenci
%24 oraninda ¢ok az ve 121 6grenci %14.6 oraninda hig¢ olarak goriis
belirtmislerdir.
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Tablo 3.14 Miizik Derslerinde Calinan Enstiirumanlara Yonelik Bulgular

Miizik Derslerinde Calinan Farkl Cevaplar
Enstrimanlar f %
Melodika 501 46,2
Blok Flit 367 33,8
Mandolin 9 0,8
Org 28 2,6
Hig 140 12,9
Darbuka 4 0,4
Bateri 1 0,2
Kanun 1 0,1
ud 1 0,1
Piyano 2 0,2
Gitar 18 1,7
Baglama 5 0,5
Flat 5 0,5
Zil 1 0,1
Celik tiggen 1 0,1
Toplam 1085 100

Tablo 3.14de, 501 6grenci %46.2 oraninda melodika, 367 6grenci %33.8
oraninda blok fliit, 9 6grenci %0.8 oraninda mandolin, 28 6grenci %2.6
oraninda org, 18 6grenci %1.7 oraninda gitar, 5 6grenci %0.5 oraninda bag-
lama, 5 6grenci %0.5 oraninda fliit, 4 6grenci %0.4 oraninda darbuka, 1
6grenci %0.1 oraninda bateri, 1 6grenci %0.1 oraninda kanun, 1 6grenci
%0.1 oraninda ud, 1 6grenci %0.1 oraninda zil, 1 6grenci %0.1 oraninda
gelik tiggen, 2 6grenci %0.2 oraninda piyano ve 140 &grenci %12.9 oranin-
da hig enstriiman ¢almadigini belirtmistir. Miizik derslerinde 6grenciler
tarafindan ¢ogunlukla melodika ve blokfliit enstriimanlarinin kullanildig:
goriilmektedir.

Tablo 3.15 Ogrendikleri Eserleri Calgilarinda Calabilme Durumlarina Yonelik

Bulgular

Secenekler f %

Hig ¢alamiyorum 101 12,2
Cok az galabiliyorum 102 12,3
Kismen ¢alabiliyorum 242 29,2
Biiyiik 6lgiide calabiliyorum 162 19,5
Tamamen ¢alabiliyorum 220 26,5
Cevaplanmayan 2 0,2

Toplam 829 100
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Tablo 3.15de, 6grendikleri eserleri ¢algilarinda ¢alabilme durumlarina;
220 6grenci %26.5 oraninda tamamen, 162 6grenci %19.5 oraninda biiyiik
olgiide, 242 6grenci %29.2 oraninda kismen, 102 6grenci %12.3 oraninda
¢ok az ve 101 6grenci %12.2 oraninda hig, olarak goriis belirtmislerdir.

Tablo 3.16 Hangi Tiir Miizik Enstriimanlarini Calmak Istediklerine Yonelik

Bulgular

. Cevaplar
Calinmak Istenen Miizik Enstriimani c o
Mizrapli (Baglama, Tanbur, Ud) 201 16,9
Yayli (Keman, Kemenge, Kabak Kemane) 341 28,8
Vurmali (Davul, Tef, Darbuka, Bateri) 242 20,4
Tuslu (Piyano, Org) 402 33,9
Toplam 1186 100

Tablo 3.16de, 201 6grenci %16.9 oraninda mizraph ¢algilari, 341 6g-
renci %28.8 oraninda yayli calgilari, 242 6grenci %20.4 oraninda vurmali
calgilar1 ve 402 6grenci %33.9 oraninda tuslu calgilari ¢almak istediklerini
belirtmislerdir.

Tablo 3.17 Miizik Derslerinde Teknolojiden Faydalanma Durumuna Yonelik

Bulgular

Miizik Dersinde Yararlanilan Cevaplar

Teknolojiler f %

Akilli Tahta 609 53,3
Internet 244 21,3
Nota Yazim Programlari 96 8,4
Stiidyo Kayit Programlar: 14 1,2
Karaoke 68 59
Cep Telefonu Uygulamalari 102 8,9
Higbiri 10 0,9
Toplam 1143 100

Tablo 3.17da, 609 6grenci %53.3 oraninda akilli tahta, 244 6grenci
%21.3 oraninda internet, 96 6grenci %8.4 oraninda nota yazim programi,
14 6grenci %1.2 oraninda stiidyo kayit programlari, 102 6grenci %8.9
oraninda cep telefonu uygulamalarindan faydalandiklarini belirtmislerdir.
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Tablo 3.18 Miizik Dersleri Haricinde Koro veya Orkestra Tiirti Etkinliklere
Katilma Durumlarina Yonelik Bulgular

Secenekler f %
Okulumuzda etkinlik yapilmiyor 59 7,1
Hic katilmiyorum 330 39,8
Cok az katiliyorum 102 12,3
Kismen katiliyorum 124 15
Biiyiik Olciide katiliyorum 83 10
Tamamen katiliyorum 129 15,6
Cevaplanmayan 2 0,2
Toplam 829 100

Tablo 3.18de, 129 6grenci %15.6 oraninda tamamen, 83 6grenci %10
oraninda biiyiik dlgiide, 124 6grenci %15 oraninda kismen, 102 6grenci
%12.3 oraninda ¢ok az, 330 Ogrenci %39.8 oraninda hig, olarak goriis
belirtmislerdir. Ayrica 59 &égrenci %7.1 oraninda okullarinda etkinlik

yapilmadigini belirtmislerdir.

Tablo 3.19 Gilizel Sanatlar Lisesini Tercih Etme Durumlarina Yonelik Bulgular

Secenekler f %

Hic istemem 252 30,4
Cok az isterim 113 13,6
Kismen isterim 155 18,7
Biiyiik olctide isterim 117 14,1
Tamamen isterim 190 22,9
Cevaplanmayan 2 0,2

Toplam 829 100

Tablo 3.19da, 129 6grenci %15.6 oraninda tamamen, 83 6grenci %10
oraninda biiyiik ol¢iide, 124 6grenci %15 oraninda kismen, 102 6grenci
%12.3 oraninda ¢ok az, 330 6grenci %39.8 oraninda hig, olarak giizel
sanatlar lisesini tercih etme durumlarini belirtmislerdir.

Tablo 3.20 Miizigi Meslek Olarak Segme Durumlarina Yonelik Bulgular

Secenekler f %
Hig istemem 256 30,9
Cok az isterim 143 17,2
Kismen isterim 206 24,8
Biiyiik olclide isterim 95 11,5
Tamamen isterim 127 15,3
Cevaplanmayan 2 0,2
Toplam 829 100

Tablo 3.20de, 127 6grenci %15.3 oraninda tamamen, 95 6grenci %11.5
oraninda biiyiik 6l¢iide, 206 6grenci %24.8 oraninda kismen, 143 6grenci
%17.2 oraninda ¢ok az ve 256 6grenci %30.9 oraninda hig, olarak miizigi

meslek se¢me durumlarini belirtmislerdir.
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Tablo 3.21 Ogrencilerin Miizik Dersinden Beklentilerine Yonelik Bulgular

Ogrencilerin Miizik Dersinden Beklentileri _p_fCeva },Zr
Daha fazla enstriimana yer verilmeli 215 20,3
Y1l sonu konserleri verilmeli 3 0,3
Ders saati daha cok olmali 156 14,7
Miizik dersligi ve miizik kitapligi olmal 56 53
Enstriiman calma ogretilmeli 86 81
Sozlu degil enstriitmantal miizige daha cok yer verilmeli 3 0,3
Daha eglenceli olmali 89 84
Cocuklarin duygularina hitap eden tek tip miizik 6gretilmeli 5 0,5
Miizik 6gretilmeli 31 2,9
Tiirkiiden cok pop miizige yer verilmeli 16 1,5
Ask iceren sarkilar 6gretilmemeli 1 0,1
Dersin olmamasi 17 1,6
Daha cok sarki soylenmeli 81 7,7
Beklentim yok 107 10,1
Derslerin bos gecmemesi 10 09
Okuldan sonra verilmeli 2 0,2
Daha ¢ok miizik dinlenmeli 23 2,2
Farkli tiirlerden miizikler dgretilmeli 18 1,7
Daha cok etkinlik olmali 17 1,6
Herkes ayni sarkiy1 soylemeli ve ayn1 enstriimani calmali 3 0,3
Daha cok halk miizigi olmali 18 1,7
Ogretmen sinirli olmamali 2 0,2
Miizik 6nce dinletilmeli sonra soyletilmeli 1 0,1
Bireysel soyletilmeli 2 0,2
Miizigi algilamak ve hissetmek 4 0,4
Kendime giivenimin artmasi 1 0,1
Disarida islenmeli 3 0,3
Ders saati daha az olmali 3 0,3
Toplu calma ve sdyleme 20 1,9
Yetenekli ve sesi giizel olanlarin gelistirilmesi 5 0,5
100 almak 3 0,3
Akl tahta kullanilmali 12 L1
Zorlayarak yapilmamali 1 0,1
Iyi calmak 15 14
Ogretmenin daha ilgili olmasi 9 0,9
Etkinliklere sadece yeteneklilerin secilmemesi 3 0,3
Karaoke yapilmali 7 0,7
Kiiltiiri yansitmali 1 0,1
Notalar oyunla anlatilmali 1 0,1
Miizik 6gretmeni olmak 2 0,2
Dans etmek 1 0,1
Yeni sarkilar 6grenmek 1 0,1
Ogretmen dinlenmeli ve sayg1 gosterilmeli 1 0,1
Beste yapmak 1 0,1
Bir iinliiniin okulu ziyaret etmesi 1 0,1
Kendimi daha iyi ifade edebilmek 1 0,1

Toplam 1058 100
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Tablo 3.214de, 6grencilerin verdikleri cevaplara gore, miizik dersinden
46 farkli beklentisinin oldugu goriilmektedir. Bu beklentilerden en yiiksek
oranlar incelendiginde; derslerde enstriiman cesitliliginin ve ders saatleri-
nin arttirilmasi, miizik dersligi ve miizik kitapliginin olmasi, ¢alg: egitimi-
ne agirlik verilmesi, derslerin daha eglenceli hale getirilmesi, daha ¢ok sarki
soylenmesi gibi bagliklarin yer aldig1 goriilmektedir. Bununla birlikte; ders-
lerin bos ge¢memesi, halk miizigine daha ¢ok yer verilmesi, 6gretmenin
sinirli olmamasi, yetenekli ve sesi giizel olanlarin desteklenmesiyle birlikte
etkinliklerin sadece onlarla yapilmamasi, miizik derslerinin kiiltiirii yansit-
masl, notalarin oyunla 6gretilmesi, miizikle ilgili tinltilerin okullar: ziyaret
etmesi gibi beklentilerinin oldugu belirlenmistir. Bir grup 6grencinin ise
derse yonelik hicbir beklentisinin bulunmadig: tespit edilmistir.

SONUC

Ortaokul o6grencilerinin miizik begenileri ve miizik dersinden
beklentilerine yonelik yapilan bu ¢aligmaya, Erzurum iline ait; Kayak Yolu
Cimento Miistahsilleri Isveren Sendikasi Ortaokulu, Atatiirk Ortaokulu,
1071 Malazgirt Ortaokulu, Osman Gazi Ortaokulu, Sabahattin Solakoglu
Ortaokulu, 19 Mayis Ortaokulu, Ahmet Yesevi Ortaokulu, Mehmetgik
Ortaokulu, Asik Yagar Reyhani Ortaokulu olmak tizere 9 ortaokul, 409'u
kiz ve 420’si erkek olmak tizere 829 6grenci katilmustir.

Elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir
bolimiiniin miizigi sevdigi goriilmektedir.

Ogrencilerin miizik tercihleri ortalamalarina bakildiginda, biiyiik
bir béliimiiniin yerli ve yabanci pop miizik dinledikleri ve sonrasinda
ise sirasiyla, yerli ve yabanci rap miizikler, Tiirk halk miizigi, Tiirk sanat
miizigi, arabesk miizikler ve yerli-yabanci rock miizikleri dinledikleri
tespit edilmistir. Sevdikleri sarki ve tiirkiileri ¢ogunlukla internetten,
televizyondan ve radyodan takip ettikleri bununla birlikte, sanatcilara ait
albiim ve cd satin alma oranimnin ¢ok diisiik oldugu, miizik tercihlerinin
sirasiyla en ¢ok ‘miizik gruplarr’ sonrasinda solo albiimler, yoresel miizikler
ve enstriimantal miizikler oldugu tespit edilmistir.

Miizik dersine yonelik cevaplar incelendiginde; biiyiik bir cogunlugun
dersi sevdigi, ders saatlerinin ise artmas: yoniinde goriis bildirdikleri,
ogrendikleri sarkilarin ve tirkilerin duygularini yeterli diizeyde ifade

Arastirmaya katilan Ogrencilerin %67 oraninda miizik derslerinde
enstriiman ¢aldigi, bunlarin biiyiik ¢ogunlugunun melodika ve blok fliit
oldugu ve derslerde 6grendikleri sarkilar1 ve tiirkiileri enstriimanlarryla
calabildikleri sonug olarak elde edilmistir. Ayrica 6grencilerin diger miizik



270 | EGITIM BILIMLERINDE AKADEMIK ARASTIRMALAR

enstriimanlarindan tuslu (piyano,org), yayli (keman, kemenge, kabak
kemane), vurmali (Davul, tef, darbuka, bateri) ve mizraph (baglama,
tanbur, ud) enstriimanlari calmak istedikleri belirlenmistir.

Miizik derslerinde, akilli tahta, internet, nota yazim programlari, kara-
oke ve cep telefonu uygulamalari gibi teknolojilerden yararlandiklar: tespit
edilmistir.

Okuldaki koro ve okestra gibi etkinliklere orta diizeyin altinda katilim
gosterdikleri tespit edilmistir.

Giizel sanatlar lisesini tercih etme durumlar: incelendiginde, 6grenci-
lerin yarisina yakin bir kisminin tercih ettigi, miizigi meslek olarak se¢me
durumlari incelendiginde ise orta diizeyin altinda tercih ettikleri belirlen-
migtir.

Ogrencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda miizik dersinden bek-
lentilerine yonelik 46 farkli madde tespit edilmistir. Bu beklentilerden en
yiiksek oranlara sahip olanlar incelendiginde; derslerde enstriiman cesitli-
liginin ve ders saatlerinin arttirilmasi, miizik dersligi ve miizik kitapliginin
olmasy, ¢alg1 egitimine agirlik verilmesi, derslerin daha eglenceli hale geti-
rilmesi, daha ¢ok sarki sdylenmesi gibi basliklar belirtilmistir. Ogrencilerin
bir bélimil ise; miizik dersine yonelik higbir beklentisinin bulunmadigin
belirtmigstir. Diger diisiik oranli maddeler incelendiginde ise; derslerin bos
gegmemesi, halk miizigine daha gok yer verilmesi, 6gretmenin sinirli olma-
masi, yetenekli ve sesi giizel olanlarin desteklenmesiyle birlikte etkinlikle-
rin sadece onlarla yapilmamas, kiiltiirii yansitmasi, notalarin oyunla 6gre-
tilmesi, miizik alanindaki @inliilerin okullar: ziyaret etmesi gibi basliklarin
yer aldig tespit edilmistir.

TARTISMA

Hayatin i¢inde kendi varligini giiglii bir sekilde hissettiren miizik, gesitli
tiir ve yapilariyla her zaman yasantinin bir pargast olmugtur. Insanlik
tarihiyle yasit olan miizik, kimi zaman ritimlerle, kimi zaman insan
sesleriyle, kimi zaman ise icat edilen basit veya karmasik yapili ¢algilarla,
insan hayatinda daima var olmustur. Miizik, bireyin hissettigi duyguya
eslik eden ya da o an isittigi melodiye gore duygu degisiklikleri olusturan
ve hakkinda sayisiz tanima sahip olan 6zel bir yapi/sanattir.

Bu denli 6nemli bir yapinin, kendi haline birakilmasi diisiiniilemez
bir durumdur. Toplumlar egitime verdikleri deger ol¢iisiinde gelisir ve
giiclenir. Buradan hareketle, miizik egitimine verilecek olan 6nem, miizigin
glicii ve diger disiplinlerle iliskisi diisiintildiigiinde, toplumun dogru
sekillenmesine biiyiik 6l¢iide katk: saglayacaktir.
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Ulkemizde miizik egitimi okul 6ncesi dénemde baslayip, ilkokul ve ortao-
kulda zorunlu, liselerde se¢meli ders olarak Milli Egitim Bakanligrnin belirle-
digi mizik egitimi programlari dahilinde yiirtitillmektedir. “Miizik dersleriyle
ogrenciye kazandirilacak miiziksel bilgi ve becerinin yaninda miizige yonelik
olumlu tutumlarin gelistirilmesi miizik egitimi programinin temel hedefle-
rindendir. Genel miizik egitiminin temel amaci miizigi seven, miizige ilgi
duyan sanata duyarli bireylerin yetistirilmesidir. Bu amacin gergeklestirilebil-
mesinde miizige yonelik olumlu tutumlar 6grencinin miizige bakisini, miizigi
sevmesini, miizik yapma istegini ve miizik dersi basarisini dogrudan etkiler”
(Afacan, 2016: 38).

Giintimiiz teknolojilerinin sunmus oldugu imkéanlarin miizik egitimine
dogru ve yerinde yansitilmasi, miizik egitiminin islenisi, anlasilirhig: ve gele-
cegi agisindan biiyiik 6nem tasir. Bu nedenle 6gretmen yetistiren miizik egiti-
mi kurumlarinda teknoloji kullanimina yonelik egitimin kapsamli bir sekilde
verilmesi de bir gereklilik arz etmektedir.

Hizla gelisen teknoloji, bir¢ok alanda oldugu gibi miizik sanatini da et-
kisi altina almustir. Miizik sanati, gliniimiizde kiiltiirel erozyonun en yogun
bicimde hissedildigi alanlarin basinda gelmektedir. Ozellikle geng dinleyici-
lere yonelik hazirlanan miizik yaymlarinin kiiltiirel degerlerden uzak olmasi,
gelecegimizin en onemli teminatlarindan olan genglerin kendi kiiltiirlerine
yabancilagmasina yol agabilmektedir (Imik, 2012: 47). “Son zamanlarda iilke-
mizde yazili ve gorsel basinin 6nemle tizerinde durmaya basladigs, Tiirk popu
ad1 verilen, aslinda net olarak ne oldugunun, hangi cesit miiziklerden bilesmis
oldugunun saptanmasi gereken, bircok degisik miizik 6gelerinin karigimiyla
olugsmus miizik tizerindeki haberler, yorumlar, dedikodular, talk sov, forum
gibi toplant1 televizyon programlari, halkimizi bilinglendirmeden uzaktir”
(Yurga, 2012: 1). Bu durumun farkinda olmayan halk, medyada sunulanlar
dogru kabul etmekte ve yanlis sonuglara siiritklenmekte, hizl teknolojik gelis-
meleri bilingsiz kullanarak yapay begeni olusturmaktadir (Mc Gregor, 2000).

“Burada miizik 6gretmenlerine diigen en 6nemli gorev, popiiler miizik ice-
riginde yer alan zararli unsurlara, miizigin hangi amagla kullanildigina dikkat
¢ekmek ve bu konuda 6grencileri uyarmak olmalidir. Ayrica, hangi miizisyen-
lerin samimi (otantik) miizik, hangilerinin de biitiiniiyle ticaret yaptigini iyice
kavratabilecek bir sarkici ve tiir siniflandirmasi yapmak, sanatsal miiziklere
potansiyel tiiketici bir kusagin yaratiminda 6nemli rol oynayacaktir” (Sakar,
2009: 391). Gerek genel miizik egitimi, gerekse miizik egitimcisi yetistirme
stiregleri icerisinde gliniimiizde yagamakta olan miizik tiirlerini biitiin ola-
rak gormek ve degerlendirmek kaginilmaz bir ihtiyagtir. Ulkemizin kiiltiirel
ve sosyal yapisi igerisinde hem miizik egitimi alan bireylerin, hem de miizik
egitimi veren 6gretmenlerin yasayan miizik tiirlerini analiz ederek ve deger-
lendirerek faydalanmasi ve gerektiginde egitim siireci igerisinde kullanmasi,
gliniimiiziin 6nemli gereksinimlerinden biridir (Ciftci, 2010: 160).
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BIREYLERIN DUYGUSAL ZEKA DUZEYLERININ, MUZIK
GRUPLARINDAKI HAZIRLIK CALISMALARINA ETKIs{!

THE EFFECTS OF EMOTIONAL INTELLIGENCES LEVELS
OF INDIVIDUALS TO THE PREPARATORY WORKS OF
MUSICAL BANDS

Burcu AVCI AKBEL?, Sebnem YILDIRIM ORHAN?

OZET

Bu arastirma ile bireylerin duygusal zeka diizeylerinin, miizik gruplarindaki
hazirlik ¢aligmalar: tizerindeki etkisinin ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmektedir. Bu
aragtirma, duygusal zeké faktortiniin grup caligmalarindaki basari tizerinde etkili
olup olmadigini ortaya koymasi agisindan énemlidir. Bu aragtirmanin problemi-
nin ¢éztiimiine yonelik veriler analiz edilirken Cronbach Alpha testi kullanilmigstur.
Arastirma sonucunda duygusal zeka puani ile hazirlik ¢aligmalar arasinda pozitif
yonlii ¢ok giiclii bir iliski oldugu tespit edilmistir. Duygusal zeka diizeyi yiiksek
olan 6grencilerin, duygusal zeka diizeyi diisiik olan 6grencilere gore davranis agi-
sindan grup i¢indeki rollerini daha iyi yerine getirebildikleri sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Duygusal zeka, hazirlik calismalari, grup basarisi

ABSTRACT

This research presents the effects of emotional intelligence levels of individuals
on the preparatory works of musical bands. This research is important to show
whether the emotional intelligence factor is effective on the success of group work.
While analyzing the data aimed at the solutions to the problems of this research,
Cronbach Alpha is used. As a result of the research, there is a positive and very
powerful correlation between emotional intelligence scores and preparatory works
scores. It reached the conclusion that students with a high level of emotional
intelligence could fulfill their roles within the group better in terms of behavior
than students with low levels of emotional intelligence.

Keywords: Emotional intelligence, preparatory works, group success.
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GIRIS

Duygular: taniyabilme kavrami ilk olarak psikolog Claude Stainer ta-
rafindan 1980’lerin baginda arastirilmistir. “Duygusal Zeka” iizerine ilk
oncii galismalar Peter Salovey ve John Mayer tarafindan ytiriitilmiis, ancak
kavramin popiileritesi 1995 yilinda gazeteci, yazar ve psikolog olan Daniel
Goleman'n yazdig1 'Duygusal Zek4' (Goleman, 1995) adli kitabin yayim-
lanmasindan sonra artmistir.

Golemana gore duygusal zeka; “kendimizin ve bagkalarinin hislerini
tanima, kendimizi motive etme, i¢cimizdeki ve iligkilerimizdeki duygular1
iyi yonetme yetenekleri’nden olugsmaktadir (Goleman, 1998: 393). Reuven
Bar-On duygusal zekay: “kisinin ¢evresel etki ve baskilara olumlu tepkiler
verebilmesini saglayan biligsel olmayan beceriler biitiinii” olarak tanimla-
maktadir (Stein ve Book, 2003: 28). Mayer ve Salovey'e gore ise duygusal
zeka; "kendinin ve baskalarinin hislerini ve duygularini izleyebilme, bunlar
arasinda ayirim yapabilme, kendi diisiince ve eylemlerini yonlendirmek
i¢in bu bilgileri kullanabilme yetenegidir (Mayer & Salovey, 1990).

IQ yiiksekligi, zenginligin, sayginin ya da mutlulugun garantisi olma-
dig1 halde okullarimizin ve kiltiirimiiziin akademik becerilere takilip
kalmasi, kisinin geleceginde ¢ok onemli bir role sahip olan duygusal zeka
boyutunun goz ardi edilmesine sebep olmaktadir. Zeka dahil var olan di-
ger yeteneklerin ne kadar iyi kullanildiginin belirleyicisi olan meta yetenek,
duygusal zekadir (Goleman, 2001: 52-53).

Davraniglara gii¢ vermek ve onlar1 yonetmek i¢in duygular kritik 6nem
tasir. Ayni zamanda yasamda basarili ve mutlu olmak i¢in, sadece IQ test-
leri ile olgiilen bilissel zekadan fazlasina gereksinim oldugu goriilmiistiir
(Bender, 2006: 23). Konuya bu agidan bakildiginda, sosyal bir varlik olan
insanlarin duygusal zekasinin kesfi, onlarin sosyal yasamlar1 agisindan ol-
duk¢a 6nemli goriinmektedir. Birlikte ¢alisabilmenin, basarili ve verimli
olabilmenin yolu, grup tiyelerinin duygusal zekaya sahip olmalariyla ya-
kindan iliskilidir.

Grup ¢aligmalar: bireylerin paylasmaya agik olma, gorev ve sorumlu-
luklarinin bilincinde olma, demokratik yagamay1 6grenme, grup normla-
rina uyum gosterme gibi becerileri gerektirir. Genel olarak, grup ¢alismast,
ogrencilerin isbirligi yaparak ortak amaglar dogrultusunda ¢aligmalarina
olanak saglayan bir uygulamadir. Grup ¢alismalari isbirligine dayal1 6gren-
medir. Isbirlik¢i 6grenmenin gerceklesebilmesi icin bir gruptaki bireylerin
bagimsiz olarak isin bir kismin1 yapmalar1 yeterli degildir. Isbirligi icin 6g-
rencilerin birbirleriyle etkileserek birbirine yardimci olmasi ve ortak bir
iriin ortaya koymasi esastir.
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Grup ¢aligmas1 Milli Egitim Bakanliginca “6nceden tespit edilen bir
amaca ulagsmak, bir problemi ¢6zmek veya bir isi basarmak igin, bir grup
ogrencinin birlikte veya bireysel olarak faaliyette bulunmalar1” seklinde ta-
nimlanmigtir (Hayirsever, 2002). Grup ¢aligmalar1 her alanda ihtiya¢ duyu-
lan bir isbirligi, 6grenme ve tiretme seklidir. Grup ¢aligmalari, egitimde ve
is yasaminda oldukga sik bagvurulan bir yéntemdir. Ozellikle miizik egiti-
minde ve bireylerin sonraki miizik yasantisinda sik¢a kullanilir.

Grup ¢alismasindaki bireyler, goriis ve diisiincelerini birbirlerine ra-
hatca ifade edebiliyorlarsa, birbirlerini elestirebiliyor ama bundan kimse
incinmiyorsa, grupta isbirligi-dayanisma duygusu varsa yani grupta “biz”
havasi varsa iste o zaman o grup duygusal zeka boyutunda calisiyor diye-
biliriz.

Birlikte miizik yapmak, grup / orkestra ¢aligmalari; sosyal yetilere, em-
pati kurabilmeye, iletisim becerilerine, grup ile ayni hissi yakalayabilme
becerisine baglhdir. Bu beceriler, duygusal zekanin tanimlari igerisinde yer
almaktadir. Yiiksek duygusal zekal1 bireyler, insanlarin duygulariyla ilgili
empati kurabilirler. Yiiksek duygusal zekali bireylerin yeteneklerini kullan-
malari ile birbirlerini etkilemeleri olumlu oldugu gibi, bu etkileme bir go-
revden ¢ok bir zevk haline gelir. Bu da grup ¢aligmalari ve basarisi igin agik
bir yarardur. Yiiksek duygusal zekal1 bireylerden olusmus gruplarin basarili
olmasi ve daha da 6nemlisi stirekliligi kaginilmazdir.

Tletisimi gii¢lii olan insanlarin dinleme becerilerinin yiiksek oldugu
gozlenir. Bagka bir deyisle insanlarla iyi iliskiler kurabilmek, bireylerin din-
leme becerileri ile dogru orantilidir. Genelde iyi konusmacilar, iyi bir din-
leyici degildir. Dinleme becerisi zayif olan kisi , “sen 6nemli degilsin, ama
ben 6nemliyim” mesaj1 verir. Boyle bir kisi, duygusal zekanin bir yonii olan,
arkadaglarini anlama ve empati kurmada basarisiz olur. Kisiler hem birbir-
lerini, hem de duygularini anlamay1 basardiklarinda, mensubu olduklar1
grubun bagarisini ve siirekliligini saglamis olurlar.

Duygulara sahip olmak, grup ¢aligmalarinda basarili olmak i¢in bagh
basina yeterli bir unsur degildir. Kisinin kendisinin ve ¢evresindekilerin
duygularini tanimay1 ve onlari etkili bir sekilde yonetebilmeyi de 6grenme-
si gereklidir. Duygular, grup calismalarinda énemli bir rol oynar. Insanlar
her giin hayal kirikligindan sevince, korkudan rahatlamaya kadar degisik
duygularla kargilagirlar. Iste bu duygulardan akillica yararlanmanin anahta-
r1 “Duygusal Zek4” olarak adlandirilmaktadir. Duygusal Zeka teorisi, nere-
ye gidersek gidelim, duygularimiz bizimle birlikte oldugu i¢in hayatin tim
alanlariyla ilgilidir. Miizik egitiminde grup ¢aligmalar1 da bu alanlardan
biridir. Koro ve orkestralar, oda miizigi topluluklari, grup ¢aligmasinin en
onemli 6rnekleridir. Uyum iginde bireysellikten uzak, digerlerini dinleye-
rek sorumluluklarini yerine getiren, egolardan uzak bireylerin olusturdugu
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gruplar amaglarina ulagirlar. Basarilarla dolu bireyler bir araya geldiklerin-
de her zaman basarili gruplar olugturamazlar. Unlii virtiiozlerden olugan
yayli dortliiler ya da iinlii solist opera sanatgilarindan olusan oda korola-
r1 beklenen basariya ulagamayabilirler. Bu basarisizligin altinda duygusal
zekay1 aramak yerinde olacaktir. Egolardan arinarak “ ben” duygusundan
¢ok “biz” duygusunu benimseyebilen, demokratik olmay1 becerebilen, em-
pati kurabilen, igbirligi yapmaktan memnuniyet duyan bireylerden olusan
gruplar siireklilik gosterirler ve basarili olurlar.

Duygusal zekanin farkli disiplinlerde ¢esitli sekillerde ele alinisina dair
birgok arastirma mevcuttur (Asan & Ozyer, 2003; Bender, 2006; Bircan,
2004; Mayer ve dig., 2001; Mellard & Hazel, 1992; Pektas, 2013; Sutarso,
1996; Goleman, 2004; Tunca, 2004). Fakat literatiirde duygusal zekanin
miizik egitiminde grup basarisi iizerine etkisine yonelik bir arastirmaya
rastlanmamigtir. Bu arastirma ile, viyolonsel 6grencilerinin duygusal zeka
seviyelerinin grup basarilar1 {izerinde etkisi olup olmadigini saptayabil-
mek amaglanmaktadir. Bu maksatla duygusal zeka seviyesinin grup basa-
r1s1 tizerindeki etkisi arastirilmigtir. Bu arastirma, duygusal zeka faktorii-
niin grup ¢alismalarindaki basar: tizerinde etkili olup olmadigini ortaya
koymasi agisindan énemlidir. Ogrencilerin ve dgrenci adaylarinin duy-
gusal zeka diizeylerinin nitelikli testlerle dogru bicimde saptanmasi, grup
caligmalarindaki basar1 diizeylerini arttirabilmelerinin yani sira, egitimin
kolaylastirilmasi ve egitim kalitesinin arttirilmasi agilarindan da gerekli ve
onemlidir.

YONTEM

Arastirma, miizik 6gretmenliginde 6grenim goren 6grencilerin duy-
gusal zeké diizeylerinin belirlenmesi ve bunun grup basarilarina etkisinin
ortaya koyulmasi agisindan deneysel bir ¢aligmadir. Bu aragtirmada bagim-
s1z degisken duygusal zek4, bagimli degisken grup basarisidir. Grup basa-
rising, ‘miizik gruplarindaki hazirlik ¢alismalar1 puanlarr’ olugturmaktadir.
Arastirmada bagimsiz degiskenin bagimli degisken tizerindeki temel ve
ortak etkileri arastirilacaktir.

Verilerin toplanmasi

Verilerin toplanmasinda 6rneklemin tiimiine uygulanan duygusal zeka
Olgeginin yani sira, arastirmaci ve uzman kisiler tarafindan hazirlanan
“miizik gruplarindaki hazirlik ¢calismalar1 puanlarr” 6l¢egi kullanilmstir.

Ogrencilerin duygusal zekalarini belirlemek amaciyla 6rneklemin tii-
miine duygusal zeka testi uygulanmistir. Bu testte bagarili olanlar igerisin-
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de en yiiksek puani alan ilk sekiz kisiden ve basarisiz olanlar icerisinde en
diisiik puani alan son sekiz kisiden olusan iki viyolonsel grubu olusturul-
mustur. Duygusal Zeka Testine gore siralamada en ytiksek puani alan sekiz
kisinin duygusal zekas yiiksektir. Siralamada en diisiik puani alan sekiz ki-
sinin ise duygusal zekas: diigiiktiir. Bu iki gruba ayri ayri, ayni sartlarda alt:
hafta siiresince, haftada bir saat olmak iizere egitim verilmistir. Daha sonra
gruplar birlestirilerek yedinci ¢alisma toplu halde yapilmstir. Iki gruba da
ayn1 egitmen, ayn1 egitimi vermistir. Bu gruplara, uzman kisilerce se¢ilmis,
grupea icra edilebilecek farkli diizeylerde (basit, orta, ytiksek) ii¢ eser ¢a-
listirilmastir.

Bu hazirlik galigmalari siiresince her dgrenci her ¢calismada gézlenerek
uzman kisiler yardimiyla hazirlanan ‘miizik gruplarindaki hazirlik ¢aligma-
lar1 puanlarr’ ile 6l¢tilmiistiir. Bu arastirmada ‘miizik gruplarindaki hazirhik
caligmalar1 puanlarr’ 6grencilerin grup basarilarini temsil etmektedir. Mii-
zik Gruplarindaki Hazirlik Calismalarinda kullanilan 6l¢egin giivenirligi
i¢cin Cronbach Alpha () testi kullanilmistir. Bu test, sorular arasindaki igsel
korelasyonu 6l¢mektedir.

Test puanlarinin giivenirliginin bir alt kestiricisi olarak kullanilan alpha
katsayisi, yanitlar: iki kategorili olmayan dereceleme niteligindeki 6lgekle-
rin giivenirligini hesaplamada siklikla kullanilir. Alpha katsayisinin hesap-
lanmasinda testi olusturan maddelere ait varyanslarin toplam puanlar var-
yansina boliinmesi temele alindigindan sonug, test maddelerinin 6l¢menin
biitiiniiyle ne kadar tutarli oldugunu gosterir (Aypay vd., 2009: 176).

Bu 6l¢ek;
0,40 < a ise giivenilmez,
0,41 < o < 0,60 ise orta derecede giivenilir,
0,61 < a < 0,80 ise giivenilir,

0, 81 < o ise gok giivenilirdir.

Tablo 1. Ankette Kullanilan Tiim Olgeklerin Giivenilirlik Analiz Sonuglar:

Cronbach Alpha Test Madde
Istatistigi Sayisi

0,957 17
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Tablo 2. Her bir Madde I¢in Giivenilirlik Analiz Sonuglari

Cronbach
Maddeler Alpha
sl 0,957
s2 0,956
s3 0,954
s4 0,954
s5 0,953
s6 0,956
s7 0,953
s8 0,955
s9 0,954
s10 0,952
sll 0,953
s12 0,953
s13 0,953
sl4 0,956
s15 0,956
s16 0,958
s17 0,958

Yapilan Cronbach Alpha testinin sonuglarina gore 6lgekteki on yedi so-
runun her biri ayr1 ayr1 degerlendirilmis, her soru i¢in 0,80 < a oldugundan
bu testteki tiim sorular i¢in “¢ok giivenilirdir” sonucuna varilmistir. Bu du-
rumda 6lgek giivenilirdir ve dolayisiyla sorular dogru kurgulanmustir.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmanin probleminin ¢6ziimiine yonelik veriler analiz edilirken
ilk agamada frekans dagilimlarini ortaya koymak i¢in frekans analizi ya-
pilmistir. Frekans dagilim tablolari, 6grencilerin her birinin her bir soruya
verdikleri cevaplarin yiizde dagilimini gosteren tablolardir. Béylece duygu-
sal zeka diizeyi ytiksek olan 6grenciler ile duygusal zeka diizeyi diisiik olan
ogrencilerin her bir soru bazinda verdikleri cevaplara gore puanlarinin
karsilastirilmas1 miimkiin olabilmektedir.

BULGULAR VE YORUM

Duygusal zeka diizeylerine gore olusturulan iki gruptaki 6grencilerin
akademik basarilarina viyolonsel sinavlarindan aldiklar1 notlar yoluyla
bakilmis ve benzer seviyede olduklar1 goriilmiistiir. Miizik gruplarindaki
hazirlik ¢aligmalar: puanlarini olusturan on yedi sorunun, duygusal zeka
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diizeyi yiksek ve diisiik olan Ogrencilere gore yiizde dagilimi frekans
tablolar1 halinde verilmistir. Burada amag; duygusal zeka diizeyi yiiksek
olan 6grenciler ile duygusal zeka diizeyi diisiik olan 6grencilerin her bir
soru bazinda verdikleri cevaplara gore puanlarinin karsilastirilmasidir.

Tablo 3. Duygusal Zeka Diizeyi Diisiik Ogrenciler I¢in Hazirlik Puani Temel
Istatistik Sonuclar1

Temel istatistikler
sl s2 s3 s4 s5 s6 s7 s8 s9
Ortalama 4,25 | 3,38 | 3,50 | 3,50 | 3,38 | 4,38 | 4,00 | 4,38 | 4,00

Standart Sapma 0,37 10,42 ] 0,331 0,33 ] 0,42 | 0,26 | 0,38 | 0,32 | 0,38

s10 | s11 | s12 | s13 | s14 | s15 | s16 | s17

Ortalama 2,38 12,63 | 2,38 | 2,13 ] 4,25 | 4,38 | 4,63 | 1,00

Standart Sapma 0,18 1 0,38 | 0,26 | 0,23 | 0,41 | 0,32 | 0,18 | 0,00

Tablo 4. Duygusal Zeka Diizeyi Diigiik Ogrenciler Soru 1 Frekans Analiz

Sonuglar1
Puan Frekans Yiizdesi
2 Puan 1 12,5
4 Puan 3 37,5
5 Puan 4 50,0

Tablo 4de gorildugi gibi, duygusal zeka diizeyi diistik olan gruptaki
ogrencilerin hazirlik ¢alismalarina devamlilik durumlar: gozlenerek ¢o-
gunlukla “her zaman” ve “siklikla” secenekleri isaretlenmistir.

Tablo 5. Duygusal Zeka Diizeyi Diisitk Ogrenciler Soru 2 Frekans Analiz

Sonuglari
Puan Frekans Yiizdesi
2 Puan 2 25,0
3 Puan 3 37,5
4 Puan 1 12,5
5 Puan 2 25,0

Tablo 5de goriildiigii gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki 6g-
rencilerin ¢aligmalara zamaninda katilim durumlari gozlenerek cogunlukla
“bazen” ve “nadiren” secenekleri isaretlenmistir.

Bu durumda Tablo 4 ve Tablo 5e gore duygusal zeka diizeyi diisiik olan
gruptaki 6grencilerin genellikle ¢aligmalara katildiklari, ancak zamaninda
katilma konusunda gerekli 6zeni gostermedikleri séylenebilir.
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Tablo 6. Duygusal Zeka Diizeyi Diisiik Ogrenciler Soru 3 Frekans Analiz

Sonuglari
Puan Frekans Yiizdesi
2 Puan 1 12,5
3 Puan 3 37,5
4 Puan 3 37,5
5 Puan 1 12,5

Tablo 6da goriildigi gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki
ogrencilerin ¢aligmalara akortlarini yapmis olarak gelme durumlar: gozle-
nerek cogunlukla “bazen” ve” siklikla” secenekleri isaretlenmistir.

Tablo 7. Duygusal Zeka Diizeyi Diisiik Ogrenciler Soru 4 Frekans Analiz

Sonuglar1
Puan Frekans Yiizdesi
2 Puan 1 12,5
3 Puan 3 37,5
4 Puan 3 37,5
5 Puan 1 12,5

Tablo 7de gorildiugi gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki
6grencilerin ¢alismalara 6n hazirlikli gelme yani gerekli arag-geregleri yan-
larinda getirme durumlari gozlenerek ¢ogunlukla “bazen” ve “siklikla” se-
cenekleri isaretlenmistir.

Tablo 8. Duygusal Zeka Diizeyi Diisiik Ogrenciler Soru 5 Frekans Analiz

Sonuglari
Puan Frekans | Yiizdesi
2 Puan 2 25,0
3 Puan 3 37,5
4 Puan 1 12,5
5 Puan 2 25,0

Tablo 8de gorildiigi gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki
ogrencilerin bir 6nceki caliymada istenilenleri yerine getirme durumlar:
gozlenerek cogunlukla “bazen” ve “nadiren” secenekleri isaretlenmistir.

Tablo 9. Duygusal Zeka Diizeyi Diisitk Ogrenciler Soru 6 Frekans Analiz

Sonuglar1
Puan | Frekans | Yiizdesi
3 Puan 1 12,5
4 Puan 3 37,5

5 Puan 4 50,0
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Tablo 9da goriildugu gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki
ogrencilerin gorev almaya isteklilik durumlar: gézlenerek cogunlukla “her
zaman” ve “siklikla” secenekleri isaretlenmistir.

Tablo 10. Duygusal Zeka Diizeyi Diisitk Ogrenciler Soru 7 Frekans Analiz

Sonuglar1
Puan Frekans Yiizdesi
2 Puan 1 12,5
3 Puan 1 12,5
4 Puan 3 37,5
5 Puan 3 37,5

Tablo 10de goriildiigii gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki
6grencilerin ¢aligmalarda sabirli davranip davranmadiklari gozlenerek ¢o-
gunlukla “her zaman” ve” siklikla” secenekleri isaretlenmistir.

Tablo 11. Duygusal Zeka Diizeyi Diisitk Ogrenciler Soru 8 Frekans Analiz

Sonuglar1
Puan Frekans Yiizdesi
3 Puan 2 25,0
4 Puan 1 12,5
5 Puan 5 62,5

Tablo 11de gorildiugii gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki
ogrencilerin ¢aligmalarda dikkatli olup olmadiklar1 gézlenerek cogunlukla
“her zaman” segenegi isaretlenmistir.

Tablo 12. Duygusal Zeka Diizeyi Diisiik Ogrenciler Soru 9 Frekans Analiz

Sonuglar1
Puan Frekans | Yiizdesi
2 Puan 1 12,5
3 Puan 1 12,5
4 Puan 3 37,5
5 Puan 3 37,5

Tablo 12'da goriildiigi gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki
ogrencilerin ¢alismalarda ¢alisma disiplinini bozacak davraniglarda bulu-
nup bulunmadiklari gézlenerek cogunlukla “siklikla” ve “her zaman” sege-
nekleri isaretlenmistir.

Tablo 13. Duygusal Zeka Diizeyi Diisitk Ogrenciler Soru 10 Frekans Analiz

Sonuglari
Puan Frekans Yiizdesi
2 Puan 5 62,5
3 Puan 3 37,5
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Tablo 13de gorildigt gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki
ogrencilerin 6grendiklerini ve bilgilerini diger viyolonsel 6grencileri ile pay-
lasma durumlar1 gozlenerek ¢ogunlukla “nadiren” secenegi isaretlenmistir.

Tablo 14. Duygusal Zeka Diizeyi Diisiik Ogrenciler Soru 11 Frekans Analiz

Sonuglar1
Puan Frekans Yiizdesi
1 Puan 1 12,5
2 Puan 3 37,5
3 Puan 2 25,0
4 Puan 2 25,0

Tablo 14'de goriildiigii gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki
6grencilerin grup arkadaslari ile iletisimlerinin giiglii olup olmadig: gozle-
nerek segenekler arasinda neredeyse esit bir dagilim oldugu ortaya ¢ikmis-
tir. Bu duruma, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki 6grencilerin de
kendi i¢lerinde farkli yiizdelikte puan almis olmalar1 yani farkli duygusal
zeka diizeylerine sahip olmalar1 sebep olmus olabilir.

Tablo 15. Duygusal Zeka Diizeyi Diisitk Ogrenciler Soru 12 Frekans Analiz

Sonuglari
Puan Frekans Yiizdesi
2 Puan 6 75,0
3 Puan 1 12,5
4 Puan 1 12,5

Tablo 15de gorildiugii gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan grupta-
ki 6grencilerin grup arkadaslari ile yardimlagma hélinde olup olmadiklar:
gozlenerek cogunlukla “nadiren” secenegi isaretlenmistir.

Tablo 16. Duygusal Zeka Diizeyi Diisitk Ogrenciler Soru 13 Frekans Analiz

Sonuglar1
Puan Frekans Yiizdesi
1 Puan 1 12,5
2 Puan 5 62,5
3 Puan 2 25,0

Tablo 16de gorildugii gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki
ogrencilerin grup arkadaglarini destekleme ve cesaretlendirme durumlar:
gozlenerek cogunlukla “nadiren” segenegi isaretlenmistir.

Tablo 15 ve Tablo 16’ya bakildiginda duygusal zeka diizeyi diisiik olan
gruptaki 6grencilerin genellikle grup arkadaslari ile yardimlagma halinde
olmadiklari, grup arkadaslarini desteklemedikleri ve cesaretlendirmedik-
leri goriilmektedir. Halbuki sayilan unsurlar, grup ¢alismalarinin saglikli
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yiriitiilebilmesi ve grup basarisi icin ¢ok dnemli ve gereklidir. Bu veriler,
grup ¢alismalarinda duygusal zekanin 6nemini agik¢a gostermektedir.

Tablo 17. Duygusal Zeka Diizeyi Diisitk Ogrenciler Soru 14 Frekans Analiz

Sonuglar1
Puan Frekans Yiizdesi
2 Puan 1 12,5
3 Puan 1 12,5
4 Puan 1 12,5
5 Puan 5 62,5

Tablo 17de goriildiigi gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki
6grencilerin grup arkadaslarina karsi saygili olup olmadiklar1 gozlenerek
¢ogunlukla “her zaman” segenegi isaretlenmistir.

Tablo18. Duygusal Zeka Diizeyi Diigiik Ogrenciler Soru 15 Frekans Analiz

Sonuglar1
Puan Frekans Yiizdesi
3 Puan 2 25,0
4 Puan 1 12,5
5 Puan 5 62,5

Tablo 18de goriildugii gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki
ogrencilerin  birlikte miizik yapmaktan duyduklari memnun olma
durumlari gozlenerek ¢ogunlukla “her zaman” secenegi isaretlenmistir.

Tablo 19. Duygusal Zeka Diizeyi Diisitk Ogrenciler Soru 16 Frekans Analiz

Sonuglar1
Puan Frekans Yiizdesi
4 Puan 3 37,5
5 Puan 5 62,5

Tablo 19da goruldugu gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki
ogrencilerin ¢alismalarini sergilemeye istekli olup olmadig1 gozlenerek
cogunlukla “her zaman” secenegi isaretlenmistir.

Tablo 20. Duygusal Zeka Diizeyi Diisitk Ogrenciler Soru 17 Frekans Analiz

Sonuglar1
Puan Frekans Yiizdesi
1 Puan 8 100,0

Tablo 20de goriildiigii gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki
6grencilerin getirdikleri 6nerilerle miizige katkida bulunup bulunmadiklar:
gozlenerek c¢ogunlukla “hicbir zaman” segenegi isaretlenmistir. Ayni
calisma duygusal zeka diizeyi yiiksek 6grenciler i¢inde yapilmis sonuglar
agagida verilmistir.
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Tablo 21. Duygusal Zeka Diizeyi Yiiksek Ogrenciler I¢in Hazirlik Puani Temel
Istatistik Sonuclar1

Temel Istatistikler

sl s2 s3 s4 s5 s6 s7 s8 s9
Ortalama 4,88 | 5,00 | 4,88 | 4,63 | 4,88 | 5,00 | 5,00 | 5,00 | 5,00
Standart Sapma 0,13 { 0,00 | 0,13 ] 0,18 | 0,13 | 0,00 | 0,00 | 0,00 | 0,00

s10 | s11 | s12 | s13 | s1l4 | s15 | s16 | sl7
Ortalama 4,50 | 4,75 | 4,88 | 4,88 | 5,00 | 5,00 | 5,00 | 4,13
Standart Sapma 0,27 | 0,16 | 0,13 ] 0,13 | 0,00 | 0,00 | 0,00 | 0,40

Tablo 22. Duygusal Zeka Diizeyi Yiiksek Ogrenciler Soru 1 Frekans Analiz

Sonuglari
Puan Frekans Yiizdesi
4 Puan 1 12,5
5 Puan 7 87,5

Tablo 22de gorildigii gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki
ogrencilerin hazirlik ¢aligmalarina devamlilik durumlar: gézlenerek bityiik
¢ogunlukla “her zaman” secenegi isaretlenmistir.

Tablo 23. Duygusal Zeka Diizeyi Yiiksek Ogrenciler Soru 2 Frekans Analiz

Sonuglar1
Puan Frekans Yiizdesi
5 Puan 8 100,0

Tablo 23'de goriildiugii gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki
ogrencilerin ¢aligmalara zamaninda katilim durumlari gozlenerek tiim 6g-
renciler i¢in “her zaman” segenegi isaretlenmistir.

Tablo 24. Duygusal Zeka Diizeyi Yiiksek Ogrenciler Soru 3 Frekans Analiz

Sonuglar1
Puan Frekans Yiizdesi
4 Puan 1 12,5
5 Puan 7 87,5

Tablo 24'de goriildiigii gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki
ogrencilerin ¢aligmalara akordunu yapmis olarak gelme durumlar
gozlenerek biiyiik cogunlukla “her zaman” segenegi isaretlenmistir.

Tablo 25. Duygusal Zeka Diizeyi Yiiksek Ogrenciler Soru 4 Frekans Analiz

Sonuglar1
Puan Frekans Yiizdesi
4 Puan 3 37,5
5 Puan 5 62,5
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Tablo 25de gorildugii gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki
ogrencilerin ¢aligmalara 6n hazirlikli gelme yani gerekli arag-geregleri yan-
larinda getirme durumlar: gozlenerek cogunlukla “her zaman” ve “siklikla”
secenekleri isaretlenmistir.

Tablo 26. Duygusal Zeka Diizeyi Yiiksek Ogrenciler Soru 5 Frekans Analiz

Sonuglar1
Puan Frekans Yiizdesi
4 Puan 1 12,5
5 Puan 7 87,5

Tablo 26da goriildigi gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki
6grencilerin bir onceki ¢aligmada istenilenleri yerine getirme durumlari
gozlenerek bityiik cogunlukla “her zaman” segenekleri isaretlenmistir.

Tablo 27. Duygusal Zeka Diizeyi Yiiksek Ogrenciler Soru 6 Frekans Analiz

Sonuglar1
Puan Frekans Yiizdesi
5 Puan 8 100,0

Tablo 27de goriildiigi gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki
6grencilerin gorev almaya isteklilik durumlar: gozlenerek tiim 6grenciler
i¢in “her zaman” segenegi isaretlenmistir.

Tablo 28. Duygusal Zeka Diizeyi Yiiksek Ogrenciler Soru 7 Frekans Analiz

Sonuglari
Puan Frekans Yiizdesi
5 Puan 8 100,0

Tablo 28de gorildiugii gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki
ogrencilerin ¢alismalarda sabirli davranip davranmadiklari gozlenerek tiim
ogrenciler icin “her zaman” segenegi isaretlenmistir.

Tablo 29. Duygusal Zeka Diizeyi Yiiksek Ogrenciler Soru 8 Frekans Analiz

Sonuglar1
Puan Frekans Yiizdesi
5 Puan 8 100,0

Tablo 29da goriildigi gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki
ogrencilerin ¢aligmalarda dikkatli olup olmadiklar: gozlenerek tiim 6gren-
ciler i¢in “her zaman” segenegi isaretlenmistir.
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Tablo 30. Duygusal Zeka Diizeyi Yiiksek Ogrenciler Soru 9 Frekans Analiz

Sonuglari
Puan Frekans Yiizdesi
5 Puan 8 100,0

Tablo 30da gorildigi gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki
ogrencilerin ¢aligmalarda ¢aligma disiplinini bozacak davranislarda bulu-
nup bulunmadiklar1 gozlenerek tiim 6grenciler icin “her zaman” secenegi
isaretlenmistir.

Tablo 31. Duygusal Zeka Diizeyi Yitksek Ogrenciler Soru 10 Frekans Analiz

Sonuglar1
Puan Frekans Yiizdesi
3 Puan 1 12,5
4 Puan 2 25,0
5 Puan 5 62,5

Tablo 31de goriildiigii gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki 6g-
rencilerin 6grendiklerini ve bilgilerini diger viyolonsel 6grencileri ile paylas-
ma durumlar1 gozlenerek gogunlukla “her zaman” segenegi isaretlenmistir.

Tablo 32. Duygusal Zeka Diizeyi Yiiksek Ogrenciler Soru 11 Frekans Analiz

Sonuglari
Puan Frekans Yiizdesi
4 Puan 2 25,0
5 Puan 6 75,0

Tablo 32de goriildigii gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki
ogrencilerin grup arkadaslari ile iletisimlerinin giiclii olup olmadig gozle-
nerek biiyiik cogunlukla “her zaman” segenegi isaretlenmistir.

Tablo 33. Duygusal Zeka Diizeyi Yiiksek Ogrenciler Soru 12 Frekans Analiz

Sonuglar1
Puan Frekans Yiizdesi
4 Puan 1 12,5
5 Puan 7 87,5

Tablo 33de gorildugii gibi, duygusal zeka diizeyi diisiitk olan grupta-
ki 6grencilerin grup arkadaslar ile yardimlagma hélinde olup olmadiklar:
gozlenerek bityiik gogunlukla “her zaman” secenegi isaretlenmistir.

Tablo 34. Duygusal Zeka Diizeyi Yiiksek Ogrenciler Soru 13 Frekans Analiz

Sonuglar1
Puan Frekans Yiizdesi
4 Puan 1 12,5
5 Puan 7 87,5
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Tablo 34de gorildugii gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki
ogrencilerin grup arkadaglarini destekleme ve cesaretlendirme durumlar:
gozlenerek bityiik gogunlukla “her zaman” segenegi isaretlenmistir.

Tablo35. Duygusal Zeka Diizeyi Yiiksek Ogrenciler Soru 14 Frekans Analiz

Sonuglar1
Puan Frekans Yiizdesi
5 Puan 8 100,0

Tablo 35de goriildiigi gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki
ogrencilerin grup arkadaslarina karsi saygili olup olmadiklar1 gozlenerek
tim ogrenciler i¢in “her zaman” segenegi isaretlenmistir.

Tablo 36. Duygusal Zeka Diizeyi Yiiksek Ogrenciler Soru 15 Frekans Analiz

Sonuglar1
Puan Frekans Yiizdesi
5 Puan 8 100,0

Tablo 36da goriildiigii gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki
6grencilerin birlikte miizik yapmaktan duyduklari memnun olma durumlar:
gozlenerek tiim 6grenciler i¢in “her zaman” segenegi isaretlenmistir.

Tablo 37. Duygusal Zeka Diizeyi Yiiksek Ogrenciler Soru 16 Frekans Analiz

Sonuglar1
Puan Frekans Yiizdesi
5 Puan 8 100,0

Tablo 37de gorildugi gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan grupta-
ki 6grencilerin ¢alismalarini sergilemeye istekli olup olmadig1 gozlenerek
tiim 6grenciler icin “her zaman” secenegi isaretlenmistir.

Tablo 38. Duygusal Zeka Diizeyi Yiiksek Ogrenciler Soru 17 Frekans Analiz

Sonuglar1
Puan Frekans Yiizdesi
2 Puan 1 12,5
3 Puan 1 12,5
4 Puan 2 25,0
5 Puan 5 62,5

Tablo 38de gorildugii gibi, duygusal zeka diizeyi diisiik olan gruptaki
ogrencilerin getirdikleri 6nerilerle miizige katkida bulunup bulunmadiklar:
gozlenerek cogunlukla “her zaman” segenegi isaretlenmistir.
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Tablolar yorumlanirken ¢ogunluk baz alinmis ve her iki grup ¢ogunlu-
gun verdigi cevaba gore karsilastirilmistir. Kargilagtirma sonucunda Miizik
Gruplar1 Hazirlik Calismalar1 puanlarinda duygusal zeka diizeyi diisiik 6g-
renciler ile duygusal zeka diizeyi yiiksek 6grenciler arasinda 6nemli bir fark
ortaya cikmugtir. Ozellikle 2., 3., 5., 10., 11., 12, 13., 17. sorularda bu fark
one cikmaktadir.

Tablo 39. Duygusal zek4 diizeyi yiiksek olan 6grenciler ile duygusal zeka diizeyi
diisiik olan 6grencilerin puanlamalari arasinda anlaml farkliliklarin gértldigi
hazirlik caligmalari sorular

Soru 2. Caligmalara zamaninda katilir.

Soru 3. Caligmalara akordunu yapmis olarak gelir.

Soru 5. Bir 6nceki ¢aligmada istenilenleri yerine getirir.

Soru 10. Ogrendiklerini ve bilgilerini diger viyolonsel 6grencileri ile paylagir.

Soru 11. Grup arkadaglart ile iletisimi giigladiir.

Soru 12. Grup arkadaslari ile yardimlagsma hélindedir.

Soru 13. Grup arkadaglarini destekler ve/veya cesaretlendirir.

Soru 17. Getirdigi onerilerle miizige katkida bulunur.

Tablo 39da belirtilen sorularin timiinde duygusal zeka diizeyi yiiksek
olan 6grenciler i¢in “her zaman” ifadesi isaretlenmis olmasina ragmen, duy-
gusal zeka diizeyi diisiik olan 6grenciler i¢in ise “bazen”, “nadiren” ve “hi¢bir
zaman’ ifadeleri isaretlenmistir. Bu durumda duygusal zeka diizeyi yiiksek
ogrencilerin tiimii i¢in, ¢aligmalara zamaninda katildiklari, akortlarini yap-
mus olarak geldikleri, bir 6nceki ¢aligmada istenilenleri yerine getirdikleri,
bilgilerini diger arkadaslar1 ile paylastiklari, iletisimlerinin giiclii oldugu,
grup arkadaslar1 ile yardimlagsma halinde olduklari, arkadaslarini destek-
leyip cesaretlendirdikleri ve oneriler sunarak miizige katkida bulunduklari
soylenebilir. Grup ¢aligmalari i¢in ¢ok 6nemli olan bu davranislar, duygusal
zekanin grup ¢aligmalarindaki roliiniin 6nemini agik¢a ortaya koymaktadir.

SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada 6rneklem olarak secilmis gruplara duygusal zeka tes-
ti uygulanmis, miizik gruplarindaki hazirlik ¢aligmalari puanlar1 6lgegi
uygulanmis, bulgular istatistiksel agidan degerlendirilerek sonuglar tespit
edilmistir. Hazirlanan miizik gruplarindaki hazirlik ¢aligmalar1 gozlem for-
mundan elde edilen verilere gore asagidaki sonuglara ulagilmigtir.

Duygusal zeka diizeyi yiiksek 6grencilerin tiimiiniin ¢aligmalara zama-
ninda katildiklari, akortlarini yapmis olarak geldikleri, bir énceki ¢alis-
mada istenilenleri yerine getirdikleri, bilgilerini diger arkadaslari ile pay-
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lagtiklari, iletisimlerinin gii¢lii oldugu, grup arkadaslar: ile yardimlagma
hélinde olduklari, arkadaglarini destekleyip cesaretlendirdikleri ve 6neriler
sunarak miizige katkida bulunduklar: goriilmektedir. Grup ¢alismalari i¢in
¢ok onemli olan bu davranislar, duygusal zekdnin grup ¢alismalarindaki
roliiniin 6nemini agik¢a ortaya koymaktadir.

Duygusal zeka puani ile hazirlik ¢aligmalari puani arasinda pozitif
yonli ¢ok giiclii iliski vardir. Hazirlik ¢aligmalar: puanlarina gére duygu-
sal zeka diizeyi yiiksek olan 6grencilerin duygusal zeka diizeyi diisiik olan
ogrencilere gore davranis agisindan grup icindeki rollerini daha iyi yerine
getirebildikleri sonucuna varilmigtir.

Duygusal zeka diizeylerine gore olusturulan iki gruptaki 6grencilerin
bireysel bazda akademik basarilar1 ve ¢algi calma becerileri birbirlerine pa-
raleldir. Buna ragmen hazirlik ¢aligmalarinda bu iki grup arasinda oldukea
net bir bagar1 farki ortaya ¢ikmustir. Duygusal zeka diizeyi yiiksek olan 68-
rencilerin olusturdugu grup diger gruba oranla daha bagarili bulunmustur.

Bir oda miizigi grubu olusturulurken duygusal zeka diizeyi yiiksek 6g-
rencileri gogunlukta alip, duygusal zeka diizeyi diisiik 6grencileri azinlikta
alarak, duygusal zeka diizeyi diisitk 6grencilerin duygusal zeka diizeyi ytik-
sek ogrencilerden etkilenmesi saglanip olumlu davraniglar gelistirmeleri
i¢in egitim verilmesi Onerilebilir. Verilecek egitimde onlara paylasma, din-
leme, yardimlagma, egolardan arinma gibi 6zellikler kazandirilabilir.
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HEAD START: SIGINMACI COCUKLAR ICIN ALTERNATIF
BiR ERKEN MUDAHALE PROGRAMI

AN ALTERNATIVE EARLY INTERVENTION PROGRAM FOR
REFUGEE CHILDREN’S EDUCATION: HEAD START

Hamdi KARAKAS!

OZET

Suriyede son 6 yildir ki yasanan i¢ savas ile birlikte bircok Suriyeli tilkelerini
terk etmek ve bagka iilkelere miilteci veya siginmaci olarak go¢ etmek zorunda
kalmistir. Tiirkiye, miilteci veya siginmaci olarak yasami devam ettiren Suriyeli
gocuklarin erken yastan itibaren en az etkilenmesini saglamaya yonelik ¢esitli 6n-
lemler almaya ¢alismaktadir. Bu ¢ocuklara yonelik uygulanan egitim programla-
rina alternatifler sunularak katki saglanmasi, siginmacilarin egitiminde yasanilan
problemleri en aza indirgemesi bakimindan 6nemlidir. Bu ¢aligmanin amaci uzun
yillar boyunca Amerikada uygulanan Head Start programinin, Suriyeli go¢men
¢ocuklarin egitiminde aile katilim1 da saglanarak alternatif bir program olarak kul-
lanilabilirligini tartismaktir. Bu aragtirmada dokiiman inceleme yontemi kullanil-
mistir. Head Start programi aile katilimini da igine almis ve egitim, saglik ve sosyal
hizmetlerin bir arada yiiriitiildigii erken miidahale programlarindan bir tanesidir.
Bu program ile birlikte Suriyeli gogmen ¢ocuklarin egitilmesinde ileride yasanabi-
lecek sorunlar aile katilimi da saglanarak dnlenebilir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Go¢, Siginmact ¢ocuklarin egitimi, Head Start
Program

ABSTRACT

In the last 6 years, thousands of Syrians have been forced to leave their country
and seek refuge in other countries. Turkey has been taking various precautions to
help Syrian refugee children to overcome this period with the least possible harm.
Making contributions to the education programs intended for these children,
through offering alternatives, is essential for minimization of the challenges
encountered in the education of refugees. The aim of this study is to discuss the
usability of Head Start program, implemented in USA for a long period, as an
alternative in the education of Syrian refugee by parental involvement. During
the study, document analysis method was used as a qualitative research pattern.
Head Start program is one of the early intervention programs, in which health and
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social services are provided together by active participation of the parents. The
challenges, likely to be encountered in the future during the education of Syrian
refugee children, can be averted with this program through enabling parental
involvement.

Keywords: Migration, Refugee Children’s Education, Head Start Program

GIRIS

Giiniimiizde kitlesel goglerin en dnemli nedeni, o iilkelerde meydana
gelen i¢ savaslardir. I¢ savas durumunda bu tilkelerde yaganan &liim, yikim
ve siyasi istikrasizlik gibi durumlardan kagmak i¢in insanlar her seylerini
birakarak go¢ etmek zorunda kalabilirler (Harunogullari, 2016). Ortadogu
bolgesi sicak savas bolgesi olarak tanimlanmasi nedeniyle diinyada bu go¢-
lerin en ¢ok yogunlastig1 bolge olarak dikkat ¢ekmektedir. Suriyede iilke
niifusunun neredeyse yarisinin go¢ etmek zorunda kaldigi bu tilkelerden
bir tanesidir ($ahin, 2015). Mart 2011'de Suriyede baslayan siyasi olaylar ve
bu olaylar sonrasindaki i¢ savas yiiziinden birgok kisi ¢esitli tilkelere gog et-
mistir. Tirkiye ise bu i¢ savas yiiziinden iilkesini terk etmek zorunda olan-
lara agik kapr politikasi uygulamais, sinirdan giris yapan her Suriyeliye gegici
koruma statiisii vererek bu insanlarin yasamlarini giivende siirdiirmelerini
saglamistir (Kap, 2014; Uzun & Biitiin, 2016). Suriyede yasanan i¢ savasin
uzamasi ve siyasi istikrarsizligin belirsizligiyle birlikte ti¢ buguk milyondan
fazla Suriyeli iilkemize gog etmis (UNHCR, 2017), bazilar1 siginma hakki-
ni1 elde edip miilteci statiisiinde; bazilar1 da miiltecilik bagvuru sonucunu
bekleyen siginmacilar olarak hayatlarina tilkemizde devam etmektedirler
(Tung, 2015). Siginmaci ve miilteciler her tiirlii yasam giivencesi ve des-
tekten yoksun, go¢ edecekleri bolgede siirekli 6n yargilarla diglanacaklar:
ke, fagist saldirilara maruz kalacaklar1 hayati 6nceden bilerek ve kabulle-
nerek caresizlik icerisinde go¢ eden insanlardir (§ahin, 2015).

Tiirk hitkiimeti, cadir ve konteyner kentlerden olusan kamplarda kalan
gocmenlere yonelik barinma, saglk, egitim, giivenlik ve beslenme gibi
gesitli hizmetler sunmaktadir. Kamplarin kurulus siiresi, fiziki alt yapis,
yeterliligi, hizmet kalitesi ve personel kaynaklar1 dikkate alindiginda bu
kamplar bagarili olarak nitelendirilebilir (Yildiz, 2013).

Aileleriyle birlikte farkl: iilkelere go¢ eden ¢ocuklar ise, hem savasin
yaratmis oldugu olumsuz ruhsal problemler hem de yagamini go¢men olarak
devam ettirmenin getirmis oldugu olumsuzluklardan en ¢ok etkilenen
kesimi olugturmaktadir. Bu c¢ocuklar savagin getirmis oldugu travma
yasantisina maruz kalmalari nedeniyle, ruh sagliklar1 yoniinden de yiiksek
risk olusturmaktadir. Go¢ esnasinda evlerini ve topraklarini terk etmeleri,
aile, arkadag ve akrabalarindan ayrilmalari, egitimlerinin sekteye ugramasi,
iskencelere ve 6liimlere sahit olmalar1 bu risklerden bazilaridir (Demirbas &
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Bekaroglu, 2013). Bu nedenle Suriyeli miilteci ve siginmacilar irdelenirken
cocuklar 6zel olarak ele alinmak durumundadir. Dolayisiyla bu ¢ocuklarin
korunmasi, egitim ve saglk ihtiyaclarinin kargilanmasi, ayrimciliga ve
istismara ugramamalari kamu yonetiminin sorumlulugundadir (Ozservet,
2015). Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesinin 22. Maddesinde
katilima tlkelerin siginmaci veya miilteci statiisiindeki tiim ¢ocuklarin
ihtiyaglarinin karsilanabilmesi i¢in yiikiimliliiklerini yerine getirmek
zorunda oldugunu bildirmektedir (Sakiz, 2016).

Tiirkiye, Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesinin geregi olarak
yasam1 devam ettiren bu ¢ocuklarin erken yastan itibaren en az etkilenme-
sini saglamaya yonelik énlemler almaya calismugtir. ilk olarak, AFAD ge-
rekli tedbirleri alarak kamplardaki ¢ocuklara kendi dil ve miifredatlarinda
egitimler vermeye baslamis, daha sonra ise bu egitim hizmetleri gegici egi-
tim merkezleri ile kamp disina yayilmistir (Emin, 2016). MEB tarafindan
2014/21 sayili Yabancilara Yonelik Egitim-Ogretim Hizmetleri baglikli ge-
nelgesi ile kamp iglerinde ve disinda resmi, 6zel veya gegici egitim merkez-
lerinde miilteci gocuklara sunulacak egitim hizmetleri belirli bir standarda
baglanmistir. Béylece resmi kaydini tamamlamis olan Suriyeli ¢ocuklarin
bakanliga bagli resmi okullarda ya da Suriyelilere yonelik olusturulmus
Gegici Egitim Merkezlerinde egitim alabilecekleri belirtilmistir. UNI-
CEF (2015) raporuna gore iilkemize go¢ eden Suriyeli gogmenlerin %34’
kamplarda, %66’s1 ise kamp disinda yasamlarini stirdiirmeye ¢alismakta ve
bu go¢menlerin %53’iinii ¢ocuklar olusmaktadir. AFAD (2014a) raporu
incelendiginde ise okul ¢aginda olan alti-on bir yas ¢ocuklarinin %16’s1-
nin resmi okullarda kayitl, %29’unun misafir 6grenci oldugu, % 38’inin
belediye ya da STK’lar tarafindan olusturulan merkezlerde egitim aldigini,
%22’sinin ise maalesef higbir egitim almadig1 goriilmiistiir. Tirkiyenin bu
¢ocuklara yonelik yapmaya ¢alistig1 destek ve egitim faaliyetleri diistiniildii-
glinde, bolgedeki giiven ve kalic1 baris i¢in bir firsat olarak degerlendirile-
bilir (Seydi, 2014). Ciinkii zor sartlarda hayatta kalmaya calisan ¢ocuklarin
egitimi temel ihtiyaglardan biri olarak ele alinirken, bu egitim faaliyetleri-
nin yapildig1 okullar sadece bilgiye erisebildikleri fiziksel ortamlar olarak
degerlendirilmemeli, bunun yaninda ¢ocuklarin sosyallesme, biitiinlesme
ve giivenlik gibi ihtiyaglarin da karsilandig1 yerler olarak goriilmelidir (Sa-
kiz, 2016). Bu galigmalarin diger bir yonii de go¢men ¢ocuklarin bulundu-
gu cevreye aidiyet duygularinin gelisiminde, yeni karsilastiklar iilkeye ve
kiiltiire uyum saglamalarinda, fiziksel ve ruhsal problemlerin 6nlenmesine
de 6nemli katkilar sunabilir. Boylece i¢ savasin ve yabancilasmanin ¢ocuk-
larda yaratmis oldugu travmalarin atlatilmas: daha kolay olabilir, gocukla-
rin topluma kazandirilmasi daha kisa siirede tamamlanabilir.

Tiirkiye, yukarida da bahsedildigi gibi Suriyeden go¢ ederek iilkeye gi-
ris yapan go¢menlere ve ¢cocuklarina yeni ¢evreye adaptasyon saglama ve
ozgiivenlerini yeniden kazanmalar: i¢in destek vermede somut adimlar
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atmaya calismustir (Yildiz, 2013). Ancak Suriyeli go¢men ¢ocuklara yone-
lik yapilmis olan ¢aligmalar arastirmalar incelendiginde farkli sikintilarin
gozlemlendigi ve ifade edildigi arastirmaci tarafindan tespit edilmistir. Sa-
kiz (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada anadili farkli olan bu ¢ocuklarin
Tiirkgeyi 6grenmeleri icin destekleyici dil dersleri, yeni 6gretmen goérev-
lendirilmesi veya mevcut 6gretmenlerin yeterliliginin artirilmasi gibi 6n-
lemlerle bu dil ihtiyacinin giderilmesi dnerilmistir. Uzun ve Biitiin (2016)
yaptiklar1 ¢alismada siginmaci ¢ocuklarin dil probleminden dolay1 6gret-
menleri ve akranlari ile iletisime giremediklerini, kendilerini ifade edeme-
diklerini dolayisiyla sadece formalite icabi okula gitmekte olduklarini tespit
etmislerdir. Bundan dolay1 bu ¢ocuklarin egitimin kazandirmaya ¢alistig
bilgi, beceri ve tutumdan ¢ogunlukla yoksun kaldiklar1 aragtirmada belir-
tilmistir. Ayn1 zamanda Suriyeli ¢ocuklarin i¢cinde bulundugu sartlar geregi
temizlik gibi temel bakim becerilerini yerine getiremediklerini, bu yiizden
diger velilerde rahatsizlik olusmakta, hatta bazi ¢ocuklarin Suriyeli gocuk-
lara olumsuz davranislar sergiledikleri gézlemlenmistir. Esin vd., (2014)
Istanbulda yasayan Suriyeli gégmenlerin yasam kosullarini inceledikleri
bir ¢alismada okul ¢agindaki ¢ocuklarin hic¢biri okula gitmemekle birlikte
4 ¢ocugun bir iste ¢alistirlldigin saptanmistir. Harunogullar1 (2016) 6-18
yas pek ¢ok Suriyeli gocugun ¢op ve plastik toplayicilig: gibi farkl is kol-
larinda ve sokaklarda ¢alistigini belirtmis, bu ¢ocuklarin kimlik sorunlari,
toplumsal ve kiiltiirel ¢evreye uyum, 6tekilesme, hakir goriilme, dislanma
gibi sorunlarla karsilagtiklarini ifade etmistir. Sagaltic1 (2013) ise miilteci
cocuklarin travma sonrasi stres yasadiklarini tespit etmis ve erken teshis ve
miidahale edilmesinin 6nemini vurgulamigtir.

Suriyeli go¢menlere uygulanan egitim uygulamalarinda literatiirde
belirtilensorunlarinenazaindirilmesiicin alternatifler gelistirmek yasanilan
problemleri en aza indirgemesi bakimindan aragtirmaci tarafindan 6nemli
gorilmustiir. Myers (1996), sosyal, kiiltiirel, ekonomik bakimlardan
dezavantajli olup, risk grubunda olarak tanimlanan gocuklarin diger
cocuklardan daha ¢ok destege ihtiya¢ duyacaklarini belirtmis ve egitim
ile bu ihtiyacin giderilecegine vurgu yapmistir. Ozellikle erken miidahale
ve onleme programlari bu problemlerin olusmadan kaynagindan ¢éziime
kavusturabilecek egitim ¢alismalaridir. Genellikle risk altindaki ¢ocuklara
yonelik diizenlenen erken miidahale ve 6nleme programlari ¢ocuklarin
icinde bulunduklar: ¢evresel kosullarin diizenlenerek mevcut gelisimsel
yetersizliklerin etkilerini azaltmay, olasi yetersizliklerin 6niine gecebilmeyi
amag¢ edinir (Akoglu & Sipal, 2012). Erken miidahale programlariyla bir
sorunu ¢oziimlenirken, aileye ve topluma sosyal ve ekonomik yonden
yararli olmaya odaklanilir (Kartal, vd, 2011). Erken miidahale programlar:
ile bir yandan ebeveynler giiglendirilirken, bir yandan da gocuklarin gelisim
ve 6grenmelerini engelleyen durumlarin ortadan kaldirilmasina yardimeci
olunur (Kartal, 2007). Cocuklarin gelisim siireclerinin desteklenerek
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nitelikli bireyler olarak gelismelerini saglamak, erken ¢ocukluk doneminde
sunulan bakim ve gelisim programlarina yatirim yapilmasi ile miimkiin
kilinabilmektedir (Korkut, 2000). Head Start programi, en kapsamli erken
miidahale programlarinin basinda gelmektedir. Bu baglamda ¢alismanin
amact uzun yillar boyunca Amerikada uygulanan Head Start programinin,
Suriyeli go¢men ¢ocuklarin egitiminde aile katilim1 da saglanarak alternatif
bir program olarak kullanilabilirligini tartismak olarak belirlenmistir.

YONTEM

Bu aragtirmada nitel aragtirma desenlerinden olan dokiiman inceleme
yontemi kullanilmigstir. Bu yontemde arastirma amacina bagl olgulara ait
bilgi iceren yazili ve gorsel materyallerin arastirilmasi ve analiz edilmesini
kapsar (Yildirim & Simsek, 2008). Dokiiman analizinde arastirmanin ama-
cina iliskilin yazili ve gorsel materyaller arastirmaya dahil edilir ve bu ma-
teryaller derinlemesine incelenir (Turgut, 2012). Diizenlenmis dokiimanlar
olan yazili metin ya da belgeler arastirmanin gecerlilik ve giivenilirligine
katki saglar ve resmi belgeler, yazili kural ve yonergeler, gazete, dergi, kitap-
lar, basin agiklamalar1 ve benzerleri, dokiiman analizine konu olabilmekte-
dir (Seydi, 2014). Caligmanin amaci dogrultusunda arastirmaci veri top-
lamak iizere yayimlanmis kitap, kitap boliimii, tez, makale, bildiri, haber
kaynaklari, yonetmelikler, raporlar vb. kaynaklara ulagmis ve belge havuzu
olusturmustur. Daha sonra ise risk altindaki ¢ocuklarin gelisimine katki
saglayan erken miidahale programlarindan birisi olan Head Start programi
aciklanarak, 0-5 yas arasi Suriyeli gogmen ¢ocuklarin egitiminde aile katili-
mi saglanarak alternatif bir program olarak uygulanabilecegi ve bu ¢ocuk-
larda olugan problemleri azaltabilecegi tartisilarak yorumlanmuigtir.

BULGULAR

Bu boliimde uzun yillar Amerikada uygulanmis olan Head Start prog-
ramina iligkin genel bilgiler verilmis, egitim programinin felsefesi, nasil uy-
gulandig1 ve olumlu etkileri yapilan arastirmalar gercevesinde agiklanmustir.

Head Start Programi

Erkenmiidahale programlari, 1930’larda ABDde erken yaslardanitibaren
sunulan iyi ve kapsamli bakimin, ¢ocuklarin biligsel gelisimlerinde etkili
olduguna inanan profesyonel egitimcilerce ortaya atilmistir (Deniz, 2009).
Bu programlarin amaci, annelerin ¢ocuklarina daha iyi birer 6gretmen
olabilmelerini saglamak ve ¢ocuklarina zengin uyarici saglamalarin
desteklemek iizerine kurulmuslardir. Bu programlarda anneler, besleme
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ve banyo yaptirma gibi temel bakim aktivitelerini 6grenmeleri, bebekleri
ya da ¢ocuklariyla oynayabilecek oyunlar 6grenmeleri ve c¢ocuklariyla
konusmalar1 i¢in egitilmislerdir (Degirmenci & Karahisar, 2015). 1964
yilinda Baskan Lyndon J]. Johnsonun “Yoksullukla Savas” yasasi ile
yoksullugun getirdigi ekonomik zorluklarla basa ¢ikmak hedeflemis, erken
egitim programlarina agirlik verilerek saglik sigortasi, tibbi yardim, gida
yardimi ve egitim programlar1 gibi pek c¢ok alanda yeni uygulamalar:
baslatmistir (Pinar, 2006). Bu egitim programlarindan bir tanesi de Head
Start Programidir.

ABDde uygulanan Head Start programu fakir, sosyal dezavantajli veya bu
tilkeye go¢ etmis gogmen bebek ve cocuklar i¢in baslatilan erken miidahale
programlarindan bir tanesidir. Bu program ilk olarak diisiik sosyo-ekono-
mik ¢evrede yasayan ve bu ¢evreden etkilenen ¢ocuklarin duygusal, sosyal,
psikolojik, saglik ve beslenme ile ilgili temel ihtiyaglarini karsilamak icin
diizenlenen sekiz haftalik yaz programi olarak diisiiniilmiistiir (URL: 1).
Daha sonra bu programin olumlu etkilerinin goriilmesi ile birlikte 1960’la-
rin sonunda bu program federal kanunlar ile kurumsallagmistir. 1986a
gelindiginde Head Start programinin kapsami genisletilmis, yeni doganlar
da dahil olmak iizere 5 yasin altindaki tiim ¢ocuklar bu kanun kapsamina
alinmigtir. Bu kanun ile birlikte gelisme geriligi olan veya gelisimleri risk
altinda bulunan bebeklerin, kiigiik ¢ocuklarin ve ailelerinin yararlanabile-
cekleri tiim hizmetler yasa ile giivence altina alinmistir (Deniz, 2009).

Kurucusunun Marian Wright Edelman’in oldugu Head Start progra-
mindaki amag, diisiik gelir diizeyine sahip ailelerin ¢ocuklarina sosyal ve
egitimsel firsatlar saglamak, bu ¢ocuklarda olusan olumsuz etkileri engelle-
meye ¢alismaktir (Balat, 2011). Ayni1 zamanda yoksulluk ve go¢ nedeniyle
olusan ge¢misin olumsuz etkilerini azaltmak ve ileriki yillarda ¢ocuklarda
bu etkilerin gériilmesini dnleyebilmektir (Akoglu & Sipal, 2012). Diizenle-
nen programlarla birlikte cocugun fiziksel ve saglikla ilgili becerileri gelis-
tirilir, gocugun meraki, dogallig1 ve kendine giiveni tesvik edilir, kavram-
sal ve sozel becerileri ile ¢ocugun bilissel gelisimi desteklenir ve becerileri
zenginlestirilerek, cocukta ve ailede degerli ve itibarli olduklar1 duygusu
yaratilir (Temel,1999).

Head Start programinda belirli amag ve hedeflerinin bulunmasi, sinif
i¢i ve sinif dist etkinliklerden olusarak tiim gelisim alanlarinda ¢ocuklarin
ilerlemelerini gozlemleyen ve degerlendiren yapilandirilmis bir ¢erceve
programdir (Danisman, 2015). Head Start programi felsefesi etrafinda cesitli
programlar diizenlenerek farkli alanlarda dezavantajli cocuklarin gelisimi
veilerlemesi hedeflenir. Head Start programlari ayni zamanda bir aile egitim
caligmalarini da biinyesinde barindirarak, ¢cocugun ve ailelerin birlikte bu
programlara katilmasini, egitim, saglik, beslenme, sosyal destekle birlikte
cocugun bilissel ve sosyal gelisimin desteklenerek programlar sonucunda
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¢ocuga okul olgunlugu kazandirilmasi saglanir (Young, 1996; Balat, 2011).
Boylece bu programlara katilan c¢ocuklarin okula hazirlanmasi, okul
deneyimlerini artirmasi ve ileriki yagsamlarinda da daha basarili olmalari
saglanir (Kartal, 2005). Head Start programlarinin felsefesinde ¢ocuklarin
ilk 6gretmenleri olacak ebeveynlerin de programa dogrudan katilmalar:
esastir. Programin temelinde ¢ocuklarin iyi ve mutlu olmas: tiim ailenin
de iyi ve mutlu olacag: anlayisini benimsemekte, boylece program ¢ocuk
bakimi, egitimi ve bireysel yeterliligi artirmaya yonelik cesitli imkanlar:
sunmaktadir (Temel, 1999).

Head Start programlar1 ev, kurum merkezli veya her ikisi bir arada olacak
sekilde uygulanabilmektedir. Kurum merkezli Head Start programlarinda;
sosyal, duygusal, zihinsel ve fiziksel yonden ¢ocuklarin gelisimleri en yiiksek
diizeye ¢ikartmak i¢in belirlenen merkezlerde sistemli ve planh egitim faali-
yetleri diizenlenir. Ev merkezli ¢aliymalarda ise ebeveyn katilimi 6nemli yer
tutar. Aileler cocugun smif ici aktivitelere katilimi, ¢ocugun gelisimi, ¢ocu-
guyla evde yapacagi etkinlikler ve cocugun gereksinimleri hakkinda bilgiler
edinirler (Kartal, 2005; Balat, 2011). Boylece programlarin hedeflerine ulas-
masinda ailenin de ¢ocugun egitiminde odak noktada olmas: bilinciyle aile
katilim ¢aligmalarini 6nemli gérmektedir. Bu ev ve kurum merkezli yaklasi-
min yani sira Head Start programlarinda go¢men ¢ocuklarin gelisimlerini
desteklemek amaciyla egitim biirolar1 kurulmustur. Bu biirolar ¢cocuk bakimi
programlari, gdgmen egitim d6grenci kayitlar: ve transfer sistemleri gibi alan-
larda gogmen gocuklarin saglik ve egitimleri ile ilgili kayitlar1 tutar, bu bilgi-
leri depolama ve nakletme islemlerini yerine getiriler (URL: 1).

Head Start programlary; egitim, saglk, sosyal hizmetler ile ebeveyn
katilimini 6n plana ¢ikartan dort temel alandan olusur.

Egitim alaninda program c¢ocugun vyakin ¢evresine ulagsmay1
hedefleyerek hem ¢ocugun bireysel ihtiyaclarini karsilamak hem de etnik
ve kiiltiirel ozelliklerle birlikte toplumun gereksinimlerini kazanmak
tizere hazirlanmistir (Balat, 2011; Tuncer, 2015). Bu programlarda ¢ocugu
merkeze alan, ailenin bu siiregteki rolleriniagiklayan, ¢ocuklarin bilgi, beceri
ve giivenlerini arttiran planli etkinlikler yapilir. Head Start merkezlerinde
cocuklar i¢in 6zel 6grenme alanlar1 hazirlanarak, su, 1s1, 151k, renk ve ses
diizenlemelerine, resim, sanat ve drama etkinliklerine agirlik verilmektedir
(Kartal, 2005). Boylece zenginlestirilmis bir ortam sunularak ¢ocuklarda
var olan esitsizliklerden kaynakli problemleri azaltmak amaglanir
(Shonkoff ve Meisels, 2000). Cocuklar sinif i¢i ve dis1 oyunlara katilirlar,
kelimeler ve sayilara iliskin kavramlar gelistirirler, duygularini anlatmalar1
ve bagkalariyla birlikte ¢calisma yapmalari istenir ve 6zgiiven gelisimlerini
gelistirecek egitim etkinlikleri ile desteklenirler (Balat, 2011). Ayni zamanda
bu programlarda ofkeyi kontrol edebilme, karsisindakinin duygularini
tanimlayabilme ve anlayabilme gibi temel beceriler de gelistirilmeye
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calisilmaktadir (Ocak ve Arda, 2012). Bu program ¢ergevesinde hazirlanan
glnliik aktiviteler kapsamli olarak planlanmakta, aileleri ve geldikleri
kiiltiirii yansitici nitelikte olmasina dikkat edilir (Kerem & Kinik, 2006).

Saglik alaninda yapilan programlarda ise, diisiik gelirli ailelerin ¢ocukla-
rinin daha dnce hi¢ doktora veya dis hekimine muayene olmadiklar: diisii-
niilerek ¢ocuklarin ihtiya¢ duyulan saglik hizmetlerine ulagmalar1 saglanir
(Balat, 2011). Programlara katilan tiim gocuklara saglik taramalar1 ve agilar
yapilmakta, ruh saglig, viicut saghigi ve beslenmeyi igeren zorunlu saglk
programlar1 diizenlenmektedir (Kartal, 2005). Ag1z ve dis kontrolleri yapi-
larak ¢ocuklar seri taramalardan gegirilip, takip edilir (Tuncer, 2015). Ayni
zamanda ailelerine sosyal hizmet uygulamalar1 da saglanarak saglik alaninda
kapsaml gelisimsel etkinliklere aileler de dahil edilirler (Morrison, 1997; akt:
Alat, 2012). Bu etkinliklerde anne adaylarina ve 0-5 yas aras:t annelere gocuk
bakimi, cocuk saglig1 ve beslenmesi gibi gelisimsel konularda egitimler verilir
(Akoglu & §ipal, 2012).

Ailelere cesitli alanlarda yardimei olmak i¢in kurulmus kuruluslar ise,
Head Start Programlarinin sosyal hizmet alanini olusturmaktadir. Bu kuru-
luglar ailelere ihtiyaglarini nereden ve nasil kargilayabilecekleri konusunda
bilgi verirken, ¢ocuklar: etkileyen olumsuz durumlarin etkileri azaltilmaya
caligilir (Balat, 2011). Sosyal hizmet uzmanlari ailelerin en 6nemli yardimci-
lar1 konumunda degerlendirilerek bu programin etkinligini arttirmada dii-
zenleyici gorevler tstlenirler.

Head Start programlarinin hedeflerine ulagmasinda kritik 6neme sahip
olan alan ise ebeveyn katiliminin 6nemsenmesidir. Ciinkii erken ¢ocukluk
doneminde verilecek desteklerin aileden kopuk olarak sadece gocuga yonelik
olmasi, bu desteklerin etkisini azaltmaktadir (Charles & Gabor, 2006). Co-
cugun ailesini dikkate almayan bir egitim programu ile istenen hedeflere ulas-
mak ¢ok daha gii¢ olmakta, erken egitim programlarinda ebeveynlerin de
cocuk egitimi konusunda bilinglendirilmesi ve desteklenmesi gerekmektedir
(Aksoy, 2002). Head Start programlarinda ailelerin ¢ocuk bakimina yonelik
ebeveynlik becerilerini gelistirmeleri ve bu ailelerin ¢ocuklarinin gelisimle-
rini desteklemeleri saglanir (Kartal, 2007). Head Start programinda gérevli
olan egitimciler haftada bir kez ¢ocugun evine gelmekteler, ebeveynleriyle
yogun bicimde ¢alismaktadirlar (Young, 1996). Bu etkinliklerde annelere,
besleme, banyo yaptirma gibi temel bakimla ilgili aktiviteleri 6grenmeleri
saglanmis ve cocuklartyla miimkiin oldugu kadar ¢ok konusmalar1 istenmis-
tir. Bebekleri ya da ¢ocuklariyla oynayabilecekleri oyunlar bu ¢aliymalarda
ebeveynlere gosterilmistir. Aile Katilim ¢aligmalari ile anne ve babalar hem
sinif ici etkinliklere etkin olarak ¢ocuklart ile birlikte katilmalar: desteklenir,
hem de egitimcilerin yapmis oldugu ev ziyaretleri ile ebeveynler ¢ocuklarin
bakimlari, ihtiyaglari ve gereksinimleri hakkinda bir¢ok bilgi edinmis olur-
lar (Bredekamp, Kunesh ve Shulman 1992; akt: Kartal, 2005).
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Aile katilim ¢aligmalari ¢ergevesinde ebeveynlere sene basinda yillik top-
lant1 plan1 ve uygulamalarin yer aldig1 bir program kitabi verilmektedir. Bu-
nun yant sira her pazartesi gocukla birlikte ailelere haber gazetesi gonderile-
rek yapilmasi gereken anne-baba-gocuk etkinlikleri, gocugun giivenligi veya
saglik ve beslenme kosesi gibi yazilarla ailelere gerekli bilgiler iletilmektedir
(URL: 1). Bu etkinlikler sonunda pek ¢ok aile 6gretmene yardimc, ag¢1, hi-
kaye anlatan kisi, oyun danigmani gibi roller de alabilirler ve ¢ocuklarinin
gelisimde aktif rol alabilirler (Balat, 2011). Boylece bu programlar sonunda
ebeveynler ticretli yardimcr ya da 6gretmen roliinde kurumlarda galigarak
ebeveynlere is ve meslek edinme imkanlar1 da saglanabilmektedir. Head Start
programlarinda yer alan bu dort alan ile risk grubunda yer alan yoksul ve
goecmen ¢ocuklarin gerekli gelisimsel ihtiyaglar1 biitiinsel bir yaklagimla kar-
silanmis olur.

2015 sonu verilerine gore Amerika Birlesik Devletlerinde 24 milyondan
fazla ¢ocuk bu programa katilmistir (URL: 2). Bu programda risk altinda
bulunan gocuklar kendilerini evlerinde gibi hissetmelerini saglanir, tiim et-
kinlikler ¢ocuklarin goziinden diisiiniiliir ve sonunda ¢ocuklar anaokuluna
veya ilkokula hazir bigimde ayrilirlar (Omeroglu, 1992; Temel, 1999). Yapi-
lan arastirmalara bakildiginda, Head Start programu felsefesinde egitim alan
cocuklarin ev, okul ve toplum yasamlarinda basarili ve yeterli birer bireyler
olduklar1 saptanmigtir (Schweinhart, 2003). Bu programa katilan 24-36 aylik
¢ocuklarin programa katilmayan kendi akranlarina gore biligsel ve dil geli-
simleri yoniinden daha yiiksek olduklar1 ve daha diisiik diizeyde saldirgan
davranislar gosterdikleri tespit edilmistir (Stagner & Lansing, 2009). Afro-A-
merikan ¢ocuklarla yapilan bir arastirmada, Head Start programi sonunda
¢ocuklarin problem davranislarini disa vurma, sikayet etme, kaygi diizeyi,
otkeyi disa vurma ve dikkat toplama problemlerinde 6nemli azalislar goz-
lemlenmigstir (Short, 2006; akt: Sahin & Kalburan, 2009). Bunun yani sira
Head Start programlarinin ebeveynler tizerinde de farkli etkiler gosterdigi
aragtirmalarla ortaya konulmustur. Bu program ¢ocuklarin sosyal-duygusal
gelisimlerini olumlu yonde etkilerken, programa katilan anne-babalarin stres
diizeyleri daha da azalmis, ¢ocuklarinin biligsel gelisimlerini daha ¢ok des-
tekledikleri goriilmistiir. Ayrica ebeveynler ¢ocuklariyla iletisim becerilerini
giiclendirmigler ve gocuklarin ihtiyaglarina daha duyarli hale gelmislerdir
(Charles & Gabor, 2006). Bu program sonunda, ailelerden bazilar1 egitim
durumlarini yiikseltmek i¢in liseyi tamamlamiglardir (Holt, 2006). Farkli bir
arasgtirmada ise, Head Start programlarindan birine devam eden ebeveyn-
lerin televizyon reklamlarina iliskin tutumlarinin degismesine yol agmis ve
yiyecek etiketlerini okuma ve anlamalari tizerinde daha duyarl: olduklar1 so-
nucuna ulagilmigtir (Hindin, 2001).

Head Start programinin felsefesini 6zetlemek gerekirse, ABDde 6zellikle
gelir seviyesi diistik, iilkeye go¢ etmis risk altindaki 0-5 yas arasi cocuklarin
biligsel, sosyal, duygusal ve fiziksel yonden gelisimlerini tamamlamaya
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calisan bir erken miidahale programi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Siif
i¢i ve sinif dis1 etkinliklerin yer aldigi bu programlarda ebeveyn katilimi
oncelikli goriilmektedir. Boylece risk altinda bulunan bu ¢ocuklarin aileleri
ile birlikte egitilmesi hedefler arasinda gosterilmektedir. Ev ve kurum
merkezli olarak diizenlenen programlar egitim, saglik, sosyal hizmetler ile
ebeveyn katilimini 6n plana ¢ikartmaktadir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Hayatlarina miilteci veya siginmaci olarak devam eden Suriyeliler i¢
savagin yarattig1 olumsuz etkiler ve gociin getirmis oldugu yoksulluk se-
bebiyle risk grubunda bulunan ve erken miidahale programi kapsaminda
degerlendirilmesi gereken bireylerdir. Uygulanacak erken miidahale prog-
ramlarinin en énemli 6zelligi Suriyeli gogmenlerin yeni yasamlarina ayak
uydurmalarini saglayarak, ileride yasanan olumsuzluklar: en aza indirgen-
mesini saglamak olmalidir. Suriyeli bebek ve ¢ocuklar, aileleri ile birlikte
Head Start programlarinin hedefleri ¢ergevesinde degerlendirilip erken
miidahale programlarina dahil edilmeleri miimkiindiir. Ciinkii Amerika
Birlesik Devletlerinde bu programlarin ana hedefini olusturan diisiik gelir
seviyeli, go¢men ve sosyal dezavantajli aileler, Suriyeli gogmenlerin durum-
lar1 ile benzer ozellikler tasimaktadir. AFAD (2014a) raporuna gore kamp
disinda yasayan Suriyeli siginmacilarin %19’u okuryazar degilken, %61’i
ilkokul ve alt1 egitim diizeyine sahiptir. Kadinlarin ise %64 iniin egitim du-
rumlari ilkokul mezunu, okuryazar veya okuryazar olmayan gruptan oldu-
gu tespit edilmistir (AFAD, 2014b). Bir diger arastirmada ise 0-15 yas aras1
gocuklarin sadece %8,5’inin as1 kartina sahip oldugu gézlemlenmistir (Esin
vd., 2014). Bunun yanu sira dil farklilig1 da Suriyelilerin en 6ncelikli prob-
lemi olarak belirlenmistir (Uzun & Biitiin, 2016). Egitim seviyesi diisiik
olan go¢men ailelerde, 0-5 yas grubundaki ¢ocuklar i¢in huzursuzluk, uy-
kusuzluk, beslenme yetersizligi ve diizensizligi genel bir sikayet olarak go-
riliirken, ayrica annelerin saglik kuruluslarina gidemedigi tespit edilmistir
(Topcuoglu, 2012). OECD’nin 2008 yilinda yayinlanan “Avrupa Toplumlar:
ve Okullarinda Go¢menlerin Entegrasyonu i¢in Stratejiler” baslikli raporda
goecmen cocuklarin sosyallesebilmeleri i¢in erken ¢ocukluk programlarina
katilimlar1 desteklenmesi gerekliligi ortaya konulmustur (Kartal vd., 2011).
Bu nedenlerden dolay1 go¢ olgusu ve iilkeye uyum konusu tartisilirken
¢ocuklar risk altinda olarak degerlendirilip 6zel olarak ele alinmak duru-
mundadir. Ayni sekilde Suriyedeki savagin uzamasi sonucunda bir neslin
egitimsiz kalmasi ihtimali, bu alandaki ¢alismalar1 zorunlu kilmaktadir
(Seydi, 2013). Dolayistyla erken miidahale programlarindan biri olan Head
Start programlar1 Suriyeli gogmen ¢ocuklarin egitiminde uygulanabilecek
alternatif bir yaklagim olarak degerlendirilebilir. Clinkii giiniimiizde bir¢ok
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devlet miilteci ve siginmacilara verdigi destegi mekénsal bir yasam alani
saglamakla sinirh gériinmekte ve diger yasam alanlar1 tizerine yogunlasa-
mamaktadirlar. Go¢gmen sorununa yonelik devletlerce toplumsal yeni bir
bakis agis1 gelistirerek alternatif uygulamalar tesis etmek miimkiin olmali-
dir (Kolukirik, 2009). Tiirkiye, iltica ve gog sistemine, go¢gmenlere yonelik
hukuksal, siyasal ve sosyal tiim boyutlara yonelik yasal diizenlemeler yapa-
rak problemleri en aza indirebilir (Ermumcu, 2013).

Head Start programlarinda yer alan ev ve kurum merkezli egitim anlayis1
kamplarda ve kamp disinda yasayan Suriyelilere uygulanabilir. 0-5 yas aras1
Suriyeli go¢men ¢ocuklar i¢in merkezler yas gruplarina uygun (0-3 yas
ve 3-5 yas) olarak merkezlerin agilmasi, bu ¢ocuklarin sistemli, planli ve
zenginlestirilmis ortamlar saglanmasina olanak taniyacaktir. Diisiik sosyo-
ekonomik diizeydeki c¢ocuklara erken dénemden itibaren 6grenmeye
yonelik yeteri kadar deneyim saglanamazsa, zenginlestirilmis ortamlar
sunulamazsa, gelisimsel eksiklikler olusabilecek ve bu dénemde saglanan
deneyimlerin niteligi ¢ocuklarin gelecek yasantilarini etkileyebilecektir
(Akoglu & Sipal, 2012). Bu merkezlerde dil farkliligin giderilmesine yonelik
etkinliklerin yer almasi ileride ilkokula hazirlanmalar1 ve yasayacaklar:
yeni tilkeye hazirlanmalar1 bakimindan 6nemli goriilebilir. Bu merkezlerde
gorev alacak Tiirk ve Suriyeli 6gretmenler erken yastan itibaren etkilesimli
olarak Tiirk¢e Ogretim etkinlikleri yapabilirler. Dil farkliligini ortadan
kaldirarak uyum sorununu ¢ézmiis olan Suriyeli bir ¢ocugun ilkokula
daha hazir bir sekilde baglamasi, diger ¢ocuklarla gatisma ve uyumsuzluk
problemine erkenden miidahale etmeye zemin olusturabilecektir. Bunun
yaninda Suriyeli 6gretmenlerle yapacaklar: etkinlikler ¢ocuklarin kendi
kiiltiirlerine ait 6gelerle, oyunlarla ve etkinliklerle tanigmalar1 da ilk kez
egitim alacak bu ¢ocuklarin okul kiiltiiriine ve yeni tilke kiiltiiriine alismakta
gecis noktasini olusturabilir. Ayrica bu merkezler, 6zellikle kamplarda
ihtiyag olan oyun alani gereksinimi ve nitelikli zaman gegirme firsatini
da saglamis olur. Yapilan bir arastirma sonuglarina gore siginmacilarin %
60’1 oyun alanlarini yetersiz bulmaktadir (AFAD, 2014b). Bu merkezlerde
uygulanacak olan oyun etkinlikleri savastan kagarak travma yasayan,
psikolojik olarak etkilenen bu gocuklarin tedavi edilmesinde 6nemli katkilar
saglayabilecektir. Ugurlu (2015) tarafindan yapilan bir arastirmada Suriyeli
gocuklarin % 60.3’iinde travma sonrasi stres bozuklugu semptomlari
gelistirme riskinin yiiksek oldugu, % 23.4’tinda yiiksek seviyede travma
sonrasi stres bozuklugu belirtileri, % 17.6’sinda siddetli depresyon belirtileri,
% 14,4’tinde siddetli durumluluk kayg: belirtisi ve % 31,1’inde ise siddetli
stirekli kayg1 belirtilerinin oldugunu tespit etmistir. Bu durum karsisinda
Demirbas ve Bekaroglu (2013) Suriyeli gogmen ¢ocuklarin egitilmesinde
¢ocuk odakli oyun tedavi yonteminin uygulanmasini 6nermektedirler.
Bu tedavi yonteminde oyunlari evrensel bir dil ve iletisim sekli olarak
tanimlayarak c¢ocuklarin duygularini, diisiincelerini ve arzularini oyun
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araciligiyla ifade etmelerinin gelisimsel olarak uygun bir yontem oldugunu
belirtirler. Bu egitim etkinlikleri ile birlikte ¢ocuklar diger ¢ocuklarla
birlikte ilkokula hazir halde yetistirilebilir.

Bu merkezlerde ¢ocuklarin yapacaklar: sanat ve drama gibi sosyal ye-
terliliklerini gelistirecek ve kendilerini farkli etkinliklerle ifade etmelerine
firsat tantyacak uygulamalar, bu ¢ocuklarin savagin biraktig izleri silmede
etkili olabilecektir. Ugurlu (2015) tarafindan Suriyeli go¢men ¢ocuklara
uygulanan sanat terapisi ¢alismalarinin 6ncesi ve sonrasi degerlendirme-
ler karsilastirildiginda, ¢ocuklarda var olan travma, depresyon ve siireklilik
kaygi semptomlarinda anlaml bir diisiis oldugu ortaya konulmustur. Do-
layisiyla yoksullugun, savasin ve gogiin sonuglarinin olumsuz etkileri, bu
jenerasyona yasamlarinin ilk yillarinda saglanan egitimsel ve sosyal bu gibi
firsatlarla kirilabilir (URL: 3). Head Start merkezlerinin kamplarda kurul-
mast sosyal ve kiiltiirel aktivelerin de artmasina sebep olabilecek, gogmen
¢ocuk ve kadinlarin bos zamanlarini verimli bir sekilde gegirecekleri meka-
na sahip olmalarini saglayabilecektir.

Head Start programlar1 temelinde kurulacak merkezlerde Suriyeli gog-
men kadinlarin egitimlerine yonelik etkinlikler de diizenlenebilir. Bu et-
kinliklerde ¢ogu egitimsiz olan bu kadinlara okuma yazma, dil 6gretimi,
¢ocuk sagligi, beslenmesi ve bakimi, nitelikli zaman gegirecekleri ¢ocuk
etkinlikleri vb. konularda egitimler verilebilir. Aktas (2016)’a gore karar ve-
ricilerin, politikacilarin ve uygulayicilarin gogmen kadinlar 6zelinde has-
sasiyetle iizerinde durulmasi gerektigini ve toplumsal cinsiyet konusunda
farkindalik yaratilmas: gerektigini savunmaktadir. Bu kadinlara yonelik
kurslar organize edilmesi, okuryazar olmayanlara kurslar acilarak egitim
imkan1 sunulmasi ve Tiirkge 6grenmelerine tesvik edilmeleri gerektigini
ifade etmistir. Suriyeli gé¢men kadinlara yonelik bu egitimler ¢ocukla-
rinin gelisiminde aile katiliminin da saglanmasina, egitimde okul-ev bir-
likteligine katk: saglayacaktir. Diger bir nokta ise savas ve go¢iin olumsuz
etkileri Suriyeli gé¢men kadinlar1 hayatlarinda daha 6nce yasamadiklari
deneyimlerle karsi karsiya birakmistir. Bu konuda Balin (2015) Suriyeli
kadinlarin istimara ugramamalari, yeni ¢evreye uyum saglamalari, karsi-
lastiklar1 sorunlarla bag etme becerilerinin gelistirilmesi, giiglerinin farkina
varmalarini ve agiga ¢ikarmalarini saglamalari igin gii¢lendirici sosyal hiz-
met ¢aligmalari yapilmasi gerektigini 6nermektedir. Dolayisiyla merkezler-
de yapilacak etkinlikler savagin ve go¢iin neden oldugu olumsuzluklarin
giderilmesine de 6nemli katkilar saglayabilecektir.

Head Start programlarinda yer alan sistemli ve planl egitimlerle ebe-
veynlerin meslek sahibi olabilmeleri de saglanabilir. Daha sonra ebevey-
nler bu merkezlerde istihdam edilerek as¢1, temizlik gorevlisi, giivenlik
mensubu, yardimc anne hatta 6gretmen olarak calisabilirler. Boylece hem
gocuklarinin egitimlerini birinci derecede gézlemleyen konumda olmalar:
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hem de ticret almalarina firsat taninmis olacaktir. Suriyeli go¢menler prog-
ramlar sonunda meslek sahibi olabilmeleri ge¢imlerini saglama ve ekono-
mik olarak gii¢clenmelerine yardimci olacaktir. Ciinkii Suriyeli gogmenlerin
tilkelerinde elde ettikleri birikimlerini getirememeleri, sahip olduklar: sta-
tii ve kaynaklara artik ulagamiyor olmalari, aile ve akraba gibi ekonomik
destek alabilecekleri bireylerin artik olmamasi onlarin yasamlarini daha da
zorlagtirmaktadir (Yasar vd., 2014). Head Start programlarinin temelinde
sosyo-ekonomik dezavantajlarin getirdigi esitsizligi ortadan kaldirmak ol-
dugundan, hem ¢ocuklarin hem de ebeveynlerin gelisimi birlikte saglan-
mis olacaktir (Dinger & Kolagin, 2009). Bunun yani sira ailede erkeklerin
bir kism1 ¢ogunlukla iilkelerinde geride kalmis olabilmekte ve kadinlarin
bir¢ogu kiigiik yaslardaki ¢ocuklariyla birlikte yasamaktadirlar. Kiigiik ¢o-
cuklara bakacak kimsesi olmadig1 i¢in sokaklarda dilenen g¢men kadinlar
olabilmektedir (Ozservet, 2015). Dolayisiyla bu program, kadinlarin hem
kiigiik ¢ocuklari igin bir kres ve bakimevi, hem de ¢alisma imkanini yaka-
ladiklar1 merkezler olabilmesine firsat taniyabilir.

Ev merkezli Head Start programlarinda Suriyeli gogmenlere ev ziyaretleri
yapilarak, saglik alanina yonelik programlar ve aile katilim etkinlikleri 6g-
retmenler, saglik calisanlar1 ve sosyal hizmet uzmanlarinca yapilabilir. Prog-
rama katilan gocuklarin ailelerine uzman personellerce beslenme ve ¢ocuk
bakimina iliskin bilgilendirme faaliyetleri, as1 uygulamalari, ruh sagligina
yonelik terapi uygulamalar1 vb. kamp ici ve kamp dis1 ev ziyaretleri seklinde
uygulamalar diizenlenebilir. Bu diizenlemelerde merkezlere gelemeyen kii-
giik gocuklarin ve bebeklerin saglik taramalar1 da yerine getirilmis olacaktir.
Ovyun terapileri ev etkinlikleri seklinde aile katilimiyla gerceklestirilip 6gret-
men ve ¢ocuk gelisim uzmanlariyla birlikte yiiriitiilebilir. Topcuoglu (2012),
go¢ gibi mekan ve aligkanlik degismesini getiren durumlarda ¢ocuklara sef-
kat gostererek giiven duygusunun agilanmasini ifade ederek ailelerine anne
ve ¢ocuk saglig1 konularinda bilgi ve destek sunulmasi gerektigini 6nermistir.
Ayrica gocuklarin merkezlerde yaptiklari etkinlikler hakkinda bilgilendirme-
ler aileler ile paylagilarak kurum merkezli siireg, ev merkezli siireg ile devam-
liliga katki saglanmis olur. Bu ailelerin birden fazla ¢ocuklarinin olmasi veya
bir¢ok ailenin birlikte ayni evde yasamalar1 ev merkezli programlarin etkin-
ligini de artirabilir. Yagar vd. (2014) tarafindan yapilan arastirmada Suriyeli
siginmact annelerin gocuklari ile beraber aldiklar1 sosyal desteklerin sorun-
larla baga ¢ikmada etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Béylece bulundukla-
r1 duruma ve gevreye uyum saglamalarini kolaylastirdigini ifade ederek anne
ve ¢ocugu ayrilmaz bir biitiin olarak degerlendirilmesi gerektigini savunurlar
(Bekman & Kogak, 2011).

Suriyeli go¢men ¢ocuklara yonelik Head Start programlarinin
uygulanmasinda kamu giictiniin kullanilarak yasal ve mali sorunlarin
¢oziime kavusturulmas: gerekmektedir. Kurulacak egitim merkezleri,
sunulacak saglik hizmetleri, ev ziyaretleri, ¢alisan uzmanlar vb. konularda



308 | EGITIM BILIMLERINDE AKADEMIK ARASTIRMALAR

cesitli diizenlemelerin yapilmasi sarttir. Hali hazirda olan go¢menlere
yonelik kamp i¢i ve kamp dis1 diizenlemelerin daha sistemli ve planli
olmasi bu program felsefesine gore diizenlemeler yaparak saglanabilir.
Suriyeli go¢menlerin egitim, saglik gibi temel insani ihtiyaclarin
karsilanmasina yonelik yapilan bir arastirmada goé¢menlerin % 49,2°s1
beklentilerinin  ‘kismen’ karsilandigini  ifade etmislerdir.  Suriyeli
goecmenlerin beklentilerinin tam olarak karsilanmadig1 ve hala bir beklenti
icinde olduklar1 arastirma sonucunda tespit edilmistir (Apak, 2014).
Dolayisiyla 0-5 yas arasi ¢ocuklarin saglik takibi, ebeveynlerin egitilmesi
ile saglik maliyetlerinin distiriilmesi, egitimsel etkinliklerle ¢ocuklarin
sosyallesmesi ve uyum sorunlarinda azalma, mesleki egitim programlari
ile ekonomik getiriler, issizlikten kaynaklanan sosyal problemler ve cocuk
isciliginin Onlenmesi gibi 6nemli katkilar bu programlar araciligiyla
saglanabilir. Tiirk Tabipler Birligi (2016) sunulacak saglik hizmetlerinin
gocmenlerin  yogun olarak yasadigi yerlerde gerceklestirilmesini
onermekte, tiim 6zel yapilanmalariyla birlikte (aile katilimi, terciiman vs.)
miimkiin oldugunca yatay orgiitlenme ic¢inde olmasi, saglik hizmetlerine
erisilebilirligi arttiracagini ifade etmislerdir. Ciinkii son donemlerde
stirekli artan siginmaci niifusunun ihtiyaglarini kargilamak giin gectikge
zorlagmakta, ihtiya¢ sahibi siginmacilarin tespitlerini yapmak bile son
derece giiglesmektedir. Profesyonel bi¢imde yiiriitiilecek programlarin
ve yardim faaliyetlerinin acilen hayata gegirilmesi sorunlarin ¢oziimii
acisindan son derece yararli olacaktir (Doner, 2016). Dolayisiyla Head Start
Programlariyla saglik hizmetleri ve egitim faaliyetleri olabildigince kamu
gliciiyle yayginlagtirilmis olacaktir. Bu programlarin uygulanmasinda
valiliklere ve belediyelere bagli kurumlar, tiniversiteler, resmi ya da 6zel vakif
ve dernekler etkin rol alabilirler ve 0-5 yas arasi ¢ocuklara uygulayacaklar1
Head Start programlarini proje seklinde etkilesimli olarak hazirlayabilirler.
Sorunlarin ¢6ziimii konusunda sistematik ve biitiinciil bir hizmet aginin
varligindan olusturulmali, kamu ve sivil toplum orgiitlerinin kaynaklar1
dogrultusunda ve proje temelli ¢alisilmas: gerekmektedir (Buz, 2008). Bu
projeler i¢cin Avrupa Birligi ve Birlesmis Milletler gibi cesitli uluslararasi
kuruluslardan hibe alabilmeleri, planli ve sistemli egitim faaliyetlerini
koordineli yiiriitebilmeleri de miimkiindiir. Bu projelerde yer alacak ¢cocuk
gelisimi uzmanlari, 6gretmen adaylari, saglik personelleri ve sosyal hizmet
uzmanlari gibi is bekleyen bir¢ok igsiz gen¢ de istihdam olanag: saglayabilir.
Dolayisiyla savagtan kagarak siginmaci veya miilteci duruma diigmiis
¢ocuklara yonelik yapilan uygulamalarin siyaset iistii olarak goriilmeli, bu
cocuklarin egitilmesinin gelecekte barig tohumlarinin serpilmesine katki
saglayacag: dusiiniilmelidir.

Sonu¢ olarak, Suriyede yasanan i¢ savasin ne zaman biteceginin
belirsizligi, tilkenin bir¢ok sehrine kamp i¢i ve kamp dis1 olarak yayilmis
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Suriyeli go¢cmenlerin egitilmesine yonelik cesitli alternatif programlar
sunulmasi ve uygulanmasi gerekliligini ortaya cikartmistir. Head Start
programlar1 aile katilimini da igine alan ve egitim, saglik ve sosyal
hizmetlerin bir arada yiritildigi 0-5 yas arasi ¢ocuklar igin erken
miidahale programlarindan bir tanesidir. Bu programlarin uygulanmasi
ile birlikte Suriyeli go¢men ¢ocuklarin erken yastan itibaren ¢ok yonli
gelisimlerinin saglanmasi ileride yasanabilecek sorunlarin aile katilimi
da saglayarak onlenebilmesine katkida bulunacaktir. Ayni zamanda hali
hazirda var olan uygulamalar, Head Start programinin felsefesine uygun
diizenlemelerle yenilenebilir, uygulama etkinlikleri aile katilimi saglanarak
arttirilabilir.
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OKUL ONCESI EGITIME DEVAM EDEN COCUKLARIN
AKADEMIK BENLIK SAYGISI iLE EBEV;ayNLEBiNiN
DUYGUSAL ZEKASI ARASINDAKI iLiSKi

THE RELATIONSHIP BETWEEN THE ACADEMIC SELF-
ESTEEM OF CHILDREN IN PRESCHOOL EDUCATION AND
THE EMOTIONAL INTELLIGENCE OF THEIR PARENTS

Fatma YASAR EKICI', Fethiye Zehra BAS?,
Kadriye GUNDOGDU?* Nurdan KANOGLU*

OZET

Bu caligmanin temel amaci okul Oncesi egitime devam eden cocuklarin
akademik benlik saygisi ile ebeveynlerinin duygusal zekas: arasindaki iliskinin
incelenmesidir. Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmigtir. Aragtirmanin
orneklemini 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilinin 6 ilgesindeki
(Kiigiikgekmece, Eyiip, Fatih, Bagcilar, Sisli, Umraniye) 14 okul éncesi egitim
kurumunda (5 6zel 9 devlet okul 6ncesi egitim kurumu) egitim gérmekte olan 5-6
yas grubu 334 ¢ocuk ve ebeveynleri olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
arac1 olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Akademik Benlik Saygisi Diizeyi Olgegi” ve
“Schutte Duygusal Zeka Olgegi” kullanilmistir. Aragtirma igin toplanan veriler
SPSS 20 programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonugclar
soyledir: Okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin akademik benlik saygisi ile
ebeveynlerinin duygusal zekas: arasinda anlamli bir iliski bulunmamustir. Okul
oncesi egitime devam eden gocuklarin akademik benlik saygis1 annenin egitim
diizeyine gore ve dogum sirasina gore anlaml diizeyde farklilagmakta; baba egitim
diizeyine gore anlaml diizeyde farklilasmamaktadir. Ebeveynlerin duygusal zekas1
egitim diizeyine gore anlamli diizeyde farklilasmakta; ¢ocugun dogum sirasina
gore anlaml diizeyde farklilagmamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okul6ncesi, Akademik Benlik Saygisi, Duygusal Zeka
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ABSTRACT

The main aim of this research is to examine the relationship between the
academic self-esteem of children in preschool education and the emotional
intelligence of their parents. The research sample consists of 334 children in 14
preschool education institutions (5 private and 9 public preschool institutions) in
6 districts of Istanbul (Kiigitkgekmece, Eyiip, Fatih, Bagcilar, Sisli, Umraniye) in
2016-2017 academic year and their parents. The data collection tools used in the
research were “Personal Information Form”, “Academic Self-Esteem Scale”, and
“Schutte Emotional Intelligence Scale” The data collected for the research were
analyzed using SPSS 20 program. The results obtained from the research are as
follows: There is no significant relationship between the the academic self-esteem
of children in preschool education and the emotional intelligence of their parents.
The academic self-esteem of children in preschool education vary by the mother’s
level of education. The academic self-esteem of children in preschool education do
not vary by the father’s level of education and the child’s birth order. The emotional
intelligence of their parents vary by the level of education. The emotional
intelligence of the parents do not vary by the child’s birth order.

Keywords: Preschool, Academic Self-esteem, Emotional Intelligence

GIRIS

Okul 6ncesi donem, 0-6 yas araligini kapsayan ve gelisimin en hizl ol-
dugu donemdir. Yapilan aragtirmalar, gocugun bu yillarda kazandig: davra-
niglarin 6nemli bir kisminin, yetiskinlikteki kisilik yapisini, tavir, aligkanlik,
inang ve deger yargilarini bicimlendirdigini ortaya koymaktadir (Kandir ve
Alpan, 2008).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuktaki temel gelisim alanlarindan biri sos-
yal-duygusal gelisimdir. Sosyal-duygusal gelisim alan1 icide degerlendirilen
onemli kavramlardan biri de ‘benlik’ kavramidir. Benlik, bir bireyin kendi-
ni algilama sekli, kim ve ne olduguna, kimligine iliskin diisiincesidir -bagka
bir deyisle- kendisi hakkindaki duygu ve diisiinceleri ve kendisi i¢in 6nemli
olan konularda basarili olma yetisidir. Benlik kavrami bir ¢ocugun sadece
kendi algilamalar1 ve beklentileri ile degil hayatindaki diger 6nemli insan-
larin (anne-babasi, 6gretmenleri, arkadaslar: vb.) hakkindaki diisiincele-
rinden ve ona karsi olan davranislarindan da etkilenir (Frisby ve Tucker,
1993). Benlik imaji, yani algiladig1 benligi (kendini nasil gordiigii), ideal
benlige (nasil olmak istedigi) yaklastik¢a benlik saygisi gelisir (Kagitcibast,
2012: 17). Benlik saygisi, benligin duygusal yan1 olmakla beraber kisinin
kendini degerlendirmesi sonunda ulastig1 benlik kavramini onaylamasin-
dan dogan begeni durumudur. En genis anlamiyla benlik saygisi, kisinin
kendini gururlu, degerli, gayretli, etkin ve basarili hissetmesi durumudur
(Ozkan, 1994; Akt. Saygili, Kegecioglu, Kiriktas, 2015: 211).
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Ebeveynlerin, ¢ocuklarin benlik saygisi tizerinde oldugu gibi akademik
benlik saygisi iizerinde de etkisi vardir. Akademik benlik saygisi, bireyin
akademik performansi ve yetenegi hakkindaki duygusudur (Smith vd.,
1998). Cocuklar okul 6ncesi egitimle birlikte ¢ogunlukla 5-6 yaslarindan
itibaren akademik bir siireg i¢ine girmektedirler. Bu siiregle birlikte ortaya
¢ikan akademik benlik saygisini etkileyen pek ¢ok faktor bulunmaktadir
(Bagbay ve Senemoglu, 2009). Okul oncesi donemde yer alan okuma
yazma becerileri ve matematik becerileri erken akademik beceriler olarak
adlandirilmaktadir. Bu donemde erken akademik becerilerin ¢ocuklara
kazandirilmasi, ileri akademik becerilerin kazanimi i¢in 6n kosul
niteligindedir. Okul 6ncesi donemde kazanilan erken akademik beceriler
¢ocugu okula ve hayata hazirlamaktadir. Erken akademik becerilerin
okul 6ncesi donemde ¢ocuklara kazandirilmasi 6zdenetimli, girisimci ve
arastirmaci, duygu ve diigiincelerini 6zgiirce ifade edebilen, yeteneklerini
kullanabilen ve basarili bireylerin yetistirilmesine temel olusturmaktadir
(Uyanik ve Kandir, 2010). Okul 6ncesi donemde kazandirilacak olan
akademik beceri, ¢ocugun akademik benlik saygisini da olumlu yonde
etkileyecektir. Okul 6ncesi ¢ocugunun akademik benlik saygisina iliskin
olgiim yapilirken, bu 6l¢tim sosyal ve duygusal alanla ilgili davranislarini
da icine almalidir. Bu, okul Oncesi ¢ocugunun gelisimsel oOzellikleri
degerlendirilirken biitiinctil bir yaklasimin ele alinmasi gereginden
kaynaklanmaktadir. Bu yaklasimdan hareketle, akademik benlik saygisi
cocugun sosyal dikkat, sosyal cekicilik girisimcilik, 6zgliven ve basari
ozellikleriyle de iliskili olacaktir (Cevher, 2004).

Cocuklarda akademik benlik saygisinin gelisimi iizerinde ebeveynlerin
duygusal zekasinin etkisi s6z konusudur. Duygusal zeka ‘kisinin kendisinin
ve bagkalarinin duygularini gézlemleme, ayirt edebilme ve bunu diisiince
ve eylemlerine rehberlik edecek sekilde kullanabilme yetenegi’ olarak
tanimlanmaktadir (Salovey ve Mayer, 1990: 189). Goleman (2007)
duygusal zekayr ‘kendini harekete gecirebilme, aksiliklere ragmen
yoluna devam edebilme, diirtiileri kontrol ederek tatmini erteleyebilme,
ruh halini diizenleyebilme, sikintilarin diisinmeyi engellemesine izin
vermeme, kendini bagkasinin yerine koyabilme ve umut besleme’ olarak
tanimlamaktadir.

Konuyla ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde akademik benlik
saygisini farkli yas gruplarinda ve farkli boyutlariyla ele alan pek ¢ok
¢alismanin mevcut oldugu goriilmektedir (Ocak ve Sarlik, 2016; Kaytez ve
Kadan, 2016; Sar1,2015; Can, 2015; Canbulat, 2014; Ozcan, 2012; Kog, 2011;
Caglar, 2010; Yilmaz, 2009; Gokmen, 2009; Basbay ve Senemoglu, 2009;
Goktas, 2008; Piyanci, 2007; Sevilmis-Kara, 2006; Cevher, 2004; Keng ve
Oktay, 2002). Duygusal zeka ile ilgili yapilmis ¢ok sayida galisma olmakla
birlikte bu ¢alismalarin ¢ogunun 6rneklem grubunun 6grenciler, 6gretmen
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adaylari, 6gretmenler, miidiirler ve yoneticilerden olustugu gozlemlenmistir.
Ebeveynlerin duygusal zekasi ile ilgili iki ¢calismaya rastlanmistir (Ismen,
2004; OZabaci, 2006). Fakat ilgili alan yazinda okul éncesi egitime devam
eden ¢ocuklarin akademik benlik saygisi ile ebeveynlerin duygusal zekas:
arasindaki iliskiyi incelemeye yonelik herhangi bir ¢alisma mevcut degildir.
Bu nedenle bu aragtirmanin konusu “Okul dncesi egitimine devam eden
cocuklarin akademik benlik saygisi ile ebeveynlerinin duygusal zekas:
arasindaki iligkinin incelenmesi” olarak belirlenmistir.

Amag ve Alt Amaclar

Bu ¢alismanin temel amaci okul dncesi egitime devam eden ¢ocuklarin
akademik benlik saygisi ile ebeveynlerinin duygusal zekasi arasindaki
iliskinin incelenmesidir.

Bu temel amaca bagl olarak belirlenen alt amaglar soyledir:

1. Okul 6ncesi donem gocuklarin akademik benlik saygisi ile ebeveyn-
lerin duygusal zekas: arasinda anlaml bir iliski var midir?

2. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin akademik benlik saygisi ile ebeveyn-
lerin duygusal zekasi annenin egitim diizeyine gore farklilagmakta
mudir?

3. Okul 6ncesi déonem ¢ocuklarin akademik benlik saygisi ile ebeveyn-
lerin duygusal zekas1 babanin egitim diizeyine gore farklilagsmakta
midir?

4. Okul 6ncesi donem gocuklarin akademik benlik saygisi ile ebeveyn-
lerin duygusal zekas: gocugun dogum sirasina gore farklilagmakta
mudir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin akademik
benlik saygis1 ile ebeveynlerinin duygusal zeka diizeyleri arasindaki iliski
incelendigi i¢in “iligkisel tarama modeli” kullanilmigtir. Tarama modelleri,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu, var oldugu sekilde betimlemeyi
amaglayan bir arastirma yaklasimidir. Tarama modelinin bir tiirii olan
iligkisel tarama modelinde ise; iki ya da daha ¢ok sayida degisken arasinda
birlikte degisim varlig1 ve/veya derecesi belirlenmeye ¢alisilir (Karasar,
2012).
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Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Istanbul
ilindeki okul 6ncesi egitim kurumlarinda egitim gormekte olan 5-6 yas
grubu cocuklar ve ebeveynleri olusturmaktadir. Aragtirmanin érneklemi
tesadiifi 6rnekleme metoduyla segilmistir. Arastirma 6rneklemi 2016-2017
egitim-ogretim yilinda Istanbul ilindeki 6 ilgede (Kiigiikcekmece, Eyiip,
Fatih, Bagcilar, Sisli, Umraniye) yer alan 14 okul éncesi egitim kurumunda
(5 6zel 9 devlet okul 6ncesi egitim kurumu) egitim gérmekte olan 5-6 yas
grubu 334 cocuk ve ebeveynleri olusturmaktadir. Orneklem grubundaki
cocuklarin %67.4 devlet okul 6ncesi egitim kurumunda, %32.6’1 6zel okul
oncesi egitim kurumunda egitim gérmektedir. Cocuklarin %63.2’si 5 yas
grubunda, %36.81 ise 6 yas grubundadir. Cocuklarin %54.8’i ailenin ilk
gocugu, %34.5 1 ailenin ikinci gocugu, %10.8’i ise ailenin tigiincii gocugudur.
Orneklem grubundaki ebeveynlerin egitim diizeylerine bakildiginda
annelerin; %19.8’1 ilkokul, %14.7’si ortaokul, %27.6s1 lise, %12’si onlisans,
%25.7s1 lisans ve tisti mezunudur. Babalarin %14.4’t ilkokul, %15.6’1
ortaokul, %31.4’11 lise, %7.8’1 Onlisans, %22.5’1 lisans, %8.41i ise yiiksek
lisans ve istii mezunudur.

Veri Toplama Araglar1

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu, Akademik
Benlik Saygis1 Diizeyi Olgegi ve Duygusal Zeka Olgegi kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu: Bu form arastirma konusu ile ilgili olarak ebeveyn
ve okul 6ncesine devam eden ¢ocuk hakkinda bilgi toplamak amaciyla
arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Formda annenin egitim durumu,
babanin egitim durumu ve okul oncesi egitim kurumuna devam eden
¢ocugun ailenin kaginci ¢ocugu oldugunu belirlemeye yonelik sorular yer
almaktadir.

Akademik Benlik Saygisi Diizeyi Olgegi (ABSDO): Olgek, Cevher (2004)
tarafindan gelistirilmistir ve gegerlik giivenilirlik ¢aligmalar1 yine Cevher
tarafindan yapilmistir. Cevher, bu 06l¢egi gelistirirken Coopersmith ve
Gilbert (1982) tarafindan gelistirilen Davranigsal Akademik Benlik Saygisi
Ol¢eginden ve Hamachek Degerlendirme Envanterinden yararlanmigtir.
Yapilan i¢ tutarhilik giivenirligi analizinde Cronbach Alpha degeri .9565
olarak bulunmustur. Giivenirlik i¢in ayrica iki yarim test giivenirligi
(split-half) analizi yapilmugtir. 11 yarisina ait giivenirlik katsayisinin .90;
ikinci yar1ya ait giivenirlik katsayisinin .93; iki yarim arasindaki Spearman
Brown korelasyon katsayinin .86 ve Guttman Split-Half katsayisinin ise .92
oldugunu sonucuna ulagilmigtir. Olgek, 5’i likert tipinde ve 22 maddeden
olusmaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 22 en yiiksek puan ise
110dur (Cevher, 2004).



320 | EGITIM BILIMLERINDE AKADEMIK ARASTIRMALAR

Schutte Duygusal Zeka Olgegi (DZO): Olgegin orijinali Schutte ve diger-
leri (1998) tarafindan gelistirilmistir. Austin ve digerleri (2004) tarafindan
modifiye edilmis versiyonunun Tiirk¢eye uyarlama, gegerlik ve giivenilirlik
calismalar1 Goget (2006) tarafindan yapilmistir. Olcek Iyimserli, Duygular-
dan Faydalanma ve Duygularin Ifadesi olmak iizere ii¢ alt boyuttan olug-
maktadir. DZO, 5li likert tipi bir derecelendirmeye sahiptir. Olgegin Cron-
bach Alpha (a) i¢ tutarlilik katsayilar: 6lgegin biitiinii i¢in .81, iyimserlik
faktorii i¢in .77, duygularin ifadesi i¢in .73 ve duygulardan faydalanma
faktorii igin .54 olarak bulunmustur. Iki yar1 giivenirliginde ise Iyimserlik
.71, Duygularin ifadesi .72 ve Duygulardan Faydalanma .52 olarak bulun-
mustur. Olgegin biitiinii igin ise 0.78 olarak bulunmustur. (Goget, 2006).

Verilerin Toplanmasi

Aragstirmaya iliskin veriler 27.12.2016-14.03.2017 tarihleri arasinda top-
lanmistir. Verileri toplama amaciyla belirlenen 6rneklem grubundaki okul
oncesi egitim kurumlarina gidilerek yetkili kisilerden izin alinmis, formlar
ogretmen ve velilere dagitilmasi igin teslim edilmistir. Konu ile ilgili yoner-
geler okunmug ve uygulamayla ilgili bilgi verilmistir. Ogretmenler “Aka-
demik Benlik Saygis1 Diizeyi Olgegi’ni her bir 6grencisi icin doldurmustur.
Ebeveynler ise “Kisisel Bilgi Formu” ve “Schutte Duygusal Zeka Olgegi” ni
sahs1 adina doldurmustur. Formlar, doldurulduktan sonra arastirmacilar
tarafindan geri toplanmigtir.

Verilerin Coziimlenmesi

Elde edilen arastirma verilerinin istatistiksel ¢oztimlemeleri SPSS 20
paket programinda kullanilarak gergeklestirilmistir.

- Okul éncesi egitime devam eden ¢ocuklarin ABSDOden aldiklar:
puanlar ile ebeveynlerin DZOden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli
bir iliski olup olmadigini test etmek i¢cin Pearson Carpim Momentler
Korelasyon Katsayisi testi kullanilmustir.

- Okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin ABSDOden aldiklar:
puanlar ile ebeveynlerin DZOden aldiklar1 puanlarin annenin egi-
tim diizeyine ve ¢ocugun dogum sirasina gore farkhilasip farklilag-
madigini belirlemek amaciyla Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
kullanilmisti. ANOVA testi sonrast anlamli farkliigin ¢iktigr du-
rumlarda farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin ise
Scheffe ve Tamhane’s T2 testi kullanilmigtur.

- Okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin ABSDOden aldiklari
puanlar ile Ebeveynlerin DZOden aldiklar1 puanlarin babanin egi-
tim diizeyine gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek amaciyla
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Kruskal Wallis H Testi kullanilmistir. Kruskal Wallis H testi sonrasi
anlamli farklihigin ¢iktigi durumlarda farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in ise Mann Whitney U ve Bagimsiz Grup T
testi kullanilmistir.

BULGULAR

Aragtirmadan elde edilen bulgular, alt amaglar gercevesinde tablolar
halinde asagida sunulmustur.

Birinci Alt Amaca fliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt amaci okul 6ncesi egitime devam eden 5-6 yas
¢ocuklarin akademik benlik saygisi diizeyi ile ebeveynlerinin duygusal zeka
diizeyleri arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini belirlemeye yoneliktir.
Asagida birinci alt amaca iligkin bulgular tablo halinde sunulmustur.

Tablo 1. Olgeklerden Alinan Puanlar Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan
Pearson Carpim Moment Korelasyon Analizi Sonuglar:

Degisken N r p
ABSDO

DZO Genel 334 .093 .091
ABSDO

DZO -Duygulardan 334 010 859
Faydalanma Alt Boyutu

ABSDO

DZO - Duygularin 334 077 .160
Ifadesi Alt Boyutu

ABSDO 334 .101 .066

DZO -lyimserlik Alt Boyutu

Tablo 1de goriildiigu gibi okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin
ABSDOden aldiklar1 puanlar ile ebeveynlerin DZO genelinden (r =
.093; p>.05), Duygulardan Faydalanma alt boyutundan (r = .010; p>.05),
Duygularin Ifadesi alt boyutundan (r = .077; p>.05) ve lyimserlik alt
boyutundan (r =.101; p>.05) aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir iligki saptanmamustir.

fkinci Alt Amaca fliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt amaci okul dncesi egitime devam eden ¢ocukla-
rin akademik benlik saygisi ile ebeveynlerinin duygusal zeké diizeylerinin
annenin egitim diizeyine gore farklilasip farklilasmadigina gore belirleme-
ye yoneliktir. Asagida ikinci alt amaca iliskin bulgular tablo halinde sunul-
mustur.
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Tablo 2. Cocuklarin ABSDO’ den, Ebeveynlerinin DZO'den Aldiklari Puanlarin
Annenin Egitim Diizeyine Gére Farklilagip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere
Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar:

f . Xve ss Degerleri ANOVA
_Sonuglar1
Olc;egin Grup N X ss Var.K. KT Sd KO F P An-
Alt laml
Boyutu fark
) 66 13120 14.244 Garasi 9284992 4 2321.248 11.824000% 1-4
Ilkokul 49  136.08 17.283 Gici  64390.816 328 196.313 1-5
_ Ortaokul 92 138.15 14.186 Toplam 73675.808 332 2-5
o Lise 40  142.33 14.246 3-5
& Onlisans 86 146.10 11.187
o  Lisansveiizeri333 139.02 14.897
B] Toplam
66 19.18 4296 Guarasi 264329 4 66.082  4.245 .002%1-4
49 2012 3717 Gigi 5105569 328 15.566 1-5
flkokul 92 1970 3.908 Toplam 5369.898 332
Ortaokul 40 2168 3931
Lise 86 2121 3.835
g g jOnlisans 333 2029 4022
E £ ‘5Lisa1ns ve lizeri
85— oplam
DEar
A
A m <<
_ 66 5030 6.872 Guarasi 1639493 4 409.873 7.563 .000%1-5
% flkokul 49 5112 8630 Gigi 17776477 328 54.197 2-5
®  Ortaokul 92 5265 7.608 Toplam 19415970 332 3-5
"~ _ Lise 40 5415 6.837
5 £ Onlisns S8 2308 76w
= % Lisans ve lizeri . :
%’3% Toplam
A<
Tkokul 66 6176 11.152 Garasi 1782461 4 445615 5.137 .001%1-5
., 2 Ortaokul 49 6520 9.897 Gigi  28452.837 328 86.746
= 2 Lise 92 6596 10.073 Toplam 30235297 332
$ & Onlisans 40 6650 9.597
E © Lisansveiizeri86  68.58 5.781
2 < Toplam 333 6576 9543
Tlkokul 66 8344 18.173 Garas1i 4148199 4 1037.050 4.621 .001*1-5
Ortaokul 49 8929 17.347 Gigi  73616.125 328 224.439
o Lise 92 88.85 14.175 Toplam 77764324 332
2  Onlisans 40 9098 10.625
& Lisans ve tizeri86  93.81 13.292
< Toplam 333 8938 15305

Tablo 2'de goriildiigii gibi, annenin egitim diizeyine gére DZO genelinde
(F=11.824; p<.05), DZO- Duygulardan Faydalanma alt boyutunda
(F=4.245; p<.05), DZO- Duygularin ifadesi alt boyutunda (F=7.563;
p<.05), DZO- lyimserlik alt boyutunda (F=5.137; p<.05) ve ABSDO’ de
(F=4.621; p<.05) gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklilik
anlamli bulunmugtur. Bu sonucun ardindan tamamlayici analizlere
gecilmistir. Hangi karsilastirma analizinin kullanilacagina karar verilirken
oncelikle varyanslarin homojenligi denetlenmistir. DZO genelinin, DZO-
Duygulardan Faydalanma alt boyutunun ve DZO- Duygularin Ifadesi alt
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boyutunun varyanslarinin homojen oldugu bulunmustur (p>.05). Bunun
icin Scheffe analizi uygulanmistir. DZO Iyimserlik alt boyutunun ve
ABSDQ’ niin varyanslarinin homojen olmadigi bulunmustur (p<.05). Bu
nedenle Tamhane’s T2 analizi uygulanmistir. Analiz sonuglarina gore:

DZO genelinde;

-anne egitim diizeyi ilkokul olan katilimcilar ile anne egitim diizeyi 6n
lisans, lisans ve tistii olan katilimcilar arasinda anne egitim diizeyi 6n lisans,
lisans ve iistii olan katilimcilar lehine p<.05 diizeyinde,

-anne egitim diizeyi ortaokul ve lise olan katilimcilar ile anne egitim
diizeyi lisans ve istii olan katilimcilar arasinda anne egitim diizeyi lisans
ve iistli olan katilimcilar lehine p<.05 diizeyinde anlamli fark oldugu
saptanmustir.

Duygulardan Faydalanma alt boyutunda;

-anne egitim diizeyi ilkokul olan katilimcilar ile anne egitim diizeyi
on lisans, lisans ve tstii olan katilimcilar arasinda anne egitim diizeyi 6n
lisanslisans ve iistil olan katilimcilar lehine p<.05 diizeyinde anlaml fark
saptanmustir.

Duygularin Ifadesi alt boyutunda;

-anne egitim diizeyi ilkokul, ortaokul, lise olan katilimcilar ile anne
egitim diizeyi lisans ve iistii olan katilimcilar arasinda anne egitim diizeyi
lisans ve dstii olan katilimcilar lehine p<.05 diizeyinde anlaml fark
saptanmustir.

Iyimserlik alt boyutunda;

-anne egitim diizeyi ilkokul olan katilimcilar ile anne egitim diizeyi
lisans ve iistii olan katilimcilar arasinda anne egitim diizeyi lisans ve tstil
olan katilimcilar lehine p<.05 diizeyinde anlamli fark saptanmustir.

ABSDQO’ de;

-anne egitim diizeyi ilkokul olan katilimcilar ile anne egitim diizeyi
lisans ve tistii olan katilimcilarin arasinda anne egitim diizeyi lisans ve iistii
olan katilimcilarin lehine p<.05 diizeyinde anlaml fark saptanmustir.

Ugiincii Alt Amaca iligkin Bulgular

Aragtirmanin {iglincli alt amaci okul Oncesi egitime devam eden
gocuklarin akademik benlik saygis1 ile ebeveynlerinin duygusal zeka
diizeylerinin babanin egitim diizeyine gore farklilagip farklilagsmadigini
belirlemeye yoneliktir. Asagida, tiglincii alt amaca iliskin bulgular tablolar
halinde sunulmustur.
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Tablo 3. Cocuklarin ABSDO’ den ve Ebeveynlerinin DZO'den Aldiklar
Puanlarin Babanin Egitim Diizeylerine Gore Farklilasip Farklilasmadigin
Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Olgekler ve Babanin N SiraOrt. SD  X? P Anlaml
Alt Boyutlar Egitim Diizeyi Fark
TTkokul 48 121.66 1-2
Ortaokul 52 165.44 1-4
Lise 105 143.15 1-5
On lisans 26 182.31 5 40.67 .000* 1-6
DZO Genel Lisans 75 210.07 2-5
Yiiksek Lisans ve Gistii 28 216.07 2-6
Toplam 334 3-4
3-5
3-6
TTkokul 48 145.89
. Ortaokul 52 157.81
DZO- Lise 105 155.37 15
Duygulardan - ¢y, Jsans 26 15562 5 15241 .009* 16
Faydalanma e 75 197.15 2-5
AltBoyutu  yijksek Lisans ve iistii 28 199.66 3.5
Toplam 334 3-6
TTkokul 48 13291
. Ortaokul 52 154.09
DZO- Lise 105 152.29 1-5
Duygularin  ()p Jisans 26 17606 5 24925 .000* 1-6
Ifadesi Lisans 75 207.41 2-5
Alt Boyutu  yijksek Lisans ve iisti 28 193.89 3.5
Toplam 334 3-6
TTkokul 48 134.71
Ortaokul 52 174.45
DZO- I:ise ' 105 143.09 1-4
1yimserlik Alt Qn lisans 26 204.96 5 25.519 .000* 1-6
Boyutu L{sans . o 75 189.29 3-4
Yiiksek Lisans ve tisti 28 209.20 3-6
Toplam 334
TTkokul 48 147.52
Ortaokul 52 159.43
Lise 105 174.33
ABSDO Onlisans 26 168.73 5 3.519 .620  -----
Lisans 75 175.91
Yiiksek Lisans ve tisti 28 167.45
Toplam 334

Tablo 3 incelendiginde; babanin egitim diizeyine gére ABSDOden
alman puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli bulunmadig:
gorillmektedir (X*= 3.519; p>.05).

Bundan farkli olarak babanin egitim diizeyine gore DZO genelinden
(X?= 40.67; p<.05), Duygulardan Faydalanma (X?= 15.241; p<.05),
Duygularin Ifadesi (X*= 24.925; p<.05), lyimserlik (X?= 25.519; p<.05) alt
boyutlarindan alinan puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml
oldugu goriilmektedir.
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Bu islemin ardindan belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek {izere tamamlayici karsilastirma tekniklerine
gecilmistir. Bu amagla kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ilgili
karsilastirmalarda tercih edilen Bagimsiz Grup t testi ve Mann Whitney-U
Testleri uygulanmis ve gruplar arasinda tek tek karsilastirmaya gidilmistir.
Elde edilen analiz sonuglarina gore:

DZO Genelinde;

-baba egitim diizeyi ilkokul olan katilimcilar ile baba egitim diizeyi
ortaokul, dnlisans, lisans, yiiksek lisans ve iistii olan katilimcilar arasinda
baba egitim diizeyi ortaokul, onlisans, lisan, yiiksek lisans ve iistii olan
katilimcilar lehine p<.05 diizeyinde anlamli fark saptanmustir.

-baba egitim diizeyi ortaokul olan katilimcilar ile baba egitim diizeyi
lisans, yiiksek lisans ve iistii olan katilimcilar arasinda baba egitim diizeyi
lisans, yiiksek lisans ve dstii olan katilimcilar lehine p<.05 diizeyinde
anlamli fark saptanmustir.

-baba egitim diizeyi lise olan katilimcilar ile baba egitim diizeyi
onlisans, lisans, yiiksek lisans ve iistii olan katilimcilar arasinda baba egitim
diizeyi onlisans, lisans, yiiksek lisans ve iistii olan katilimcilar lehine p<.05
diizeyinde anlamli fark saptanmustir.

Duygulardan Faydalanma alt boyutunda;

-baba egitim diizeyi ilkokul olan katilimcilar ile baba egitim diizeyi
lisans, yiiksek lisans ve {istii olan katilimcilar arasinda baba egitim lisans,
yiiksek lisans ve tistii olan katilimcilar lehine p<.05 diizeyinde anlaml fark
saptanmustir.

-baba egitim diizeyi ortaokul olan katilimcilar ile baba egitim diizeyi
lisans olan katilimcilar arasinda baba egitim diizeyi lisans olan katilimcilar
lehine p<.05 diizeyinde anlamli fark saptanmustir.

-baba egitim diizeyi lise olan katilimcilar ile baba egitim diizeyi lisans,
yliksek lisans ve istii olan katilimcilar arasinda baba egitim diizeyi lisans,
yiiksek lisans ve iistii olan katilimcilar lehine p<.05 diizeyinde anlamli fark
saptanmustir.

Duygularin Ifadesi alt boyutunda;

-baba egitim diizeyi ilkokul olan katiimcilar ile baba egitim diizeyi lisans,
yiiksek lisans ve tistii olan katilimcilar arasinda baba egitim lisans, yiiksek li-
sans ve listli olan katilimcilar lehine p<.05 diizeyinde anlamli fark saptanmustir.

-baba egitim diizeyi ortaokul olan katilimcilar ile baba egitim diizeyi
lisans olan katilimcilar arasinda baba egitim diizeyi lisans olan katilimcilar
lehine p<.05 diizeyinde anlaml fark saptanmustir.
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-baba egitim diizeyi lise olan katilimcilar ile baba egitim diizeyi lisans,
yiiksek lisans ve iistii olan katilimcilar arasinda baba egitim diizeyi lisans,
yiiksek lisans ve tistii olan katilimcilar lehine p<.05 diizeyinde anlamli fark
saptanmustir.

Iyimserlik alt boyutunda;

-baba egitim diizeyi ilkokul olan katilimcilar ile baba egitim diizeyi
onlisans, yliksek lisans ve iistii olan katilimcilar arasinda baba egitim diizeyi
onlisans, ytiksek lisans ve {stii olan katilimcilar lehine p<.05 diizeyinde
anlamli fark saptanmustir.

-baba egitim diizeyi lise olan katilimcilar ile baba egitim diizeyi 6nlisans,
yliksek lisans ve iistii olan katilimcilar arasinda baba egitim diizeyi 6nlisans,
yiiksek lisans ve iistii olan katilimcilar lehine p<.05 diizeyinde anlaml fark
saptanmustir.

Dordiincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt amaci okul Oncesi egitime devam eden
gocuklarin akademik benlik saygis1 ve ebeveynlerinin duygusal zeka
diizeylerinin ¢ocugun dogum sirasina gore farklilagip farklilasmadigini
belirlemeye yoneliktir. Asagida dordiincii alt amaca iliskin bulgular tablo
halinde sunulmustur.

Tablo 4. DZO ve ABSDO’ den Alinan Puanlarin Cocugun Dogum Sirasina Gore
Farklilagip Farklilagmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglari

f.X vess Degerleri ANOVA  Sonuglar
An-
Olgekler Grup N X ss VarK. KT Sd KO F P lamh
Fark

L.gocuk 178 139.91 13.680 G.arast 1172229 2  586.115 2.654.72
2.cocuk 112 139.38 15.476 G.igi ~ 71102.983 322 220.817

3veusti 35  133.63 18.308 Toplam 72275212 324 -
Toplam 325 139.05 14.936

DZO Genel

DZO- T.gocuk 178 20.37 3.950 G.arast 36.654 2 18327 1.157.316
Duygulardanz-QOCUk 112 20.38 3.928 G.¢i  5100.657 322 15.841

Faydalanma 3. ve usti 35 19.29 4295 Toplam 5137311 324 -
Alt Boyutu Toplam 325 20.25 3.982

DZO- T.cocuk 178 5322 7.435 Garast 155432 2 77.716 1.358.259
Duygularin 2-0cuk 112 53.66 7.472 Giigi  18430.248 322 57.237

ifadesi Alt 3-veiisti 35 5126 8.486 Toplam 18585.680 324 -
Boyutu Toplam 325 53.16 7.574

T.gocuk 178 66.43 8.417 G.arast 354407 2 177.203 1.947.144

?izmos_erlik 2.cocuk 112 6539 9497 G.igi  29305.236 322 91.010
¥ 3.vetsti 35  63.03 14.095 Toplam 29659.643 324 -
Alt Boyutu

Toplam 325  65.70

9.568
l.gocuk 178 91.17 15.257 G.arast 2261.215 2 1130.608 4.995.007F
ABSDO 2.ocuk 112 85.68 15.840 G.i¢ci  72886.773 322 226.356 1-2
3.velisti 35  91.49 10.623 Toplam 75147.988 324
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Tablo 4’te goriildiigii tizere, ¢ocugun dogum sirasina gére DZO
Genelinde (F=2.654; p>.05), Duygulardan Faydalanma alt boyutunda
(F=1.157; p>.05), Duygularin Ifadesi alt boyutunda (F=1.358; p>.05) ve
Iyimserlik alt boyutunda (F=1.947; p>.05) gruplarin aritmetik ortalamalar1
arasindaki farklilik anlamli bulunmamuistir.

ABSDQ’ de gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmugtur (F=4.995; p<.05). Bu islemin ardindan ANO-
VA sonrast belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigi-
ni1 belirlemek iizere tamamlayic1 post-hoc analiz tekniklerine gecilmistir.
ANOVA sonras! hangi post-hoc ¢oklu karsilagtirma tekniginin kullanila-
cagina karar vermek igin oncelikle Levene’s testi ile grup dagilimlarinin
varyanslarinin homojen olup olmadig: hipotezi sinanmis, varyanslarin
homojen oldugu saptamistir. Bunu iizerine varyanslarin homojen olmasi
durumunda yayginlikla kullanilan Schefte ¢oklu karsilastirma teknigi ter-
cih edilmistir. Gergeklestirilen Schefte ¢coklu karsilastirma analizi sonucuna
gore s0z konusu farkliligin birinci ¢ocukla ikinci ¢ocuk arasinda birinci ¢o-
cugun lehine p<.05 diizeyinde gergeklestigi saptanmustir.

SONUC VE TARTISMA

Bu bolimde aragtirmanin bulgular1 1s1$inda elde edilen sonuglar
konuyla ilgili yapilan diger arastirmalarin sonuglar: ile karsilagtirilarak
tartisilmstir.

Arastirma sonucuna gore okul dncesi egitime devam eden ¢ocuklarin
akademik benlik saygis1 ile ebeveynlerinin genel duygusal zeka diizeyleri,
duygulardan faydalanma, duygularin ifadesi ve iyimserlige yonelik duygusal
zekd diizeyleri arasinda anlamli bir iliski saptanmamistir. Bu sonug,
¢ocuklarin benlik saygis1 ve akademik benlik saygisinin baska unsurlarla
(ebeveyn tutumu, aile i¢i siddet, ailenin sosyoekonomik durumu vb.)
iliskili olabilecegini akla getirmektedir. Nitekim Yiicel'in (2013) ortaokul
ogrencilerinin  algiladiklar1 anne-baba tutumlarinin, benlik saygilar
ve Ogrenilmis caresizlik ile iligkisini inceledigi arasgtirmada ¢ocuklarin
algiladiklar1 anne-baba tutumlar: ile benlik saygisi diizeyleri arasinda
anlamli iligkiler bulunmustur. Ogrencilerin benlik saygilari ile algiladiklar:
demokratik anne-baba tutumu arasinda pozitif, koruyucu ve otoriter anne-
baba tutumu arasinda ise negatif iliski oldugu saptanmgtir. Ogrencilerin
benlik saygisi diizeyleri ile 6grenilmis caresizlik diizeyleri arasinda negatif
iligki bulunmustur. Ozmen Dogan’in (2014) ilkégretim ogrencilerinin
aile baglar1 ve ailede siddet géorme durumunun benlik saygisi tizerine
etkisini inceledigi arastirmada ailenin sosyo-ekonomik diizeyi arttik¢a
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¢ocuklarin benlik saygisinin arttirdig ve aile i¢i siddet gorme durumunun
azaldig1 saptanmustir. Cevher ve Bulus (2006) yaptig1 arastirmada ailenin
aylik toplam geliri ile ¢ocugun akademik benlik saygisi diizeyi arasinda
ters yonde iliski oldugunu; ailenin geliri arttik¢a, ¢ocuklarin akademik
benlik saygisinin azaldigini saptamistir. Bu durum, ¢ocuklarin hem benlik
saygilarinin hem de akademik benlik saygilarinin ebeveynlerinin ve
ailenin farkli 6zelliklerinden etkilendigini gostermektedir. Arastirmanin
bu sonucu ‘gocuklarin benlik saygilari ile kendi duygusal zekalar arasinda
anlamli bir iliski var midir?” sorusunu da akla getirmektedir. Nitekim
Delikoyun (2017), iiniversite 6grencilerinde duygusal zeka ve benlik saygisi
arasindaki iligkiyi inceleyen bir ¢alisma yapmis ve ¢aligmanin sonucunda
benlik saygis1 ile duygusal zekanin kisisel farkindalik boyutu arasinda
negatif yonldi, anlamli bir iliski oldugunu; benlik saygisi ile duygusal
zekanin 6zsaygi, iddialilik/kendine giiven ve bagimsizlik boyutlar: arasinda
negatif yonlii, anlaml bir iliski oldugunu bulgulamistir. Aragtirmanin bu
sonucu ‘¢ocuklarin akademik benlik saygisinin ¢ocuklarin kendileriyle
ilgili farkli bir 6zellikleri (kisiler aras1 problem ¢ozme becerisi, utangaglik
vb.) ile iligkisi var midir?’ sorusunu da akla getirmektedir. Nitekim Kaytez
ve Kadan (2016) okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda akademik benlik saygisi
ile kisiler arasi problem ¢ozme becerileri arasindaki iliskiyi incelemis
ve c¢ocuklarin akademik benlik saygilar: ile kisilerarasi problem ¢6zme
becerilerinin yapici problem ¢ozme alt boyutu arasinda pozitif yonde
anlamli bir iligki oldugunu; yikic1 problem ¢6zme alt boyutu arasinda ise
negatif yonde anlamli bir iliski oldugunu bulgulamistir. Aliyev ve Kalg1
(2014) ilkogretim 6grencilerinin utangaglik ve benlik saygisi diizeylerini
etkileyen faktorleri inceledigi arastirmada, benlik saygisinin utangacligi %1
oraninda agikladigini saptamustir.

Okul oncesi egitime devam eden ¢ocuklarin akademik benlik saygisina
iliskin sonuglar soyledir:

- Cocuklarin akademik benlik saygisi babanin egitim diizeyine gore
farklilagmazken annenin egitim diizeyine gore farklilagsmaktadir. Buna
gore; annesi lisans ve iisti mezunu olan ¢ocuklarin akademik benlik
saygisi annesi ilkokul mezunu olan ¢ocuklara gore daha ytiksektir. Ocak ve
Sarlikin (2016) Afyon ilinde okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden
5-6 yas ¢ocuklarinda akademik benlik saygisini inceledikleri aragtirmanin
sonuglari, bu arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir. Ocak ve Sarlik
(2016), ¢ocuklarin akademik benlik saygisi diizeyinin babanin egitim
diizeyine gore farklilasmazken annenin egitim diizeyine gore farklilastigins;
yiiksek okul-iiniversite ve daha tizeri diizeyden mezun olan annelerin
gocuklarinin akademik benlik saygilarinin okur-yazar, ilkokul ve lise
mezunu olan annelerin ¢ocuklarina gore daha yiiksek oldugunu saptamustir.
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Can (2015) Mugla ili 6rnekleminde okul oOncesi egitim kurumlarina
devam eden 5-6 yas ¢ocuklarinda akademik benlik saygisini inceledigi
aragtirmasinda anne/babanin egitim diizeyi ile ¢ocugun akademik benlik
saygisi arasinda anlaml fark oldugunu; anne ve babanin egitim diizeyleri
yiikseldikge c¢ocuklarin da akademik benlik saygilarinin yiikseldigini
bulgulamistir. Kaytez ve Kadan'in (2016) yaptig1 arastirmada akademik
benlik saygisi ile anne egitim durumu arasinda anlamli bir farklilik
bulunmazken baba egitim durumu arasinda anlamli bir farklilik oldugu;
babasi iiniversite mezunu olan ¢ocuklarin akademik benlik saygilarinin
digerlerine gore daha yiiksek oldugu saptanmustir. Cevher ve Bulus
(2006) okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas ¢ocuklarinda
akademik benlik saygisini inceledigi arastirmada anne/babanin egitim
diizeyi ytikseldikge gocuklarinin akademik benlik saygilarinin diistiigiini
saptamustir. Farkliyas gruplariyla yapilan ¢alismalarda cocuklarin akademik
benlik saygisi ve benlik saygisinin anne/baba egitim diizeyine gore anlaml
diizeyde farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir (Delikoyun, 2017; Ozcan,
2012). Aragtirma sonuglar1 arasindaki bu farklilik, 6rneklem gruplarinin
farkliligindan kaynaklaniyor olabilir.

- Cocuklarin akademik benlik saygis1 ¢ocugun dogum sirasina gore
farklilagmaktadir. Buna gore; birinci ¢ocuk olarak dogan ¢ocuklarin
akademik benlik saygisi, ikinci ¢ocuk olarak dogan ¢ocuklara gore daha
yiitksektir. Ocak ve Sarlik (2016) ve Kaytez ve Kadan (2016) yaptiklar:
arastirmalarda bu arastirma bulgusundan farkli olarak cocuklarin akademik
benlik saygisinin dogum sirasina gore farklilasmadigini bulgulamustir.
Aragtirmalarin  sonuglar1 arasindaki bu farklilk, dogum sirasinin
¢ocuklarda benlik ve akademik benlik saygisinin temel belirleyenlerinden
biri olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Ebeveynlerin duygusal zeka diizeylerine iliskin sonuglar soyledir:

- Annelerin duygusal zeka diizeyleri egitim diizeyine gore
farklilagmaktadir. Buna gore; on lisans, lisans ve iisti mezunu olan
annelerin genel duygusal zekd diizeyleri ilkokul mezunu olan annelere
gore daha ytiksektir. Lisans ve iistii mezunu olan annelerin genel duygusal
zeka diizeyleri ortaokul ve lise mezunu olan annelere gore daha yiiksektir.
Onlisans, lisans ve iistii mezunu olan annelerin duygulardan faydalanmaya
yonelik duygusal zeka diizeyleri ilkokul mezunu olan annelere gore daha
yiiksektir. Lisans ve {istii mezunu olan annelerin duygularin ifadesine
yonelik duygusal zeka diizeyleri ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan
annelere gore daha yiiksektir. Lisans mezunu olan annelerin iyimserlige
yonelik duygusal zeka diizeyleri, ilkokul mezunu olan annelere gore daha
yiiksektir.
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- Babalarin duygusal zeka diizeyleri egitim diizeyine gore farklilasmak-
tadir. Buna gore; ortaokul, 6n lisans, lisans ve iistii mezunu olan babala-
rin genel duygusal zeka diizeyleri, ilkokul mezunu olan babalara gore daha
yiiksektir. Lisans, ytiksek lisans ve {istii mezunu olan babalarin genel duy-
gusal zeka diizeyleri ortaokul mezunu olan babalara gore daha yiiksektir.
Onlisans, lisans, yiiksek lisans ve iistii olan babalarin genel duygusal zeka
diizeyleri lise mezunu olan babalara gore daha yiiksektir. Lisans, yiiksek
lisans ve {istii mezunu olan babalarin duygulardan faydalanmaya yonelik
duygusal zeka diizeyleri ilkokul mezunu olan babalara gore daha yiiksektir.
Lisans mezunu olan babalarin duygulardan faydalanmaya yonelik duygusal
zeka diizeyleri ortaokul mezunu olan babalara gore daha yiiksektir. Lisans,
yiiksek lisans ve {istii mezunu olan babalarin duygulardan faydalanma-
ya yonelik duygusal zeka diizeyleri lise mezunu olan babalara gére daha
yiiksektir. Lisans, yiiksek lisans ve {istii mezunu olan babalarin duygularin
ifadesine yonelik duygusal zeka diizeyleri ilkokul mezunu olan babalara
gore daha yiiksektir. Lisans mezunu olan babalarin duygularin ifadesine
yonelik duygusal zeka diizeyleri ortaokul mezunu olan babalara gore daha
yiiksektir. Lisans, yiiksek lisans ve {istii mezunu olan babalarin duygula-
rin ifadesine yonelik duygusal zeka diizeyleri lise mezunu olan babalara
gore daha yiiksektir. Onlisans, yiiksek lisans ve iistii mezunu olan babalarin
iyimserlige yonelik duygusal zeka diizeyleri ilkokul mezunu olan babalara
gore daha yiiksektir. Onlisans, yiiksek lisans ve iistii mezunu olan babala-
rin iyimserlige yonelik duygusal zeka diizeyleri lise mezunu olan babalara
gore daha yiiksektir. Arastirmanin bu bulgusunda gériilmektedir ki egitim
seviyesi, duygusal zekayi etkilemektedir. Etki yonii itibariyle degerlendiril-
diginde anne-babanin egitim seviyesi yiikseldik¢e duygusal zeka diizeyleri
de yiikselmektedir. Duygusal zekanin gelistirilebilir niteliginin olmasi, ebe-
veynlerin duygusal zekalarinin gelistirilmesine yonelik okul 6ncesi egitim
kurumlarinda verilecek olan egitimlerin de yararli olacag diisiincesini akla
getirmektedir. Duygusal zeka diizeyinin gelistirilmesi, sadece ebeveynlerin
¢ocuklariin akademik basarilar1 tizerinde degil, demokratik ebeveynlik
tutumu, aile ici iletisim, empati vb. iizerinde de olumlu etki yapacaktir.
Kurt (2007), 6grencilere verilen duygusal zeka becerileri egitiminin empa-
tik beceri diizeyleri tizerindeki etkisini tespit etmeye ¢aligmis ve bu amagla
rehberlik ve psikolojik danismanlik boliimii 6grencileriyle yapilan ¢alisma-
da duygusal zeka becerileri egitimi verilen 6grencilerin empatik beceri dii-
zeylerinde artis oldugunu saptamuistir.

Ebeveynlerin duygusal zeka diizeyleri okul 6ncesi egitime devam eden
¢ocugun dogum sirasina gore farklilagmamaktadir. Arastirmanin bu sonu-
cu gostermektedir ki, sahip olunan ¢ocuk sayisi ve ¢ocuklarin dogum sirasi
gibi degiskenler duygusal zeka tizerinde belirleyici bir etkiye sahip degildir.
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ONERILER

Ebeveynlere yonelik olarak okul oOncesi egitim kurumlarinda
¢ocugun akademik benlik saygisini destekleyecek aile egitimi ve aile
katilimi etkinlikleri diizenlenmesi yararli olacaktir. Nitekim Ozcan
(2012) okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim
calismalarina anne-babalarin katilma diizeyi ile gocuklarin akademik
benlik saygisi diizeyi arasindaki iliskiyi inceledigi caligmasinda
ebeveynlerin aile katilim etkinliklerine katilimlari ile ¢ocuklariin
akademik benlik saygis1 arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligkinin
oldugunu tesbit etmistir.

Bu arastirmanin érneklemi Istanbul ilinin 6 ilgesindeki 14 farkli okul
oncesiegitim kurumundaki 334 ¢ocuk ve ebeveyninden olusmaktadir.
Tirkiye'nin farkli sehirlerinden daha ¢ok sayida 6rneklem grubu ile
Tiirkiye evrenine genellenebilir bir ¢aligma yapilabilir.

Okul 6ncesi donem gocuklarinin akademik benlik saygisi ile ilkokul,
ortaokul ve lisedeki ¢ocuklarin akademik benlik saygilarinin
karsilastirildig: caligmalar yapilabilir.

5-6 yas grubundaki okul 6ncesi egitime devam eden gocuklarin
akademik benlik saygisi ve bu yas grubunda olup okul 6ncesi egitimi
almayan ¢ocuklarin akademik benlik saygisinin karsilastirildig: bir
calisma yapilabilir.

Bu aragtirmada ¢ocugun akademik benlik saygis1 6gretmen algisina
gore degerlendirilmistir. Cocugun akademik benlik saygisinin
Ogretmen ve ebeveyn algisina gore degerlendirilip karsilagtirildig:
caligmalar yapilabilir.

Bu aragtirmada ¢ocuklarin akademik benlik saygisi ile ebeveynlerin
duygusal zekasi arasindaki iligki incelenmistir. Cocuklarin akademik
benlik saygisinin ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme tutumlari, evlilik
uyumlar1 vb. ile iliskisel olarak incelenecegi calismalar yapilabilir.

Farkli okul 6ncesi egitim modellerinin (Montessori, High Scope,
Waldorf, Reggio Emilia vb.) uygulandigi okul oncesi egitim
kurumlarindaki ¢ocuklar ile MEB okul 6ncesi egitim programinin
uygulandig1 okul 6ncesi egitim kurumlarindaki gocuklarin akademik
benlik saygilarinin karsilastirildig: bir ¢calisma yapilabilir.

Ebeveynlerin duygusal zekasi ile ¢ocugun duygusal zekasinin karsi-
lastirildig1 veya ebeveynlerin duygusal zekasinin ¢ocuklarin duygusal
zeka gelisimleri tizerinde etkisinin incelenecegi ¢alismalar yapilabilir.

Duygusal zeka gibi akademik benlik saygisini etkileyen diger
faktorlerin ele alindigi nitel, nicel veya karma arastirmalar yapilabilir.
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ILKOGRETIM BIRINCI KADEME MATEMATIK
PROGRAMININ OGRETMEN GORUSLERI
DOGRULTUSUNDA DEGERLENDIRILMESI'

THE ASSESMENT OF PRIMARY SCHOOL FIRST STAGE
MATHEMATICS PROGRAM IN THE VIEW OF TEACHERS

Giilsah BATDAL KARADUMAN?, Yusuf AVCI?

OZET

Bu ¢alismada amag, denenip gelistirilmek iizere Talim ve Terbiye Kurulunun
14.07.2005 tarih ve 114 sayili karari ile denenip gelistirilmek {izere yiriirliige
konulan 2005-2006 Ilkégretim Birinci Kademe Matematik Dersi Programrnin
incelenip degerlendirmesinin yapilmasi, uygulamadaki eksikliklerinin ortaya
koyularak, gelistirilmesine katkida bulunmaktir. Aragtirmada 6rneklem grubunu,
Istanbul ili Gaziosmanpasa ilgesinde farkli okullarda gorev yapan 500 sinif
Ogretmeni olusturmaktadir. Veriler, 6rneklemde bulunan 6gretmenlere sunulan,
programi amag, igerik, egitim durumu ve degerlendirme olmak tizere dort baslik
altindainceleyen anketlerden elde edilmistir. Verilerin analizinde, Istatistik islemler
icin SPSS 13.0 (Statistical Packet for Social Sciences - Sosyal Bilimler igin Istatistik
Paket Programindan)” den yararlanilmistir. Sosyo-demografik degiskenlere gore
ankete verilen yanitlar arasindaki farkliliklar: test etmek icin Ki-kare (Chi-square)
teknigi uygulanmustir. Biitiin istatistiksel islemlerde en az .05 diizeyinde anlamlilik
aranmistir. Aragtirmanin sonucunda, {lkdgretim Birinci Kademe Matematik Ders
Programlarinin matematiksel anlamda getirdigi yeniliklerin yaninda, uygulanma
esnasinda bazi aksakliklarin oldugu saptanmustir. Son olarak, elde edilen sonugclar
151¢1nda eksikliklerin giderilmesi konusunda 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimler: Matematik, Matematik C)gretimi, Program, Ilkégretim
Matematik Programi, Program Gelistirme

ABSTRACT

The purpose of this study is to analyze and evaluate the 2005-2006 Primary
Education First Grade Mathematics Course Curriculum, which was put in effect
with Teaching and Training Council’s decision number 114, dated 07.14.2005. The
study also aims to contribute to the improvement of the Curriculum by revealing
the deficiencies in implementation process. The sample group is composed

1 Bu aligma 2006 yilinda Prof. Dr. Yusuf Avcl danismanhginda Istanbul
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii [lkogretim Anabilim Dalinda tamamlanan
yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.

2 Dr. Ogr. Uyesi, Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi, gulsah@
istanbul.edu.tr

3 Prof. Dr., Istanbul Gelisim Universitesi, yavci@gelisim.edu.tr
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of 500 classroom teachers who work at in the district of Gaziosmanpasa in
Istanbul province. Data were gathered from the teachers in sample group through
questionnaires that investigate the Curriculum under four categories, which are
purpose, content, educational status and evaluation. SPSS 13.0 (Statistical Packet
for Social Sciences) Curriculum was used in the analysis of data. Chi-square
technique was used to test the differences between the answers given according
to the sociodemographic variables. The level of significance was set as .05 in every
statistical operation. The research revealed that some problems arose during
the implementation of Primary Education First Grade Mathematics Course
Curriculums although they brought some novelties in terms of Mathematics. In
the end, suggestions were given in order to eliminate the deficiencies based on the
findings.

Keywords: Mathematics, Mathematics Teaching, Curriculum, Primary
Education Mathematics Curriculum, Curriculum Development

GIRIS

Insanoglunun hayati giiniimiiziin ¢cagdas diinyasindaki bilim ve tekno-
loji alanlarindaki hizli gelismeler dogrultusunda her yoniiyle derinden et-
kilenmektedir. Glinlimiiz insaninin yeryiiziindeki bu gelismelere ayak uy-
durabilmesinin yaninda bilim ve teknolojiye katkida bulunabilmesi igin her
zamankinden daha ¢ok egitime yonelmesi gerekir. Clinkii bireyin bugiiniin
sartlarina uygun, gelecekte de ortaya ¢ikacak yeni durumlara uyum goste-
rebilecek sekilde yetistirilebilmesi, onlar1 kendilerine uygun bir egitimden
gecirmekle miimkiin olur (Batdal, 2005: 343). Degisen diinya kendisini
ve gevresini iyi tantyan, nasil ve ne sekilde diisiindiigiinii bilen insanlara
gereksinim duymaktadir. Boyle bireyleri yetistirmenin yolu, yapilar1 ¢o6-
ziimleyebilme, i¢indeki iligkileri gorebilme, olaylar arasinda neden-sonug
iligkisi kurabilme, kisacast muhakeme becerileri kazandirmay: hedefleyen
yeni egitim anlayisindan gecer (Umay, 2003). Bireyin, hem kendinin, hem
de i¢inde yasadig1 toplumun kaderi egitime, onun saglamligina bagldir de-
nilebilir (Binbasioglu, 2004: 20).

Egitimin ¢agdas anlami, insanlarin davranislarinda belli amaglara gore
degisiklik olusturmasini igerir. 1950’lerde getirdigi yaklasimla program ge-
listirme alaninda 6nemli katkilar1 olan Tyler, egitimi “bireylerin davranis
bicimlerini degistirme siireci” olarak tanimlamis ve bu tanim bugiine dek
yaygin kabul gérmistiir. Egitimin davranis degistirme siireci olarak tanim-
lanmasi, egitim programinin dinamik ve siirekli bir yasantilar biitiinii olarak
goriilmesine ve program gelistirme galismalarinda agirligin, 6gretme-6gren-
me siiregleri izerinde yogunlagmasina yol agmustir (Fidan, 1996: 2).

Ogretim programlari, egitimin kalbidir. Nitelik igin, 6gretim program-
larinin 6gretim elemans, egitim yontemleri ve teknolojileri ile ders prog-
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ramlari gibi her boyutunun, ayr1 ayri ve siirekli izlenmesi, degerlendirilme-
si ve gelistirilmesi zorunlu olmaktadir (Atatinal, 2003: 64).

[lkogretimde bireylere, toplum icinde diger iiyelerle uyum icinde ya-
samalar1 ve yasamlarini daha iyi bir bi¢cimde siirdiirebilmeleri i¢in gerekli
olan temel bilgi, beceri ve tutumlarin yani sira kiiltiirel normlar kazandi-
rilir. Bu bakimdan ilkégretim basamaginda bireylerin temel 6grenme ge-
reksinimlerinin karsilanmasina 6zen gosterilir. Bu gereksimler, bireylerin
yasamlarini siirdiirebilmeleri i¢in gerekli olan okuma-yazma, sozlii anlatim
ve hesaplama becerilerinin yani sira bireylerin yeteneklerini sonuna kadar
gelistirme, onurlu bir bicimde yasama ve ¢aligsma, kalkinmaya her anlamda
katilma, yagsam kalitesini yiikseltme, dogru kararlar alma ve 6grenmeyi ya-
sam boyu siirdiirme gibi temel 6grenmeleri kapsamaktadir (Fidan, Baykul,
1994, Akt. Yasar ve arkadasglari, 2006: 316).

[Ikogretimde matematik egitiminin baglica amaci, 6grencilerin, yete-
nekleri dogrultusunda miimkiin olan 6l¢tide gelisme saglamalarina yar-
dimcr olmaktir. Biitiin 6grencileri iyi birer matematikgi olarak yetistirmeye
calismak yerine ogrencilerin problem ¢6zme tecriibelerini arttirmak, ye-
teneklerini ortaya ¢ikarmalarina ve onu kullanmalarina imkan saglamak,
heniiz isin basinda basarisizliklarla karsilastirmak yerine basari zevkini
tattirmak, kendine giivensizlik yaratmak yerine giiveni gelistirmek ve art-
tirmak, matematige karst olumlu duygular gelistirmek, onu sevdirmek 6g-
rencilerde problem ¢6zme becerisini arttirma yoniinde énemli 6gretmen
davranislaridir (Baykul, 2005: 87).

Ogrencilerin daha sonraki yagamlarindaki 6gretim hayatlarinda baga-
r1y1 yakalayabilmelerinin temel 6gelerinden bir tanesi, 6grenciye ilkogre-
timde bagarili bir ders programi esliginde 6gretim vermektir. Bu ytizden,
ilkogretimde uygulanan ders programlari yeniden gozden gegirilmis ve
bazi degisiklikler yapilmustir.

Okulda matematige ayrilan zaman agisindan bakildiginda Tiirkiye,
Filipinler ve Taylanddan sonra matematige en az zaman ayiran {ilkedir.
Tiirkiyede matematigin okul i¢indeki payr %13 iken, Japonyada %16,
Singapurda %19 dur (Toluk Ugcar, 2005: 12). TIMSS (Ugiincii Uluslar
Aras1 Matematik ve Fen Aragtirmalari) ve benzeri arastirmalarin sonuglari,
Tiirkiyede matematik egitimi programinin yeniden yapilandirilmasi
ihtiyacin1 ortaya koymustur. 2004 yilinda gelistirilen ve 2004-2005
yilinda pilot uygulamas: yapilana yeni matematik programi igerik ve
Ogretim yontemleri agisindan yenilenerek giincellenmistir (MEB, 2004).
2004 ilkdgretim matematik programi, eski programin aksine kavramsal
bir yaklasim izlemekte ve daha 6grenci merkezli 6gretim yontemlerinin
uygulanmasini  vurgulamaktadir. Tirk 6grencilerin  TIMMS  gibi
uluslararas: arastirmalarda daha yiiksek bagar1 gosterebilmesi, bu yeni
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programin 6ngordigii hedefler dogrultusunda basariyla uygulanmasina
baglidir (Toluk Ugar, 2005).

Egitimde ve psikolojide yeni arastirmalar eskiden uygulanan program-
lar1 yeniden gozden gegirilmesi ihtiyacini ortaya koydu. Ciinkii eski yon-
tem ve tutumlarin yararli yonleri oldugu kadar yetersiz, istenmeyen, ¢ok
zaman alic1 yonleri de vardi. Degisim boyle alanlarda hep 6nemli olmustur.
Buradaki ana vurgu 6grencilerin anlamasi ve motive olmasi, kalitenin art-
tirilmasi, hizi, kaliciligy, sosyal 6grenme, grup caligmasi ve ¢ocuklarin bir
grubun {iyesi olarak kisiselliklerini gelismesi iizerindedir (Beck, Cook ve
Kearney, 1960).

Miifredat genel olarak ¢ocugun okulda gegirdigi deyimler olarak tanim-
laniyor. Aslinda genel bilindik yargilar yaninda toplumdaki ve kiiltiirdeki
her sey miifredat1 etkiler. Miifredat egitim siirecinin bir pargasidir. Egitimli
6gretmenler, yoneticiler, danismanlar ve miifettisler bunun boyle devam
etmesi gerektigini vurgular. Genel ilkogretim kurumlarindaki miifredat
1)¢ocugun, toplumun gerektirdigi genel yargilar kazanmasi, 2)6gretmen,
ebeveyn ve digerlerinin kullandiklar1 yontem ve aletler 3)gocugun yapisini
ierir (Beck, Cook ve Kearney, 1960).

Yirmi birinci ylizyilin ilk yillarinda mifredat degisikligiyle ilgili
ozellikle diisiiniilmesi gereken sorular su sekilde siniflandirilmistir (Wiles,
ve Bondi, 2002):

1. Egitimin planlanmasinda hangi yontemleri izlemek toplum igin
gelecek vaat edici goziikiiyor?

2. Profesyonel egitimciler Ogretimsel alternatifleri degerlendirmeye
nerede ve ne zaman basliyorlar?

3. Gelecek bizim hareketlerimizden etkilenir mi, yoksa biiyiik oranda
daha 6nceden mi belirlenmistir?

4. Plan yapan Kkisiler olarak biz gelecege dair plan yapmak igin deger
yapisini nerede kazaniyoruz?

5. Gelecege dair planlama yaparken toplumdaki diger kisileri nasil bu
ise dahil ederiz?

Miifredat bunlar gibi bircok genel soruyla ilgilenir. Ilkdgretimde ¢ok
farkli 6zelliklerde ¢ok farkl seyler isteyen birgok ¢ocuk vardir. Ogretmen
bu farkli ihtiyaglar1 ve kabiliyetleri olan &grenciler igin ne yapabilir?
Ozel yetenekler tesvik edilmeli ve miifredatin parcasi olan genel bilgiler
verilmelidir. Bundan dogan cevaplanmasi gereken ¢ok fazla soru vardir
ve Ogretmenler ve 0gretmen adaylari bu sorulara cevap hazirlamahdir.
Birgok ogrenci okullara genel bilgileri almak igin gelir, fakat amaglarini
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basarabilmeleri icin farkli seylere ihtiya¢ duyarlar; mesela bazilarinin
ihtiyac1 sadece évgiidiir. Kisaca, miifredat okulda olan ve ¢ocuklarla ilgili
olan seylerden olusur. Bunlar uzmanlik gerektiren durumlardir, bunun i¢in
gerekli yetenek ve donanim olmasi gerekir (Beck, Cook ve Kearney, 1960).

Yeni matematik Ogretim programinin basariyla uygulanabilmesi,
Ogretimi yapacak olan matematik 6gretmenlerinin bu yonde ne derece
hazirlikli olduklarina baglidir. Yillarin aligkanlig1 olan 6gretmen merkezli
bir 6gretim anlayisindan daha 6grenci merkezli yaklasimlara bir gegis
yapmak gereklidir. Boylesi bir gegis sadece programi kagit iizerinde
degistirmekle gerceklesmez. Programin vizyonunun &gretmenler,
Ogretmenleri yetistirenler, yoneticiler ve veliler tarafindan benimsenip
hayata gecirilmesi gerekmektedir. Bu gegcis, ancak, uzun bir ugras ve ¢aba
sonunda gergeklestirebilir (Toluk Ugar, 2005). Clinkii miifredat degisse bile
cok yavas degisir. Profesyonel egitimciler giiciinii yeni yapilan degisiklikleri
gorme ve onlarin iizerine dikkatli arastirmalarla degisimleri yavasca
uygulamadan alir. Egitim bilimi gelistik¢e genel duygulara, akil saghgina,
sosyal becerilere, iyi yurttaghga, problem ¢ozebilmeye, Ogrenmeye,
sevmeye gittikce artan bir 6nem verme gozlenir. ilk adim gu andaki egitimi
en iyi yapabilmek i¢in bilgimizi uygulamaya aktarmaktir (Beck, Cook ve
Kearney, 1960).

Yeniden diizenlenen yeni ilkogretim programi i¢inde yer alan Matematik
Dersi Ogretim Programi, matematigi anlayabilme ve kullanabilme
gereksiniminin dnem kazanmasi ve siirekli artmasinin yani sira, degisen
dilnyada matematige bakisin ve matematik egitiminin belirlenen
gereksinmeler dogrultusunda yeniden gozden gecirilmesi gerekeeleri ile
hazirlanmigtir. Matematik dersi Ogretim Programi, “her cocuk matematigi
6grenebilir” ilkesine dayanmaktadir. Matematikle ilgili kavramlar, somut
ve sonlu yasam modellerinden yola ¢ikilarak ele alinmis ve programda
vurgu, islem bilgilerinden kavram bilgilerine kaymistir. Programin 6nemli
hedeflerinden biri ise, 6grencilerin 6z denetim gibi bireysel yeteneklerinin
gelistirilmesidir. Diger taraftan temel kavram ve becerilerin kazanilmasinin
yani sira matematiksel diisiinmeyi, genel problem ¢6zme stratejilerini
kavramay1, matematige karst olumlu tutum iginde olmay1 ve matematigin
gercek yasamda onemli bir ara¢ oldugunu takdir etmeyi de kazandirmak
amaglanmistir (MEB, 2004).

Matematik programu, sekiz yillik ilkdgretim biitlinliigli ve matematigin
evrensel bir dil oldugu goz dniine alinarak hazirlanmigtir. Programa eklenen
konular oldugu gibi ¢ikarilan konular da vardir. Ornegin, matematigin
oriintii, estetik ve eglenceli yoniinii 6ne ¢ikaran etkinlikler, siislemeler,
doniisiim geometrisi, olasilik, tahmin ve nesne grafigi konular1 eklenmis;
varliklar arasi iligkiler, ayr1 birer tinite olmaktan ¢ikarilarak ilgili 6grenme
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alanlarinda gerekli kazanimlar olarak diizenlenmis; kiimeler {nitesi
amag olmaktan ¢ikip arag¢ olmus; 6lgme, 6grenme alaninda, 6grencilerin
yasantilarinda en ¢ok karsilastiklar: fiziksel birimlere yer verilmistir.
Programdaki diger yenilikler ise igerigin ve islenisin ¢ocugun yasantisi ile
ilgili olmasi; 6grencilerin zihinsel ve fiziksel olarak aktif olmasini saglayacak
Ogretim yontem veya tekniklerin kullanilmas;; matematigin anlaml
ogrenmesini kolaylastiran ders ara¢- gereglerine ve ¢ocugun ¢evresinden
kolayca bulabilecegi somut modellere yer verilmesi; kurallarin ezberlenmesi
yerine bunlarin anlamlarinin 6grenilmesi; matematiksel kavramlarin
kazanilmasi; matematigin cevresinde, sanatta, diger derslerde ve ara
disiplinlerde matematigin ne ise yaradigini gormelerine yardimci olacak
etkinliklerin kullanilmasi; uzamsal becerilerin ve estetik duygularinin
gelistirilmesine 6nem verilmesi ve 6grenciler degerlendirilirken klasik ve
yeni 6l¢me tekniklerinin birbirini tamamlayacak sekilde kullanilmasidir
(Bulut, 2004).

Matematik Dersi programini daha iyi ve etkili hale getirmek igin
yapilan biitiin bu degisikliklerin programin uygulayicisi olan égretmenler
tarafindan nasil karsilandigi, programin eksik yonlerinin belirlenmesi
agisindan ¢ok 6nemlidir. Bu ¢alismayla da 6gretmenlerin goriislerinden
yola cikarak, heniiz yeni uygulanmaya baslanan programin daha iyi hale
getirilmesine katkida bulunulmas: amaglanmistir.

Arastirmanin Onemi

Matematik alaninda, her yil yapilan caligmalar sonucunda pek ¢ok
yeni bilgiler ve kavramlar ortaya koyulmaktadir. Bunlarin yeni kugsaklara
Ogretilmesi i¢in matematik programlarina bu bilgilerin, kavramlarin
aktarilmasi gerekir. Bu nedenle bilim ve teknolojideki yeni gelismeleri
izleyebilecek bir toplumun yetistirilebilmesi i¢in matematik programlarinin
gelistirilmesi gereklidir. Programin amag, igerik, egitim durumlar1 ve
degerlendirme gibi degisik boyutlarinda meydana gelen degisme ve
gelismelerin, program {izerindeki etkilerinin aragtirilmasi gereklidir.
Program degerlendirme caligmalar1 ile programin siirekli yenilenmesi
gerekmektedir. Bunun sonucunda, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda
uygulamaya koyulan ilkogretim Birinci Kademe Matematik Dersi Ogretim
Programu ile ilgili olarak cesitli kisi ve kurumlar tarafindan pek ¢ok
aragtirma yapilmis olmakla birlikte, programin yeterlilik ve verimliligini
belirlemek i¢in 6gretmen goriislerini de igeren kapsamli bir degerlendirme
caligmas1 geregine ihtiya¢ duyulmustur. Bu ¢alisma, programin, 6grenci
ve toplumun ihtiyaglarina cevap verebilmesi, programa iliskin 6gretmen
goriislerinin nasil degistigi, programin gelistirilmesinde yararli olmas:
acisindan onemlidir.
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Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin temel amaci, 6gretmenlerin 2005-2006 6gretim yilinda
uygulanmayabaglananveuygulanmaktaolanbirincikademematematikdersi
programina karsi olan tutumlarini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda
birinci kademe matematik dersi miifredat programini amaglar, icerik,
egitim durumlarinin degerlendirilmesi ve degerlendirme agilarindan ayr
ayr1 6l¢gmeyi hedefleyen bir anket gelistirilerek uygulanmustir.

Arastirmanin temel amacit kapsaminda asagidaki sorulara yanit
aranmaya ¢aligilmistir:

Ogretmenlerin, matematik dersi miifredat programi hakkindaki
genel goriisleri nelerdir?

Ogretmenlerin, matematik dersi miifredat programinin, genel
amaglarina iligskin gorisleri nelerdir?

Ogretmenlerin, matematik dersi miifredat programinin, 6zel amag
ve davranislara iliskin gorisleri nelerdir?

Ogretmenlerin, matematik dersi miifredat programinin, $gretim
metotlarina iligkin goriisleri nelerdir?

Ogretmenlerin, matematik dersi miifredat programinin arag-
gereglerine iliskin goriisleri nelerdir?

Ogretmenlerin, matematik dersi miifredat programindaki
degerlendirmeye iliskin goriisleri nelerdir?

Ogretmenlerin, matematik dersi miifredat programinin, seviyeye
uygunluguna iliskin goriisleri nelerdir?

Ogretmenlerin, matematik dersi miifredat programi icin ayrilan
siireye iliskin goriisleri nelerdir?

Ogretmenlerin yeni matematik programina iliskin gériisleri;
cinsiyet, mezun olunan okul, mesleki kidem, 6gretmenlik yapilan
sinif diizeyi, daha 6nce bu diizeyde 6gretmenlik yapilma durumu,
sinif mevcudu, 6gretmenlik yapilan kurumun tiirii, Istanbul disinda
gorev yapilip yapilmadig: ve katilinan hizmet i¢i kursu bakimindan
farkliliklasmakta midir?
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YONTEM

Aragtirma Modeli

Bu aragtirma, ilkégretim birinci kademe sinif &gretmenlerinin yeni
matematik 6gretim programina iliskin gorislerini ve bu goriislerin gesitli
sosyo-demografik ozelliklere gore farklilasmasini inceleyen iligkisel tara-
ma tiiriinde bir arastirmadir. Tarama modelleri, gegmiste veya glintimiizde
var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimlaridir. Bu aragtirmanin da iginde yer aldig: iliskisel tarama mo-
dellerinde ise, iki veya daha ¢ok degisken arasindaki birlikte degisimin var-
liginin ve/veya derecesinin belirlenmesi amaglanmaktadir (Karasar, 2000).

Evren Ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2005-2006 egitim-ogretim yilinda Istanbul ili,
Gaziosmanpasa ilgesinde gorev yapan birinci kademe sinif 6gretmenleri
olusturmaktadir. Bu evrenden oranli kiime érnekleme yolu ile segilen 500
6gretmen arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir.

Veriler Ve Toplanmasi

Arastirmanin temelini olusturmak amaciyla, 6zellikle konu ile ilgili kay-
naklar incelenip, edinilen bilgiler dogrultusunda arastirmanin amaglarina
paralel olarak, 6gretmenlere uygulanmak iizere bir anket formu hazirlan-
mistir. [Ikdgretim birinci kademesinde gorev yapan sinif 6gretmenlerinin
uygulamakta olduklar1 matematik dersi miifredat programi hakkindaki
goriislerini almak amaciyla hazirlanan anket formu toplam 4 béliim ve 80
sorudan olusmaktadir. Her boliim ve her boliime ait soru adedi asagida
verilmistir:

o Matematik dersi miifredat programinin amaglar bélimiine ait 25

soru.

o Matematik dersi miifredat programinin igerik béliimiine ait 14 soru.

o Matematik dersi miifredat programinin egitim durumlar1 boliimiine
ait 18 soru.

« Matematik dersi miifredat programimin degerlendirme béliimiine
ait 23 soru yer almaktadir.

Verilerin Coziimii Ve Yorumlanmasi

[lkogretim birinci kademede matematik dersi miifredat programi
degerlendirme anketine gore ¢alisma 2005-2006 egitim-6gretim yilinda
[kogretim birinci kademe 6gretmenlerine uygulanmistir. Degerlendirmeye
alinan 500 anket verileri bilgisayara kodlanarak girildikten sonra istatistiksel



Temel Egitim Caligmalari | 343

islemlere gecilmistir. Istatistik islemler igin SPSS 13.0 (Statistical Packet
for Social Sciences - Sosyal Bilimler icin Istatistik Paket Programindan)’
den yararlanilmistir. Sosyo- demografik degiskenlere gore ankete verilen
yanitlar arasindaki farkliliklari test etmek icin Ki-kare (Chi-square) teknigi
uygulanmistir. Biitiin istatistiksel islemlerde en az .05 diizeyinde anlamlilik
aranmugtir.

BULGULAR

Tablo 1. Siniftaki Mevcut Ogrenci Sayist Ile “Amaglarin Milli Egitimin Genel
Amaglarini Gergeklestirebilmesi” Arasindaki Bagimliligin Belirlenmesi Amaciyla
Yapilan Ki-kare Testi Sonuglar1
Amaglar Milli
Kategoriler [Nve %  |Egitimin Genel |Toplam | sd |X*
Degerleri JAmaglarini

Gergeklestirebilir
Evet Hayir
29 ve daha N 29 0 29
az ogrenci [icinde% [100,0% |,0% 100,0%
Smf 379 N 190 25 215
meveudu |, ., icinde% [88,4%  [11,6% |100,0% |2  |21,754**
Ogrenci
50 ve daha N 191 65 256
ok 6grencificinde% |74,6%  |254%  |100,0%
Toplam N 369 131 500
Toplam [73,8%  |262% |100,0%
iginde%
> p<.01

“Programin genel amaglar;, Milli Egitimin genel amaglarini
gerceklestirecek niteliktedir” ifadesine 29 ve daha az sayida Ogrenci
mevcuduna sahip 6gretmenlerin %100, 30-49 sayilar1 arasinda 6grenci
mevcuduna sahip dgretmenlerin %88, 47, 50 ve istii sayida O6grenci
mevcuduna sahip 6gretmenlerin %74, 6’s1evet cevabi vermistir. 29 ve dahaaz
sayida 6grenci mevcuduna sahip olan 6gretmenlerin, bu ifadeye istatistiksel
agidan anlamli diizeyde daha olumlu yaklastiklar1 goriilmektedir. Siniftaki
6grenci mevcudunun artmastyla birlikte “Programin genel amaglari, Milli
Egitimin genel amaglarini gerceklestirecek niteliktedir” ifadesine katilim
orani istatistiksel agidan anlamli diizeyde diisiis gostermektedir.
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Tablo 2. “Materyallerin Amaglara Ulasmadaki Katkis1” {le “Programin
Matematik Dersine Karsi1 Olumlu Tutum Gelistirebilmesi” Arasindaki
Bagimliligin Belirlenmesi Amaciyla Yapilan Ki-Kare Testi Sonuglar:

Program matematik
Kategoriler [N ve % dersine Toplam [sd [X?
Degerleri  [karst olumlu tutum
elistirebilir
Evet Hayir
N 289 55 344
Materyaller |Evet Evet 84,0% 16,0% 100,0%
amaglara icinde%
ulasmada N 95 61 156
[katks saglar [Hayir Hayir 60,9% [39,1% 100,0% (1 [32,183**
icinde%
N 384 116 500
Toplam Toplam 76,8% 23,2% 100,0%
icinde%
*p<.01

“Kullanilan materyaller amaglara ulagilmada yardimci olacak nitelikte-
dir” ifadesine evet diyenlerin %84’ti ayn1 zamanda “Program, 6grencide ma-
tematik dersine karsi olumlu bir tutum gelistirecek niteliktedir” ifadesine de
katilmiglardir. Hayir diyenlerde ise bu oran %60, 9 olarak bulunmustur.

Tablo 3. “Ders Kitaplarinin Dilinin Ogrenci Seviyesine Uygunlugu” ile
“Programin Matematik Dersine Kars:t Olumlu Tutum Gelistirebilmesi”
Arasindaki Bagimliligin Belirlenmesi Amaciyla Yapilan Ki-Kare Testi Sonuglar1

Program matematik
Kategoriler [N ve %  |dersine karst olumlufToplam
Degerleri |tutum gelistirebilir sd X2
Evet Hayir
Ders N 275 34 309
|kitaplarinin [Evet Evet 89,0% 11,0% 100,0%
dilinin icinde%
Ogrenci N 109 82 191
seviyesine |Hayir Hayir 57,1% 42,9% 100,0%
uygundur icinde% 1 |67,536**
N 384 116 500
Toplam Toplam |76,8% 23,2% 100,0%
icinde%

S p<.0l

“Kullanilan ders kitaplarinin dili, 6grencilerin anlayacag ve kalic1 6g-
renmenin gercgeklesmesini saglayici niteliktedir” ifadesine evet diyenlerin
%89’u ayn1 zamanda “Program, 6grencide matematik dersine karsi olumlu
bir tutum gelistirecek niteliktedir” ifadesine de katilmislardir. Hayir diyen-
lerde ise bu oran %57, 1 olarak bulunmustur.
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Tablo 4. “Igerigin Matematigin Gelisimi izlenerek Hazirlanmast” fle “Programin
Matematik Dersine Kargi1 Olumlu Tutum Gelistirebilmesi” Arasindaki
Bagimliligin Belirlenmesi Amaciyla Yapilan Ki-Kare Testi Sonuglar:

Program
matematik dersine
9 [kars1 olumlu
Kategoriler II\)Ievgir/feri tutjm gelistirebilir Toplam |sd  |X?
Evet Hayir
. N 310 53 363
lcerik gy Evet  |854% |146% |100,0%
maj(et'mz'itlgln icinde%
gelisimi N 74 63 137
izlenerek
ha21r1anm1§t1r Hayir .H’ayll‘ 54,0% |46,0% 100,0% |1 54,985**
icinde%
N 384 116 500
Toplam Toplam |76,8% |23,2% |100,0%
icinde%
*p<.01

“Program, igerik yoniinden matematikteki ve matematik 6gretimindeki
gelismeler dikkate alinarak hazirlanmistir” ifadesine evet diyenlerin %85,
4’ ayn1 zamanda “Program, 6grencide matematik dersine karsi olumlu bir
tutum gelistirecek niteliktedir” ifadesine de katilmislardir. Hayir diyenlerde
ise bu oran %54 olarak bulunmustur.

Tablo 5. “Konularin Dilinin Anlagilirhig” fle “Programin Matematik Dersine
Kars1 Olumlu Tutum Gelistirebilmesi” Arasindaki Bagimliligin Belirlenmesi
Amaciyla Yapilan Ki-Kare Testi Sonuglar1

Program
matematik
N ve o dersine karsi
Kategoriler Degerloeri olumlu tutum Toplam | sd x>
gelistirebilir
Evet Hayir
N 290 43 333
Konularin |[Evet Evet 87,1% 12,9% 100,0%
dilinin i¢inde%
anlagilir N 94 73 167
sekildedir |[Hayir Hayir 56,3% [43,7% |100,0% | 1 |59,215**
icinde%
N 384 116 500
Toplam Toplam |76,8% [23,2% 100,0%
icinde%

o p<.01
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“Konular, 6grencilerin anlayabilecegi, agik ve anlasilir bir dille yazilmis-
tir” ifadesine evet diyenlerin %90, 1’i ayn1 zamanda “Program, 6grencide
matematik dersine karsi olumlu bir tutum gelistirecek niteliktedir” ifade-
sine de katilmislardir. Hayir diyenlerde ise bu oran %56, 3 olarak bulun-
mustur.

Tablo 6. “Ierikteki Resimlerin Dikkat Daginikligina Yol A¢masi” Ile“Programin
Matematik Dersine Karsi Olumlu Tutum Gelistirebilmesi” Arasindaki
Bagimliligin Belirlenmesi Amaciyla Yapilan Ki-Kare Testi Sonuglar:

Program
matematik
dersine kars1
V)
Kategoriler vae A). olumlu tutum |Toplam| sd X?
Degerleri o
gelistirebilir
Evet | Hayir
erileli N 151 |27 [178
loerikteki oy Evet  |84,8% |15.2% | 100,0%
resimler icinde%
fikkat icinde%
o o N 233 89 322
daginikligina -
Hayir Hayir 72,4% |27,6% |100,0% |1 10,006
yol aciyor .
icinde%
N 384 116 500
Toplam Toplam |76,8% |23,2% |100,0%
icinde%
** p<.01

“Ierikte resim ve sekillerden yararlanilmasi 6grencilerin dikkatlerinin
dagilmasina yol agiyor” ifadesine evet diyenlerin %84, 8’i ayn1 zamanda
“Program, 6grencide matematik dersine kars1 olumlu bir tutum gelistirecek
niteliktedir” ifadesine de katilmislardir. Hayir diyenlerde ise bu oran %72,
4 olarak bulunmugtur.

SONUC VE TARTISMA

Tablo I'e baktigimizda, 29 ve daha az sayida 6grenci mevcuduna sahip
olan 6gretmenlerin, bu ifadeye istatistiksel agidan anlamli diizeyde daha
olumlu yaklagtiklar1 goriilmektedir. Siiftaki 6grencileri mevcudunun
artmasiyla birlikte “Programin genel amaglari, Milli Egitimin genel
amaglarini gerceklestirecek niteliktedir” ifadesine katilim orani istatistiksel
acidan anlaml diizeyde diisiis gostermektedir. Bu da bize gosteriyor
ki, program kalabalik siniflarda uygulandiginda Milli Egitimin genel
hedeflerine ulasma daha da zor olmaktadir. Albayrak’in (1996: 41) yaptig1
caligmada, ilkégretim matematik programinda belirtilen amaglarin
gerceklestirilmesinde karsilasilan giicliiklerin baslica sebepleri arastirilmis
ve bu sebeplerin basinda sinif mevcudunun fazla olmasi, ders sayisinin
azlig1 belirtilmistir.
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Tablo 2 nin yorumlarini ele alindigimizda: Tablo 2de “Kullanilan
materyaller amaglara ulasilmada yardimci olacak niteliktedir” ifadesine evet
diyenlerin %84’ti ayn1 zamanda “Program, égrencide matematik dersine
kars1 olumlu bir tutum gelistirecek niteliktedir” ifadesine de katilmislardir.
Tablonun sonucuna dayanarak diyebiliriz ki, derslerin de konunun amacina
gore arag gereglerden faydalanan ve bu arag geregleri bulmak konusunda
yaraticiliklarint  da  kullanabilen 6gretmenler, ogrencileri iizerinde
bu programin olumlu etki yarattigini diisinmektedirler. Derslerinde
kullandiklar1 ara¢ geregler sayesinde derslerin daha zevkli ve bilgilerin
daha kalic1 olmasinin sonucu 6gretmenlerin bu sekilde diisiinmeleri olas:
olabilir.

Tablo 5 de “Kullanilan ders kitaplarimin dili, 6grencilerin anlayacag:
ve kalic1 6grenmenin gerceklesmesini saglayici niteliktedir” ifadesine evet
diyen O6gretmenler ayni zamanda bu programin, 6grencide matematik
dersine kars1 olumlu bir tutum gelistirebilecegi inancindadirlar. Matematik
derslerinde kullanilan birinci ders materyali olan ders kitaplarinin dilinin
¢ocuklarin anlayacagi sekilde olmasi, bu derse karsi olan tutumlarin
da olumlu yonde etkileyecektir. Bunun bilincinde olan &gretmenlerin
cevaplarini bu dogrultuda vermis olabilirler.

Sonug olarak, 2004-2005 egitim-6gretim yilinda denenerek 2005-2006
egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan [lkégretim Birinci Kademe
Matematik Dersi Ogretim Programi, giiniimiiz matematik ogretimi
acisindan bazi yenilikler getirmektedir. Yeni programin ¢ogu acidan
eski programa gore ileri atilmis 6nemli bir adim oldugu goriilmektedir.
Aragtirmaya katilan §gretmenlerin Matematik Dersi Ogretim Programr’nin
amag, igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme boyutlarin1 genel
olarak olumlu bulduklar1 sdylenebilir. Bunun yani sira 6gretmenler
Matematik Dersi Ogretim Programrnin uygulanmasinda bazi sorunlar
yasanabilecegini belirtmislerdir. Programin her boyutuyla égretmelere ve
velilere yeterince tanitilmamasi, egitim ortamlarinin olusturmacilig1 temel
alan programin gereklerine gore diizenlenememesi ve sinav sisteminin
yeni uygulanan programin igerigine gore diizenlenmemesi durumunda
6gretmenlerin eski programi uygulamaya geri donebilecekleri belirtilmistir.
Bu da 6grenci merkezli olmay1 temel alan programin uygulanamamasi
anlamina gelmektedir. Buna benzer sorunlarin istesinden gelebilmek i¢in
Milli Egitim Bakanhigrna, 6gretmenlere, okul yoneticilerine ve velilere
6nemli gorevler diismektedir.
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ONERILER

Olusturmaciligi temel alan yeni programin uygulama asamasinin
degerlendirilmesine yonelik bu g¢aligmanin bize verdigi sonuglarinin
15181nda, elde edilen bulgulara dayanarak, asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

% Ogretmenlere, bakanlik tarafindan hazirlanip uygulamaya koyulan
yeni Matematik Dersi Programrna yonelik kapsamli hizmet i¢i egitim kurs-
lar1 diizenlenmelidir.

% Matematik Dersi Ogretim Programrnin basarili bir sekilde uygula-
nabilmesi i¢in egitim ortamlar1 diizenlenmelidir.

+ Biitiin 6gretmenlere bilgisayarlarin okullardaki kullanimini arttiric
etkinlikler yaptirilabilir.

% Ogretmenlerin bilimsel aragtirma yontem ve teknikleri alaninda ye-
tistirilmesi gerekmektedir.

+ Matematigin yapisina uygun bir 6gretimi saglamak sadece islemsel
ya da kavramsal bilgiyi olugturmak degildir. Islemsel ve kavramsal bilginin
6grenci zihninde olusturulmasina yardimer olacak etkinliklerin diizenlen-
mesi gerekir.

¢ Ders programlarinda gegen kavramlar giinliik hayatla iliskilendiril-
melidir.

% Uygulamaya konulan yeni Ilkogretim Matematik Ders Programinda,
eski programda var olan bazi konularin ¢ikartilmis oldugunu gormekteyiz.
Ama bu konularin, hala Orta Ogretim Kurumlar1 Ogrenci Se¢me ve Yerles-
tirme Sinavi kapsaminda olmasindan dolayi, programin uygulayicisi olan
6gretmenler i¢in bazi zorluklar getirmektedir. Bu sorunun giderilmesi i¢in,
Orta Ogretim Kurumlar1 Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Sinavinda sorulan
sorular, [lkgretim Matematik Ders Programr'nda yer alan biitiin konularla
ortiisecek sekilde yeniden diizenlenmelidir.

 Egitim-ogretim faaliyetleri ¢esitli duyu organlarina hitap ettigi siirece
kalicilik arttirilir. Matematik programlarinin tam anlamiyla bagarili olarak
uygulanabilmesi i¢in uygun arag ve geregler secilip derste kullanilmalidur.
Matematik dersleri i¢in uygun arag geregler gelistirilmeli ve okullarda ma-
tematik laboratuar1 kurulmahidir.

% Olgme ve degerlendirme siireci igindeki drnek sorularin igerigi zen-
ginlestirerek kitaplarda daha fazla 6rnek soruya yer verilebilir.

+ Matematik programinda metot ve tekniklerle ilgili genis agiklamala-
ra yer verilmelidir.
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+ Matematik Ders Programlar’nin amacina ulagmast i¢in, okullardaki
egitim- 6gretimin bas aktorii olan 6gretmenlere bityitk sorumluluklar diis-
mektedir. Bu agidan, matematik derslerinde, 6gretim etkinliklerinin isteni-
len 6grenmeyi gerceklestirebilmesi i¢in 6gretmenler, ders hazirligini 6zenle
yapmal1 ve 6grencilerin 6grenme diizeylerine ve konunun 6zelliklerine uy-
gun matematik 6gretim strateji ve yontemlerini belirleyip, uygulamalidur.

+« Smiflardaki 6grenci sayilar1 zaman kaybetmeden azaltilmalidir.

% Bu konuda daha giivenilir sonuglar elde edilmesi i¢in Tiirkiye’nin
degisik yerlerinde bu arastirma yapilmali ve 6gretmenin sinif ortaminda
gozlenerek neyi ne kadar yaptig1 belirlenmelidir.
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_ TURKIYE VE KIRGIZ CUMHURIYETLERINDE OKUL
ONCESI EGITIME OGRETMEN YETISTIRMENIN TARIHI
SURECI

HISTORICAL PROCESS OF PRE-SCHOOL TEACHER
TRAINING EDUCATION IN TURKEY AND THE KYRGYZ
REPUBLIC

Medera HALMATOV!

OZET

Guniimiizde kitle iletisim araglarinin yaygin olarak kullanmasiyla birlikte
uluslararas: iligkiler artmis, bununla birlikte egitim de uluslararasi bir nitelik
kazanmustir. Globallesen diinyada niifus artigi, kiltiirel farkliliklar, ekonomi,
ekoloji ve egitim problemleri ortak sorunlardir. Egitim sorunlarindaki benzerlikler
nedeniyle alinan onlemler, 6rnekler ve uygulamalar mutlaka yer almaktadir.
Egitim sorunlarmin ¢oziimii farkli tilkelerin tecriibelerinden faydalanmayr ve
geligtirmeyi gerektirir. Ulkelerin egitim sorunlarinin ¢oziimii igin gelistirdikleri
yontemler ve uygulamalar, diger benzer sorunlarla kargilagan tilkeler i¢in 6rnek
teskil etmektedir. Bu sebeple farkl: iilkelerin egitim sistemlerinin karsilastirmali
analizlerinin yapilmasi egitimin gelismesine katkida bulunmaktadir (Cho, 1997,
s.5). Tiirkiye ve Kirgiz Cumhuriyetlerinde okul 6ncesi egitim sisteminde 6gretmen
yetistirme konusunda yonelik kapsamli bagka bir ¢aligmaya rastlanmadigindan her
iki tilke egitim sistemlerine yeni bir bakis acist kazandirma amaciyla bu arastirma
yapilmustir. Arastirmada tarama modeli kullanilmigtir. Aragtirmayla ilgili veri
toplamak icin kiitiiphane taramasi yapilmistir ve literatiir disinda aragtirmacinin
sahsi gozlemleri de bu ¢aliymanin degerlendirmesinde katkida bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: okul 6ncesi egitim, 6gretmen yetistirme, egitim sistemi

ABSTRACT

Today, with the widespread use of mass media, international relations have
increased, and education has gained an international character. Population growth,
cultural differences, economics, ecology and education problems are common
problems in the globalizing world. Precautions, examples and practices taken due
to the similarities in educational problems are definitely included. The solution
of educational problems requires to take advantage of the experiences of different
countries. The methods and practices that countries have developed for solving
educational problems are examples for countries that face other similar problems.
Therefore, comparative analysis of educational systems of different countries

1 Dr., Agri ibrahim Cegen Universitesi, mederahalmatov@gmail.com
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contributes to the development of education (Cho, 1997, p.5). This research was
conducted to gain a new perspective on both countries pre-school education
system in Turkey and for teacher training in the education system of the Kyrgyz
Republic for another as there was no comprehensive study. The survey model was
used in the study. A library search was conducted to collect the data related to the
research, and the personal observations of the researcher outside the literature also
contributed to the evaluation of this study.

Keywords: pre-school education, teacher education, education system

GIRIS

Okul, ¢ocuklarin ve ailelerin egitimi saglayan, ailelerin giderek azalan
gevre iligkilerinin canlandirildig1 bir merkez olmalidir. Ayrica, okul, ebe-
veynlerin ¢ocuk egitimi konusunda bilgilendirilmesi, aile problemlerinin
¢oziimlenmesinde en dnce bagvurulacak bir merkez olabilmelidir. Biitiin
bunlar okulun yeni bir anlayisa yonetilmesini ve bu yeni yonetim ve egitim
yaklasimina uygun 6gretmenlere sahip olmasini gerektirmektedir (Oktay,
1991).

Okul 6ncesi 6gretmeni ¢ocugun aile disinda karsilastig ilk yetiskin ve
ilk 6gretmen modelidir. Bu 6gretmen, ¢ocugun ev disindaki yetiskinlere
glivenmesine ve sosyal hayata atilmasina yardimci olur. Cocuklar: destekler,
gelismesinden zevk alir ve 6nemser. Cocuklar: 6nemsemek ise basarili bir
okul 6ncesi 6gretmenin en énemli 6zelligidir (Robinson, 1983).

_ Literatirde, okul 6ncesi 6gretmenlerin gesitli 6zellikleri belirtilmistir.
Ornegin, Hymese (1968) gore,

o Ogretmen, etkili ve giiclii olmalidir.

o Ogretmen titiz bir toplayic1 ve secici olmalidir.

o Her tiirlii materyal toplayip, degerlendiren kisi olmalidur.

o Aynizamanda toplum planlamacisi ve mithendisi olmalidir.

«  Giuivenlik mithendisi (giivenligi saglayan kisi) olmalidir.

« Faaliyetlerin devamligini saglayan bir uzman olmalidir.

o Ayni zamanda temkinli ve diisiinceli bir yonetici olmalidir (Akt.
Oktay,1991).

« Robinsona (1983) gore:
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o lyi bir mizah duygusuna sahip olmals;

o Giigliiklerden yllmamak ve problem ¢6zmekten hoslanmaly;

» Kendiliginden davranisy, taklitcilige tercih etmeli;

» Kontroliinii kaybetmeden gesitli faaliyetlerle ilgilenebilmeli;

o Cocukga davranislar ve ihtiyaglar karsisinda rahatsiz olmamali;
«  CokKkiigiik de olsa ilerlemeyi gérebilmeli (Akt. Oktay,1991).

Okuloncesi 6gretmen yetistiren programlarin, bu meslek elemanlarina
kazandirmasi gereken bes temel niteligi sunmustur:

1. Cocuklarin gelisim ve 6grenmelerini destekleme,

2. Cocuklarin aileleri ve i¢inde yasadiklar1 toplumla iliskiler kurma,
3. Cocuklar1 gozlemleme, kayit tutma ve degerlendirme,
4

Cocuklar igin etkili 6gretme-6grenme stratejilerini ve alan bilgi-
lerini ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmelerinde tutarlilik saglayacak
sekilde kullanma,

5. Kendini okuloncesi egitimde bir meslek elemani olarak tanimla-
ma, toplumdaki kritik roliiniin farkina varma ve meslegin stan-
dartlarina uygun hareket etme.

Giiniimiizde okul 6ncesi egitimi ve bu alanda 6gretmen yetistirme ko-
nusunda uluslararasi boyutunda bir¢ok arastirma yapilarak, halen ortak
¢oziimler aranmaktadir, 6rnegin, Giirkan (2005)1n ¢aligmasinda gore,
okuloncesi egitimi anabilim dali bagkanlar1 ve 6gretim elemanlar: bulun-
duklar: ilde okuloncesi egitim kalitesinin artirilmast i¢in 6ncelikle ‘6gret-
men egitiminin iyilestirilmesi’ gerektigini ifade edilmektedir. Buna karsin
Eurydice (2009), okuloncesi 6gretmen yetistirme programlarinin erken ¢o-
cukluk egitiminde istenilen uygulamalar: gerceklestirme acisindan yetersiz
oldugunu belirtilmektedir.

Bu ¢aligmanin amaci da Tiirkiyede ve Kirgizistanda okul 6ncesi egitime 6g-
retmen yetistirme konusunda iki tilkenin gecirdigi tarihsel siireci izlemektir.

1. Tiirkiye'de Okul Oncesi Egitime Ogretmen Yetistirme Siireci

1.1. Mesrutiyet Déneminde Okul Oncesi Ogretmeni Yetistirme
Siireci

Okul oncesi egitimin tarihi Imparatorluk Dénemi ve Cumhuriyet
Dénemi olmak {izere baglica iki dénem iginde ele alinabilir. Tiirkiyede
erken ¢ocukluk egitimi batidaki iilkelerle hemen hemen ayni gelismeyi
gostermistir. 20. yiizyillin baslarinda ¢ok sayida egitim goérmiis erkek,
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savas sirasinda hayatini kaybetmis, geriye ¢ok sayida yasli, cocuk ve kadin
kalmistir. Kadinlar, kaybedilen erkek giiciiniin yerini doldurmak i¢in
calisma hayatina atilmis, boylece calisan Tiirk anneleri i¢in okul dncesi
egitim bir ihtiya¢ olarak ortaya ¢ikmistir (Oktay, 2002).

Osmanli Imparatorlugu déneminde erken ¢ocukluk déneminin egiti-
mini iistlenen bazi kurumlar mevcuttu. Bunlarin arasinda bu doneme 6zgii
olan ve ilkdgretim kurumlari diye niteleyebilecegimiz Sibyan Okullari, Isla-
haneler ve Dariileytamlar bulunmaktaydi. Sibyan okullar1 yada diger adry-
la Mahalle Mektepleri Kuran okumayi, hesap yapmayi, biraz da yazmay1
ogreten ilkogretim kurumlardi. Kaynaklara gore, Islahaneler ve Dariiley-
tamlarda savasta ailelerini kaybeden ¢ocuklar1 barindiran ve temel egitimi
veren kurumlardi (Oktay, 2002). Ancak bu kurumlarda bu yas ¢ocuklari-
na verilen egitim bugiinkii okul 6ncesi egitim anlayisindan uzak olmustur
(Akyiiz, 1996).

Cumbhuriyet 6ncesi déoneminde Anaokulu 6gretmeni yetistirme ko-
nusunda gesitli girisimler yapilmistir. Oncelikle 1869 tarihinde Maarif-i
Umumiye Nizamnamesi ile Rehnumai Mualimi Siibyan (Anaokulu Ogret-
menlerine Yol Gosterici) adiyla bir program hazirlanmis fakat beklentileri
karsilayamamistir (14. MES, 1993).

Tiirkiyede okul 6ncesi egitim kurumlar1 1900’larda cesitli vilayetlerde
agilmaya baslamis, ancak bu okullara uygun nitelikte egitim almig
ogretmenlerin atamasi son derece gii¢ olmustur. Ciinkii bu donemde, okul
oncesi 6gretmenligi hentiz 6zel egitim gerektiren bir meslek niteliginde
olmadig1 igin bu kurumlara 6gretmen vyetistiren herhangi bir okul
bulunmamaktaydi (Oktay, 2002).

II. Mesrutiyet donemi egitimcilerinden Sat1 Bey’in verdigi bilgilere
gore, II. Mesrutiyetin baslangig tarihi olan 23 Temmuz 1908'den 6nce bazi
illerde 6zel ana mekteplerinin agildigini, ama resmi anaokullarinin Balkan
Savaslarindan (1912- 1913) sonra agildigini ve yayginlastig1 belirtilmektedir
(Akyiiz, 1996; Onur, 2005).

1912-13 Balkan Savaglar1 donemde gerek 6zel gerek resmi anaokullarinin
en biiyiik sorunu, uygulanan egitim yontemleri (6zellikle Frobel yontemi
one ¢ikmaktadir) ve buna gore yetismis 6gretmen bulmaktaki zorluktur.
1914 yilinda egitim bakanlig1 biitcesi diizenlenirken Cocuk Bahgesi denilen
mekteplerin agilmasi igin biitceye 6denek konmus ve Istanbulda o yil
Fatih, Sehremini, Sultanahmet, Eyiip, Nisantasi, Kasimapasa, Uskiidar ve
Kadikoyde toplam 10 okulun agilmasi planlanmistir. Bu durum devletin
ailelerdeki egitim yetersizligi ve farkliliklarini azaltmak i¢in anaokullarini
yayginlagtirmayr amagladigi dikkati ¢ekmektedir. Bu amag, bugiinkii
Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan ‘firsat esitligi’
ilkesiyle biiytik 6l¢tide ortiismektedir (Akyiiz, 1996; Oktay, 2002 ).
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1.2. Cumbhuriyetten Giiniimiize Okul Oncesi Ogretmeni
Yetistirme

Cumbhuriyet kuruldugunda tiim iilkede 80 civarinda anaokulu faaliyet
gostermekteydi. Bu alana dgretmen yetistirme yolunda ilk somut adim
atilarak 1914-1915 gretim yilinda Istanbulda bir Ana Muallim Mektebi
acilmist1. Ancak bu okul, 1918-1919da ihtiya¢ fazlas1 6gretmen bulundugu
gerekgesiyle tekrar kapatilmistir. Daha sonra, 1927de Ankarada bir Ana
Muallim Mektebi acild1 fakat bir siire sonra Istanbul Kiz Muallim Mekte-
bine nakledilen bu okul da 1932-1933 yilinda, bir yil faaliyet gosterdikten
sonra kapatilmistir. Bundan sonra uzun yillar, Tiirkiyede okul oncesi egi-
tim Ogretmeni gereksinimi, kiz meslek liselerinde karsilanmistir. 1739 sa-
yili Milli Egitim Temel Kanunu'nun tiim 6gretmenlerin mutlaka ytiksekog-
renim gormeleriyle ilgili hitkmi, bu alanda beklenen etkisini gostermistir
(Ogztiirk, 2001).

1960’ta okul dncesi egitimi alaninda 6gretmen yetistirmek amaciyla Kiz
Teknik Yiiksek Ogretmen Okulunda Cocuk Gelisimi ve Egitimi, ayr1 bir bo-
liim olarak egitim vermeye baglamigtir. 1961'de 222 say1ili [lkdgretim ve Egi-
tim Kanunu okul 6ncesi egitimi yeniden giindeme gelerek, 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu okul éncesi egitimin amaglarini belirlemistir. Bun-
dan sonraki donemlerde okul 6ncesi egitimin 6nemi ve yayginlagtirilmasi
Hiikiimet programlarinda, Kalkinma planlarinda, egitim komisyonlarinda
ve Milli Egitim $uralarinda ele alinmistir (Basaran, 1996; Sahin, 2005).

1962-1963 6gretim yili Yaygin Egitim Kurumlarina 6gretmen yetistiren,
ogrenim siiresi iki y1l olan Kiz Sanat Okulu agilmistir. Bu okulda Cocuk
Gelisimi ve Bakimi Boliimii de 6gretmen yetistirilmeye baslanmistir.

Ayrica, okul dncesi egitimi alanina 6gretmen yetistirme amaciyla 1963-
19964 ogretim yilinda Kiz Enstitiilerinde ortaokula dayali, ti¢ yil egitim
siireli Cocuk Gelisimi ve Egitimi Bolimii agilmistir. Ayni dénemde Kiz
Enstitiileri biinyesinde, laboratuvar niteliginde Uygulamali Anaokullar: da
egitim-ogretime agilmistir (14. MES, 1993).

Tirkiyede, okul oOncesi Ogretmenlerinin vyetistirilme konusunda,
baslangigtan giiniimiize kadar farkli uygulamalara gidilmistir. Okul 6ncesi
ogretmenleri, 1973 yilina kadar ortaokula dayali ii¢ yillik meslek lisesi
diizeyinde vyetistirilirken, 1973 yilindan itibaren ortadgretime dayali iki
yiullik onlisans programlari ile yetistirilmeye baslamistir (Giiler, 1997).

1979 yilinda hazirlanan iki yillik Anaokulu Ogretmenligi Onlisans
Programi, 1980-1981 egitim-ogretim yilinda faaliyete ge¢mistir.

1982 yilinda tiim Yiiksek Ogretmen Okullarinin iiniversitelere baglan-
masi karar1 sonucu, Anaokulu Ogretmenligi On Lisans Programu Yiiksek
Ogretim Kurulu tarafindan, Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi
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Cocuk Gelisimi ve Ev Ekonomisi Bolimii, ayni fakiiltenin Kiz Sanat Egi-
tim Yiiksekokulu'na ve Selguk Universitesine bagh Kiz Sanat Egitimi Yiik-
sek Okulu da bu kapsamda egitime baslanmistir (Oktay, 2002). 1987-1988
ogretim yilinda Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesine bagli
Egitim Yitksek Okulu'nda da Anaokulu Ogretmenligi Onlisans Programi
acilmistir. Bu programin a¢ilmasiyla birlikte, okul 6ncesi 6gretmenini ye-
tistirme, Mesleki Egitim ve Sanat Fakiiltelerinde disinda Egitim Fakiiltele-
rinde de yer almaya baglamustir.

1991-1992 $gretim yilindan itibaren Anaokulu Ogretmenligi Programi
dort yila ¢ikarilarak dogrudan Egitim Fakiiltesi biinyesinde ayr1 bir boliim
olarak yer almigtir. Bunun ilk 6rnegi Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Anaokulu Ogretmenligi Boliimiidiir (Oktay, 2002). Bugiin okul
oncesi egitim, Egitim Fakiiltelerinin yeni yapilanmasi ¢ergevesinde, Temel
Egitim Boliimii'niin i¢inde yer alan bir Anabilim Dal1 seklinde programini
yiriitmektedir. Bu alanda {niversitelerde yiiksek lisans ve doktora
programlar1 mevcuttur.

Tiirkiyede okuloncesi egitim Ogretmeni yetistirme tarihgesi
incelendiginde, bu isin siireklilik gostermedigi goriilmektedir (MEB, 1995;
Oztiirk, 1991). Baz1 Milli Egitim Suralarinda (Sura No: 11, 12, 14 ve 15) bu
konuda 6nemli kararlarin alindig1 ve okuloncesi egitiminin yayginlastirma
konusunda kararli oldugu saptanmistir (TTKB, 1982; 1988; 1993; 1996).
Bu suralarin ¢aligmalar1 sonucunda (1998 ve 2006) okuloncesi egitim
6gretmeni lisans programinda iki kez degisiklik yapilarak daha nitelikli
6gretmen yetistirme yollar1 aranmigtir.

Okul Oncesi Ogretmeni yetistiren bolim programlari, Tirkiye
tniversitelerinin ¢esitli fakiiltelerinde bugiine kadar bazi farkliliklar
gosterse de, lisans programlari bu sekilde yiiriitiilmektedir:

1. Alan Bilgisi Dersleri,

2. Ogretmenlik Meslek Bilgisi Dersleri,
3. Ogretmenlik Uygulamasi Dersleri,
4. Genel Kiiltiir Dersleridir.

2012 yilin verilerine gore, okul 6ncesi egitime yiiksekogretimin birinci
ogretimin kisminin son sinifinda 2.026, ikinci 6gretim son sinifinda 541,
acik 0gretim son sinifimda ise 3.515 dgrenci 6grenimine devam etmistir.
2011 yilinda okul 6ncesi 6gretim programlarinda 5.345 6grenci mezun
olmugtur. KPSS sonras1 okul 6ncesi 6gretmenlige atama bekleyen 6gretmen
aday1 sayis1 11.513. Okul 6ncesi 6gretmenligi bolimlerinde bir 6gretim
liyesi bagina diisen 6grenci sayist 208dir. Bu durum okul 6ncesi egitiminin
niteligi bakimindan iizerinde durulmaya deger bir konudur. Nitelikli okul



Temel Egitim Caligmalari | 357

oncesi 0gretmenlerinin yetistirilmesi amaci ile Yitksekogretim Kurumu ve
Milli Egitim Bakanlig1 ortak ¢alismalar planlayarak tiniversitelerle igbirligini
giiclendirerek ¢6ztim Onerileri aramaktadirlar (Abazaoglu ve ark., 2015).

2. Kirgizistanda Okul Oncesi Egitime Ogretmen Yetistirme
(1910-1940 yillar)

1910-1911 yillar1 arasinda Pispek’te (su anda Biskek) “Malova Hanimi-
nefendinin Anaokulu” olarak bilinen ve zengin aile ¢ocuklarinin egitimi
tistlenen bir okul faaliyet gostermekteydi. Basarili bir sekilde yiiriitiilen ve
ihtiyaglar1 karsilamayan bu okulun 6rneginde 1917 yilinda ilk defa 1. Okul
Oncesi Egitim Toplantisinda, ¢ocuklarin ilkokula baglamadan énce, oku-
l6ncesi egitim almalar1 konusunda karar alinmusti.

Kirgizistanda, okul oncesi egitim Sovyet Hitkiimeti tarafindan egitime
atilan ilk 6nemli adim olarak belirlenmisti. 1917 yilinda Milli Egitim Ba-
kanlig: tarafindan Okuléncesi Egitim Mudiirliigi teskilat: kurularak, 1919
yili Celal-Abad, Os, Prjevalsk, Pispek, Tokmok, ve Narin gibi illerde ana-
okullarinda ¢ocuklar egitim gérmeye baslamiglardir (Okul Oncesi Egitim,
1950).

1929 yilinda Kirgizistanda 10 anaokulunda 3900 ¢ocuk egitim gormek-
teydi, ayrica 710 kontenjanli 14 anaokulunun temeli atilmisti. 1928-1930
yillar1 arasinda gogebe hayati yasayan ¢oban aileler i¢in taginabilen cadirla-
r1 (boz tiylor) bir egitim merkezi olarak faaliyete gecmisti.

Kirgizistanda okuloncesi egitimi hizla gelisme gostermekteydi, 6rnegin,
1937de 64 anaokulunda 2.143 ¢ocuk, taginabilir ¢adirlarda ve mevsimlik
¢ocuk bahgelerinde (kolhozlarda) toplamda 20.370 ¢ocuk egitim almaktay-
d1 (Kirgiz SCB. MEB Arsivi, 1940).

Okuldncesi egitim 6gretmenlerinin nesli 1920-1922 yillarinda olusarak,
ilk defa okuldncesi 6gretmenler icin kriterler belirtilmisti. Ogretmen aday-
larin siyasi goriisleri, hitkiimetin ideolojisini destekleyen bireyler olmasi
6nem tagimaktaydi. Bu 6zellikleri tasiyan 6gretmenler Komunist Partisinin
yandaslar1 oldugu igin, dolayisiyla ilk okul 6ncesi 6gretmenleri komiinist
bayanlardi (Rahimova, 2004).

1930’Iu yillarinda anaokulu yapimi i¢in 62.2 bin Ruble harcanmis, 1937
yilinda ise bu harcama tam 52 kat artmisti. Calisan kadinlarin tamamen
islerine konsantre olabilmeleri i¢in devlet, ¢ocuklarin bakimi ve egitimi
tistlenmesi gerekiyordu. Bu da daha fazla anaokulu ve daha fazla 6gret-
men atama yapilmasini gerektiriyordu. 1940-1941 egitim-6gretim yilinda
6gretmenlerin %40 ortaokul, %36 ise lise mezunlariydi. Lise mezunlari il
merkezlerine, ortaokul mezunlar1 da kdylere atanmaktayd: (Statisti¢eskoe
Upravlenie Kirgizsoy SSR, 1957).
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Milli Egitim Bakanligi okul oncesi egitimi hakkinda Deklarasyon ve
okul dncesi egitimi ilkelerini belirleyerek, 6gretmenlerin ¢aligma yollarini
belirlemisti. Bunlar:

o Cocuklarda materyalist diisiincenin temelini olusturma,
o Her yonlii gelisimini saglama,

 Yaratici diisiinmeyi ve yaratici becerileri gelistirme,

+ Kolektif anlayisini ve ahlak gelisimi destekleme.

Ayrica, Rusya Federasyonu Halk Egitim Komiserligin hazirladig:
‘Okul6ncesi Egitimi Organizasyonu ve Kullanilan Yontemler’ 6gretmenlerin
egitim programlarini hazirlama ve ¢ocuk gelisimi hakkinda bilgilenme
konusunda bir rehber olarak sunulmaktaydi. Ornegin, 1940'da okuléncesi
ogretmenlere icin belirlenen konular:

o Okul Oncesi Egitimde Cevreyi Tanima ve Koruma,
o Miizik Egitimi,

« Yapi-Insa Materyalleri Kullanma,

« Anlatma Yontemini Kullanma,

o Cocuk Bahgelerinde Diizen (Milli Egitim Hakkinda SSCB KP’si
Direktif ve Sovyet Hiikiimetinin Kararnameleri, 1947).

14 Subat 1940 yilinda okul 6ncesi egitim kurumlarinda 336 6gretmen
bulunmaktaydi. Bunlardan 1 kisi tiniversite mezunu, 127 pedagoji egitimi
almis, 58 lise mezunu, 149 ilkokul egitimi almis ¢alisan1 mevcuttu (Kirgiz
SCB. Merkez Devlet Arsivi, 1976).

2.1. II. Diinya Savasinda Okul Oncesi Egitime Ogretmen
Yetistirme Durumu

Ikinci Diinya Savagi anaokullarin sayisini arttirmasini, bununla birlik-
te Ogretmen yetistirme ve atama durumlarini hizlandirmasini gerektirdi.
Ciinkii Sovyet Birligi tilkelerinden (15 tilke), miilteci kadinlarin, yaghlarin
ve Ozellikle de ¢ocuklarin sayis1 her giin artmaktaydi. Kirgiz bilim akade-
misi arsivinde sadece Moskova Araba Fabrikasi ¢alisanlarin ¢ocuklarin
Kirgizistan'a gelen sayis1 800den fazla (Rahimova, 2004).

Savag doneminde anaokullarin sayisi 6 katina artmais, 1940 yilinda 3659
¢ocuklu 101 anaokulu, 1944 yilinda, 13845 ¢ocuklu 197 anaokulunun a¢il-
masina sebep olmustur. Savas ve yoksulluk durumu 6gretmenlerin ¢ocuk-
lar i¢in oyuncak yapimini tislenmesini ve saglik konusunda seminerlere
katilarak ilkyardim belgeleri almalari i¢in yeni ¢aligmalar baslamsti.
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Savag yillarinda fabrikalardaki ¢aligmalarin uzun stirmesi, degisik
tipteki anaokullarina gereksinim duyulmustur. Gece, giindiiz ve 10-12 saat
calisan anaokullar: faaliyete ge¢mis, bircok fabrika binalar1 anaokullarina
cevrilmisti. Bu durum okul Oncesi 6gretmenlerin vardiyali ¢alismasini
gerektirdi (Rahimova, 2004).

Milli Egitim Bakanligi tarafindan, anaokullarin ve kreslerin egitim
durumlarini gelistirmek adina yeni kararlar alinmisti. 15 Mart 1945
tarihinde Biskek'te Metodoloji Odas: faaliyete gecerek, okul dncesi egitim
kurumlar1 6gretmenlerin egitimlerini gelistirme ¢aligmasina baslamisti. Bu
amagla 6gretmenlere Biskek ve Tokmok'to agilan 3 aylik kurslarda egitim
verilmis, ayrica Pedagoji Yiiksekokulu agilarak daha nitelikli 6gretmen
yetistirme konusunda ciddi adimlar atilmistir (Rahimova, 2004).

1945 yilinda yayinlanmis olan ‘Okul Oncesi Egitim Kurumlarin Tiiziigii
ve ‘Okul Oncesi Ogretmen Kilavuzu’ 6gretmenlerin egitim diizeylerinin ve
kalitelerinin artmalarinda ilk adimlar1 olmustur. 1945 yillarinda yapilmis
olan ‘Okul Oncesi Egitimi Toplantist’ sonuglar1 Kirgizistan icin bilimsel-
pratik a¢idan hedefleri belirlemisti. Bu toplantinin 6nemli konular1 agagida
verilmistir:

« Egitimin Ana Dilinde Olmasi

« Sanat Egitimin Onemi

o Okul Oncesi Kurumlarin Ilkokullarin Izleyicisi Olmasi

« Okula Hazirlik Okul Oncesi Kurumlarinda Baglamasidir

o Zeka Gelisimi ve Zeka Gelistirici Oyunlarinin Onemi

o+ Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin Egitimi ve Yetistirilmesinin
Onemidir.

Savas sirasinda yayginlastirilan ¢ocuklarda fiziksel gelisim ve saglik
egitimi, okul oncesi 6gretmenlerine “celiklestirme” (yaz, kis soguk suda
ytkanma) yontemini kullanmalar1 konusunda seminerler verilerek yeni
yaklagimlar 6gretilmekteydi. Ciinki savas doneminde yaganan yoksulluk,
yeterli ve dengeli beslenememe birgok hastalik dogurmustur.

Savas doneminde, ¢ocuklara estetik egitim ¢aligmalar: yeterli olmadig:
tespit edilmis ve bu konuda Moskovadan Plotitsina, Frenkel gibi {inlii bes-
tecilerin katkilari ile Kirgizistanda okul 6ncesi egitimde miizik egitiminde
kokli degisimler yapilmigtir. Ogretmenlere miizik araciligiyla estetik egiti-
mi verilmesi konusunda galismalar ytiriitilmistir (Kirgiz SCB’nin Merkez
Devlet Arsivi).

Kirgizistanda okul oncesi egitim politikasina miilteci 6gretmenlerin
6nemli katkida bulunmuslardir. Cocuklarin sayisinin artmasiyla birlikte
metodik ¢alismalar diizenlenerek, biiyiik, orta, kiigiitk yas gruplar
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ogretmenleri ve karigik gruplar 6gretmenleri olarak yaslara gore gruplara
ayrmiglardir. Ayrica bu donemde, ‘Egitimde Birlestirilmis Yontem
Kullanimr’, ‘Sistematik Caligma’ gibi egitim konular1 belirlenerek
caligmalarimin kalitesini arttirma ve ogretmenlerinin hizmet ici egitimi
cabalar1 stirdiriilmistiir. II. Diinya Savast yillarinda egitim ¢alismalar:
gelismisti, 6zellikle 6gretmenlerin genel kiiltiirii bilgileri ytikselmis, miilteci
ogretmenleri ile mesleki alig veris 6nemli bir derecede katki saglamisti.

Seminerler, grup c¢alismalari, sorunlara birlikte ¢6ziim bulma, miize
gezileri ve sosyal, kiiltiirel hayatlar ile gocuklara model olma konularinda
calismalar yapilmistir. 1943-1944 yillarinda “Cocuklarin Konusmalarini
Diizeltme ve Gelistirme” konusu giindeme gelerek, 1943 yilinda bu
distinceler Milli Egitim Yasasinda 964 no’lu kararla yasalastirilmistir.
Bundan béyle yedi yasini dolduran 6grenciler ilkdgretime baslamalar
gerekmekteydi. Buna gore ¢ocuk birinci sinifa baglamadan 6nce kendini
iyi ifade edebilmesi gerekmekteydi. Boylece dil egitimi ve ilkokula hazirlik
okul 6ncesi egitimin baslica amaglarindan biri olmustur (Rahimova, 2004).

1946 yilinda tilkede sadece 196 anaokulunda 4.5 bin ¢ocuk kalmuistir.
Cocuk sayisinin bu kadar azalmast:

o Savas doneminde dogum oraninin diisiisii,
o Miilteci ¢ocuklar1 kendi memleketine donmiis olmast,
 Savag sonrast maddi imkanlarin yeterli olmamasi.

o Savag swrasinda anaokullarin yipranmasi gibi durumlardan
kaynaklaniyordu (Kirgiz SCB. Merkez Devlet Arsivi, 1976).

1960’da Kirgizistan’da 100’den fazla yeni tipteki kres-bah¢e’ okul 6ncesi
egitim kurumlar1 faaliyete gecti. 1967’de tilkede 1.715 kres-bahgesinde
67.498 gocuk egitim almaktaydi (Kirgiz SCB. MEB Arsivi, 1940-1980).

1964’te iilkede kres-bahgelerinde uygulanacak Kirgiz Dili’'nde ilk Okul
Oncesi Programi yaymlanmigti. Bu programda kiiltiirel 6zellikleri iceren
degisiklikler yapilmis, ana dili 6gretimi, sanatsal faaliyetler, miizik dersleri
gibi etkinliklerin igerigi yeniden yapilanmistir. Yeni Programa gore kres-
bahgelerinde 6gretim Kirgiz Dilinde yapiliyordu. Kiigiik yas gruplardan
itibaren Kirgiz masallari, Kirgiz cocuk edebiyat1 (bulmacalar, atasozleri,
deyimler), Kirgiz yazarlar: eserleri gibi dil etkinlikleri mevcuttu. ‘Miizik
Egitimi’ etkinliklerinde Kirgiz Halk miizigi, Kirgiz bestecilerin eserleri ek
olarak diizenlenerek:

« Kiiciik yas gruplarin programlarinda 21 edebi eser, 10 miizik eseri,
o Orta yas grubunda 32 edebi eser ve 14 miizik eseri,

 Biiyiik yas grubunda 34 edebi eser ve 14 miizik eseri,
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o Hazirlik grubunda 41 edebi eser ve 19 miizik eseri yer almistir
(Kirgiz SCB’nin Merkez Devlet Arsivi, 1976).

1946-1947 yilinda okul 6ncesi egitim kurumlarin yoneticileri igin 27
seminer diizenlenmisti. Seminerde:

1. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Cocuklarin Gelisim Diizeylerine
Uygun $ekilde Etkinliklerin Planlanmasi;

Ana Dilinin Dogru, Giizel Kullanilmasi;

Resim Etkinligin Onemi;

Oyun Hamurlarin Yaticiligin ve El Becerinin Temelini
Olusturmasindaki Onemi

Lego Oyununun Zeka Gelisiminde Onemi;

N s »N

Sayilarin Ogretilmesi, gibi konular sunulmus ve bu talimatlarin
yerine getirilmesi istenmisi (Kirgiz SCB'nin Merkez Devlet Arsivi,
1976).

Okul oOncesi Ogretmenlerinin ozellikle resim yapabilmelerine ve
sarki soyleyebilme konulara 6nem verilmisti. Bu konuda 6gretmenlere
¢ocuklarin yas grubuna uygun c¢ocuk sarkilari, ¢ocuk danslar1 ve resim
dersleri hizmet i¢i egitim kapsaminda verilmistir.

Haziran 1947de Kirgizistanda ‘Birinci Bilimsel-Uygulamali Konferanst’
diizenlenmis, konferansa ogretmenler, okul oncesi egitim kurumlarin
yoneticileri, bilim adamlar1 ve yazarlarin katilimiyla:

1. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda programlarin dogru uygulamalar
i¢in ¢ocuklarin yas ve kisisel 6zelliklerini 6grenme ve arastirma.

2. Cocuklarin bilgi ve becerilerinin gelisiminde 6gretmenin rehberligi.
3. Estetik egitiminde milli desenlerinin ve folklorun 6nemi;

4. Okul 6ncesi 6gretmenlerin yeterli olmamast,
5

. Ogretmenlerinin lise ve ortaokul mezunlar1 olmasi ve bu konuda
Kirgizistan Milli Egitim Bakanligini okul 6ncesi 6gretmen yetistirme
ile ilgili acil kararlar almasini gerektigi gibi konular ele alinmigtir
(Kirgiz SCBnin Merkez Devlet Arsivi, 1976).

1947 yilinda okul 6ncesi 6gretmeni yetistirmek amaciyla Mesleki Egitim
Liseleri ve Frunze, Os sehirlerinde Pedagoji Okullarinda 30 kontenjanh
Okul Oncesi Boliimleri agilmists. 1950 yilinda ilk 78 okul dncesi 6gretmen
mezunu kirgiz anaokullarina atanmisti. Ama bu boélimlerin agilmasi
uzman Ogretmenlerinin agigini karsilamadig: i¢in, 1953 yilinda Frunze
ve Prejevalsk Pedagoji Okullarinda okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiiniin
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acikogretimi agilmisti. Ayni zamanda Milli Egitim Bakanligi tarafindan
anaokulu 6gretmenleri yetistiren 2-2.5 aylik 25-50 kontenjanli 6gretmen
yetistirme kurslar1 agilmigtir. Bu kurslara lise mezunlar1 kizlari alinip:
psikoloji, pedagoji, anaokulu tiiztigii, anaokulu 6gretmenin rehberi, cocuk
edebiyati, oyun yontemleri, elisi, resim vb. dersler sunulmus, uygulama
dersleri anaokullarinda gortilmiistii. 1947 yilin sonunda bu kurslardan
egitim alan 400 6gretmen atanarak goreve baslamigtir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim asamasinda karsilastiklar1 sorun-
larini tartiymak amacryla, Milli Egitim Bakanlig: ve Ilce Milli Egitimi Mii-
diirliigii tarafindan diizenlenen “Okul Oncesi Egitimin Sorunlar1” diizen-
lenmis ve olumlu kararlar alinmistir.

1953 yilinda okul 6ncesi egitime temel matematik (sayilar), ana dili,
gevre ve ¢evrenin korumasi gibi bazi yenilikler girmisti. Bu degisiklikler
anaokullarin ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitimine ve yetistirilmesine
de yansimisti. Okul 6ncesi kurumlar artik sadece gocuk yetistirme ile kal-
may1p, ilkokula hazirlik donemini de kapsamaktaydi. Okul 6ncesi 6gret-
menlerinin sayis1 az oldugundan dolay: sinif 6gretmenlerin mesleki iler-
leme kursunda egitim alarak okul 6ncesi 6gretmenligine gegis yapildi. Bu
kurslarin dersleri asagidaki tablo 1de verilmistir.

Tablo 1. 1953 Yilinda Mesleki ilerleme Kursunun Ders Plani

Dersin Ad1 Saati
L.P. Pavlov’un sinir sistemi egitimi 10
Pedagoji 42
Cocuk Psikolojisi 15
Yontemler ve Uygulamalar 68
Anaokullarindaki etkinliklerinde gézlem ve degerlendirme |15
Toplam 150

Aynizamandabukurslardaresim, oyun, miizik egitimi gibi etkinlikler yer
almaktayd. Kirgizistanda okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitimi Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan agilmis olan kurslarinda, Mesleki Egitim Liselerinde,
Pedagoji Boliimlerinde ve agikégretimde devam etmekteydi.1957 yilinda
Kirgiz Kiz Pedagoji Universitesinde Okul Oncesi Egitimi boliimii agilarak
yiiksekogretimin onii agilmigtir.

2.2. 1960-1980 Yillarda Okul Oncesi Egitime Ogretmen
Yetistirme Siirecteki Yenilikler

1960 yillar okul dncesi 6gretmen yetistirme alaninda 6nemli gelismeler
gergeklesmisti. 1960-1961 6gretim yilinda 8 yillik ilk ve ortaokul egitimden
sonra pedagoji agirlikli lise egitimi baglamisti. 1961 yilinda 16 okulda
703 6grenci anaokulu o6gretmeni olarak atanmigti. 9-11 lise siniflarinda,
anaokulu 6gretmen yetistirme programinda 1214 saat - temel dersler, 226
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saat - mesleki dersler goriilmiistii. 390 saat da okul 6ncesi kurumlarda
uygulama derslere katilmaktaydilar. Bu okullarda: pedagoji ve okul dncesi
pedagoji, psikoloji ve cocuk psikolojisi, anatomi ve fizyoloji, ocuk edebiyat1
ve okul oncesi ¢ocuklarin egitim yontemleri, ev yonetimi, milli miizik
enstriitmanlarini ¢alma vb. gibi dersleri goriilmustiir (Rahimova, 2004).

25 Ekim 1966 yilinda “Kirgizistanda Okul Oncesi Egitim Kurumlar
Ag1 Geligtirme Hakkinda” hiikiimetin kararnamesinde Ingaat Bakanli-
grnin anaokullarin ve kreslerin fiziki sartlarinin iyilestirilmesi, yeni bina-
larin insaatina baslamasi konusunda 6nemli kararlar alinmisti. Anaokul-
lara ihtiyag her giin artmaktayd: ve bundan sonraki asamada anaokullar1
i¢in standart binalarin yapilmas: sartti. 1969da anaokullarin ve kreslerin
Saglik bakanlig1 sorumlulugundan Milli Egitim Bakanligina gegirilmesi ve
‘kres-anaokulu’ olarak birlestirilmesi karar1 alinmistir. Bu adim 1960-1980
yillar i¢in alinan 6nemli kararlardan biri olarak daha sonra biiyiik sonuglar
getirmistir.

21 Subat 1961de alinan kararnameye gore “Okul Oncesi Kurumlari
Gorevlileri Toplantisrnda kadronun kalifiyeli olmasi, mesleki gelisim
saglanmasi i¢in Milli Egitim Bakanligi tarafindan egitim hedeflerler
belirlenmistir:

« Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuk hastaliklar1 ve hijyen;

« Okul 6ncesi egitimde kullanilan yontemler;

o Okul 6ncesi egitimde oyun ve 6nemi

o Okul 6ncesi egitimde miizik ve dil etkinlikleri (Rahimova, 2004).

‘Kres-Anaokulu’ tipi egitim kurumlar1 okul 6ncesi 6gretmenler igin
yeni bilgi ve becerilerin kazanilmas gerektigini gosterdi, ¢iinkii artik 0-2
yas ¢ocuklarin gelisim, saglik, beslenme ve oyun gibi bilgiler alinmas: ge-
rekiyordu. Okul 6ncesi egitim kurumlarin ¢alismalarindaki 6gretmenlerin
etkili pratik ¢aligmalari, hedefe olusturmalari, perspektif goriisii ve yaratic
etkinlikleri tegvik edilmekteydi.

II. Diinya Savagindan sonra hiikiimetin okul 6ncesi egitime 6zel ilgi
gostermistir. 1967 yilinda tilkede toplamda 67498 kontenjanli 1715 anaokulu
ve kres mevcuttu; bunlarin i¢inden 23629 6grenciyle 264 anaokulu, 11039
kontenjanli 153 kres, 32830 kontenjanli kres-bahgeler ve toplamda 3375
ogretmen gorev yapmaktaydi. Kres-anaokullarin binalar1 ayni tipteydi ve
standart donanimlara sahipti.

Diger yandan okul 6ncesi 6gretmeni yetistirme gabalar1 siirmekteydi.
Okul 6ncesi gocuklara ¢evre egitimi konusu giindeme gelerek, 6gretmenlere
bu konuda seminerler diizenlenmekteydi. Bununla birlikte kres-anaokulu
binalarin ¢evresine ¢ocuklarla birlikte bahge ¢alismalari baglamigtir.
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Kirgizistan 1960. yillarinda egitimde teknoloji araglari kullanimi
konusunda ¢aligmalara baglamis, 6gretmenlere televizyon, teyp, radyo
ve kamera gibi cihazlarin 6nemi ve egitim yontemleri konusunda yeni
bir hizmet i¢i ¢aliymaya baslamistir. Anaokullarin fiziki, egitim ve saglik
sartlar1 Onemsenmekteydi, Ornegin, tiim anaokulu binalar1 standart
oldugundan dolay: 2 katli, 150 kontenjanli, 6 grupta egitim veren, grup
odalar1 biiytik ve dogal 151k 6nemsenmekte, binada merkezi 1sitma, sicak
ve soguk ile donatilmaktaydi. Her grubun lavabosu, tuvaleti ve soyunma
odas1 mevcut olup, anaokulunda biiytik giris, mutfak, depo, gamasirhane,
kirtasiye odasi, 6gretmenler odasi ve hemsire odasi bulunmaktaydi. Her
gruba ait yapay peyzaji ve oyun bahgesi mevcuttu. Anaokulunun bahgesinde
meyve agaglari, ¢igekler, tiziim asmalari, kaydirak, banklar, kum bahgesi,
salincaklar ve tahterevalliler standart bir sekilde yer almaktayd: (Kirgiz
SCB’nin Merkez Devlet Arsivi, 1976).

1971de okul 6ncesi egitim programinda bazi degisiklikler yapilmistir.
Ornegin dil gelisimi etkinlikleri ve miizik etkinlikleri yeniden hazirlanmig-
tir. Programda kiiltiirel, sanatsal ve yaratici etkinliklere daha ¢ok agirlik
verilmesi konusunda 6gretmenlere hizmet ici egitim verilmeye baglamistir.
Kirgiz Halki yasamiyla bagli olan materyallerle zenginlestirilmistir etkin-
likler ve uygulamalara yer verilmistir, 6rnegin, ekmek-boorsok (Kirgiz bo-
regi), piala (cay bardag1), vazolarin siislemesinde milli desenlerden ¢izimi
boyamasi, Kirgiz evi (boz {iy), kilden ¢esitli kaplar1 yapimi gibi etkinlikleri
programda yer almist1

Cocuklara beden egitimi etkinliklerinde milli hareketli oyunlarin oynan-
mas1 programin yeniliklerinden biriydi, 6rnegin, “Bulan Kuyruk’, “Attar”,
“Kum Solu”, “Ak S66k’, “Balapandar”, “Kazan Dop” gibi oyunlardir. Miizik
etkinlikleri de 6nemli 6l¢iide yenilenmistir. Buraya Kirgiz Halk Kiiiileri (milli
enstriiman olan komuzla ¢alinan besteler), Kirgiz bestecilerin miizikleri, Kir-
g1z halk oyunlar1 pargalar1 egitimde yer almistir. Yapilan bu degisiklikler i¢in
yeni hizmet ici egitimlerin diizenlenmesi, 6gretmenlerin bu konuda egitimi
saglanmistir (Kirgiz SCBnin Merkez Devlet Arsivi, 1976).

1969da yeni bir okul dncesi programi hazirlanarak, okul 6ncesi donem
¢ocuklarin gruplari ‘isimlendirilmistir; artik:

 Erken yas grubu (0-2 yas);
« Kigiik yas grubu (2-4 yas);
« Ortayas grubu (4-5 yas);

« Biiyiik yas grubu (5-6 yas);

« Hazirlik grubu (6-7 yas) olarak belirtilmistir (Kirgiz SCB’nin Merkez
Devlet Arsivi, 1976).
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1966 yilinda Kirgizistanda 2089 okul oncesi kurumlarinda uzman
okul 6ncesi 6gretmeni-74, agikogretime devam eden -105, orta pedagoji
egitimi mezunu olan-420, lise mezunlar olan- 795 okul 6ncesi 6gretmeni
ve 0gretmen aday1 mevcuttu (Kirgiz SCB'nin Merkez Devlet Arsivi, 1976).
1969 yilinda pedagoji siniflar1 Kirgizistan'in biitiin bolgelerinde agilmis 106
6grenci egitim almaktaydi

1960 yillarda okul dncesi egitimi dalinda bilimsel-aragtirma ¢aligmalar1
artmugt. Kirgiz Kiz Universitesinde Okul Oncesi Egitimi Bélimiinde 8
deneyimli 6gretim gorevlisi, 3 Dogent Doktor gérev yapmaktaydi.

Okul 6ncesi 6gretmen yetistirme egitimin sayis1 artmaktaydi, 1963’ 5
Pedagoji Okulu egitim verirken, 1983de artik 7 Pedagoji Okulu olmustu
(Kirgiz SCBnin Merkez Devlet Arsivi, 1976).

2.3. Giiniimiizdeki Okul Oncesi Egitime Ogretmen Yetistirme
Durumu

Ogretmen yetistirmede genelde ii¢ yon esastir. Bunlar meslek bilgileri
dersleri, pedagoji ve psikoloji dersleri ve toplumbilim dersleridir. Bu ders-
lerin orantis1 %60, %20 ve %20dir. Ayrica, Pedagoji Universitesi tarafindan
hazirlanan ilkeler vardir, bunlar: atanan bolgenin egitim 6zelligi, bolgede
aile ve ¢ocuklari desteklemeye yonelik programlar, bolgede yasamakta olan
cesitli milletlerin, etnik gruplarin kiiltiirel geleneklerini, ekoloji, epidemi-
yoloji ve bunlarin bolgenin cesitli yerlerindeki etkilerini, ¢cocuk hastalik-
larinin gorilme siklig1 ve tiim bunlarin egitime olan etkisini bilmelidirler.
Ayrica, egitim-6gretimde yeni teknolojileri kullanmay1 bilmelidir.

Ogretmen aday1 sunlar1 bilmeli ve hazir olmalidir: ¢ocuklarin bireysel
ozelliklerine gore bireysel egitim yonlerini olusturma ve projelendirme,
okulda egitim faaliyetlerini yapabilme, planlayabilme, egitim kurumlar
i¢in proje ¢aligmasi yiiriitebilme, ekolojik sorunlar1 olan bolgelerde 6g-
retmenlik yapmaya hazir olma, iyi iletisim kurabilmelidir (Chepurenko,
1998). Mesleginin sirlarini 6grenmeye yatkin ve yaratici olmalidir (Miros-
hnichenko, 1998).

Okul Oncesi Egitimi Boliimiinde 1. ve 2. Sinifta 6gretmen adaylari
agagidaki teorik ve uygulamali dersleri alir ve uygulama okullarinda 1 ay
kesintisiz uygulama yapilir. Ekonomi Teorisi, Ekonomi, Egitim Bilimine
Giris, Cocuk Geligsimi, Gérsel Arag Gereg Yapimi, Miizik Egitimi ve Og-
retimi, Beden Egitimi ve Ogretimi, Kirgiz Dili Ogretim Yontemleri, Rusca
Ogretim Yontemleri; Matematik; Matematik Ogretim Yontemleri; Cocuk
Hastaliklar1 ve Sagligi, Cocukta Konusma Gelisiminin Temelleri, Mesleki
Hastaliklar gibi dersler gériilmektedir.
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3.sinifta ve 4. Siniflarda 6gretim yontemleri dersleri devam eder: Va-
tan Bilgisi; Sosyal Psikoloji, Etnopedagoji, Ozel Egitim, Diinya Kiiltiirii gibi
dersler okutulur ve egitim-6gretim doneminin basinda 1,5 aylik siire ile
okullarda staj yapilir.

4. ve 5. Siniflarda yan brang olarak sinif 6gretmenliginden dersler alinur.
Bilimsel Arastirma Yontemleri dersi ¢ercevesinde Arastirma Projesi dersi
goriliir (Stamkulova, 2000).

Pedagoji enstitiisii ve tiniversitelerde, 6gretmenlik meslegine ek olarak
L.ve 2.Smiflarda “Hemsirelik Egitimi Ve Sivil Savunma” dersi kizlara, erkek
ogrencilere ise “Sivil Savunma Ve Askerlik” dersi okutulur. Amaci, 6grenci-
nin mezun olduktan sonra ¢alisacagi okulda hemsire olmamas: olasiligina
karst bir hazirliktir. Bu sebeplerden dolayi, ek hemsirelik ve sivil savunma
egitimi verilir. Bu uygulamali egitimi tamamladiktan sonra sinava girilir. Ba-
sarili olanlara sertifika verilir. O derslerde cesitli hastaliklar, onlarin semp-
tomlars, ilk yardim, savas ve kaza, regete yazma, tedavi, vs. 6gretilmektedir.

SONUC

Diinyanin pek ¢ok gelismis iilkesindeki 6gretmen yetistirme sistemlerin-
deki en 6nemli boyut, 6gretmen yetistirme etkinliklerinde kuramsal boyutun
azaltilarak, okullarda gegen uygulama boyutunun 6nemli dl¢iide artirilmasi-
dir. Bu durum birden fazla amaca hizmet etmektedir. Bu uygulama yoluyla
ogretmen adaylar1 hizmet 6ncesi egitimleri sirasinda okul ortamlarinda daha
fazla olgunlagmakta, 6te yandan kurumlar arasinda etkilesim ve iletisimi de
ciddi bigimde giiglendirmektedir. Kirgizistanda egitim programlarinin yeni-
den diizenlenmesinin 6n plana gikardig1 nemli boyutlardan birisi 6gretmen
adaylarinin okullarda gergeklestirecekleri uygulanmalardir. Adaylar, Temel
ve hazirlayic egitimden gegirilir. Aday olarak atanmak igin devlet sinavina
tabii tutulurlar (Milli Egitimle ilgili Mevzuat, 1999).

Kirgizistanda, 1945 yilinda yayinlanmis olan “Okul Oncesi Egitim
Kurumlarin Tiiziigii” ve “Okul Oncesi Ogretmen Kilavuzu” $gretmenlerin
egitim diizeylerinin ve kalitelerinin artmalarinda ilk adimlar1 olmustur.
Ayrica, 6gretmen yetistirmede lisans egitiminde, teorik ve genel bilgiler
yaninda uygulamaya agirhik verilmistir. Kirgiz egitim sisteminde de
Ogretmen adaylarinin hizmet oncesi egitimi sirasinda 6gretmenlik
uygulamalari, yani pedagojik staj 4 sathada ger¢eklesmektedir.

1-3. siniftaki 6gretmen adaylari i¢in okul Oncesi egitim kurumlarinda
her hafta egitici staj; 3. sinif stajyerlik donemi kesintisiz 1,5 aydir ve 4. sinifta
staj 3 aylik Mesleki Hazirlik Staj1 yapilir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda
calisan staj 0gretmenleri ve fakiilte 6gretim iiyeleri “basarili” notunu
verdikten sonra diploma verilmektedir.
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Ulkede o6gretmen kadrosunun vyetistirilmesinde basarili olundugu
soylenemez. Cok kisa zamanda ¢oziilmeyi bekleyen birgok problem vardir.

Tiirkiyede 6gretmen egitimi 1848’ de a¢ilan 6gretmen okulu ile baslar.
Okul oOncesi Ogretmeni yetistirilmesi ise 1914-1915 &gretim yilinda
Anamuallim Mektebi ile baslamistir. Bu okulun 6émrii uzun siirmemistir.
1932-1933 ogretim yilindan itibaren okul oncesi 6gretmeni gereksinimi
Kiz Meslek Liselerince karsilanmigtir. 1979 yilinda hazirlanan 2 yillik
Anaokulu Ogretmenligi On lisans programi, 1980-1981 yilindan itibaren
uygulanmaya baglamistir. Boylece okul Oncesi egitim Ogretmeninin
yiitksekdgrenim gormesi hayata gegirilmis. 1982 yilindan itibaren Mesleki
Egitim Fakiilteleri, 1987-1988 6gretim yilindan itibaren Egitim Fakiiltelerine
bagli olarak okul 6ncesi egitim 6gretmeni yetistirilmeye baglamistir.

Ogretmen yetigtirme programlari alan dersleri, 6gretmenlik formasyon
dersleri ve genel kiiltiir dersleri olarak bigimlendirilmistir.

Her iki tilke i¢in de okul 6ncesi donemin okullasma oranini arttirma,
okullarin fiziki sartlarinin iyilestirmesi ve Ogretmen vyetistirme gibi
konularda bir¢ok problemlerin agmasi gerekmektedir.
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ILKOKUL HAYAT BILGiSi VE SOSYAL BiLGIiLER
DERSLERINDE GUNCEL HABER KAYNAKLARININ
KULLANIMI

USING CURRENT NEWS RESOURCES IN ELEMENTARY
LIFE STUDIES AND SOCIAL STUDIES COURSES

Tuncay CANBULAT!

OZET

Giiniimiizde, egitimin bilgi aktarmasi goriisii gegerliligini yitirmis; bunun
yerine, degisen topluma kolayca uyum gosterebilen, hizli ve akilci kararlar
verebilen, birbirleriyle ve cevreleriyle etkili iletisim kurabilen bireyler yetigtirilmesi
amaglanmistir. Bu baglamda Tiirk Egitim Sistemi de 2005 yilinda yapilandirmaci
felsefeye dayali bir anlayigla 6gretim programlarini giincellemis ve daha 6grenci
merkezli bir anlayigi benimsemistir. Bu yaklagimla birlikte derslerin 6grenme-
Ogretme siireglerinin ve derslerde kullanilan yontem-tekniklerin de degismesi
kaginilmaz olmustur. Bu degisikliklerden birisi de giincel haber kaynaklarinin
(televizyon, internet, gazete, dergi vb.) 6grenme-6gretme siirecinde kullanilmasinin
yararli olacagi goriistidir. Yasamin icinde yer alan haber kaynaklarinin, 6zellikle
giincel olaylarin bilgisini vererek “6grencileri hayata hazirladigy, onlarin derse olan
ilgisini artirdig1 ve derse daha aktif katilmalarina olanak sagladig1” belirtilmektedir.

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri de smniflar seviyesinde giinliik olaylara,
belirli giin ve haftalara yer vererek egitimin amaglarini gerceklestirmeye en yatkin
derslerin basinda gelmektedir. Giincel haber kaynaklar1 ve dolayisiyla giincel
olaylarin, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin 6gretiminde etkin kullanims;
toplumu ilgilendiren her sorunda ¢6ziim tiretmeye istekli bireylerin yetistirilmesi
i¢in 6nemli katkilar da bulunabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu nedenle, giincel haber kaynaklarinin ve dolayisiyla giincel olaylarin ders
ortamina nasil ve hangi sekilde getirilebilecegi bu arastirmanin amaci olarak
belirlenmigtir. Arastirmada giincel olaylara ulasmada 6nemli birer kaynak
olan televizyon, internet, gazete ve dergi haberlerinin Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler kazanimlariyla nasil iligkilendirilecegine iliskin 6rneklere yer verilmistir.
Aragtirmanin, giincel haber kaynaklarimin Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
derslerinin ogretim siirecinde kullanilmasina dikkat ¢ekmede yararli olacag:
umulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Giincel Haber Kaynaklari,
Giincel Olaylar.

1 Dr. Ogretim Uyesi, Dokuz Eyliil Universitesi, tuncaycanbulat@gmail.com
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ABSTRACT

Nowadays, the traditional educational view that highlights the knowledge
transmission is losing its value. Instead, the educational systems are shifting their
aim to prepare students to be able to adapt to the changing society, make rational and
quick decisions be able to communicate effectively with others. In 2005, Turkish
educational system adapted this contemporary education view and updated the
educational curriculums nationwide. With this newconstructivists perspectve, the
learning objectives, learning process as well as learning materials were also changed.
Using current news resources (television, internet, newspapers, magazines etc.) in
the classroom learning is one of the learning instructional strategies which has
been used to teach the school subjects. Current events from daily routines are
important because they can prepare students for their future life, increase their
motivation to learn, and create the opportunities for cooperative learning.

The life studies and Social Studies are ideal courses in which students can
make the curriculum relevant to their lives. Current news resources can increase
students’ awareness and willingness to the problems in their society giving
them an opportunity to think about social problems and try to find solutions.

The aim of this study is to understand the ways to incorporate current news
resources and therefore current events into the curriculum subjects. In the study,
there were examples demonstrating the use of the current events, from television,
internet and newspapers in to the social studies and life studies. This research
thought to be important since it points out to the importance of integration of the
current events into the social studies and life studies curriculums.

Keywords: Life Studies, Social Studies, Current News Resources, Current
Events.

GIRIS

Tirk Egitim sisteminin 2005 yilinda yapilandirmaci felsefeye dayali
bir anlayigla 6gretim programlarini giincelledigini ve gilincelleme
¢alismalarinin bu perspektifte devam ettigi goriilmektedir. Yapilandirmaci
programlarla birlikte 6grencinin arastirmaci kimlige biirtinmesi, bilgisini
yapilandirmasi, elestirel diisiinmeve problem ¢6zmebecerilerini gelistirmesi
6n plana ¢ikarilmaktadir. Bu becerilerin gelismesi siiphesiz 6grencilerin
icinde yasadig1 toplumu tanimasi ve yasama dair birtakim farkindaliklar:
kazanmasiyla olur. Giincel haber kaynaklarinin ve dolayisiyla giincel
olaylarin derslerde egitici birer kaynak olarak kullanilmasi bu amaglarin
kazanilmasinda bir ara¢ olarak disiiniilmektedir (Deveci, 2005; Arin ve
Deveci, 2008; Gedik, 2010; Memisoglu ve Giigin, 2017).

20. yiuizyilda baglayan ve halen devam etmekte olan bilgi ve
teknolojilerdeki degisim her alanda oldugu gibi giincel haber kaynaklarinin
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(gazete, dergi, radyo, televizyon (tv), internet vb.) degisimi ve gelisiminde
de etkili olmustur. Bu gelisim, giincel haber kaynaklarinin derslerde egitici
ve Ogretici birer kaynak olarak kullanilmasinda ve 21. yiizyilin gerektirdigi
becerilerin 6grenenlere kazandirilmasinda 6énemli bir ara¢ olacaktir (Tash
ve Celik, 2007, Ozay Kose, 2008, Gokee, 2009). Giincel haber kaynaklarinin
cok gesitliligi, cazibesi, hemen her seye niifuz ediciligi giiciiniin egitimcilerce
de goriilmesine neden olmus ve egitimde bu kaynaklarin nasil 6grenme-
Ogretme siirecine dahil edilmesi gerektigine yonelik ¢aligmalar yapilmaya
baslanmistir. Devecinin (2005) ¢alismasindan edinilen bilgiye gore Amerika
Birlesik Devletleri ve Kanadada “Egitimde Gazeteler” (NIE= “Newspapers
in Education”) olarak bilinen yayincilar derneginin aragtirma sonuglars;
gazetelerin Ogretimde yaygin olarak kullanilan bir giincel haber kaynag:
oldugunu gostermektedir. Benzer ¢alismalar Tiirkiyede de yapilmaya
baglanmistir. Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], (2008) 6grenme-6gretme
stirecinde giincel haber kaynaklarindan olan gazetelerden yararlanilmasi
gerektigine yonelik Talim Terbiye Kurulu karari almis ve 2008-2009
egitim-ogretim yilindan itibaren; ilkogretim kurumlar: Tiirkce, Matematik,
Fen ve Teknoloji (4-8. sinif) ve sosyal bilgiler (4-7. simif) dersi 6gretim
programlarinin ilgili boliimlerine “6grenme Ogretme siirecinde gazete
kuptirlerinden yararlanma” ile ilgili ilavelerin yapilmasina ve gazetelerden
yararlanmast gerektigine karar vermistir.

MEB (2008) giincel haber kaynaklarinin sinif ortaminda kullanilmasiyla
ogrencilerin;
o Okul i¢i ve okul dis1 yasam; gegmis ve gelecek arasinda bag kurabil-
melerinin,

o Derste edindikleri bilgileri, giincel bilgi ile harmanlarken; okuma, ko-
nusma, yazma, anlama, dinleme, iletisim, kendini ifade etme, elestirel
diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirebilmelerinin,

« Elde ettigi bilgileri farkli kaynaklarla karsilastirirken, elestirel bir ba-
kis agis1 edinerek; medya okuryazarligi konusunda biling kazanabi-
lecekleri ve “gercek” ve “kurgu” arasindaki farki ayirt edebilecekleri
belirtilmistir. Bu agidan benzer amaglar1 olan ve Ilkogretimde seg-
meli ders olarak okutulan Medya Okuryazarlig: dersinde edinilen
bilgiler pekistirebilir; beceriler gelistirebilmelerinin,

o Gazetelerdeki giincel konular yasadig1 yerden, Tiirkiye’den ve diin-
yadan orneklerle incelerken, kendilerinin de toplumun bir pargasi
oldugunun farkina varabilmelerinin,

o Ders islenisinde kullanilacak gazete kupiirleri ile toplumsal olaylara
kars1 duyarli, sorumlu; icinde yasadig: toplumu ve diinyay1 taniyan
birey olma sansin1 kazanabilmelerinin” saglanabilecegini belirtmis-
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tir.

Giincel haber kaynaklar1 en sik giincel olaylarin 6gretiminde
kullanilmaktadir. Giincel olaylar, her giin radyo, televizyon, internet
ve gazetelerde cesitli goriintisleriyle yer almaktadir. Giincel haber
kaynaklarindan elde edilen bilgilerin ve giincel olaylarin etkili bir bigimde
yararlanilabilecegi derslerin basinda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri
gelmektedir. Ilk ve ortaokul dénemlerinde, dgrencilerin iginde yasadiklart
toplumsal gergeklikle yakindan iligkili olan bu dersler, onlarin okulda ve okul
dis1 6grenme ortamlarinda diger insanlarla ve gevreleriyle etkilesimlerini
saglayarak sosyal katilim becerilerini gelistirmek, vatandashk yeterliligi
edindirmek ve vatandashiga hazirlamak gorevini tistlenmislerdir (Deveci,
2005). Ayrica bu dersler giinliik olaylara, belirli giin ve haftalara yer
vererek egitimin amaglarini gerceklestirmeye en yatkin derslerin basinda
gelmektedir. Yine bu derslerin iyi ve etkili vatandas yetistirme gibi temel
amaglara ulagmay1 hedeflemesi, 6grencilerin diinii, bugiinii ve gelecegi
anlamalarma yardimci olmasini saglayan giincel olaylarin kullanimin
giindeme getirmektedir. Giincel olaylarin, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
derslerinin 6gretiminde etkin kullanimi; toplumu ilgilendiren her sorunda
¢oziim iretmeye istekli bireylerin yetistirilmesi i¢in 6nemli katkilarda
bulunabilecegi diistiniilmektedir.

Giincel haber kaynaklarinin derste kullanimiyla ilgili yapilan
aragtirmalar degerlendirildiginde Arin ve Deveci (2008) Sosyal Bilgiler
dersinde, giincel olaylarin kullaniminin 6grencilerin basarilar: ve bilgileri
hatirlama diizeylerini artirmada etkili oldugu sonucuna ulagilmislardir.
Tomal, Karadeniz ve Demirkaya (2008) yaptiklar: aragtirmada gazetelerin
cografya egitimde siklikla kullanilan bir ders materyali haline geldigi,
6grencilerin derse ilgisini artirdig1 ve bir ¢ok cografya dersi becerisini
gelistirmede kullanildigini  belirtmislerdir. Gokge (2009) Ogretmen
adaylartyla  yaptigi  aragtirmasinda  6grenme-0gretme  ortaminda
gazetelerden yararlanilmasinin gevre egitimine ve Ogrencilerin kisisel
gelisimine ¢esitli katkilar1 bulundugu sonucuna ulagmistir. Canbulat
(2011) arastirmasinda sinif 6gretmenlerinin 6grenme-ogretme siirecinde
glincel haber kaynaklarini yeterince kullan(a)madiklari, kaynaklara
ulagmada sikint1 yasadiklar1 ve yeterli bilgilendirmeye sahip olmadiklarin
belirlemistir. Celikkaya ve Yakar (2015) yaptiklar1 aragtirmalarinda sosyal
bilgiler dersi kitaplarinda gazete, dergi ve internet haberlerine ¢ok sik yer
kullandig1 sonuglarina ulagilmistir. Eryilmaz ve Cengelci Kose (2017) Sosyal
Bilgiler dersinde giincel olay kullaniminin 6grencilerin sosyal problemlere
duyarliliklarina anlamli derecede etkiledigi sonuglarina ulagsmislardir.
Biitiin Kar ve Elma (2017) aragtirmalarinda “medya destekli (video, sarki,
gazete kupiirii vb.) 6gretim yapilan hayat bilgisi dersinin 6grencide basari
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ve kaliciliga anlamli derecede katki sagladigi belirlenmistir. Memisoglu
ve Giigin (2017) arastirmalarinda Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin giincel
konularin derste kullanilmasinin &grencileri hayata hazirladigini, onlarin
derse olan ilgisini artirdigini ve derse daha aktif katilmasina olanak
sagladigini belirtmislerdir.

Aragtirmalar  gilincel haber kaynaklarinin derste kullaniminin
ogrencilerin Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerine karsi daha
olumlu tutuma sahip olmalar1 ve bu derste daha bagarili olmalarina
katki saglamalarina yardimcr oldugunu gostermektedir. Ayrica giincel
haber kaynaklarinin &gretim araci olarak kullanilmasi, ders ve ders
kitaplarindan edinilen bilginin pekistirilmesinde ve hedeflenen becerilerin
kazanilmasinda “her giin yenilenen bir kitap” islevi gorebilecekleri
distiniilmektedir (DeFleur, Davenport, Cronin ve DeFleur, 1992). Bu
konuda, 6gretmenlerin ilgilerini yogunlastirmalar1 gereken nokta giincel
haber kaynaklarinin egitim yapisini nasil etkileyecegi, 6grenme-6gretme
stirecinde nasil kullanilacagidir. Calismalar gostermektedir ki, giiniimiizde
hemen hemen tiim Ogretmenler internetin, televizyonun, dergilerin,
gazetelerin aslinda insanlar1 etkileyen tiim giincel haber kaynaklarinin
egitimin yeniden vyapilanmasinda mutlaka kullanilmasi gerektigi
diistincesinde birlesmektedirler. Fakat egitimciler bu kaynaklarin 6grenme-
Ogretme siirecinde nasil kullanilacagi konusunda ayrintili bilgi sahibi
degillerdir (Dalka ve Altun, 2002; Canbulat, 2011). Ayrica giincel haber
kaynaklar1 iginde egitim-0gretim faaliyetlerini ilgilendirenler olabilecegi
gibi icerik olarak bu sartlar1 tasimayanlar da olabilir. Bunun i¢in i¢lerinden
secim yapmak gerekir. Giincel haber kaynaklarinda her giin yiizlercesiyle
karsilagabilecek bilgiler arasinda egitim degeri olanlar1 se¢mek oldukg¢a
glictiir. Giinliik olaylarin segilmesi, diizenlenmesi ve islenmesi belli bir
planlamayi, belli kurallara ve ilkelere gore hareket etmeyi gerektirir. Bu
nedenlerle giincel haber kaynaklariin ve dolayisiyla giincel olaylarin ders
ortamina nasil ve hangi sekilde getirilebilecegi bu arastirmanin amaci
olarak belirlenmistir. Bu baglamda ilkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
dersleri kazanimlarinin giincel haber kaynaklarindan edinilen bilgilerle
nas1l iliskilendirilecegi 6rneklerle aciklanmaya calisilmistir.

Orneklerle Giincel Haber Kaynaklarmin Kullanimi

Asagidaki giincel haber kaynaklarindan edinilen bilgilerin Ilkokul
Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin 6grenme-6gretme siirecinde
kullanimina iliskin 6rnekler sunulmus ve aciklamalarda bulunulmustur.
Giincel haber kaynaklarindan elde edilen bilgiler ya da giincel olaylar
Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin 2018 6gretim programlarindaki
kazanimlariyla iliskilendirilmistir.
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Resim 1: “Bilgisayar oyunlar1 hi¢ masum degil!”

Resim 1de gorseli verilen 7 Eylil 2017 tarihli Hiirriyet gazetesindeki
haberde, “Giiniimiizde ekranlarin i¢ine dogan ¢ocuklari, fizloyojik ve
psikolojik agidan bir¢ok tehlike bekliyor” diyen Noroloji Uzmani Dr.
Biilent Madi'nin uyarilar: soyle: ‘Bagimlilik’ olumsuz etkilerin en baginda
geliyor. Bu beyinde bazi alanlar1 olumsuz etkiliyor. Yetiskinleri de etkileyen
ekran bagimliligi, verim disikligli, odaklanamama, dikkat daginiklig:
gibi sorunlara yol agarken ¢ocuklarda bu sikintilar daha da fazla artarak
ilerliyor. Sosyallesememe, gevrelerine ve ¢evreden gelen uyaranlara verilen
tepkinin azhgi/ilgisizligi, 6grenme giicliigii, kitap okuma zamanlarinin
biiytik ¢ogunlugunu ekran basinda gecirmeyi tercih etmeleri, kotii not
almaya yol a¢iyor. Bununla birlikte, oyunlarin uzun siire oynanmasi,
gocugun gercekligi ve hayali birbirine karigtirmasina sebep olabiliyor.
Siddet, intikam ve olumsuz davranis iceren, siddeti artirdik¢a ddillendiren
oyunlar da ¢ocuga bagisiklik kazandirabilir, siddetli davranmaya meyilli
hale getirebilir, empati kurma becerisini engelleyebilir. Sadece psikososyal
degil fizyolojik zararlar1 da mevcut. Obezite, eklemlerin bozulmasi,
sinir sikismasi, bas, boyun, sirt agirlar1 gibi postiiral, kas ve iskelet
bozukluklarina neden olabiliyor” denilmistir. Bu haber 4. Sinif, Sosyal
Bilgiler “Bilim, Teknoloji, Toplum” 6grenme alaninin ,“Teknolojik tirtinleri
kendisine, baskalarina ve dogaya zarar vermeden kullanir” kazanimiyla
iliskilendirilebilir. Bu haberin sinifta tamamen okunmasi ve tartisilmasiyla
bilgisayarin ¢ogunlukla oyun i¢in kullanildig1 giintimiizde bilgisayarin
dogru kullanimiyla ilgili birgok kazanimin igsellestirilmesi saglanabilir
(Haber Linki 1).
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Resim 2: “Egzoz dumanina, giiriiltitye maruz kaldigimiz bir dénem kapanmak
tizere. Cevreci elektrikli otobiisler yayginlasiyor!”

Resim 2de gorseli verilen “Onedio” internet sitesinin 28 Nisan
2017 tarihli yazisinda bulunan haberde, “Izmirde hizmete girecek
olan bu filoda ilk etapta 20 otobiis olacak ve iki yil icinde bu say1 400’
bulacag: belirtilmektedir. Sistemin Tiirkiyede ilk kez uygulanmasindan
dolay1 otobiisler 45 giinliik test siiriislerinden gegiriliyor ve Izmir’in yol
glizergahlar1 yazilimlarina ekleniyor. Otobiisler giin boyu durmaksizin
250-400 kilometre yol alabiliyorlar ve klima agikken 13 saat, klimasiz
16 saat hi¢ durmadan c¢aligabilme oOzelligine sahipler. Hizli sarj olma
ozelligiyle 2,5 saatte, normal sartlarda ise 4 saatte sarj ediliyorlar. Cevreci
ve ekonomik otobiislerin enerji maliyetleri, ESHOT tesislerindeki 10 bin
metrekarelik giines enerjisi santralinden karsilanacak. Yilda 1 milyon 230
bin kwh elektrik enerjisi tiretecek olan santral sayesinde yillik 670 ton
karbondioksit salinim1 engellenerek hava kirliligi 6nlenecek” denilmistir.
Bu haberle 3. Sinif Hayat Bilgisi dersi, “Dogada Hayat” iinitesinin, “Doga
ve ¢evreyi koruma konusunda sorumluluk alir” kazanimi pekistirilebilir.
Ogrencilerin olumlu bir gevre bilinci gelistirmelerine katkida bulunabilir
(Haber Linki 2).
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Resim 3: “Zencefilin Faydalar: Nelerdir?”

Resim 3’te gorseli verilen 14 Ocak 2018 tarihli Popular Science dergisinin
haberinde “yemeklere, ¢orbalara tat, koku vermek, ¢ay1 tatlandirmak,
bagisiklik sistemini giiglendirmek, sindirim sisteminin fonksiyonlarini
diizenlemek ve kilo vermek denilince akla ilk gelen bitkilerden birisi
zencefildir. Cinliler ve Kizilderililer, 4700 yili askin siiredir pek c¢ok
rahatsizlig1 tedavi etmek i¢in zencefil kullanirken, bu giiniin diinyasinda
artik zencefil, her mutfagin vazgecilmezi oldu. "denilmistir. Bu haberle 3.
Sinif Hayat Bilgisi dersi “Saglikli Hayat” {initesinin, “Viicudun gereksinimi
olan besinleri yeterli miktarlarda, uygun zamanlarda ve dengeli bir sekilde
tiiketir” kazanimi ve Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programrnda yer alan
temel yasam becerileri listesinde bulunan “Dengeli Beslenme” becerisiyle
iligkilendirilebilir (Haber Linki 3).

Resim 4: “Meyve Sineklerinin Yonlerini Nasil Bulabildikleri Anlagild1”

Resim 4’te gorseli verilen Bilim Cocuk dergisinin $ubat 2018
tarihli haberinde, “meyve sinekleri iizerinde yapilan bir ¢alijmada, bu
hayvanlarin yonlerini bulurken Diinyanin manyetik alanindan nasil
yaralandiklari ortaya ¢ikarildi” denilmistir. Bu haberle 3. Sinif Hayat Bilgisi
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dersi “Dogada Hayat” initesinin, “Dogadan yararlanarak yonleri bulur”
kazanimu iligkilendirilebilir. Ogrencilere yazidaki bilgiden yola ¢ikilarak
“Biz de bir ara¢ kullanmadan yontimiizii bulabilir miyiz? Bizim de dergide
verilen ornek gibi dogal yon bulma yontemlerimiz var midir? sorular:
yonlendirilerek kazanima gecis yapilabilir (Haber Linki 4).

Resim 5: “3B Yazicinizi Geri Doniigiimlil Plastikle Besleyin”

Resim 5’te gorseli verilen Popular Science dergisinin 24 Kasim 2017
tarihli haberinde 2013’te “Eger tiim fikirlerinizi 3B olarak basmay1
distiniiyorsaniz 3B yazicilarin kullandigi “miirekkep “ten, yani plastik
filamandan yiginla bulundurmaniz gerekiyor. Ya da bir ProtoCycler alip
kendi plastiginizi kendiniz iiretebilirsiniz. Dennon Oosterman ile eski
sinif arkadaglar1 Alex Kay ile David Joyce, filamana para yetistirmekten
bezdiler. Ardindan, plastigi geri dontstiirerek kullanilabilir bigime
getiren bir makine yaptilar. 700 dolarlik ProtoCycler (Makinenin adi) ise
yaramaz 3B modeller ya da bos plastik siseler gibi artik plastikleri 6giiterek
kiigiik parcalara ayiriyor, eritiyor, haddeden (Sicak madeni tel durumuna
getirmekte kullanilan ve tiirlii gapta delikleri bulunan ¢elik arag) geciriyor
ve bir makaraya sartyor.” denilmistir. Bu haber 3. Sinif Hayat Bilgisi “Dogada
Hayat” tnitesinin, “Geri doniigiimiin kendisine ve yasadig1 ¢evreye olan
katkisina 6rnekler verir” kazanimiyla iliskilendirilebilir (Haber Linki 5).
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Resim-6: “TP-LinK’in akilli ampulleri Turkiyede!”

Resim 6da gorseli verilen 20 Kasim 2017 tarihli Hiirriyet gazetesinin
haberinde “TP-Link, bir stiredir kendini akilli ev ekosistemi icinde
konumlandiriyor ve bu dogrultuda iriinler, ¢oziimler gelistiriyor.
Akillr prizlerini gegtigimiz yil satisa sunan sirket, akilli ampullerini de
Tirkiye’ye getirdi. Dort model akilli ampulii Tiirkiyede satisa sunan TP-
Link, akilli ev triinlerinde de tipki ag triinlerinde oldugu gibi fiyat/
performans ¢oziimleri sunuyor. TP-Link akilli ampuller ek bir donanim
gerektirmeden WiFia baglaniyor ve TP-LinK’in {icretsiz uygulamasi olan
Kasa ile her yerden kolayca, akilli telefonlar izerinden yonetilebiliyor. Evde
olunmadig1 durumlarda bile 1s1klar1 kolayca agip kapamayi saglayan akilli
ampuller ile ayrica her duruma uygun ortam 15181n1 ayarlamak ve 6nceden
programlamak da miimkiin. Enerji tasarruflu TP-Link akilli ampullerin
enerji tiiketimi Kasa ile takip edilebiliyor. Amazon Alexa ile uyumlu olan
ampuller bu sayede ses ile de yonetilebiliyor” Bu haberle 3. Sinif Hayat Bilgisi
“Evimizde Hayat” tinitesinin, “Evde kullanilan alet ve teknolojik tirtinlerin
hayatimiza olan katkilarina érnekler verir” kazanimiyla iliskilendirilebilir.
Bu haberle birlikte evde kullanilan alet ve teknolojik {iriinlerin hayatimiz1
nasil etkiledigi ve bu etkilerin nasil oldugu yoniinde sinifta tartigma ortami
olusturulur (Haber Linki 6).
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Resim 7: “Parlayan Bitkiler, Masa Lambanizin Yerini Alabilir”

Resim 7de gorseli verilen Popular Science dergisinin 18 Aralik 2017
yazisindaki haberde “Doktora sonrasi arasgtirmaci Seon-Yeong Kwak
onderligindeki takim, parlayan bir su teresi ( Bitki) olugturdu. Ustelik bunu
yaparken bitkinin genetigini degistirmediler. Bilim insanlari, yaptiklar:
arastirmanin giiniin birinde elektrikliigiklara olan bagimliligimiziazaltmaya
yardimci olmasini umuyor. Kidemli yazar Michael Strano soyle soyliiyor:
“Hayalimiz, masa lambas1 gorevi goren bir bitki yapmak; bu lambay:
fise takmaniz gerekmeyecek. Isik i¢in gereken gii¢, bitkinin enerji
metabolizmasindan (Canlilardaki kimyasal siireglerin tiimii) saglanacak”
denilmistir. Bu haberi 4. Sinif Sosyal Bilgiler “Bilim, Teknoloji ve Toplum”
ogrenme alaninin, “Cevresindeki ihtiyaglardan yola ¢ikarak kendine
Ozgli triinler tasarlamaya yonelik fikirler gelistirir” kazanimi ile Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Program’inda Temel Beceriler arasinda yer alan
“Girisimcilik” ve “Yenilik¢i Diistinme” becerileriyle iliskilendirilebiliriz. Bu
haberden yola ¢ikilarak 6grencilerin gevresindeki ihtiyaglarin neler oldugu
ve bu ihtiyaglara yonelik neler yapilabilecegi tizerinde diisiinmeleri saglanir
(Haber Linki 7).


https://srg.mit.edu/
http://news.mit.edu/2017/engineers-create-nanobionic-plants-that-glow-1213
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Resim 8: Ayrintilar: Deprem

Resim 8’te gorseli verilen Bilim ve Teknik dergisinin Haziran 2017
saywisindaki haberinde “Ayrintilar: Deprem” adli yazida Diinyanin aktif
deprem kusaklarindan biri olan Alp-Himalaya deprem kusag: {izerinde
olan iilkemizin yiiz dl¢iimiiniin % 42’si birinci derece deprem kusaginda
yer aldig1 belirtilmistir. Bu haberle 4. Smif Sosyal Bilgiler, “Insanlar,
Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninin, “Dogal afetlere yonelik gerekli
hazirliklar1 yapar” kazanimiyla iliskilendirilebilir. Dogal afetlerden biri
olan depremle baslayarak diger dogal afet 6rneklerinin ve dogal afetlere
yonelik hazirliklarin neler oldugu sinif¢a tartisilir, video izletilebilir (Haber

Linki 8).

Resim 9: “Teknoloji Devinin Uzmanlarina Gore 2022’ye Kadar Hayatimiza
Girmesi Beklenen Geligmeler”
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Resim 9da gorseli verilen “Onedio” internet sitesinin 26 Ocak 2017
tarihli haberinde “Teknoloji uzmanlar1 gelecege goriis yetenegini bir kez
daha insanlik yararina kullanarak 2022 yilinda hayatimizin nasil olacag: ile
ilgili 6ngoriilerini belirtti” denilmektedir. Haber “IBMden uzmanlar ‘5’te
5 adinda bir liste hazirlayip 5 yil sonra diinyamizi degistirmesi miimkiin
5 ana teknolojik devrimi aciklad1” seklinde devam etmektedir. Ayrica,
IBM’in 2022 yilina kadar uydularla toplanan verilerle, iklim degisikligi,
toplumsal olaylar ya da bunlar gibi birbirine bagli durumlarinin analiz
edilmeye baglanacagina inandig1 belirtilmektedir. Bu haberi 4. Sinif Sosyal
Bilgiler dersinin “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninin, “Teknolojik
triinlerin ge¢misteki ve bugiinkii kullanimlarini karsilastirir” kazanimina
uygun hale getirilebilir. Boylece ge¢miste ve giiniimiizde kullanilan teknolojik
trtinlerin kullanim amaglari tizerinde durulabilir (Haber Linki 9).

SONUC

Bu arastirmanin amaci giincel haber kaynaklarinin ve dolayisiyla
gilincel olaylarin ders ortamina nasil ve hangi sekilde getirilebilecegi olarak
belirlenmistir. Bu baglamda ilkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri
kazanimlarinin giincel haber kaynaklarindan edinilen bilgilerle nasil
iliskilendirilecegi 6rneklerle agiklanmustir.

Giincel haber kaynaklarindaki bilgilerin se¢imi ve hangi tinite ve kaza-
nimlarla iligkilendirilmesinde 6gretmenlere asagidaki oneriler sunulabilir
(MEB, 2008).

o “Giincel haber kaynaklarinin egitim amacli kullaniminin etkin ve
kalic1 olmasi i¢in 6gretmenler, ziimre 6gretmenleri ve diger ders
ogretmenleri ile yapacaklar: etkinlikler konusunda kararlar almali-
dir. Bu amagla birden fazla dersin igerigi dikkate alinarak disiplinler
arast etkinlikler tasarlanabilir. Ornegin; cesitli gazetelerden bir haf-
ta boyunca hava tahmin raporlari takip edilir. Hava tahminlerinden
elde edilen sayisal veriler matematik dersinde; grafik okuma bece-
risinin gelistirilmesi yaninda; sosyal bilgiler dersinde yasanan sehir
ya da bolgenin hava sartlar1 ve iklim 6zellikleri hakkinda ¢ikarim-
larda bulunmak i¢in kullanilabilir.

« Giincel haber kaynaklar1 kullanilarak etkili bir 6grenme-6gretme
ortami olusturulmast i¢in; haberlerin genel diizeni, belli boliimlerin
amaglari, belli bilgilerin nereden bulunabilecegi, basliklarin amaci
ve kullanilmasi, gazetelerde yer alan resim, sekil, sema ve grafikle-
rin nasil okunacagi konusunda 6grenciler bilgilendirilmelidir.
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o Ogretmenler 6grencilere (eger miimkiinse velilere) donemin bagin-
da giincel haber kaynaklarindan yararlanmanin 6nemini vurgula-
yan ve nasil yararlanilacagi konusunu agiklayan bir yonerge hazir-
layarak dagitabilirler.

o Ogretmen pedagojik agidan uygunlugunu dikkate alarak farkli giin-
cel haber kaynaklarindan dersin amacina uygun haberler belirleye-
bilir. Bu haberleri dersin basinda ya da sonunda konu ile iliskilendi-
rebilir. Ogretmen haberlerin hangi béliimiinii, hangi kazanim igin,
hangi yontem ve teknikle kullanacagini 6nceden belirlemelidir. Ge-
rekirse 6grenci i¢in; sinif igi, sinif dis1 ve sanal ortamda hazirlanan
etkinliklere yardimci materyal hazirlayabilir.

« Giincel haber kaynaklarindan yararlanirken; tartigma gruplari olus-
turma, haber defteri/dosyas1 diizenleme, sinif ya da okul gazetesi
olusturma gibi tekniklerden yararlanilabilir.

« Etkinliklerde yararlanilan giincel haber kaynaklarinin resimleri,
ciktilar1 sinif panosunda kullanilabilir. Okul gazetesinde de bu ma-
teryallerden yararlanilabilir”

« Eger, imkanlar mevcutsa egitim agirlikls, nitelikli ve faydali olabile-
cegi diistiniilen birkag¢ dergi, gazeteye abone olunarak diizenli ola-
rak siniflar da kullanilmasi saglanabilir.

Sonug olarak, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin temel amaci
olan ¢ocugun toplumsallagmasi ve iyi bir vatandas haline gelmesini saglama
da giincel haber kaynaklarinldan yararlanmak oldukgea etkili bir yontem
olarak kullanilabilir.
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COCUK VE SANAT EGITIMI
CHILD AND ART EDUCATION

Banu AKGUN!

OZET

Okul o6ncesinde resim, ¢ocugun kendini ifade ettigi grafik dilidir. Cocuklar
resimlerinde Dbecerilerini, hayal giiclerini kullanarak diinyay1r kendilerince
yorumlar ve kendi sanat anlayiglarini, istek ve 6zlemlerini 6zgiirce dile getirirler.
Sanat yagamin her doneminde bireylerin ayrilmaz parcasidir. Bu nedenle sanat
egitimi hem bireyler hem de toplum acisindan vazgecilmez bir egitim alanidir.
Cocugun yetenegini yoneltme ve yeteneginin agiga ¢ikarilmasinda 6gretmenin
rolii ¢ok 6nemlidir. Ogretmen ¢ocuklara resim yapmalari i¢in uygun ortam
hazirlamali ve bagarili olan ¢ocuklar: tegvik etmelidir. Ayrica gocugun yeteneginin
gelistirilmesinde ev ortami da ¢ok etkilidir. Anne ve babalar, ¢ocuklarin resim
yapmalarinda bagimsiz olmalarini saglamalidir. Cocuklar, kendilerine o6zgii
yetenekleri sayesinde olaylar1 kendilerine gore yorumlayarak ¢izgi ve renklerle i¢
diinyalarini yansitir. Ug yasina kadar gelisi giizel resim yapan cocuklar, dért yasina
geldiklerinde ise daha anlamli kompozisyonlar yaparlar. Okul 6ncesi donemde
resim ¢ocugun biligsel gelisimi ve kavram kazanma ile ilgili becerilerini olumlu
yonde etkilemektedir. Cocuklar ¢evrelerinde gozlemledikleri ve baglarindan gecen
olaylar1 kendi hayal giiclerini yardimi ile resme dokmektedirler. Resim ¢ocuklarda
sorunlar1 yorumlamak ve ¢oztimlemek i¢in de kullanilmaktadir. Bunun iginde
¢ocuklarin resim yaparken serbest olmalari gerekir. Cocuklarin yaptiklar: resimler
asla bagka resimler ile kiyaslanmamalidir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk, Sanat, Egitim, Resim

ABSTRACT

Preschool painting is the graphic language that child expresses himself.
Children use their talents and imaginations in their paintings to interpret the world
for themselves and express their passions and aspirations freely. Art is an integral
part of each person’s life. For this reason, art education is an indispensable
educational field in terms of both individuals and society. The role of the teacher is
crucial for pointing out the children’s abilities. The teacher should prepare suitable
environments for the children to paint. Also, the teacher should provide support
and encouragement for successful children. The home environment can even affect
the development of the children’s abilities. Parents should ensure that children are

1 Ogr. Gor. Gazi Universitesi Polath Sosyal Bilimler Meslek Yiiksekokulu Gorsel
Isitsel Teknikler ve Medya Yapimcilig1 Bolimii, Tiirkiye banuakgun@gazi.edu.tr
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free to paint. Children reflect their own world with lines and colors by interpreting
events according to their own talents. Children up to three years of age paint
indiscriminately, by four years of age, they represent meaningful compositions. In
the preschool period, the painting influences the children’s cognitive developments
and acquisition of skills positively. Children draw the events that they observed
and experienced by the help of their own imagination. The painting is also used
to interpret and solve problems of the children. They should be free to paint.
Children’s paintings should never be compared with other paintings.

Keywords: Child, Art, Education, Painting

GIRIS

Sanat egitimi kavrami, toplumsal ve genel anlamda, giizel sanatlarin
tiim alanlarini ve bigimlerini i¢ine alan, okul i¢i ve okul dis1 yetenek ve
sanat egitimini tanimlamaktadir. Okul 6ncesi donemde sanat egitimi
uygun sekilde hazirlandiginda, ¢ocuklarin yeteneklerini gelistiren biiyiik
bir potansiyel olusturulabilmektedir (Kirigoglu,2009; Artuk, 2002).

Yasamun ilk alt1 yilin1 kapsayan okul 6ncesi dénem, ¢ocugun bedensel,
zihinsel, duygusal ve toplumsal gelisiminin hizli oldugu, kisilik yapisinin
sekillenmeye basladigi, temel aliskanliklarinin da ¢ocuga kazandirildig:
bir donemdir. Sanat egitimi biitiin 6grenciler i¢in oldugu gibi okul 6ncesi
cocuklar iginde gereklidir. Cocuklarin 6zgiir hayal giiglerini, duygu,
diistince ve yeteneklerini birlestirerek c¢izdikleri sekiller; kullandiklar:
renklerle cocuk resmi, cagimiz sanati iginde énemli bir olgudur (Ozkan &
Girgin, 2014; Zincirci, 2012).

Okul 6ncesinde resim, ¢cocugun kendi kendini ifade ettigi grafik dilidir.
Cocuk resmi dogaldir. Becerisini, hayal giiciinii kullanarak diinyay:
kendince yorumlar ve kendi sanat anlayigini istek ve 6zlemlerini 6zgiirce
dile getirir. Ayn1 zamanda ¢ocuklar, sorunlarini agiga ¢ikaran, emek ve
¢aba harcayarak yapabildiginin en iyisini ortaya koyan resimler yaparlar.
Bu donemde bazen ¢ok uzun siire harcayarak bazen de en kisa siirede
resimler yaparak dis diinya ile i¢ diinya arasindaki kurdugu baglantilar:
kagida aktarmis olur (Linderman, 1997; Nicholas, 2007).

Sanat, bireyin yasaminin hemen hemen her alaninda onun ayrilmaz bir
parcasidir. Clinkii insanlar her nereye bakarsa baksinlar her yerde sanat ve
tasarim ¢alismalarini gorebilirler. Sanat egitimi hem birey hem de toplum
agisindan vazgecilmez ve yasam boyu elde edilmesi gereken bir egitim alani-
dir. Toplumun ve insanligin gelismesinde 6nemli bir yer tutan ve ¢ocuklarin
belirli bir yetenegini ifade eden sanat ve resim dogustan gelen gizli bir gii¢
olarak ifade edilebilir. Her ¢ocukta resim yapma yetenegi bulunmakta ise de
yetenegin siirekliligi ve derecesi gocuktan ¢ocuga farkliliklar gostermektedir.


http://tureng.com/tr/turkce-ingilizce/children up to three years of age
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Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar kendilerine 6zgii yetenekleri sayesinde olay-
lar1 kendilerine gore yorumlayarak ¢izgi ve renkler kullanarak i¢ diinyalarini
yansttirlar (Kirisoglu, 2005; Zeece ve ark., 2006).

Cocuklarda Resim Sanatinin Gelisimi

Cocuklarda resim bilingalt1 ve bilingtistii birikimlerin ortaya ¢ikma-
sidir. Cocuklarda resmin gelismesi her ¢ocukta farklilik gostermektedir.
Cocuklar dis diinyalarini ilk 6nce oyunla tanir ve hayal giiglerini oyunla
ortaya koyarlar. Oyun oynayarak biiyiiyen ¢ocuklarin, oyun oynamadan
yetisen ¢ocuklardan sosyal yonden daha aktif, hayal giiglerinin daha fazla,
iletisim kurmalarinin daha iyi ve kelime hazinelerinin daha zengin oldugu
bilinmektedir (Anderson, 2010; Epstein, 2001).

Cocuklarda var olan yetenegin ortaya ¢ikarilmas: olumlu bir sekilde
kullanilmasi ve gelistirilmesi igin gerekli egitim programlarinin okul 6n-
cesi kurumlarinda hazirlanmas: gerekmektedir. Temel hareket noktast,
gerekli egitim ortami diizenlendiginde yetenegin gelistirilmesinin miim-
kiin oldugudur. Cocuklarda yetenegin ortaya ¢ikarilmasinda okul 6ncesi
kurumun ortaminin kisitlayici otoriter ve asir1 yapilandirilmis olmamasi
gerekir. Anaokulunda resim sanat1 yapilan yer, oyun ortamu ile gakigma-
dig1, ayn1 zamanda aydinlik, temiz ve tuvaletlere yakin yerlerde olmalidir.
Cocuk engeller ile catismadig1 bir ortamda yetenegini disa vurmada daha
ozgiir olacaktir. Okul 6ncesi kurumlar gesitli materyal, arag gereg ve fikir-
lerle gocuklarin yeteneklerini gelistirmesine yardimci olmalidir (Fawcett &
Hay, 2004; Gibson, 2010).

Resim, Cocuk ve Ogretmen

Cocugun yetenegini yoneltme ve yeteneginin agiga ¢ikarilmasinda
sistematik bir egitim uygulamada 6gretmenin rolii ok 6nemlidir. Cocuklar
yaptiklar1 resimlerde icten, dogal ve genellikle cosku doludur. Ogretmen
¢ocuklarin basarilarindan onur duymalidir. Ayni zamanda O6gretmen,
¢ocuklarin yeteneklerinin ortaya ¢ikmasi i¢in insanlar ve egyalara iliskin
fikirlerini resim yaparak gostermelerini saglamalidir. Ogretmen, ¢ocuklara
resim yapmalari i¢in uygun bir ortam hazirlamali ve bagarili olan ¢ocuklar:
odiillendirerek resim yapmalarini tegvik etmelidir. Ayrica, ¢ocuklarin
resim yeteneklerini ortaya ¢ikarirken pahali resim malzemelerine
gerek olmadigini, cevredeki c¢esitli materyallerin ¢ocugun yetenegini
desteklemede yeterli olacagini bilmelidir. Cocuklar1 desteklemek i¢in
yapilan resimler sinif iginde ve 6zel giinlerde sergilenmelidir. Okulda
serbest resim ¢alismalar1 yapilarak ¢ocugun konular1 kendisinin se¢mesi,
izlenimlerini, sorunlarini, yasantisini, duygu ve disiincelerini kalem ve
boya ile kagit iizerine aktarmasi saglanmalidir (Fawcett & Hay, 2004; Rubin,
2005; Savva &Trimis, 2005).
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Cocuk, Anne, Baba ve Resim

Cocugun yeteneginin gelistirilmesinde ev ortami da ¢ok etkilidir. Co-
cuklarinin resim yeteneklerinin ortaya ¢ikmasini isteyen anne ve babalar,
diisiince ve etkinliklerinde onlarin bagimsiz olmalarini saglamalidir. Co-
cugun yeteneginin cevresi ile giderek artan karsilikli etkilesimde 6nemli
oldugu bilinmektedir. Cocuk, diisiinsel ve duygusal yasamini yaptig1 re-
simlere yansitmaktadir. Evde kii¢iik yastan itibaren ¢ocuklarin gorsel al-
gilamalarini ve imgesel diisiinmelerini gelistiren resimler yapmalarina izin
verilmelidir. Stirekli televizyon seyreden, telefon veya bilgisayar ile oynayan
cocuklarin var olan yeteneklerini ortaya ¢ikarmalari imkansizdir. Resim
¢alismalarinda ¢ocuklarin bir deha olmasi beklenmemelidir. Resim etkin-
likleri, zevk almaya, duygusal rahatlamaya, kendini ifade etmeye, el bece-
rilerine, goz koordinasyonuna ve dikkati toplamaya son derece yardimci-
dir. Buna ek olarak, cocugun bellek islevlerinde olumlu etkilere sahiptir
(Horn,2006; Sever, 2008).

Cocuklar resim yaparak boyayarak ve sanatsal aktiviteler ile kendilerini
kolayca ifade edebilirler. Cocuklarin yaptiklar1 resimler, bityiiklerin yap-
tiklarina benzemediginden egitimciler, anne ve babalar, kendi diisiince ve
degerlendirme 6lgiitlerini kullanmamalidir. Cocuklara temel bilgileri vere-
rek ozgiir birakmalidirlar. Cocuklarin resimlerinde asla diizeltme yapma-
malidirlar.

Okul Oncesi Dénemde Cocuk Resimlerinin Genel Ozellikleri

o Cocuk resminin gelisim donemleri: Karalama, sembolik resim ve
gercekeilik donemi olarak ayrilmaktadir.

o Okul 6ncesi donemde ¢ocuk 3 yasina kadar bilingsiz, gelisi giizel
karalamalar yapar. 3 yasa kadar yukaridan asagiya dogru ¢izdigi
karalamalar ve dairesel hareketler resimlerinde genis yer bulur.

o Cocuk, 3 yasmna kadar resim yapmay: denerken belirli bir obje
¢izmeyi diigiinmez. Bu donemde resimlerinde sekil, renklerden
daha fazla 6n plandadir. Ana renklerden 6zellikle kirmizi, sar1 ve
maviyi, ara renklerden ise yesili daha ¢ok kullanir. Mor, turuncu,
eflatun gibi ara renkleri resimlerinde nadiren kullanir. Esyalar:
diisey ve yatay ¢izgilerle belirtirler. Geometrik sekilleri (daireler,
kareler, paralel ¢izgiler) her alanda ¢ok kullanirlar. Cizgilerde dik
ac1 hakimdir ve resimlerde tekrarlar fazladur.

o Cocuklar (4-5 yas), resim yaparken kendi bulusu olan bir motifi
hemen her resimlerinde kullanirlar. Ev resimlerinde insanlar1 evden
daha biiyiik cizerler.
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o Cocuklarda resim ahenkli ve anlamli bir kompozisyona kisa siirede
ulasamaz. 4-5 yasarasindaki cocuklarin yaptiklari resimlerde simetri
ve tekrar gibi unsurlarin degiserek daha anlamli kompozisyonlar
yaptiklar1 goriilir.

o 4-6 yas arast ¢ocuklarin yaptiklari resimleri 6gretmen, anne- baba
ve gevresindekilerin elestirmesi, yargilamasi gocuklarin yeteneginin
ag1ga ¢tkmasini engelleyebilmektedir.

o 5-6 yas arast ¢ocuklarin yaptiklar: resimler ise ruhsal ve zihinsel
gelisimleri ile yakindan iliskilidir.

o Aileler ve okul 6ncesi egitiminde gorev alan egitimciler, ¢ocuklarin
yeteneklerini  agiga ¢ikarmak, diisiincelerini, yorumlarini,
yasantilarini, duygularini kagida dokmelerini saglamak i¢in resim
yapmay1 tesvik etmelidirler.

o Cocuklarin resim yapmalari i¢cin hazir kopya edecekleri modeller
verilmemelidir. Bunlar gocuklarin yeteneklerinin ortaya ¢ikmasini
engeller.

« Cocuklarin yaptiklar: resimler, kardes veya arkadaslarinin resimleri
ile kiyaslanmamalidir.

o Okul oOncesi donemde resim ¢ocugun gelisimi a¢isindan ¢ok
onemlidir. Bu donemdeki hedeflerden biri, her gocugun gelisimine
yardimci olmak, bir digeriise ¢ocuga birey olarak kendi potansiyelini
fark ettirmektir (Brookshire ve ark., 2002; Horn, 2006; Epstein,
2001).

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda nitelikli bir sekilde verilen resim
egitimi cocugun biligsel gelisimi ve kavram kazanma ile ilgili becerilerini
olumlu yonde etkilemektedir. Cocuklar, aile ortaminda bir¢ok kavrami
ogrenmektedirler. Ancak akil yiiriitme ve problem ¢6zmeye ait becerilere
iliskin davranislari okulda uygulanan etkinlikler ile 6grenmektedirler. Okul
oncesi donemdeki ¢ocuklar; renk, sekil gibi kavramlari nesnelerle oynayarak
okula gitmeden de dogal bir sekilde de ayirt edebilirler. Ancak, ¢ocuklarda
zaman, miktar ve biyliklik kavramlar ise egitimle kazanilabilmektedir.
Egitimin nitelikli olmast ile bu kavramlari kazanma arasinda olumlu bir
iliski oldugu bilinmektedir (Anderson, 2010).

Aragtirma sonuglar1 bize okul 6ncesi egitimde resim sanati ile ocuklarin
mantiksal akil yiirlitme ve gercek diinya ile ilgili deneyim sahibi olmaya
iliskin becerilerinin arttigini gostermektedir.
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SONUC

Cocuklar, dis diinyalarini ilk kez oyunla tanimakta, oyunla denemekte
ve yeteneklerini oyun ve resim yaparak ortaya koymaktadirlar. Cevrelerinde
gozlemledikleri veya baslarindan gecen olaylar1 kendi hayal gii¢lerinin yardi-
mu ile resme dokmektedirler. Resim insan yasaminin her doneminde rastlani-
lan ve degisik amaglarla yapilan bir etkinliktir. Okul 6ncesi ¢ocuklarda resim,
daha 6nceden belirlenmis metinlere ya da kurallara bagh kalmadan gelisim
diizeylerine uygun hayal giiclerini gelistirmekte ve yetenekleri de harekete
gecirmektedir. Kiigiik yasta resim yapan ¢ocuklarin sosyal yonden daha aktif
oldugu yapilan ¢alismalar ile ortaya konmustur. Resim ¢ocuklarda sorunlar:
yorumlamak ve ¢oziimlemek icin kullanilmaktadir. Bunun i¢in ¢ocuklarin
resim yaparken serbest olmalari ve ellerindeki materyalleri ¢cekinmeden kul-
lanabilmeleri gerekir. Okul 6ncesi kurumlarda ¢ocuklara resim yapmalarina
izin vermek, onlarin yeteneklerinin ortaya ¢ikmasina imkan verirken goz-
el koordinasyonu, sosyal-duygusal alandaki yetenekleri ve motor gelisimleri
icinde olduk¢a yardimcidir (Linderman, 1997; Rubin, 2005).

Resim ve ¢izgi becerilerinin gelisimde okul dncesi donemdeki ¢ocuklar-
da belirli asamalar vardir. Egitimciler ve anne-babalar bu asamalar1 bilirlerse
¢ocuklarin yeteneklerini ve gelisimlerini destekleyebilirler. Cocuklarin resim
yapabilmesi i¢in tesvik edilmeleri gerektigi unutulmamalidir. Bu nedenle re-
sim yapilan ortamin aydinlik ve temiz oldugu kadar materyallerin ¢ocugun
ulagabilecegi bir yerde durmasi da énemlidir. Cocuklarda resim onlarin ge-
lisim ve becerilerinin genel 6zelliklerini yansittig1 bilinmektedir. Cocuklarin
esin kaynagi kendisi ve ¢evresidir. Resimleri ¢evrenin yansimasi olan ¢ocuk,
i¢ diinyasini ve sorunlarini resimlerine aktarir. Resim yaparak yetenegini or-
taya koyar. Okul 6ncesi donemde resim, ¢ocuklar i¢in bu nedenlerle ayr1 bir
6nem tagimaktadir.
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OZET

Is saglig1 ve giivenligi, is diinyasinin meydana getirdigi faaliyetlerden etkilenen
tiim bireylerin sagligina ve giivenligine etki eden faktorleri ve kogullar1 inceleyen
bilim dali olarak ifade edilmektedir. Ulkemizde de 6331 sayili is saghgi ve
givenligi kanunu igveren ve ¢alisanlar agisindan bu alanda buyiik 6nem tegkil
etmektedir. Bu kanunda is saghgi ve giivenligi acisindan 6nemli diizenlemeler
yapilarak, is kazalarinda onleyici olacak yaklagimlar sunulmaktadir. TUIK
verilerine gore iilkemizde her yil is kazalar1 nedeni ile binin iizerinde insanimiz
hayatin1 kaybetmekte ya da sakat kalmaktadir. Is kazalar1 sonucu can kaybi ve
sakatlanma oranini azaltmak i¢in i glivenligi 6nlemlerinin 6nemini ve bu alanda
verilen egitimlerin degerini ortaya koymak gerekmektedir. Bu durum g6z 6niine
alindiginda, meslek yiiksekokullarindan mezun olacak ara elemanlarin is saghig
ve giivenligi konusundaki farkindaliklari is kazalarini 6nleme agisindan 6nemlidir.
Bu ¢aligmada Kesap Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin egitim-6gretimin ikinci
yartyilinda almig olduklari i sagligi ve giivenligi dersine bakis agilar: incelenmistir.
Calismada 16 ifadeden olugan anket 100 Ogrenci Uzerinde uygulanmistir.
Anketlerden elde edilen veriler dogrultusunda sonuglar tartisilmis ve 6nerilerde
bulunulmugtur. Calismanin sonucunda is kazalarinin 6énlenmesinde is saglig1 ve
givenligi egitiminin biiyiik etkisinin oldugu ve Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin
mezun olarak is hayatina atilmalarindan 6nce bu konudaki farkindaliklarinin
olusturulmasi gerekliligi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Meslek Yiiksekokulu, 1§ Saglig1 ve Giivenligi, Farkindalik,
Bakis Agisi
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ABSTRACT

Occupational health and safety is expressed as a scientific discipline
that examines the factors and conditions that affect the health and safety of
all individuals affected by the business world. In our country, Law 6331 on
occupational health and safety is of great importance for employers and employees.
In this case, important regulations are made in terms of occupational health and
safety and approaches to prevent accidents are presented. According to the TUIK
data, our country is losing or losing the lives of our people on the grounds that
every year in our country, there is a job accident. It is necessary to demonstrate the
importance of occupational safety measures and the value of the trainings given
in this field in order to reduce the rate of death and disability resulting in work
accidents. Given this situation, the awareness of occupational health and safety
professionals of graduates from vocational high school is important to prevent
occupational accidents. In this study, the perspectives of Kesap Vocational High
School students on the occupational health and safety course they had taken in the
second semester of education were examined. The questionnaire consisting of 16
questions was applied to 100 students in the study. The results of the questionnaires
were discussed and suggested. As a result of the study, it was determined that the
prevention of occupational accidents was the greatest effect of occupational health
and safety education and that the necessity of establishing awareness of Vocational
High School students before their graduation into business life was determined.

Keywords: Vocational High School, Occupational Health and Safety,
Awareness, Perspective

GIRIS

En giizel goriiniiste var edilmis insan diinyadaki diger tiim canlilardan
ayr1 olarak esi ve benzeri olmayan bir diisiinme yetenegine sahip olarak
yaratilmistir. Bu yetenek sayesinde yeryiiziiniin her alanina yayilmis ve
bir¢ok medeniyetin olusmasina dnciilitk etmistir. Zaman igerisinde gelisen
ve siirekli degisime ugrayan teknoloji insanoglunun saghg: ve giivenligi
konularinda birtakim sorunlarin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Bu
saglik ve giivenlik sorunlar1 ¢ok kisa siire igerisinde biiyiiyerek is verimini
ve kalitesinin azaltmis, kurumlar1 her yéniiyle tehlikeye sitiriiklemistir.
Boylece ¢aligma alanlarinda is giiciiniin saghigi ve giivenligi kavramlar
olusmaya ve sik¢a konusulmaya basglamigtir.

Uluslararasi Galisma Orgiitii (ILO) ve Diinya Saglik Orgiitii (WHO)
tanimlamasina gore is sagligi, biitiin mesleklerde ¢alisanlarin bedensel,
ruhsal ve sosyal yonden iyilik hallerinin en stiin diizeyde tutulmasi, siir-
diiriilmesi ve gelistirilmesi ¢aligmalarindan olusmaktadir. I giivenligi ise,
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calisanlarin is ve is yerlerinde karsilastiklar: tehlikelerin bertaraf edilmesi,
bu miimkiin degilse azaltilmasi i¢in getirilmis ytikiimliiliiklere ait teknik
kurallarin biitiiniinii ifade etmektedir. Is giivenliginin amaci; ¢aliganin ya-
samina ve vicut bitiinligine yonelik risklerin ortadan kaldirilmasini
saglamaktir.

Giiniimiizde is kazalar1 ve meslek hastaliklarinin olugmasi ile ilgili
yapilan ¢alismalar incelendiginde, is kazasi ve meslek hastaliklar1 sayisinin
azimsanamayacak kadar yiiksek oldugu gériilmektedir. [s kazalarinin bityiik
¢ogunlugunun c¢alisanlarin dikkatsiz davranislar1 ve egitimsizliginden
kaynaklandigy, bilingsizligin ve ihmallerin 6n plana ¢iktig1 gériilmektedir.
Uluslararast Caligma Orgiitii (ILO)’nun degerlendirmesine gore, diinyada
her yil iki yiiz yetmis milyon is kazas1 meydana gelmekte ve yiiz altmis
milyon kigi meslek hastaligina yakalanmaktadur. Iki milyon insan is kazalar1
ve meslek hastaliklar1 sonucu hayatin1 kaybetmekte ve bu sayinin artma
egiliminde oldugu belirtilmektedir (Global Strategy On Occupational
Safety and Health, 2013). Ayrica ILO’nun degerlendirmesine gore, Avrupa
Birligi tlkeleri i¢inde meydana gelen is kazalar1 oranlari bakimindan
Tiirkiye'nin ilk sirada olmasy, is¢i saghigi ve giivenligi egitimine daha fazla
onem verilmesi gerektigini acik¢a gostermektedir (Ozkilig, 2005). Bu
durumda, iilkemizde meydana gelen is kazalar1 ve meslek hastaliklarinin
azaltilmasi ve bu kazalar ve hastaliklar nedeniyle olusan is giicii ve maddi
kayiplar1 en aza indirebilmek adina basta {iniversitelerde 6grenim goren
ogrencilerin is saglig1 ve giivenligi konusunda gerekli egitimi almalarini
saglamak, bu konuda onlar1 bilinglendirmek ve durumun ciddiyetinin
kavratilmas: gerekmektedir. Bu ¢alismada da; Meslek Yiiksek Okulu
6grencilerinin is saglig1 ve giivenligi konusundaki alg1 diizeyleri yapilan
anketler ile degerlendirilerek alinmas: gereken tedbirler belirtilmistir.

(Ozgiiler & Koca, 2013) yapmis olduklari calismada, meslek yiiksekokulu
6grencilerinin is saghg1 ve giivenligi ile ilgili bilgilere ulagma diizeylerini
aragtirmiglardir. Bu amagla hazirlanan 20 soruluk bir anket, 1000 6grenci
tizerinde uygulanmistir. Sonug olarak, meslek yiiksekokulu 6grencilerinin
is saglig1 ve giivenligi ile ilgili bilgi sahibi olmadiklar1 ancak; is saglig: ve
giivenligi konusunun 6nemli oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir.

(Saritkaya & Digerleri, 2009) yapmis olduklar1 ¢alismada, meslek
ylksekokulu 6grencileri ve okul yonetiminin is¢i sagligi ve giivenligi
konusuna yaklagimlar1 ile 6grencilerin staj yaptiklar1 isletmelerin ayni
konudaki tutumlarini belirlemek i¢in 240 6grenciye 15 ifadeden olusan
bir anket ¢aligmasi uygulamistir. Sonug olarak isci sagligi ve giivenligi
kavraminin tiim ¢aliganlara kazandirilmasinda temel egitimin sart oldugu
ve bu egitimin 6grencilere is hayatina baglamadan 6nce 6grenim gordiikleri
Meslek Yiiksek Okullarinda verilmesi gerektigi sonucuna varilmigtir.
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(Copur & Digerleri, 2006) yapmis olduklar: ¢alismada, tiniversite hasta-
nesinde calisan ev idaresi personelinin is saghigi ve giivenligi konusundaki
gorislerini belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmuislardir. Calismada, tiniver-
site hastanesi ev idaresi boliimiinde ¢alisan 260 personel {izerinde bir anket
uygulanmis, bu anketin sonucunda personelin tamamina yakininin hizmet
ici egitim aldig1 belirlenmistir. Hizmet ici egitim alanlarin is saglig: ve gii-
venligine iligkin olarak “temizlik yontemleri’, “temizlik maddelerinin kulla-
nimyt’, “kazalardan korunma’, “hijyen’, “arag-gereglerin bakimi ve kullanimr’,

“enfeksiyon kontrolii” ve “ilkyardim” konularinda egitim aldig1 saptanmustir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alisma 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda Giresun Universitesi, Ke-
sap Meslek Yiiksekokulunda 6grenim goren 6grencilerin is saglig1 ve giiven-
ligi egitimine bakis agilarinin belirlenmesi ve bu konudaki farkindaliklarinin
olgiilerek toplum genelindeki gesitli sektorlere adim atacak 6grencilerin is
saglig1 ve giivenligi konusunda bilinglendirilmesi amaciyla yapilmustir.

Arastirmanin Problemleri

Bu aragtirmada Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin is saglig ve giiven-
ligi egitimine bakis agilarini belirlemek amaciyla agsagidaki ifadelere yanit
aranmuigtir:

1. 6331 sayili Is Saglig1 ve Giivenligi Kanunu hakkinda bilgi sahibiyim

2. I saglig1 ve giivenliginin, her 6gretim kademesinde ders olarak ve-
rilmesini dogru buluyorum

3. Ogrenci olarak is saghg1 ve giivenligi kurallarina gereken hassasiyeti
goOsteriyorum

4. Is saghi ve giivenligi derslerinin is giivenligi bilincini arttirdigina
inanryorum

5. Is saglig1 ve giivenligi egitiminin is hayatinda verimliligi ve kaliteyi
arttirdigini diistintiyorum

6. Tiurkiyede is saghigi ve giivenligi ihlallerine doniik yaptirimlarin
caydirici oldugunu diisiintiyorum

7. Tirkiyede is saglig1 ve glivenligi kiiltiiriiniin tiim sektorlerdeki ¢ali-
sanlarda var oldugunu diistiniiyorum

8. Calisacagim is yerinde herhangi bir kazayla kargsilagirsam veya mes-
lek hastaligina yakalanirsam kanuni olarak haklarimi biliyorum
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9. Her firmanin ise aldig1 personeli ise baglatmadan once is sagilig1 ve
glivenligi egitimine tabii tutmasi gerekliligine inaniyorum

10.Egitimini aldigim Onlisans programu ile ilgili giincel is kazalar1 ve
meslek hastaliklarindan haberdarim

11. Universite 6grenimim sirasinda is saghgi ve giivenligi konusunda
bilgilendirildim

12. Cesitli kurumlar tarafindan verilen is saghig1 ve giivenligi uzmanlig
egitimlerinin niteligi tartismalidir

13.1gverenlerin personelini ¢alistirdig1 alanlarda is giivenligini sagla-
mast en temel gorevlerinden biridir

14.1s kazalar1 ve meslek hastaliklar1 sonucu olusan kaybin igveren, isci
ve devlete olan yansimasi hakkinda bilgi sahibiyim

15.15 saglig1 ve giivenligi hakkindaki giincel gelismeleri arastirip yakin-
dan takip ediyorum

16.Staj yapmis oldugum yerde is kazalarin1 6nlemek adina uyarici lev-
halar bulunuyordu

YONTEM

Anket ¢alismasi Giresun Universitesi, Kesap Meslek Yiiksekokulu biin-
yesinde aktif olarak 6grenci alan Dis Ticaret, Emlak ve Emlak Yonetimi,
Saglik Kurumlar: Isletmeciligi ve Yap1 Denetim programlari olmak iizere
dort programda yapilmistir. Dort programda toplam 100 6grenciye 16 ifa-
deden olusan bir anket ¢aligmas1 uygulanmistir. Anket sonuglarini deger-
lendirmek i¢in bilgisayar ortaminda Microsoft Office Excel 2010 programi
kullanilmigtir. Anket ¢aligmasi her bir soru i¢in bes farkli cevap olacak ge-
kilde hazirlanmustir.

BULGULAR

Giresun Universitesi Kesap Meslek Yiiksekokulunda egitim-6gretim
goren Ogrencilerin is saghgr ve giivenligi konusundaki gorislerini
belirlemek ve bu 6grencilerin is saglig1 ve giivenligi farkindaliklarini ortaya
¢ikarmak i¢in yapilan bu ¢aligmada 100 6grenciye 16 ifadeden olugan anket
calismasi uygulanmis elde edilen veriler grafiklerle agiklanmigtur.
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Ulkemizde yiiriirliikte olan 6331 sayili Is Saghig ve Giivenligi Kanu-
nu'nun igeriginin bilinmesi bu konuda farkindalik yaratilmasinin baslica
kosulunu olusturmaktadir. Bu farkindalig1 degerlendirmek igin 6grencilere
yoneltilen 1. ifadede %47’lik bir kesimin is saglig1 ve giivenligi kanunu hak-
kinda bilgi sahibi olmadig1 belirlenmistir (Sekil 1). Ogrencilere yoneltilen
11. ifadede %58lik bir gogunlugun iiniversite 6grenimi sirasinda is sagligi
ve giivenligi konusunda bilgilendirildigi belirlenmesine karsin 6331 sayili
Is saghg1 ve Giivenligi Kanunu'nu bilmemesi bir tezat olusturmaktadir.
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Sekil 1: 6331 sayil Is Saglig1 ve Giivenligi Kanunu hakkinda bilgi sahibiyim

Is saglig1 ve giivenligi ozellikle cesitli sektorlerin iiretim alanlarinda fa-
aliyet gosteren firmalar agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu firmalara
ara eleman yetistiren Meslek Yiiksekokullarinda 6grencilere is saglig1 ve
giivenliginin 6neminin aktarilabilmesi i¢in miifredatlara zorunlu bir ders
olarak konulmasinin faydali olacag: aciktir. Her 6gretim kademesinde is
saglig1 ve giivenligi egitiminin ders olarak verilmesine yonelik 2. ifadede
%68’lik biiyiik bir gogunlugun konunun ders olarak okutulmasini istedik-
leri ve bunun 6neminin farkinda olduklar: belirlenmistir (Sekil 2). Ancak,
verilecek is saglig1 ve giivenligi egitimin kalic1 olmasi ve gelistirilmesi i¢in
ogrencinin de iizerine diigen birtakim seyler vardir. Ogrencilere yoneltilen
15. ifadede %70’lik ¢ok biiyiik bir ¢ogunlugun is saglig: ve giivenligi hak-
kindaki giincel gelismeleri takip etmedikleri belirlenmis olup bu eksikligin
6nemli sonuglari olacag: agiktir (Sekil 3).
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Sekil 2: Is saglig1 ve giivenliginin her 6gretim kademesinde ders olarak
verilmesini dogru buluyorum
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Sekil 3: Is saglig1 ve giivenligi hakkindaki giincel gelismeleri aragtirip yakindan
takip ediyorum

Is saglig1 ve giivenligi egitimlerinin verilmesi kadar dgrencilerin bu
konuya hassasiyet gostermesi ve is giivenligi kurallarina uymalar1 da ¢ok
onemlidir. Meslek Yiiksek Okullarindan mezun olacak 6grencilerin bu ko-
nudaki hassasiyetinin olugsmasi, ara eleman olarak ¢alisacaklar1 firmalarda
is giiciine biiyiik katki yapilmasini saglayacaktir. Yapilan anket ¢aligma-
sinda 6grencilere yoneltilen 3.ifadede %65’lik bir ¢ogunlugun is sagligi ve
giivenligi kurallarina gereken hassasiyeti gosterdikleri belirlenmistir (Sekil
4). Ogrencilerin is saghg ve giivenligi kurallarina uymak konusunda gos-
terecekleri hassasiyet is saglig1 ve giivenligi derslerinde bu konuyla ilgili bi-
linglendirilmeleriyle saglanabilir. Ogrencilere yoneltilen 4. ifadede %58’lik
bir kisim i sagligi ve giivenligi derslerinin is saglig1 bilincini arttirdigini
diistinmektedir (Sekil 5).
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Sekil 4: Ogrenci olarak is saglig1 ve giivenligi kurallarina gereken hassasiyeti
gosteriyorum



402 | EGITIM BILIMLERINDE AKADEMIK ARASTIRMALAR

1%

BEVET

BHAYIR

EFIKRIM YOK
BKESINLIKLE EVET

4% BKESINLIKLE HAYIR
3%

Sekil 5: Is saglig1 ve giivenligi derslerinin is giivenligi bilincini arttirdigina
inaniyorum

Is saglig1 ve is giivenliginin isletmeler agisindan ¢ok yonlii nemi vardir.
Is kazalar1 nedeniyle meydana gelecek isgiicii kayiplar1 hem verimlilik so-
runu yaratacak hem de maliyetlerin artmasina neden olarak isverene kiil-
fetler getirecektir (Odaman, 2005:39). Firmalarin personelinin is saglhig1 ve
giivenligi egitimlerine yapacagi harcamalar, is kazalar1 ve meslek hastalikla-
rin1 azaltarak, nitelikle personel yetistirilmesine katki saglayarak verimlik ve
kaliteyi arttiracaktir. Meslek Yiiksek Okulu 6grencilerine yoneltilen 5. ifade-
de %55’lik bir gogunlugun is saglig: ve giivenligi egitimin is hayatindaki ve-
rimlilik ve kaliteyi arttirdig1 diisiincesinde olduklari belirlenmistir (Sekil 6).
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7

Sekil 6: s saglig1 ve giivenligi egitiminin is hayatinda verimliligi ve kaliteyi
arttirdigini diigiinityorum

Diinyada ve tilkemizde is saghig1 ve giivenligi ihlallerine yonelik cezalar
ve uygulanacak yaptirimlar kanunlarla belirlenmis olup uygulanmaktadir.
Ancak tilkemizde bu cezalarin ne derecede caydirict oldugu tartigmalidir.
Bu konuda Meslek Yiiksekokulu 6grencilerine yoneltilen 6. ifadede %36’ l1ik
bir ¢ogunlugun iilkemizde is saglig1 ve giivenligine yonelik yaptirimlarin
caydirict olmadigini diisiindiigli, %24tniin bu konudaki yaptirimlarin
caydirict oldugunu diisiindiigli, %40 lik bir ¢ogunlugun da bu konuda
fikrinin olmadigini belirtmektedir ($ekil 7).
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Sekil 7: Tirkiyede is saglig1 ve gitvenligi ihlallerine dontik yaptirimlarin caydiric
oldugunu diigiinityorum

Ulkemizde sektorel firmalarda calisan insanlarin tiimiinde yerlesmis
ve kaliplasmis bir is saglig1 ve giivenligi kiiltiiriiniin olusturulmasi bu
alanda meydana gelecek kazalarin azaltilmasinda ¢ok onemli bir etkiye
sahiptir. Ulkemiz genelinde bdyle bir kiiltiiriin olup olmadigini belirlemek
i¢in 6grencilere yoneltilen 7. ifadede %64liik biiyiik bir ¢ogunlugun bu
kiiltiiriin olmadigini diisiindiigii belirlenmistir (Sekil 8).
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Sekil 8: Tiirkiyede is saglig1 ve giivenligi kiiltiiriiniin tiim sektorlerdeki
caliganlarda var oldugunu distintiyorum

Ogrencilerin ¢alisacagi isyerlerinde herhangi bir kazaya maruz
kaldiklarinda veya meslek hastaliklarina yakalandiklarinda kanuni olarak
sahip olduklar1 haklar1 bilmesi ve gerekli yerlere bagvuru yapabilmesi
konusunda yoneltilen 8. ifadede %56’lik bir gogunlugun is saghgi ve
giivenligi konusunda sahip oldugu haklar: bildigi, %26’lik bir gogunlugun
ise haklarindan haberdar olmadig: belirlenmistir (Sekil 9). Ogrencilerin
%50’lik bir kisminin egitim aldiklar1 alan ile ilgili is kazalarin1 ve meslek
hastaliklarini takip etmeleri de bu durumu destekler niteliktedir (Sekil 10).
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Sekil 9: Calisacagim is yerinde herhangi bir kazayla karsilagirsam veya meslek
hastaligina yakalanirsam kanuni olarak haklarimi biliyorum
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Sekil 10: Egitimini aldigim 6nlisans programu ile ilgili glincel is kazalar1 ve meslek
hastaliklarindan haberdarim

6331 sayili Is Sagh@i ve Giivenligi Kanunu'nda belirtildigi gibi
isverenlerin ¢alisanlarin isle ilgili saglik ve giivenligini saglamakla yiikiimli
olduklar1 ve bu ger¢evede mesleki risklerin onlenmesi, egitim ve bilgi
verilmesi déahil her tiirlii tedbirin alinmasi, organizasyonun yapilmasi,
gerekli arag ve gereglerin saglanmasi, saglik ve giivenlik tedbirlerinin
degisen sartlara uygun hale getirilmesi ve mevcut durumun iyilestirilmesi
icin caligmalar yapmasi gerekmektedir (Is saghgi ve Giivenligi Kanunu,
2012:28339 ). Meslek Yiiksekokulu 6grencilerine yoneltilen 9. ifadede
%92’lik bir gogunlugun firmalarin ise aldig1 personeli is saglig1 ve glivenligi
konusunda egitimden gecirmeleri gerekliligine inandiklar1 belirlenmistir
(Sekil 11). Ayrica, o6grencilerin %74liik bir kismi isverenin isle ilgili
alanlarda, galisanlarinin is giivenligini saglamasinin en 6nemli gorevi
olduguna inandiklari belirlenmistir ($ekil 12).
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Sekil 11: Her firmanin ise aldig1 personeli ise baslatmadan 6nce is saghig1 ve
giivenligi egitimine tabii tutmasi gerekliligine inantyorum
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Sekil 12: Igverenlerin personelini galistirdig alanlarda is giivenligini saglamasi en
temel gorevlerinden biridir

Ulkemizde is sagligi ve giivenligi egitimlerinin nitelikleri konusunda
ogrencilere yoneltilen 12. ifadede, dgrencilerin %52 si {ilkemizde gesitli
kurumlar tarafindan verilen is saglig1 ve giivenligi uzmanlik egitimlerinin
niteliginin tartisilir oldugunu diistindiikleri belirlenmistir (Sekil 13). Bunun
en onemli sebeplerinden biri bu uzmanlik egitimlerinin verilmesinde 6zel
sektoriin daha etkin olmasi, devletin bu egitimlerdeki etkinliginin daha az
olmasi gosterilebilir. Bunun yani sira 6grencilerin %41°lik bir gogunlugunun
bu ifadeye kars: fikrinin olmadig1 da belirlenmistir.
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Sekil 13: Cesitli kurumlar tarafindan verilen is saglig1 ve giivenligi uzmanlig
egitimlerinin niteligi tartiymalidir
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Degisik sektorlerde faaliyet gosteren firmalarin ve bu firmalarda ¢aligan
insanlarin 6331 sayil Is Saglig1 ve Giivenligi Kanununa uygun olmayan
davransslary, is saglig1 ve giivenligi konusundaki bilingsizlikleri ve dikkat-
sizlikleri sonucunda tilkemizde bircok insan meslek hastaliklarina maruz

kalmakta veya hayatini kaybetmektedir. Uluslararas1 Caligma Orgiiti’niin
(ILO) is kazalari verilerinde iilkemiz, hayatini kaybeden insanlarin sayisi-
nin ¢oklugu ve meydana gelen is kazalari sayis1 bakimindan Avrupa Birligi
tilkeleri arasinda ilk siralardadir (Ozkilig, 2005). Ozellikle ingaat, maden-
cilik ve tas ocakeiligr sektoriinde kendine 6zgii ¢alisma kogsullarinin daha
fazla olmasi diger sektorlere gore is kazasi yagsanmasi olasiligini da arttir-
maktadir. Is kazalarin sonucunda meydana gelen éliimler hem maddi hem
de manevi olarak isgiicii kayiplarina sebep olacaginda sektorlerde verimli-
ligini diistirmekte ve kaliteyi azaltmaktadir. Ogrencilere yoneltilen 14. ifa-
dede, %39’luk bir ¢ogunlugun is kazalar1 ve meslek hastaliklar1 sonucun-
da meydana gelecek kaybin hem isverenlere hem de is¢iye olan yansimasi
konusunda bilgi sahibi oldugu, %31’lik bir ¢ogunlugun ise bu konudaki
yansimalar1 bilmedigi belirlenmistir (Sekil 14).

6% 1%
_ HEV
y \ EVET
- 30% EHAYIR
BFIKRIM YOK
BKESINLIKLE EVET

BKESINLIKLE HAYIR

Sekil 14: [s kazalar1 ve meslek hastaliklar1 sonucu olugan kaybin isveren, isci ve
devlete olan yansimasi hakkinda bilgi sahibiyim

Ogrencilerin staj yaptiklari firmalarin is saglig1 ve giivenligi kurallarina
bakisini belirlemek amaciyla 6grencilere 16. ifade yoneltilmistir. Ogrenci-
lerin %62’si staj yaptiklar1 yerlerde is saghg ve giivenligi ile ilgili uyarici
levhalarin oldugunu, %12’si ise bu uyarici levhalarin bulunmadigini belirt-
mislerdir. Bunlarin yani sira %26’lik bir ¢ogunlugun ise fikrinin olmadig:
ortaya ¢ikmistir (Sekil 15). Bunun sebebinin anket uygulanan bir kisim 6g-
rencinin heniiz stajlarini yapmamasi oldugu séylenebilir.
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Sekil 15: Staj yapmis oldugum yerde is kazalarini énlemek adina uyarici levhalar
bulunuyordu

SONUCLAR VE ONERILER

Ulkemizde son yillarda is sagh@i ve giivenligi konusunda yapilan
calismalar isletmelerin en biiyiik hedefi olan is verimliligi ve kalitesinin
arttirilmasi alanlarinda biyiik bir ilerleme kaydedilmesini saglamistir.
[sverenlerin igyerlerinde saglikli ve giivenlikli ortamlar olusturmas
meydana gelebilecek is kazalar1 ve meslek hastaliklarini azaltacagindan tilke
ekonomisine ¢ok biiyiik katkilar saglayacaktir. Bu katkilar sadece isveren
agisindan degil isyerlerinde caligan isciler acisindan da 6nemlidir. Is kazast
ve meslek hastaliklarinin engellenmesi is saglig1 ve giivenligi egitimleri ile
saglanmaktadir. Buegitimlerin diizenlibir sekilde verilmesive toplumun her
kademesinin bu egitimlerden faydalanabilmesi gerekmektedir. Bu agidan
cesitli sektorlerde faaliyet gosteren firmalara ara eleman yetistiren Meslek
Yiiksekokullarindaissagligive giivenligi derslerinin zorunlu hale getirilmesi
ve mezun olacak dgrenciler arasinda bir is saghigi ve giivenligi kiltiiriiniin
olusturulmasi saglanmalidir. Meslek Yiiksekokullarinda verilecek is saglig
ve giivenligi egitimleri ile 6grencilerde olusturulacak biling ancak ve ancak
ozel sektor firmalarinin da is saglig1 ve giivenligi egitimlerine verecekleri
degerle anlam kazanacaktir. Bu nedenle 6zel sektorde faaliyet gosteren
firmalar ise aldiklar1 her ¢aligana bu egitimlerin 6nemini hissettirmesi ve is
kazalarina kars1 6nleyici ve uyarici levhalar1 bulundurmasi gerekmektedir.
Is saghgi ve giivenligi uzmanlik egitimlerinin daha ¢ok o6zel sektor
biinyesinde olmasi bu egitimlerde nitelik problemlerinin yasanmasina ve
egitimlerin tartismali hale gelmesine sebebiyet vermektedir. Bu nedenle
is saghg ve giivenligi uzmanlik egitimlerinin verilmesinde devletin de
6nayak olmasi ve bu egitimlerin devlet kurumlar: biinyesinde verilmesi
¢ok daha faydali olacaktir.
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DUNYADA VE TURKIYE'DE MEDYA OKURYAZARLIGI
EGITIMI
MEDIA LITERACY EDUCATION IN THE WORLD AND THE
CASE OF TURKEY

Cahit ERDEM!

OZET

Medya mesaj: igeriklerine dogru yol ve yontemlerle erisme, erisilen icerikleri
analiz etme ve degerlendirme, yeni medya icerikleri iiretme ve medya yoluyla
gesitli sorunlara ¢oziim bularak toplumsal hayata katilma gibi beceriler igeren
medya okuryazarligi 6zellikle bilgi iletisim teknolojilerinin gelisiminin hizlandig,
bireylerin medya ile yiiksek diizeyde etkilesim igerisinde oldugu yirmi birinci
ylzyilda kazanilmasi bir zorunluluk haline gelen bir beceri olmustur. Bu nedenle
medya okuryazarlig1 egitimi okuloncesinden yiliksekogretime ve sonrasina bireylere
sunulmalidir ancak Tiirkiyede medya okuryazarlig1 egitimine yonelik ¢aligmalarin
son donemde bagladig1 ve ¢ok sinirl diizeyde oldugu ifade edilebilir. Etkili bir medya
okuryazarlig1 egitimi icin uzun siiredir medya okuryazarligi egitimi deneyimi
edinmis tilkeleri incelemek bir rehber gorevi gorebilir. Bu ¢aliymada ilk olarak
medya okuryazarlig1 egitimine nasil yaklagildig1 ele alinmis ve daha sonra medya
okuryazarlig egitiminde 6ncii olarak kabul edilen Amerika Birlegik Devletleri ve
Ingilterede medya okuryazarligi egitimi uygulamalar1 6zetlenmistir. Son olarak
da Tiirkiyedeki medya okuryazarligi egitimi uygulamalar1 kronolojik bir sira ile
aciklanmistir. Diger tlkelerin yani sira Tiirkiyede medya okuryazarligi egitiminin
gelisimini belirlemek daha sonraki uygulamalar i¢in yol gosterici olabilir.

Anahtar Kelimeler: Medya okuryazarligi, Medya okuryazarliginin gelisimi,
Yirmi birinci yiizyil becerileri.

ABSTRACT

Media literacy, which involves skills regarding accessing to contents of media
messages through appropriate methods, analyzing and evaluating the accessed
contents, producing new media contents and participating to social life through
finding solutions to various problems with the help of media, is a mandatory skill
to acquire in the twenty first century in which information and communication
technologies have advanced rapidly and individuals have a level of interaction
with media. Therefore, media literacy education should be available for individuals
from kindergarten to higher education and beyond; however, it can be argued

1 Ogr. Grv. Dr., Afyon Kocatepe Universitesi, cerdem@aku.edu.tr
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that attempts of media literacy education in Turkey have recently started and it
is highly limited. Analyzing countries which have had long years of experience in
media literacy education can serve as a guide for efficient media literacy education.
This chapter firstly deals with how media literacy has been addressed and then
summarized media literacy education implications in the U.S.A. and England
which are accepted as leading countries in this respect. Finally, media literacy
education implications in Turkey are explained chronologically. Identifying the
development of media literacy education in Turkey as well as other countries may
lead the way for future implications.

Keywords: Media literacy, Development of media literacy, Twenty first century
skills.

GIRIS

Medya igeriklerine erisme, onlari analiz etme, degerlendirme ve iletme
becerisi olarak tanimlanan medya okuryazarlig1 (Aufderheide, 1993) 21.
yiizyillda bir bilgi bombardimani altinda olan bireyler (Bawden, 2001)
icin edinilmesi gereken en onemli 21. yiizyil becerileri arasinda kabul
edilmektedir (Finegold & Notabartolo, 2008). Bu yiizyildaki medya-
yogun yasam, bireylerin medya ile olan etkilesimlerine iliskin istatistikler,
medyanin bireyler ve toplumlar iizerindeki etkisi gibi konular bir arada
degerlendirildiginde medya okuryazarliginin o6nemi daha belirgin
hale gelmektedir. Gegmisi c¢ok eskilere gotiiriilebilecek olan medya
okuryazarligi son donemde hizla gelisen bilgi iletisim teknolojilerinin
gelisimiyle 6nemini artirmis ve medya okuryazarlig1 egitimi ¢aligmalar:
hiz kazanmustir. Tiirkiyede ise medya okuryazarlig1 egitimi ¢abalarinin 15
yillik kisa bir deneyime sahip oldugu ifade edilebilir ancak son dénemde
yapilan calismalar ve aragtirmalar bu konudaki artan ilgiyi gostermektedir.
Ornegin internet arama motorunda 2005 yilinda Tiirk¢e olarak medya
okuryazarlig1 anahtar kelimeleri ile yapilan bir sorgulamada yaklasik 20
sonug bulunurken (Pekman, 2006), ayn1 sorgulama 2017 yilinda yaklagik
537.000 sonug vermistir (Erdem, 2018). Bu artan ilgi ile beraber medya
okuryazarlig1 egitiminin istenen nitelige ulastig1 heniiz sdylenemez. Bu
nedenle, diinyada medya okuryazarligi egitimi uygulamalarininincelenmesi
ve Tiirkiye i¢in bir rehber olarak kullanilmasi akilci bir yol olacaktir. Uzun
yillardir devam eden bu deneyimden faydalanilmasi medya okuryazarlig
egitiminin gelisimi i¢in katki sunacaktir. Bunun igin ilk olarak medya
okuryazarlig1 egitimine nasil yaklasildig1 incelenmelidir.

Medya okuryazarlig: ¢esitli bilim insanlar: tarafindan ¢esitli sekillerde
ele alinmigtir. Medya okuryazarligi kimi arastirmacilarca bir kamu politikasi
konusu olarak, bir elestirel kiiltiirel konu olarak, ilkokul 6gretmenleri igin
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bir pedagojik araglar seti olarak, ebeveynlere oneriler olarak veya bilimsel
bir aragtirma konusu olarak ele alinmistir. Baz1 yazarlar bir tek kiltiire
odaklanirken bazi yazarlar da gesitli iilkelerin kiiltiirlerine odaklanmustir
(Christ & Potter, 1998; Potter, 2010). Medya okuryazarligi ilk basta 6grencilere
medya hakkinda bilgi vermeyi icermekteydi- reklamciligin nasil isledigi gibi.
Daha sonra, ortaya ¢ikan yeni iletisim araglarini kullanarak okuma ve yazma
deneyimine dontismiistiir. Glintimiizde ise medya okuryazarlig: artik kiiresel
multimedya ortaminda 6grenmenin dogasini degistirmektedir. Sorgulama ve
stireg tabanli bir pedagoji ile kullanildiginda medya okuryazarligi 6gretilecek
yeni bir konu olmaktan ziyade yeni bir 6grenme ve 6gretme yolu halini
almaktadir (Thoman & Jolls, 2004).

Medya okuryazarlig1 egitimin ge¢misi ¢ok eski tarihlere dayandirilabilir
ancak gliniimiizde kullanilan anlamda medya okuryazarliginin ve medya
okuryazarlig1 ¢alisma ve uygulamalarinin 20. yiizyilin son geyregi itibari
ile yogunluk kazandig1 séylenebilir. Medya okuryazarligi 1970’li yillardan
bu yana 6nem kazanan bir ¢aligma alani olmustur (Kubey, 2003; Pekman,
2006; Topuz, 2011; Cramer, 2015). Federov (2008) medya okuryazarlig
egitiminin gelisimini;

(a) baglangi¢ donemi (1920’ler-1940’1ar),

(b) estetigin baskin oldugu dénem (1950’ler-1960’lar),

(c) basin ve filmden medyaya gecis donemi (1970’ler-1980’ler)

(d) yenilik arayislar1 donemi (1990’lar-2000’lerin baslar1)

olmak izere dort baslik altinda ele almistir. Medya okuryazarlig egitiminin
gelisiminde diinyada bir birlik oldugu séylenemez; kimi tilkelerde medya
okuryazarlig1 egitimi ok erken donemlerde baslamisken kimilerinde son
yillarda giindeme gelmistir ve medya okuryazarlig1 egitiminin igerigi ve
kapsamu cesitlilik gostermektedir. Ornegin Pekman’a (2006) gore medya
okuryazarligi ABDde kokenlidir ve daha sonra ozellikle Ingilterede ve
[skandinavyada gelisme imkani bulmustur ve kurumsal olarak Avrupa
Birliginin giindemine gelmesi 2000°li yillar1 bulmustur.

Medya okuryazarlig1 egitiminin gelismesinde UNESCO gibi diinya
capinda orgiitler ile beraber ulusal diizeyde medya okuryazarligi kuruluslar:
da ¢ok etkili olmustur. Medya okuryazarliginin 6nemini 19707lerde
fark eden ve gelisimine doniik ¢aligmalara baglayan UNESCO 1982de
Grunwaldda uluslararasi bir sempozyum diizenlemis ve medya egitimine
iliskin Grunwald deklarasyonunu ilan etmistir; 1990 yilinda Toulouseda
Uluslararas1 Medya Okuryazarhigi Konferansini, 1999da Viyanada
uluslararas1 Medya ve Dijital Cag i¢in Egitim konferansini diizenlemistir;
2002de Sevillede Genglik Medya Egitimi Seminerini diizenlemistir ve
medya egitiminin temelleri belirlenmistir. Buna benzer gesitli konferans ve
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seminerlere ek olarak “medya egitim programlari, “6gretmenlerin egitimi”,
“aragtirma” ve “uluslararasi is birligi” bagliklar1 altinda bir¢ok ¢alisma
yapmis ve egitim programlari dihil olmak tizere bircok yayin hazirlamistir
(Altun, 2011). ABDde ise Center for Media Literacy, National Association
for Media Literacy Education ve Action Coalition for Media Education
medya okuryazarlig1 egitimine 6nemli katki sunan kuruluslar arasindadir
(Martens, 2010). Medya okuryazarlig1 alaninda 6nemli ¢alismalar yapmis
olan iilkelerdeki medya okuryazarligi egitiminin durumunu kisaca ele
almak faydali olacaktir. ABD ve Ingiltere medya okuryazarhigina iliskin
olarak 6nemli iilkeler arasindadir (Cramer, 2015; Martens, 2010).

ABD’de Medya Okuryazarlig: Egitimi

ABDde medya okuryazarligina iliskin ulusal bir politika olmamakla be-
raber eyaletlerin tamaminda egitimin bir béliimiinde medya okuryazarlig:
yer almaktadir. Eyaletler veya okul bolgeleri bireysel olarak medya okurya-
zarlig1 standartlari belirlemektedirler ve medya okuryazarlig1 egitimi Ingi-
lizce, dil, iletisim sanatlari, sosyal bilimler, vatandaslik veya saglik dersle-
rine entegre edilmektedir (Cramer, 2015). Medya okuryazarliginin gesitli
derslerle iliskili olarak verilmesine ek olarak okul sonrasi programlarda,
yaz kamplarinda, dini egitim programlarinda, kiitiiphane ve dnleyici prog-
ramlarda, toplum temelli kurumlarda ve ebeveyn kontrolii yoluyla evde
medya okuryazarlig1 egitimi sunulmaktadir (Martens, 2010).

ABDde 50 eyaletin ve yaklasik on bes bin okul bolgesinin var olmasi
nedeniyle medya okuryazarhiginin egitimine iliskin ¢ok farkli yaklagim
ve uygulamalar gelistirilmis olmasina ragmen (Hobbs, 2004) diinyanin
en Onemli medya {iriinleri ihracatgisi konumunda olan ABD medya
okuryazarlig egitiminin okullarda 6grencilere sunulmasina iliskin olarak
diger Ingilizce konusan iilkelerin gerisinde kalmistir (Kubey, 1998; Kubey,
2003). Ingiltere, Kanada, Avustralya gibi iilkelerin yillar 6nce baglamis oldugu
medya okuryazarligi egitimine ABD 1990’larda medya okuryazarligini egitim
standartlarina ancak dahil edebilmistir (Stein & Prewett, 2009). ABDde
medya okuryazarhigina iliskin temel elestiri bu egitimin okuryazarliktan ¢ok
medyaya doniik olmasidir. Aragtirmacilar medya etkilerine, teorisyenler
kiiltiirel elestiriye odaklanirken ¢ok az egitimci medya okuryazarliginin
gercek islevini fark etmistir (Rogow, 2004).

Topuza (2011) gére ABDde medya egitimi 1932'de New York Times'in
girisimiyle baglatildi. Ilk baslarda 17 bin okula cesitli gazeteler gonderilmis,
48 bin 6gretmen bu programin uygulanmasinda gorev almis ve 350 basin
kurulusu da programa destek vermistir. Ancak bugiinkii anlamda medya
okuryazarlig1 uygulamalari ¢ok daha ge¢ baslamistir. Baker (2010) ABDde
medyanin egitim ile iliskisini ve medya okuryazarliginin gelisimini adim
adim agiklamistir. Buna gore, ABDde medya uzun yillar 6grenmenin
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diismani olarak goriildiigiinden siiflara 1960’larda televizyonun girmesi
¢ok elestirilmistir ancak zamanla kabul gérmistiir. Cesitli kurumlarin
egitimi medya ve teknoloji ile bulusturma projeleri basariya ulagmis ve
ogretimde egitimsel medyanin kullanimi ¢ok artmistir. 1970’lerde National
Council of Teachers of English (Ulusal Ingilizce Ogretmenleri Konseyi)
televizyon ve filmin 6nemine dikkat ¢ekmis ve tiyelerine bu basili olmayan
metinleri kullanarak Ogretim yapmay: tavsiye etmistir. Ayni siirecte
simdiki ad1 The Journal of Media Literacy (Medya Okuryazarlig1 Dergisi)
olan Telemedium yaymlanmistir. Center for Media Literacy (Medya
Okuryazarligi Merkezi) 1970’lerde medya okuryazarlig1 egitim programi
kitleri gelistirmistir ve bu ¢aligmalar 1980’lerde okullar ve toplum gruplari
icin devam etmistir. 1990’larda Alliance for a Media Literate America
(Medya Okuryazar1 bir Amerika Birligi) olusturulmustur ve medya
okuryazarlig1 hareketini destekleyen ve 2008de National Association for
Media Literacy Education adini alan bu birlik iki yilda bir yapilan ulusal
medya egitimi konferansin1 diizenlemektedir. 1993 yilinda New Mexico
Media Literacy Project (New Mexico Medya Okuryazarlig1 Projesi) ulusal
capta medya okuryazarligini okullara tasimayi ve diizenli 6gretmen egitimi
saglamayi hedefleyen ilk proje olmustur. Kubey ve Baker'in 1999 yilindaki
raporunda goriilecegi lizere o yil itibariyle neredeyse biitiin eyaletler
medya okuryazarlig1 ogeleri iceren 6gretim standartlar1 gelistirmistir ve
bu standartlar Ingilizce / dil sanatlari, sosyal bilimler ve saglik derslerinde
goriilebilir. Medya okuryazarlig1 egitimi anaokulundan tiniversiteye kadar
olan egitim diizeylerinde 1990’lar boyunca gorinirligini artirmistir
(Hobbs, 2004). National Communication Association 1990’larin sonunda
egitimciler icin medya okuryazarligi standartlar1 gelistirdikten sonraki
siiregte 50 eyaletin tamaminda K-12 diizeyinde medya egitimi standartlar
kabul edilmistir (Kim, 2016)

Chen (2007: 88-89) ABDdeki medya okuryazarlig1 egitiminin tarihini i
agsamada ele almustir. Birinci agama 1960’11 yillar igeren ‘asilama donemidir’
Bu asamada egitimciler agilama stratejisi ile 6grencilerini kitlesel medyanin
etkilerinden korumaya ¢aligmustir. Tkinci agama 1970’li yillarda baglayan
‘yizlesme donemidir. Bu donemde medyadan kagilamayacagi gercegi
anlagilmis ve medyay1 bir 6gretim araci olarak kullanmak hedeflenmistir.
Ornegin popiiler miizik kliplerini kullanarak klasik caligmalara gecis
yapmak i¢in 6grenci dikkatini gekmek amaglanmistir. Ayrica bu donemde
medya metinlerine elestirel yaklasim gelistirme ¢alismalar1 da baglamistir.
Uglincii agama ise 1980’lerden itibaren baslayan ‘gecis donemidir’ Bu
donemde bireyler medyanin sadece tiiketicisi degil ayn1 zamanda anlam
olusturuculari olarak goriilmeye baglanmistir. Bu sebeple 6grencileri medya
mesajlarini elestirel olarak isleyebilmeleri i¢in giiglendirme yaklagimi
baglamistir. Bu donem itibariyle medya egitimcileri diinyadaki medya
okuryazarlig1 caligmalarini takip etmis ve ¢aligmalar hizlanmistir. Medya
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okuryazarhg1 egitimi Ingilizce, dil ve iletisim sanatlari, sosyal bilgiler, tarih,
vatandaslik, saglik, beslenme ve tiiketicilik gibi derslerde verilmektedir.

Korumaci yaklasimdan giiglendirmeci yaklasima ge¢is yapmis olan
ABDdeki medya okuryazarlig: egitimi (RobbGrieco, 2014) gesitli agama-
lardan gegerek gelismistir ve artik biitiin eyaletlerin egitim standartlarinda
yerini almistir. Ulke ¢apinda medya okuryazarligi uygulamalar1 degisken-
lik gostermekte olup ¢ok kétiiden ¢ok iyiye kadar nitelendirilebilecek prog-
ramlar vardir (Ward-Barnes, 2010).

Ingilterede Medya Okuryazarhigi Egitimi

ABD ile kargilagtirldiginda Ingilterede medya egitimi ¢ok daha eski
bir tarihe sahiptir ve egitim programlarinda kesin olarak yer almaktadir
(Buckingham, 1998). Her ne kadar ulusal politika baglaminda baz1 eksik-
likler olsa da medya okuryazarlig: egitimi konusunda Ingiltere diger iil-
kelere oranla son derece basarilidir (McDougall & Livingstone, 2014). Bu
tilkede medya okuryazarlig1 egitiminin ge¢misi film ¢aligmalar1 baglamin-
da 1920’lere kadar gétiirebilir (Alagozlii, 2013). Buckingham (1998) Ingil-
terede medya okuryazarliginin gelisimini gesitli asamalarda ele almistir.
[k agama ayirdinda olma dénemidir. Buna gore Ingilterede medya egitimi
tarihi Leavis ve Thompson'un 1933 yilindaki kitabina dayandirilir. Bu ki-
tap okullarda kitlesel medyaya iliskin egitim vermeye yonelik ilk sistematik
teklifi icerir. Ogrencilere medyaya yonelik farkindalik kazandirma ¢aba-
sinin yogun oldugu bu anlayis agilama (inoculation) yaklagimi olarak da
ifade edilmistir. Bir sonraki donem kiiltiirel caligmalar ve popiiler sanatlar
donemidir. 1950 ve 1960’lar1igeren bu dénemde kiiltiir artik kriymet verilen
triinler olarak degil yasama bigimi olarak goriilmeye baglanmistir. Medya
ve Ozellikle sinema ile iligkili konularin 6gretimini bu baglamda gergek-
lestirmek hedeflenmistir ve filmler analiz edilmek i¢in sinifa girmistir. Bir
sonraki donem ise 1970’ler itibariyle ekran egitimi donemidir. Bu dénemde
farkli bir yaklagim gelistirilmis ve bunda rol oynayan temel kurum Society
for Education in Film and Television olmustur. Bu yaklagimin en énemli
destekgisi Len Masterman olmustur ve 6grenciler medya metinlerindeki
gizli ideolojileri ortaya ¢ikarak sistematik analizler yapmaya y6nlendirile-
rek 6grencilerin medyanin etkilerinden kendilerini bagimsizlastirmalar:
hedeflenmigstir (Buckingham, 1998).

Ingilterede medya okuryazarhiginin gelismesinde Egitim Bakanliginin
yani sira birgok kurum énemli rol oynamustir. Iletisim Ofisi (The Office of
Communications), Ingiliz Film Enstitiisii (British Film Institute), Ingiliz-
ce ve Medya Merkezi (English and Media Center), Medya Egitimi Birligi
(Media Education Association), Ingiliz Yayincilik Kurulugu (British Broa-
dcasting Corporation) bunlardan bazilaridir. Bunlardan en 6nemlileri ise
[letisim Ofisi ve Ingiliz Film Enstitiisiidiir. Ingiliz Film Enstitiisti hitkiimet
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fonlu bir kurum olup son yarim yiizyilda Ingilterede medya egitiminin ge-
lisiminde kilit rol oynamistir. Bu kurumun egitim boliimii 1970’lerde ve
1980’lerde 14-19 yas grubu i¢in medya 6gretim programi olusturulmasi-
na yardimct olmus; 1980’lerin sonunda medya egitiminin ulusal egitim
programina dahil edilmesi i¢in ¢alismalar yiiriitmiis ve 1990’larda ortaokul
egitim programina medya ¢aligmalarinin dahil edilmesini saglamistir (Do-
maille & Buckingham, 2001). Medya okuryazarliginin gelisimini degerlen-
dirmenin yani sira bu egitimin saglanmasi i¢in parlamento ya da kurumlar
ya da vatandas diizeyinde katilimi artirmay1 hedefleyen Iletisim Ofisi (Pe-
rez Tornero, Celot & Varis, 2007) 2003 Iletisim Yasasi ile medya okuryazar-
ligin1 gelistirme gorevini tistlenmis ve 6nemli ¢calismalar gerceklestirmigtir
(McDougall & Livingstone, 2014).

Ingilterede medya okuryazarligi yaklasimlari, calismalar1 ya da uygu-
lamalar1 demokratiklesme ve korumacilik anlayis: arasinda gelgitler yasa-
yarak gelismistir. Ogrencilerin okul disindaki kiiltiirlerinin agamali olarak
gecerli kabul edilmeye baslandig1 ve okullardaki egitim programlarinda
yer bulmaya basladig1 bir demokratiklesme stirecinin bir alt boyutu ola-
rak medya okuryazarlig: egitimi ilerlemeci egitsel stratejilerin bir parcasi
olmustur. Diger yandan ise medya okuryazarligi 6gretmenlerin 6grenci-
leri medyanin olumsuz etkilerinden korumaya ¢alistig1 korumacilik yak-
lasiminda bir arag islevi gérmiistiir. Kisaca medya okuryazarlig: egitimi
bir yandan egitim programlarinin demokratiklesmesinde diger yandan da
kiiltiirel ve politik korumaciligin uygulanmasinda ise kosulmustur ancak
son donemde korumacilik anlayisi etkisini yitirmistir (Buckingham, 1998).
Ingilterede medya egitimi grencileri medyanin elestirel ve bilingli tiike-
ticileri olarak giiclendirmeyi hedefler. Buna ragmen &gretmenlere medya
egitimi konusunda egitimin verilmiyor olmas1 medya okuryazarlig1 6gre-
timinin kendi gorevlerini 6grencileri medyanin olumsuz etkilerinden ko-
rumak oldugunu diisiinen deneyimsiz 6gretmenler tarafindan verilmesine
neden olmaktadir. Ogretmenlerin egitimi Ingilterede temel eksikliktir (Do-
maille & Buckingham, 2001).

Medya Calismalari dersiayr1bir ders olarak uzun siiredir var oldugundan
Ingiltere medya okuryazarhigi konusunda saglam bir deneyime sahiptir.
Ingilterede medya okuryazarligi egitimi birbirleri ile biitiinlegik bir sekilde
dort kategoride saglanmaktadir (McDougall & Livingstone, 2014: 3):

o Ayrintilarinin ve niteliklerinin tanimlanmis oldugu, olgiilebilir
degerlendirme ¢iktilar1 olan ortadgretim ve ileri ve yiiksekogretim
egitim programlarinda medyanin 6gretilmesini igeren resmi egitim.
Bunun 6rnekleri Medya Calismalar1 (ve mesleki es deger dersler),
Film Caligmalar1 ve Medya/ Edebi olmayan metinlerin Ingilizce
dersinde analizleridir.



416 | EGITIM BILIMLERINDE AKADEMIK ARASTIRMALAR

o Egitim kurumlar: tarafindan saglanan egitim programi disindaki
etkinlikler ve egitim programlarinda yer alan daha genis kapsaml
ancak ¢esitli ve dl¢iilmesi daha zor olan medya okuryazarlig: egiti-
mi. Bunun 6rnegi medya okuryazarlig: egitiminin ilkogretim egi-
tim programindaki okuryazarlik egitimi kapsaminda ve Vatandas-
lik, Tarih, Sanat ve Sosyoloji derslerinde yer almasidir.

« Okul sistemindeki e-giivenlik politikasi.

« Resmi egitim sistemi digindaki bilgisayar ve bilgi okuryazarlig: egi-

timi.

Gorildigii tizere medya okuryazarligi egitimi bu tilkede bir yandan il-
kogretim diizeyinde anadili, vatandaslik, tarih vb. derslerin 6gretim prog-
rami iginde yer alirken ortadgretim (11-16 yas grubu) ve ileri diizeyler-
de (16-19 yas grubu) se¢meli ayr1 dersler olarak verilmektedir. Medya ile
ilgili derslerde ¢ogunlukla ‘medyanin dili, ‘medya kurumlari, ‘medyanin
hedef kitlesi’ ve ‘temsil’ anahtar kavramlari islenmektedir. Degerlendirme
ise genellikle yazili kompozisyonlar, uygulamali gérevler ve degerlendirme
calismalar1 yoluyla yapilmaktadir. Zorunlu Ingilizce dersi 6gretim prog-
ramindaki medya okuryazarlig: ile iliskili 6geler ise test edilmemektedir
(Domaille & Buckingham, 2001). Diger yandan, birgok Avrupa iilkesinde
oldugu gibi Ingilterede medya okuryazarhig: ile iliskili televizyon ve radyo
programlar1 yapilmaktadir. Geng izleyicileri hedefleyen bu programlarda
analiz becerileri tizerinde durulur veya medya okuryazarligina iliskin temel
hususlar iizerinde durulur (Perez Tornero, Celot & Varis, 2007). Ozetle soy-
lemek gerekirse Ingiltere medya okuryazarlig1 egitimi konusunda énemli
bir deneyime sahiptir.

Tiirkiyede Medya Okuryazarlig: Egitimi

Tiirkiye'de medya okuryazarlig1 egitiminin gelisim siireci

Tiirkiyede medya okuryazarligi egitimi ve ¢aligmalari son yillarda
baslamis ve se¢meli medya okuryazarligi dersinin egitim programina
dahil edilmesini takiben hiz kazanmistir. Ancak yine de Inal’a (2009) gére
Tiirkiyede medya okuryazarlig1 heniiz emekleme asamasindadir. Tiirkiyede
medya okuryazarligi diger {ilkelere gore gecikmeli olarak giindeme
gelmistir (Som & Kurt, 2012). Ingilterede 1930’larda, Kanadada 1960’larda
baslayan medya okuryazarlig1 egitimi Tiirkiyede 2007-2008 6gretim yilinda
baslamistir (Cakmak & Altun, 2013). Her ne kadar ders anlatiminda medya
araglarindan yararlanilmasi uygulamasi: 1930’u yillara kadar gotiiriilebilse
de (Asrak Hasdemir, 2012; Inal, 2009), Tiirkiyede medya okuryazarligi
caligmalar1 2000’li yillardan sonra (Onal, 2007) RTUK ve MEB’in
ortak calismalari ile giindemde yer bulmus ve artig gostermistir. Medya
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okuryazarligina ilk kuramsal vurgu 2003 yili olarak kabul edilirse (Altun,
2009), bu tarihten sonra gegen yaklagik on bes yil icerisinde Tiirkiyede
medya okuryazarlig1 ve egitimi konusunda ciddi ¢calismalar yapilmistir. Bu
stiregte idari ve akademik alanda gerekliligi anlasilan medya okuryazarligs,
egitim politikalarinda yer bulmustur ve bu konuda ciddi akademik
calismalar yapilmaktadir (Bilici, 2014).

Tiirkiyede medya okuryazarlig1 egitimi ¢aligmalarinin gelisim siireci
incelendiginde Radyo Televizyon Ust Kurulunun (RTUK) ciddi katkilar
yaptig1 ve siirece liderlik ettigi goriilmektedir. Altun (2008) RTUK’iin bu
katkilarini iki boyutta degerlendirmistir. Buna gore RTUK bir yandan
medyanin toplum tizerindeki etkilerine yonelik ¢alismalar yapmis diger
yandan da medyanin etkilerine kars1 toplumu koruma ve egitme konusunda
caligmalar yapmigtir. Tiirkiyede RTUK, Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) ve
diger paydaslarin is birligi ile ortaya ¢ikan medya okuryazarligi egitimi
deneyimi asagida kronolojik olarak siralanan asamalardan ge¢mistir.

2003

2003 yilinda RTUK, Basin-Yayin ve Enformasyon Genel Miidiirliigii ve
TRT nin katkilariyla Iletisim Surasi diizenlenmistir. Suranin sonug rapo-
runda su dneriye yer verilmistir (RTUK, 2016):

“Toplumsal ve bireysel egitim ve kiiltiire katk: saglayacak, ruh sagligini
zedelemeyecek bir yaklasimla ve dzellikle ¢ocuklarin zararli yayinlardan
korunmast i¢in Avrupa Birligine uyumlu ¢alismalarin baglatilmasi ve ilk ve
orta 6gretim ders programlarina, ¢ocuklar ve genglerin bilinglendirilmesini
saglayacak medya okuryazarlig: dersinin eklenmesi”.

[lk ve ortadgretim ogrencileri icin medya okuryazarligi dersinin
verilmesi gerektigi ilk defa bu surada 6nerilmistir.

2004

[letisim Surasi sonrasinda medya okuryazarligi dersi RTUK’iin
giindemine girmis ve 2004 yilinda ilkogretim okullarina bu dersin
eklenmesi 6nerisi RTUK tarafindan Siddeti Onleme Platformu’nda
onerilmistir (RTUK, 2016). Medya okuryazarligina olumlu katkilar1 olan
Siddeti Onleme Platformu 2004 yilinda Devlet Bakanligi biinyesinde
kurulmus olan ve 6nemli kamu kurumlarinin, sivil toplum kuruluslarinin
ve Universitelerin temsil edildigi bir platformdur (Altun, 2009). Medya
okuryazarlig1 dersinin egitim programina eklenmesi konusunda ¢alisma
yapmak iizere bir komisyon kurulmustur. RTUK uzmanlari ve gesitli
tiniversitelerdeki akademisyenlerden olusan bu komisyon 6zellikle ABD ve
Avrupadaki medya okuryazarlig1 uygulamalarini incelemistir.
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2005

RTUK ve MEB'in ¢aligmalar1 baslangi¢ asamasinda iken diger yandan
medya okuryazarligina iligskin ilk akademik ¢aligmalar da gerceklesmeye
baslamistir. 2005 yilinda Marmara Universitesi [letisim Fakiiltesi tarafindan
1. Uluslararas1t Medya Okuryazarligi Konferansi diizenlenmistir (Tirkoglu
& Cinman $imsek, 2007). Tiirkiyede bir ilk olan bu konferans konunun
giindeme taginmasi, medya okuryazarlig1 dersini 6nermesi ve konuya ilgi
duyanlar1 bir araya getirmesi agisindan énem tagimaktadir (Onal, 2007;
Altun, 2008; RTUK, 2016). Bu konferanstan 6nce medya okuryazarlig
konusunda akademik ¢aligmalar son derece smnirhdir; 6yle ki bu ilk
konferansta sunulan bildirilerin ¢ogu dogrudan medya okuryazarlig: ile
ilgili degildir (Inal, 2009).

2006-2007

22 Agustos 2006 tarihinde RTUK ile Milli Egitim Bakanlig: Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanlig: arasinda “Ogretim Kurumlarina Medya Okur-
yazarhigi Dersi Konulmasina Dair s Birligi Protokolii” imzalanmistir ve
kurumlarin yiiklenecegi sorumluluklar belirlenmistir. Bu protokole da-
yali olarak olusturulan komisyonun yaptig1 ¢aligmalar sonucunda “Med-
ya Okuryazarligi Dersi Taslak Ogretim Programi ve Ogretmen Kilavuzu”
hazirlanmistir (Alagozli, 2013; RTUK, 2016). 31 Agustos 2006 tarihinde
“Ilkogretim Se¢meli Medya Okuryazarligi Dersi Ogretim Programi” Talim
ve Terbiye Kurulu'nda kabul edilmistir. Bu kararla beraber Tiirkiyede med-
ya okuryazarlig1 egitimi baglamistir. Medya okuryazarligi dersi bir sonraki
6gretim yilinda 6., 7. ve 8. siniflarda se¢meli olarak okutulmaya baglamistir.
Ders iilke genelinde uygulanmadan 6nce 2006-2007 6gretim yilinda bes
ilde (Adana, Ankara, Erzurum, Istanbul, Izmir) bu dersin pilot uygulamasi
yapilmustir.

7-10 Eylal 2006 tarihlerinde Ankarada “Egitici Egitimi Programi”
gerceklestirilerek pilot okullarda bu dersi verecek olan 20 Sosyal Bilgiler
ogretmeni egitilmistir. Bu illerde 6grenim goren toplam 780 yedinci siif
ogrencisi medya okuryazarligi dersini almistir (Onal, 2007).

24 Kasim 2006 tarihinde RTUK tarafindan Uluslararasi Medya
Okuryazarlign Paneli diizenlenmistir ve yurt icinden ve disindan
akademisyen ve yetkililerin goriisleri ve deneyimlerini paylagsmalarina
imkan saglanmustir (Alagozlii, 2013; Altun, 2008).

2007-2008

2007-2008 Ogretim yilindan itibaren medya okuryazarligi dersi
tim Tiirkiyede 6. 7. ve 8. siniflarda segmeli ders olarak uygulanmaya
baslanmistir. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig
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bu dersin sosyal bilgiler 6gretmenleri, ve iletisim fakiiltesi veya basin yayimn
yiiksekokulu mezunu olan sinif 6gretmenleri tarafindan verilmesini gerektigi
kararini vermistir.

2007 yilinin sonunda yardimci dokiiman olarak “Ilkogretim Medya
Okuryazarligi Dersi Ogretmen El Kitabi” hazirlanmigtir. Bu kitapta
tnitelerle ilgili teorik bilgilere ve farkli yazilara yer verilerek 6gretmenlere
yardimc1 olunmaya galisilmistir (Altun, 2008). 2007-2008 6gretim yilinda
ogrencileri bu derse yonlendirmek igin 6grencilere ve velilere yonelik
tanitim filmi hazirlanmis ve http://www.medyaokuryazarligi.org.tr adresi
ile bir resmi internet sitesi agilmistir (Alagozlii, 2013).

2012

2012 yilinda medya okuryazarhiginin dersinin siiresi bir saatten iki
saate ¢ikarilmis ve bu ders not ile degerlendirilmeye baslanmistir (Cakmak
ve Altun, 2013). Ayni yilda, RTUK, Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig
ve Milli Egitim Bakanlig isbirliginde “Medya Okuryazarligi Calistayr”
diizenlenmistir. Calistay medya okuryazarligi dersi galigma grubu ve yagam
boyu medya okuryazarlig1 calisma grubu olmak {iizere iki grup olarak
gerceklestirilmistir. Calistayda medya okuryazarligi dersinin uygulama
agirlikli olmasi, medya okuryazarhigi egitiminin 6grenci 6gretmen aile
ticgeninde ele alinmast ve ilgili paydaslarin ve 6gretmenlerin katilimci bir
anlayisa siirece dahil edilmesi 6ngoriilmiistiir (RTUK, 2016).

2013

23 Mayis 2013 tarihinde RTUK ve Milli Egitim Bakanligi Temel
Egitim Genel Miidiirliigli arasinda “Ilkogretim Ogrencilerinde Medya
Okuryazarlig1 Bilincinin Gelistirilmesi ve Medya Okuryazarligi Dersine
Yonelik Isbirligi Protokolii” imzalanmistir. Protokole dayali olarak kurulan
komisyonun ¢alismalar1 neticesinde “Medya Okuryazarligi Dersi Ogretim
Materyali” hazirlanmis ve 27 Ocak 2014 tarihinde Talim Terbiye Kurulu
Bagkanlig1 tarafindan onaylanmistir (RTUK, 2016).

Medya okuryazarliginin ilkogretimde ders olarak okutulmasi bu
alandaki ¢aligmalar1 hizlandirmis ve gesitli tartismalara yon vermistir (Som
& Kurt, 2012). 2007-2008 6gretim yilinda medya okuryazarligini 6.,7. ve
8. siif 6grencilerinden toplamda 424.655 6grenci se¢mistir. Bu say1 2008-
2009 6gretim yilinda 1.010.514, 2009-2010 6gretim yilinda 838.915, 2010-
2011 6gretim yilinda 407.976, 2011-2012 6gretim yilinda 553.791 olmugstur
(Alagozlii, 2013). Aralik 2014 verilerine gore 8. Smif diizeyinde en ¢ok
tercih edilen ders medya okuryazarligi olmustur. 1 milyon 229 bin 591 8.
siif 6grencisinden 351 bini medya okuryazarligi dersini tercih etmistir
(MEB, 2014).
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Tiirkiyede medya okuryazarligi egitiminin ilkogretimde yer alan se¢me-
li bir ders ile sinirli oldugunu séylemek miimkiindiir. Universitelerde med-
ya, iletisim, egitim, bilgi ve belge yonetimi ile ilgili boliimlerinde 2000’li
yillardan itibaren medya okuryazarligi dersleri konulmaya baslanmistir
(Onal, 2007). Ancak ¢ok az {iniversitede bu egitimlerin yapildig1 bilinmek-
tedir (Inal, 2009). Son yillarda iletisim fakiiltelerine medya okuryazarlig:
dersleri eklenmeye baslamis ve egitim fakiiltelerinde akademisyenler med-
ya okuryazarligina iliskin ¢alismalar yapmaktadirlar (Bilici, 2014) ancak bu
cabalar son derece sinirlidir. Ornegin dgrencilere egitimleri boyunca siireg
icerisinde medya okuryazarlig1 becerilerini kazandirmasi gereken ve ayni
zamanda Ogrencilere bir model olmasi igin kendisinin de medya okurya-
zarlig1 becerilerine sahip olmasi gereken 6gretmenlere yonelik hizmet igi
egitimler cok sinirli kalmigtir. Ayni zamanda, hizmet 6ncesi egitim siirecin-
de 6gretmen adaylarina medya okuryazarlig1 dersi veren {iniversite sayisi
birka¢i gegmemektedir. Verilen dersler de medya ve iletisime yonelik teorik
icerikler ile yetinmektedir.

Ortaokul se¢meli medya okuryazarlhigi dersi ve ogretim
programi

2006 yilinda uygulamaya konan [lkégretim Segmeli Medya Okuryazar-
lig1 Dersi Ogretim Programi 11 Aralik 2013 tarihinde Talim ve Terbiye Ku-
rulu Bagkanliginca uygulamadan kaldirilmis ve yerine Ortaokul ve imam
Hatip Ortaokulu Medya Okuryazarligi Dersi Ogretim Programi kabul edil-
mistir. Kabul edilen 6gretim programinda bilgi ve iletisim teknolojileri ve
medyanin bireylerin hayatindaki merkezi konumu belirtilerek medyanin
bilingli sekilde kullanilmasinin 6nemine vurgu yapilmistir. Programda yer
alan agiklamalara gore ¢ocuklara yonelik medya igerigindeki artis, medya-
nin ve medya aralarinin eskiye oranda ¢ok daha kolay ulagilabilir hale gel-
mesi, bireylerin medya tiiketicisinden iireticisi konumuna ge¢mesi 6zellik-
le medyanin olumsuz etkilerinden korunmak igin bu gerekliligi cok daha
fazla artirmistir.

Medyanin 6zellikle ¢ocuklar igin tagidig: riskleri azaltmak i¢in medya
okuryazarlig1 dersinin verildigini vurgulayan 6gretim programi “medya
iletilerine iliskin farkindalik diizeyi yiiksek; medyadaki olay, olgu ve igerik-
lere elestirel yaklasabilen, ayn1 zamanda karar alip medya siire¢lerinde yer
alabilen; sorumlu ve etik davranan; Insan Haklar1 ve Cocuk Haklarinin (is-
tismarin 6nlenmesi ve katilim) bilincinde; evrensel ve yerel degerlere say-
gili medya okuryazari birey yetistirme vizyonu etrafinda; medya kiiltiiriine
sahip, medyaya erisim ihtiyac1 duyan, medyay1 anlama (¢6ziimleme ve de-
gerlendirme) cabasi gosteren, medya iiretme bilinci ile davranan, medya ve
yarin i¢in uygun hedefler ve tasarimlar gelistiren, medya tiiketimi ve iire-
timine iliskin davranis ve becerileri kazanmis bireyler ve bu donanimlarla
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oriilii bir toplum olusturmay1” amaglamaktadir (Ortaokul ve Imam Hatip
Ortaokulu Medya Okuryazarligi Dersi Ogretim Programi, 2013).

Ogretim programinin $grencilerde gelismesini bekledigi beceriler
sunlardir (Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Medya Okuryazarligi Dersi
Ogretim Programi, 2013):

“1. Medya olgusunu ve zaman i¢indeki degisimi ile bunun bireysel ve
toplumsal yagsama yansimalarini kavrama.

2. Medya iletilerinin iizerinde diisiinebilecegini fark etme.

3. Thtiyag duydugu dogru ve gegerli bilgiye farkli medya araglarini etkin
sekilde kullanarak erigme.

4. Medya iletilerini bigimsel ve igerik 6zellikler bakimindan ¢6ziimleme.

5. Medya iletilerini toplumsal, kiiltiirel, ekonomik, politik baglamlari
cercevesinde degerlendirme.

6. Insan haklari, sorumluluk, etik, mahremiyet, kisisel giivenlik konula-
rini dikkate alarak etkili ve 6zgiin iletiler olusturma.”

Yeni O0gretim programi onceki Ogretim programindan farkli olarak
medya araci temelli bir yaklasim yerine beceri temelli bir yaklagimi
benimsemistir. Bu beceriler medya okuryazarliginin temel becerileri olan
erisme, analiz, degerlendirme ve iiretme (iletme) becerileridir.

RTUK’iin medya okuryazarligi yaklagimi temel olarak korumacilik
ile bilgilendiriciligin bir sentezine dayandigindan (Inal, 2009: 161), 2006
yilinda kabul edilen Ilkégretim Se¢meli Medya Okuryazarligi Dersi
Ogretim Programi korumaci yaklagima dayali oldugu, elestirel yaklagima
dayanmadig1 sebebiyle elestirilmistir (Binark & Gencel Bek, 2010). Yeni
6gretim programinin agiklamalar1 ve amaglari incelendiginde her ne kadar
elestirellik vurgulansa da korumaci yaklasimin devam ettigi sdylenebilir.
Diger yandan, yeni 6gretim programinin medya okuryazarlig1 becerileri
temelli olmasi ve kazanimlar igerisinde tiretime dayali amaglarin da olmasi
yeni 6gretim programinin olumlu yani olarak goriilebilir.

SONUC

Bu caliymada, en Onemli yirmi birinci yiizyll becerileri arasinda
gosterilen medya okuryazarlig1 becerisinin egitimine yonelik yaklasimlar
ele alinmig, diinyadaki uygulamalara 6rnek olmasi i¢in ABD ve Ingilterede
medya okuryazarligi uygulamalar1 ortaya konmustur. Tiirkiyede medya
okuryazarlig1 egitiminin kisa siireli olan seriiveni ise kronolojik bir sira
ile agiklanmis ve siirecin en dnemli boyutu olan ortaokul kademesindeki
se¢meli medya okuryazarlig1 dersine ve dersin 6gretim programina iliskin
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aciklamalara yer verilmistir. Turkiyede medya okuryazarligi alaninda
akademik c¢alismalarin artmas: (Altun, 2014; Erdem, 2017), medya
okuryazarlig1 dersinin beceri temelli bir yapiya doniismesi gibi gelismeler
medya okuryazarligi egitimi i¢in son derece 6nemli olmakla beraber
ozellikle 6gretmen egitiminde medya okuryazarligi egitiminin eksikligi
onemli bir eksiklik olarak goze c¢arpmaktadir. Medya okuryazarlig
becerilerinin biitiin derslerde 06grencilere kazandirilabilmesi igin,
ogrenciler i¢in 6gretmenlerin bu anlamda bir model olmasi i¢in ve 6gretim
stireglerinin medya okuryazarlig: ile biitiinlesik olmasi i¢in 6gretmenlerin
hizmet 6ncesi ve hizmet ici egitim siireglerinin bu becerileri ile donanik
olmasi gerekmektedir (Erdem, 2018). Bunun yani sira, medya okuryazarlig
egitiminin gelisimi icin bu alanda faaliyet gosteren kurulus ya da vakiflara
da ihtiyag¢ oldugu agiktir. Medya okuryazarligi egitimi her ne kadar son
on bes yilda kayda deger bir gelisme gostermis olsa da bu egitimin okul
oncesinden yiiksekogretime ve hatta halk egitimi ve yetiskin egitimine
kadar genis bir yelpazede bireylere sunulmasi i¢in yapilmasi gereken
onemli ihtiyag alanlar1 bulunmaktadir.
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DAVA ANALIZi YAKLASIMI iLE EGITIMDE DISIPLINDE
BIR ARAG OLARAK SIDDET KULLANIMININ HUKUKI
SONUGLART'

CASE ANALYSIS APPROACH AND LEGAL CONSEQUENCES
OF “USING VIOLENCE AS A DISCIPLINARY TOOL” IN
EDUCATION

Zeynep UGURLU?
OZET

Bu c¢alismada, temel olarak, disiplin saglama araci olarak okulda fiziksel
siddet kullaniminin hukuki sonuglari tizerinde durulmustur. Disiplin ve diizenin
saglanmasi toplu yagamin oldugu tiim ortamlar i¢in gereklidir. Egitim stirecinin bir
pargasi olan okullarda disiplinin ve diizenin saglanmasi ceza ve 6diilii igermektedir.
Fiziksel cezalandirma, ¢ok eskiden beri bir egitim ve disiplin araci olarak
kullanilmistir. Ancak ¢agdas egitim, kaba kuvvete dayaliolan ya da siddetin herhangi
bir tirtini iceren tim yaklasgimlar: pedagojik ilkelerle uyumlu bulmamaktadir.
Fiziksel cezalandirmalar hukuk sistemleri i¢inde su¢ olarak degerlendirilir. Okulda
ve sinifta diizeni saglamaktan sorumlu olan 6gretmen bir egitimci oldugu kadar
ayni zamanda devlet okullarinda bir kamu gorevlisidir ve memur yargilanmalarina
(4483 sayili Kamu Gorevlilerinin Yargilanmasi: Hakkinda Kanun-KGYHK) tabidir.
Bu ¢aligmada, fiziksel cezalandirmalarin ceza davalarinda yayginligi ve 6gretmenin
bu sugtan yargilanma siirecinin 4483 sayili kanun kapsamina girip girmeyecegi ve
disipline etme araci olarak kullaniminin hukuki sonuglar1 dava analizi yaklagimi
ile incelenmigtir. Tarama modelindeki bu ¢aligma nitel aragtirma yaklagimi ile
yuritilen bir durum ¢alismasidir. Arastirmanin verileri dokiiman incelemesi
teknigi ile toplanmigtir. Aragtirma verilerinin analizinde 6rnek bir dava secilerek
dava analizi yapilmistir. Aragtirmada 6gretmen ve yoneticilerin 6grencilere dayak
sucundan yargillandigi mahkeme kararlar1 Hukuk veri tabani tizerinden 2008-
2012 yillar1 arasindaki bes yillik donemde incelenmistir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore anilan dénemde okul ortaminda ydnetici ve 6gretmenlerin fiziksel
siddet vakalarindan dolay1 yargilandig1 86 adet Yargitay kararina rastlanmustir.
Ardindan, secilen davalardan biri hukuki isleyisin incelenmesi agisindan 6rnek
olarak secilerek analiz edilmistir. Dava analizi sonucunda incelenen sugun 4483
kapsamina girmedigi sonuglariyla ortaya konulmustur.

Anahtar Kelimeler: Disiplin, 6gretmen, siddet, fiziksel cezalandirma, okul,
memur suglari, 4483 sayili kanun.

1 Bu calisma 18-20 Haziran 2014 tarihinde Istanbulda diizenlenen VI.
Uluslararas: Katilmli Egitim Denetimi Kongresinde bildiri olarak sunulmus ve
bildiri 6zetleri kitabinda 6zet olarak yayinlanmustir.

2 Dr. Ogretim Uyesi Sinop Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri
Boliimil, Sinop, zeynepugurlu2002@yahoo.com
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ABSTRACT

In this study, legal consequences of using brute force at school as a tool for
enforcing discipline have been discussed. Enforcing discipline and maintaining
the order are necessary in all social environments. Based on the determination
of the current situation, the research in the screening modal has been conducted
by means of qualitative research method. Data of the research were collected by
means of document analysis technique. In the study, verdicts within 5 years with
regards to trials of teachers and administrators due to crimes involving using brute
force towards students have been retrospectively examined via the data base of
Law. One of the verdicts among those obtained from the database was selected and
a “case analysis” was practiced. Findings obtained were interpreted depending on
theoretical information within the scope of the trial of teachers as public officials
and the legal aspects of punishment by using brute force in education. In line with
the findings obtained from the research and as per the Supreme Court’s decisions
examined 5 years retrospectively, 86 Supreme Court decisions were found. In the
sample case where a public official is trailed in order to be considered within the
scope of KGYHK Law No. 4483. Just like personal crimes, crimes committed during
the duty of the teacher but which are unrelated to his/her duty are considered
outside the scope of the aforementioned law.

Keywords: Discipline, teacher, violence, corporal punishment, schools,
prosecution of civil servants, KGYHK No. 4483

GIRIS

Insanlarin toplu halde yagadiklari her ortamda diizenin saglanmasi
temel bir gerekliliktir. Diizenin saglanmasi i¢in toplumu diizenleyen yazili
ve yazisiz kurallar olusturulmus ve bu kurallar1 isletecek mekanizmalar
kurulmugstur. Hukuk kurallar1 da toplumu diizenleyen en baglayic1 kurallar
icerisinde yer alir. Toplu yasamin oldugu her alanda diizenin saglanmasi
nasil gerekliyse ayn1 durum okullarimiz i¢in de gegerlidir. Okullar, diizenli
ve 0zel olarak olusturulmus 6grenme cevreleridir. Bu sosyal ¢evre i¢inde
ogrenciler cesitli bilgi ve becerileri, tutumlar1 kazandiklar1 gibi toplum
icinde nasil davranmalar1 gerektigi ve diger insanlarla birlikte sorunsuz
ve birbirini destekleyen bigimde nasil yasayabileceklerini de 6grenirler.
Okul, ¢ogu ¢ocuk i¢in kuralli bir ¢evrede ailesinden olmayan daha genis
gevredeki insanlarla nasil yasanacaginin 6grenildigi bir laboratuvar gibidir.
Ogretmenlerin soylediklerinden ¢ok davraniglarinin model alindig1 bir
cevre olarak okullar sadece gelecekte ihtiya¢ duyulacak bilgi ve becerileri
degil toplum iginde diger insanlarla birlikte yasamak i¢in gerekli sosyal
becerilerin de kazanilmasina hizmet eden o6zel olarak kurgulanmis
cevrelerdir. En azindan bu sekilde olmalar1 beklenir.
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Okullarda disiplin ve diizenin saglanmasi ideal bir 6grenme ortami
yaratmak ve egitim Ogretimin siirdiiriilmesi agisindan temel gereklilikler
icinde yer alir. Okullarda ve sinifta diizenin saglanmasi ve 6grenmeye en
uygun ortam olusturulmasi sinif yonetimi konu alanina girer. Sinif yoneti-
mi, 6grencilerin 6grenmeye iliskin ilgi, dikkat ve motivasyonunu saglayarak
ogrenme icin ideal kosullarin olusturulmasini amaglar. Sinifta 6grencilerin
uymalar1 gereken kurallarin olusturularak smnifin diizeninin saglanmast,
sinifta istenmeyen davraniglarin azaltilmasi, zamanin verimli kullanilmas:
gibi galigmalar egitim 6gretimin niteligi ile dogrudan iliskilidir. Okulda ve
sinifta uyulmasi gereken kurallarin olusturulmasi kurallara uygun davranis
kaliplarinin 6grencilere kazandirilmasi sinif ydnetiminin boyutlar arasinda
yer alir. Sinifta hem 6grenciler aras1 hem de 6gretmen-ogrenci iliskilerinin
diizenlenmesinin amaci, sinifta egitim 6gretimin nitelikli bir bi¢cimde siir-
diiriilmesinin kogullarini yaratmaktir. Bu iliskilerin diizenlenmesinde ku-
rallarin olusturulmas: 6nemli yer tutar. Kurallardaki belirsizlikler diizenin
saglanmasini giiglestirir. Sinif yonetiminde 6grencileri giidiilemeyi kolay-
lagtiran pozitif bir sinif atmosferi olusturmak pek ¢ok sorunu daha ortaya
¢itkmadan onlemeyi saglar. Ayrica sorunlar ortaya ¢iktiginda olabilecek en
etkin ve verimli bicimde miidahale etmeyi kolaylasgtirir. Pozitif ve ¢ekici bir
sinif atmosferi, 6grencilerin 6grenmesini tesvik etmek ve sorunlu 6grenci
davranislarinin olugsmasini énlemek igin 6gretmen tarafindan kullanabile-
cek en giiglii araglardan biridir. Ayrica 6grenci-6gretmen arasinda yarati-
lan olumlu etkilesim, olumlu sinif iklimi agisindan 6nemli olan bir yontem
olarak degerlendirilebilir (Conroy, Sutherland, Snyder, Al-Hendawi & Vo,
2009). Tiim bunlarin nihai amaci sinifta 6gretimin nitelikli bir bi¢imde stir-
diiriilmesini ve 6grenme amag ve hedeflerine ulasilmasini kolaylastirmaktir.

Diizenin ve disiplinin saglanmasi her zaman beklendigi kadar kolay
olmamaktadir. Toplumun diger katmanlarinda ve diger ¢evrelerde oldugu
gibi okul ve sinif ¢evresinde de kurallara uyulmayan davranislarla karsi-
lagilabilir. Ogrencilerin diger insanlarla birlikte yagamanin gerekliliklerini
ogrendikleri boyle bir ¢evrede bir takim istenmeyen 6grenci davranislar
ile kargilagilmasi da normaldir. Ogretmenin gérevi, bu tiir davranislari ola-
bildigince azaltarak dogru davranis kaliplarini kazandirmaktir. Sinif yone-
timinin boyutlarindan biri olarak istenmeyen 6grenci davranislari, sinifta
egitim Ogretimin stirdiiriilmesini engelleyen, sinifta huzuru ve diizeni bo-
zan davranislar olarak aciklanabilir. Sinifta istenmeyen davranislarin genel
olarak kendisinin ve diger dgrencilerin 6grenmelerini engelleyen, huzuru
ve diizeni bozan, 6grencilerin giivenligini riske atan davranislar olarak
agiklanmasi yaygin bir yaklasimdir. Sinifta istenmeyen davranislarin y6-
netilmesi egitimcilerin bu tiir davraniglarla basa ¢ikma bilgi ve becerileri
kazanmalarini gerektirmektedir. Sinifta ve okulun her alaninda diizenin
saglanmasinda ¢agdas pedagojik ilkelerle uyumlu yontem ve stratejilerin
kullanilmasi temel bir zorunluluktur.
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Cagdas yaklasimlar ve insan hak ve ozgiirliiklerindeki gelismeler ne
kadar ilerlemis olsa da bazi 6gretmenlerin her zaman insancil ve ¢agdas
pedagojik ilkelerle uyumlu ¢oziimlere bagvurmadigi da anlagilmaktadir.
Gegmisten giiniimiize okullarda disiplini saglama yéntemlerine bakildigin-
da 6gretmenin 6grenciyi “terbiye etme” amach olarak daha sert 6nlemlere
basvurmasina hi¢ de az rastlanmadig hatta geleneksel egitim sistemlerinde
kendisine hayli yer bulabildigi gerek tarihsel metinlerden gerekse 6grenci
deneyimlerinden anlasiimaktadir. Siimer & Aydin (1999) fiziksel cezalarin
yillardir egitimin bir pargasi ve otorite figiiriiniin bir temsili olarak kulla-
nildigini belirtmistir. Ulkemizde ilk olarak bu konuda aragtirmalar yapan
Goziitok (1993), 6gretmenlerin %30’unun olumsuz disiplin yontemleri
(tokat atma, kulak ve sa¢ ¢ekme, hakaret etme, tehdit etme gibi) olarak
adlandirdigy fiziksel siddet davranislarini kullandigini belirlemistir. An-
cak bilimsel aragtirmalarda 6grencilerin birbirine ve 6gretmenlere yonelik
siddeti ¢ok irdelenmis olsa da 6gretmenin 6grenciye siddetini iceren bu
alan tabu olarak goriilmiis ve neredeyse hi¢ irdelenmemistir (Kondrasuk,
Pamplin, Greene, Waggoner, Edwards & Nayak-Rhodes, 2005). Alan ya-
zinda bu konuya iliskin ¢aligmalar ender bicimde goriilmektedir (Hyman
& Perone, 1998). Ulkemizde de okulda dgretmen tarafindan ogrencilere
yonelik fiziksel cezalandirmalarin bilimsel aragtirmalarda yeterince ince-
lenmedigi gortilmektedir (Goziitok, Er & Karacaoglu, 2006). Ayn1 bigimde
Amerikan Psikologlar Dernegi (1993) de, 6gretmenden 6grenciye yonelik
siddetin simdiye kadar ¢ok dikkat cekmesine ve toplumda varligini siirdiir-
mesine karsin arastirmacilarin ilgisini yeterince ¢ekmedigini, incelenmedi-
gini, bunun engellenmesi ve azaltilmasi i¢in yeterince onleyici programlar
ve miidahale programlar1 diizenlenmedigini belirterek elestirmis ve bunu
onemli bir eksiklik olarak belirtmistir (Bulut, 2008). Piskin, Atik, Cinkur,
Ogiilmiig, Babadogan &Cokluk (2014) ogretmen siddetinin yeterince
arastirilmama ve bir tabu alan olarak kalma sebeplerini (1) birgok kiiltiir-
de 6gretmenin bir otorite figiirii olarak goriilmesine ve onlarin davranis-
larinin sorgulanmasinin kiiltiirel agidan uygun olmayabilecegi diistincesi,
(2) 6gretmenlerin davraniglarinin egitim siirecinin ve disiplinin bir parcasi
olarak algilanmasi nedeniyle siddet igerikli olanlarin bile egitim yontemi
olarak goriilmesine ve (3) bu davranislar1 dlgebilecek bir 6l¢me aracinin
olmamasindan kaynaklanabilecegi biciminde agiklamistir. Ogretmenlerin
ogrencilere yonelik siddet davraniglarini arastiran sinirli sayida arastirma
bulundugunu ve bunlarin da ¢ogunlukla anket ve goriisme gibi yontemler-
le gergeklestirildigini belirtmistir.

Sebebi ne sekilde agiklanirsa agiklansin, arastirmalarda bu kadar az yer
almasina ragmen okullarda gesitli egitim ortamlarinda siddetin disiplin
amagh kullanimi oldukga yaygindir. Basinda siklikla yer almakta, giderek
daha fazla mahkemelerde dava konusu olmaktadir. Son yillarda bu konu-
daki arastirmalarda da say1s1 hala az olsa da bir artis oldugu goriilmektedir.
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Okulda disiplini saglama araci olarak fiziksel siddetin hukuki boyutlarina
gecmeden Once asagida oncelikle konunun egitimsel boyutlar: irdelenmistir.

Egitimde Disiplini Saglama Araci Olarak Fiziksel Siddet
Kullanimi

Disiplin, egitimsel amaglar1 davranisa doniistiirme siirecinde 6grenci-
lerden istenen davranislar1 belirlemeye, sergilemeye, yenilemeye ve bunlari
denetleyip sonuglarini degerlendirmeye yonelik etkinliklerin tiimii olarak
tanimlanabilir (Kii¢iikahmet, 2000: 55). Egitim siirecinin bir pargasi olan
okullarda disiplini gerekli kilan ¢esitli nedenler bulunmaktadir: Disiplinin
okullar agisindan gerekli olmasinin baglica nedenini, okullarin kurulus
amaglar1 ve onlardan beklentiler olusturmaktadir. Bilindigi gibi formal ve
biirokratik bir 6rgiit olan okulun isleyisi, yonetimi ve denetimi yasalarla
diizenlenmistir. Okul, tanimlanmis amaglari ve islevleri yoniiyle de, bityiik
bir toplumsal sorumluluk yiiklenmistir. Ote yandan toplum da, okuldan
her agidan dengeli bireyler yetistirmeyi beklemektedir. Okuldaki etkinligin
egitsel amaglara uygun, planly, kuralli ve diizenli olmasi toplumsal bir bek-
lentidir (Simsek, 2004).

Diizeni saglama agisindan giiglerin dengelenmesi ve bir takim kural-
larin olugturulmasi agisindan ele alindiginda, disiplin kavrami 6ziinde bir
hak koruma etkinligi olarak nitelendirilebilir. Disiplin saglama etkinlikleri
yaptirim olarak hem 6diil hem de cezay: igerir. Disiplin, Milli Egitim Ba-
kanlig1 yonetmeliklerinde daha ¢ok cezay1 vurgulayan tarafiyla yer almistir.
Opysaki bu kavram, 6grenciye diizenli davranis ve iyi aligkanliklar kazan-
diricy; kendisi ve cevresiyle uyum icerisinde hayata hazirlayici kurallar: ve
onlemleri kapsar. Bu kurallar ve dnlemler 6grenciye zorla kazandirilmaz.
Ciinkii disiplin bir amag degil, egitimin amaglarina ulasmak igin bir aragtir.

Disiplinin saglanmasinda kati yaklasimlarin kullanimu ise tarihsel sii-
recte cok eskiye dayanmaktadir. Ozellikle XVILI. yiizyildan itibaren kat1 di-
siplin anlayisi, egitimin ‘olmazsa olmaz’ unsuru haline gelmis, Ortagag ve
daha sonraki yillarda cezalandirmayi tesvik eden egitim anlayis1 kabul gor-
meye baglamistir (Simsek, 2004). Tiirk egitim tarihine iliskin bircok eserde,
egitim kurumlarinda, cezalandirma yontemi olarak dayagin bulundugu ve
bazi egitimcilerin de dayag tavsiye ettikleri bilinmektedir. Tiirk egitim ta-
rihine iligkin bir¢ok eserde, egitim kurumlarinda, cezalandirma yontemi
olarak fiziksel siddetin bulundugu ve bazi egitimcilerin de dayag: tavsiye
ettikleri bilinmektedir. Akyiize (2002) gore yiizyillarca dayak egitim siste-
minin gerekli bir pargasi olarak goriilmiis, dayagin egitici, terbiye edici bir
islevi bulunduguna inanilmistir. Yaygin kaniya gore, hocanin elinin sopali
olmasi normal karsilanmistir. Bugiin bile yasalar karsisinda sug kabul edil-
mesine karsin 6gretmenin 6grenciyi dovebilecegine iliskin bir kan1 hala sz
konusu olmaktadir.
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Okulda yoneticinin ve 6gretmenlerin disiplin agisindan gorevi diizeni
saglamaktir. Bunu saglarken ¢ogulcu demokratik toplumun 6zgiir bireyle-
rinden olusan okullarini yonetmekle gorevli yoneticilerin ve 6gretmenlerin
hoggoriilii olmalari bir zorunluluktur. Kavcara (1995) gore farkli duygu ve
diisiinceleri dogal karsilamak, bu duygu ve diisiinceleri 6zgiirce dile getir-
me olanag1 tanimak, zora ve baskiya bagvurmadan farkliliklar: kabul et-
mek ve insanlar1 sevimek hosgorii i¢in 6n kosullardir. Okullarda hosgorii
ortaminin olusturulmasi sayesinde okulun ikliminin gelisecegi ve sonugta
okulda etkililigin ve verimliligin artacagini sdylemek yanlhs olmayacaktir
Ancak elbette hosgorii de 6zgiirliik gibi sinirsiz bir kavram degildir ve kural
dist durumlara kars1 anlayis gostermek ya da toleransli olmak anlaminda
ele alinmamalidir (Karaman-Kepenekgi, 2004: 250-265).

Okulda sorunlarin ¢éziilmesinde saldirganca ya da siddet igermeyen yon-
temlerle ¢atismalari ¢ozme becerisi de hosgorii sinirlar icerisinde yer ala-
bilmektedir. Karaman-Kepenek¢inin (2004: 254) belirttigi gibi hosgoriiniin
sinirint etik kurallar ve hukuk cizer. Okulda diizeni saglamakla gorevli olan
yoneticinin saldirgan ve kiric1 olmadan kurallar1 uygulayabilmesi yonetici-
nin uymasi gereken hosgérii ve etik davranig ilkelerindendir (Aydin, 2001).
Geleneksel egitimde 6gretmenin gorevi de belli bir gelisim diizeyinde (yasta)
oldugu varsayilan bir grup 6grenciye sinif biitiinligiinii i¢ine alan bir disiplin
icinde, belli bir konu alaniyla ilgili bilgi, beceri ve tutumu kazandirmaktir.
Ogretmenin tiim dikkati konu, yontem ve sinif disiplini iizerinde toplanmak-
tadir. Clinkii geleneksel dl¢iitler iyi bir 6gretmenin bu ti¢ yonde beceri sahibi
olmas lizerinde yogunlagmistir. Ancak bunlarin 6grencilerin fiziksel, psiko-
lojik, sosyal ve zihinsel gelisimlerini kolaylastirici bir ortam saglanarak 6g-
rencinin kisilik gelisimini saglama amacini riske atmak pahasina 6nde tutul-
masi egitimin temel sorunlarindan biridir. Bir 6gretmenin 6grencinin kisilik
gelisiminde etkin rol oynamasi i¢in meslegiyle ilgili bilgi, beceri ve tutumlar:
kadar bir insan olarak da gelisip olgunlagsmasi ve baskalarinin kisilik gelisimi-
ni kolaylastirici kisilik 6zelliklerine sahip olmas, insanlarla iligkilerinde daha
duyarli olmasi gerekmektedir (Kiliggi, 2000:173).

Balay’a (2003) gore disiplin sorunlarini ortaya ¢ikaran davranislar sadece
ogrencilerden kaynaklanmaz. Ozellikle pedagojik yaklagimlarla bagdagma-
yan 6gretmen davraniglari da 6grencilerde disiplin sorunlarinin olusmasinda-
ki etkenlerden biridir. Ornegin stirekli azarlamak, tehdit etmek, kiyaslamak,
bagirmak, soguk ve ilgisiz davranmak, her olumsuz davranisi cezalandirmak,
kiictimsemek ve olumsuz elestiriler gibi 6gretmen davranislari 6grencilerin
disiplini bozucu davransslar sergilemelerini tetikleyen davranislardir. Buna
ek olarak 6gretmenlerin kendi sorunlariyla nasil basa ¢iktiklar1 konusunda
model olduklar1 da unutulmamalidir. Ogretmen ve yénetici yaklagimlarin
inceleyen Yurtal ve Artut (2010), ¢ocuklarin ¢izimlerindeki saldirgan
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ogretmen ve yonetici figiirlerini incelemisler ve yetiskinlerin sorunlar-
la baga ¢ikmada siddet igeren yontemler kullanmalarinin ¢ocuklarda da
siddet egilimini artirdigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin égrenciler tara-
findan model alindiklarinin bilincinde davranmalarinin 6énemi {izerinde
siklikla durulmaktadir. Dolayisiyla 6gretmenlerin 6grencileri disipline et-
mede fiziksel siddeti bir arag olarak kullanmalarinin etkili olmadig: gibi
zarar verici yoniiniin ¢ok daha fazla oldugu ¢esitli arastirmalarla da ortaya
konulmus bir realitedir.

Cogu ogretmen fiziksel cezalandirmanin disiplini saglamada etkin bir
yontem olmadigr goriisiine katilmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin isten-
meyen davraniglari ile basa ¢ikmak i¢in 6gretmenlerin yeni yontemler ge-
listirmeleri gerektigi goriisiinde birlesmektedirler (Siimer & Aydin, 1999).
Ciinkii egitim siireclerinde fiziksel cezalarin kullanilmasinin disiplini olus-
turmada fayda saglamadig gibi fazladan baska sorunlara da yol a¢tig1 ce-
sitli aragtirmalarla ortaya konulmustur. Strausa (1993, 1996) gore bu tiir
cezalarin kullanilmasi okuldaki siddet olasiligini artirmaktadir. Fiziksel ce-
zalarla disipline edilmeye calisilan ¢ocuklar {izerinde yapilan arastirmalar-
da, ¢evrelerinde olumsuz algilanan bu ¢ocuklarin hem isyankar tutumlar
takinmalarina ve intikamci davraniglarla istenmeyen davranislarini siir-
diirme egiliminde olduklar1 hem de ileriki yillarda kendi yakin ¢evrelerine
kars1 siddet sergileme, sug isleme olasiliklarinin arttigini gostermektedir
(Poole, Ushokow &Nader, 1991; Ada, 2010).

Devlet okullarinda gorev yapan bir 6gretmen gorevi geregi bir egitimci
oldugu gibi ayn1 zamanda da bir kamu gorevlisidir. Dolayistyla okulda is-
lenen eylemler sadece egitsel boyutlar1 ve sonuglar1 agisindan degil hukuki
boyutlar1 agisindan da sonuglar dogurur. Hangi amagla olursa olsun gocuk-
larin yetiskinlerce siddete, dayaga maruz birakilmas: kim tarafindan yapi-
lirsa yapilsin sug olarak tanimlanmistir ve bu kural 6gretmenler icinde de
gegerlidir.

Bir Kamu Gérevlisi Olarak Ogretmenin Sug Islemesi

Sugun 6grenilmesinden hitkmiin kesinlegsmesine kadar sanik hakkinda
yapilacak biitiin islemlerin adli makamlar ve gorevlilerce yapilmasi genel
kuraldir. Memurlar ve kamu gorevlilerinin, bu genel prensibin istisnasini
olusturacak bigimde, ayr1 bir yargilama rejimine tabi kilinmalar1 konusu
ise ge¢misten gliniimiize daima tartisma konusu olmustur (Yargitay Ceza
Genel Kurulu Karar: 2004/40). Bir kamu gorevlisi olarak 6gretmen de hu-
kuki statiisti geregi yasalar ¢ercevesinde ayr1 bir yargilama rejimine tabidir.
Ancak sugun niteligi ve goreviyle ilgili olup olmasi, gorevi sirasinda islen-
mis olmas1 ya da géreviyle nedensellik bag1 bulunup bulunmamas: gibi 61-
giitlerden hareketle onun hangi yargi sistemine gore yargilanacag: yasalarla
belirlenir.
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Anayasamizin 129. maddesinde memurlar ve diger kamu gorevlileri hak-
kinda isledikleri iddia edilen suglardan otiirii ceza kovusturmasi agilmasi,
kanunla belirlenen istisnalar disinda, kanunun gosterdigi idari merciin izni-
ne baghdir denilmektedir. 4483 Sayili Memurlarin Yargilanmasi hakkindaki
kanunda sorugturma izni vermeye yetkili merciler belirtilmistir (m.3). Isle-
yiste, bir sucun varlig1 halinde Cumhuriyet Savcisi suga yonelik olarak hazir-
lik sorusturmasi yapar ve sonrasinda son sorusturmaya gegilmek tizere sug
mahkemeler oniine gelir. Sug¢ sorusturmasi adli makamlarin gorev ve yetki
alanlar1 i¢indedir. Ancak kamu yonetiminde idari gorevler yerine getirilir-
ken karsilasilan yogun islemler bu hizmetin verimli ve hizli bir sekilde yerine
getirilememesine neden olmaktadir. Kamusal bir yetkiyi kullanan kamu hiz-
metlerinin gerektirdigi asli ve siirekli gorevleri yerine getiren memurlar ve
diger kamu gorevlilerinin bu gorevleri sebebiyle islemis olduklar: suglardan
dolay1 bir sorugturmaya maruz kalmalar1 hem kamu hizmetlerinin diizenin
bozularak aksamasina hem de devletin sahip oldugu itibarin sarsilmasina ne-
den olmaktadir. Buna ek olarak kamusal hizmetleri yerine getiren kisilerin
bu gorevleri yerine getirirken karsilastiklar: bir¢ok insan tarafindan iftiralara
ve ¢esitli suclamalara maruz kalabilme olasiliklari yiiksektir. Bu nedenle vaka
hakkinda idarenin bir 6n inceleme yapmasi sonrasinda vakanin gerekirse
yetkili adli mercilere devredilmesi kamusal hizmetin kesintisiz bir sekilde
yerine getirilmesini saglamaktadir. Kisaca kamu gorevlileri i¢in ayr1 bir yar-
gilama sisteminin varliginin temel amaci kamu yonetimini zaafa ugratmadan
hizmetin diizenli sekilde yerine getirilmesini saglamaktir.

1913 tarihinden 4483 Sayili Kamu Gorevlilerinin Yargilanmasi1 Hakkin-
daki Kanunun (KGYHK) ¢ikarildig1 1999 yilina kadar yiiriirlitkte olan Me-
murin Muhakemat: Hakkinda Kanunu Muvakkat (MMHKM) uzun yillar
memurlarin igledikleri suglarda izlenecek yargilama kurallarini diizenlen-
mistir. Anilan Yasanin 1. maddesinde; memurlarin memuriyet gorevlerin-
den dogan ya da gorevlerini yaptiklar sirada isledikleri suglarindan dolay:
sorusturulmalarinin ve yargilanmalari i¢in sug olusturan eylemin ya gorevle
baglantili olmasi ya da gorev sirasinda islenmesi gerekmektedir. Aksi takdir-
de, kovusturma genel hitkiimlere gore yapilacaktir. Yasanin uygulama ala-
n1 oldukga genis tutulmus olsa da zaman igerisinde bazi 6zel yasalarla kimi
suglarin MMHKM disina ¢ikarilmasiyla memurlarin yargilanmast ile ilgili
ozel diizenlemenin uygulama alani daralmis ve memur sorusturmasi konu-
sunda genel hiikiimlere yaklasan bir gelisme gozlenmistir (Cetin, 2003: 392).
MMHKM'1n kaldirilmasi nedenleri 4483 sayili Yasanin genel gerekgesinde,

“..sistemdeki sorusturma asamalarimin ¢oklugu ve bu asamalarda
gorev alanlarimin yetersizligi sebebiyle sorusturmalarin uzamasina ve
siiriincemede kalmasina neden olmak, bazen de bu siirecte zamana-
siminmin dolmasi nedeniyle su¢un cezasiz kalmasina yol agmasi; konu
ve kapsam yoniinden de gorev sirasinda islenen, ancak gorevle ilgisi
bulunmayan suglarim da bu Kanun kapsaminda bulunmasi nedeniyle
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belirtilen suglar hakkinda adli mercilerce dogrudan sorusturma yapil-
masina olanak verilmemesi,.”

olarak siralanmustir. Ayrica Kanunun Tirkiye Biiyitk Millet Meclisinin
8.8.1941 tarih ve 1255 sayili yorum karar1 uyarinca memur olmayan ancak
Tiirk Ceza Kanununun memur saydig: kisilere de uygulanmasi nedeniyle
¢ok genis bir personel grubunu sistemin icine dahil etmesi de kaldirilma
nedenlerindendir.

Belirtilen sakincalar1 gidermek igin 4483 sayili yasa ile ceza kovusturmasi
acilmadan Once idare tarafindan yapilacak 6n incelemeye gore karar
verilmesi esas1 getirilmistir. Ayrica yasa kapsamindaki “memurlar ve diger
kamu gorevlileri kavrami agikhiga kavusturulmus; gorev sirasinda islenen,
fakat gorevle ilgisi bulunmayan suglar kapsam disi birakilarak sistemin
uygulama alanmin daraltilmas: ongoriilmiistiir...”denilerek agiklanmigtir.
4483 say1il1 Yasada gecen “gorev sebebiyle islenen sug” kavrami, memuriyet
gorevinden dogan, gorev ile baglantii ve goérevden yararlanilarak
islenebilen suglari, yani sadece memurlar tarafindan iglenebilen, eylemi
yapanin memur olmasinin sug tipinde kurucu unsur olarak éngoriildigi
suglari ifade etmektedir (Yargitay Ceza Genel Kurulu Karar: 2004/40).

4483 say1l1 Yasanin uygulanabilmesi i¢in kamu gorevlisine ytiriirlitkteki
yasal hiikiimler ¢ercevesinde bir gorev verilmis olmasi ve kamu gorevli-
sinin de bu gorevini yerine getirirken bir su¢ islemesi gerekir. Aksi diisiin-
ce memurun gorevinden dogan veya gorevi sirasinda isledikleri suglar icin
uygulanacagini kabul eden fakat yiirtirlikten kaldirilan Memurin Muhake-
mat1 Hakkinda Kanunu Muvakkatin benimsedigi, ytiriirlilkten kaldirilan
eski sistemin kabuliinii gerektirir ki yasa koyucunun amaci bu degildir. Yasa
koyucu amacinin bu olmadigini da agik¢a gorevle ilgisi bulunmayan suglar
kapsam disi birakilmistir diyerek vurgulamustir. Bagka bir anlatimla yeni yasa,
memurlarin gorevlerini yaptiklar: sirada isledikleri suglar1 dislayarak yalniz
gorevleri sebebiyle isledikleri suglar1 kapsamina almistir (Cetin, 2003: 392).
Memurlarin isledikleri suglarin gérevleriyle baglantisi olup olmamasi nede-
niyle ii¢ grup icinde toplama olanaklidir (Cetin, 2003: 401-402):

1. Gorev nedeniyle islenen sug: Memurun yasal diizenlemelerle
kendisine verilen gorevlerinden dogan ve bu gorevleriyle ilgili olan
sug olarak tanimlanmigtir. Bunlarla islenen sug ile gorev arasinda bir
nedensellik bag: vardir ve su¢ gorevin sonucu olarak ortaya ¢ikar.

2. Gorev sirasinda islenen sug: Memurun goreviyle ilgili olmayan, go-
revin yapildig1 sirada iglenen su¢ demektir. Bir niifus memurunun
biitiin belgeler verildigi halde, yeni dogan bir ¢ocugun kaydini uzun
slire yapmama eylemi yaptig1 gérevden dogdugundan goérev sebebiyle
islenen suca, makaminda calisirken, bu kaydin gecikme nedenini so-
ran ¢ocugun babasini dovmesi gorev sirasinda iglenen suca drnektir.
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3. Kisisel sug: Bir memurun yaptig1 gorevle hi¢bir baglantis1 olmayan
suglar oldugundan 4483 sayili yasa kapsami1 digindadir.

4483 sayil1 yasaya gore yasanin amaci, memurlar ve diger kamu gorev-
lilerinin gorevleri sebebiyle isledikleri suglardan dolay: yargilanabilmeleri
i¢in izin vermeye yetkili mercileri belirtmek ve izlenecek usulii diizenle-
mektir (m.1). Bu yasa Devletin ve diger kamu tiizel kisilerinin genel idare
esaslarina gore yiiriittiikleri kamu hizmetlerinin gerektirdigi asli ve siirekli
gorevleri ifa eden memurlar ve diger kamu gorevlilerinin goérevleri sebebiy-
le isledikleri suglar hakkinda uygulanir. Gorevleri ve sifatlar1 sebebiyle 6zel
sorusturma ve kovusturma usullerine tabi olanlara iliskin kanun hiikiimle-
ri ile sugun niteligi yoniinden kanunlarda gosterilen sorusturma ve kovus-
turma usullerine iliskin hiikiimler saklidir. Agir cezay1 gerektiren sugiistii
hali genel hiikiimlere tabidir. Disiplin hiikiimleri saklidir (m.2).

Bu ¢aligmanin amaci, gorevi sirasinda 6grenciye kaba kuvvet kullana-
rak disiplini saglamaya ¢aligmanin hukuki sonuglarini ortaya koymaktur.
Burada dava iki agidan ele alinacaktir. Dava gergevesinde birinci boyutta
Ogretmenin bir kamu gorevlisi olarak yarg: siireci ve eylemin gorevden
kaynaklanan bir su¢ olma durumu; ikinci boyutta ise dava konusu eylem
olarak 6gretmenin disipline etme amagli olarak okulda kullandig1 dayagin
hukuki sonuglari tizerinde durulmaktadir. Buna gore:

1. Egitim sisteminde disiplini saglamada fiziksel siddet (dayak) kulla-
niminin genel gériiniimi nasildir?

2. Egitim sisteminde disiplini saglamada fiziksel siddet (dayak) kulla-
niminin hukuki sonuglari nasildir?

3. Ogretmenin devlet okullarinda ayni zamanda bir kamu gérevlisi ol-
dugu diisiiniiliirse, 6gretmenin boyle bir eyleme yeltenmesinin hu-
kuki sonuglars; (a) Tiirk yarg: sisteminde genel olarak (b) Memur
suglar1 agisindan nasildir? Bagka bir ifade ile kamu gorevlisi olarak
ogretmenin bu sugu islemesi, Tiirk yargi sisteminde devlet memur-
larinin yargilanmasi esaslarina gore nasil degerlendirilmektedir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Tarama modelindeki bu galisma nitel aragtirma yaklagimu ile ytiriitilen
bir durum ¢alismasidir. Durum galigmalars, giincel bir olguyu kendi gergek
yasam gercevesinde ele alan, olgu ve icinde bulundugu igerik arasindaki
sinirlarin kesin hatlarryla belirgin olmadig1 ve birden fazla veri kaynaginin
mevcut oldugu durumlarda kullanilan gorgiil bir arastirma yontemidir (
Yin, 1984: 23, akt: Yildirim & Simsek, 2008: 277).
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Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini 6gretmen ve yoneticilerin 6grencilere dayak
sucundan yargilandig1 mahkeme kararlar1 olusturmaktadir. Mahkeme ka-
rarlar1 alenidir yani kamuya aciktir. Yargitay Ceza Dairesi tarafindan erisi-
me agik olarak yayinlanmaktadir. Arastirma 6ncesi gesitli hukuk¢ulardan
alan goriislere gére mahkeme kararlar1 hem emsal teskil eden davalarda
dayanak olarak hem de analiz amach kullanilabilmektedir. Her ne kadar
kamuya agik kaynak olarak kabul edilse de kisisel haklara saldir1 ve incin-
me ihtimalinin 6niine ge¢mek i¢in taraf isimlerinin sifrelenerek ya da giz-
lenerek kullanilmasi daha uygundur.

Mahkeme kararlari, olaylarin derinligine ve ayrintili bi¢cimde incelen-
mesine olanak saglamasi, tekrar tekrar incelenebilmesi olanagini saglamasi
ve yargiya aksetmesi nedeniyle vaka igeriklerinin farkli bakis agilarindan
anlatilarak objektif bicimde degerlendirilme olanagini saglamasi nedenle-
riyle se¢ilmistir. Dava 6zetlerinde ve karar iceriklerinde gesitli tanik ifade-
leri de yer aldigindan bu metinler, olaylarin nasil gergeklestigine iliskin
hem 6gretmen hem de 6grenci ve velisi tarafindan olaylarin anlatildig: ve
sonug olarak hakimin gerekgeli kararla hitkmii agikladig: degerli ve giive-
nilir kaynaklardur.

Arastirmanin 6rneklemini, Hukuk veri tabani tizerinden 2008— 2012
yillar1 arasindaki bes yillik donemdeki yarg: kararlar: olusturmaktadir. Bu
bes yillik siire¢ “Gl¢iit 6rneklem” yontemine gore amagh olarak se¢ilmis-
tir. Bu 6rneklem yontemindeki temel anlayis, 6nceden belirlenmis bir dizi
olgiitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir. Burada sozii edilen 6l-
giit veya Olciitler aragtirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha once-
den hazirlanmis bir olgiit listesi kullanilabilir (Yildirim & Simsek, 2008).
Tiirkiyede dava siire¢lerinin uzun siirmesi nedeniyle 6zellikle dava siireci
tamamlanmis vakalarin incelenmesi i¢in secilen aralik olarak 2008-2012
yillar1 incelenmistir. Arastirmanin dava analizi boyutunda ise 6rnek dava-
nin secilmesinde, erisilen yarg: kararlari icinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi yontemi ile biri segilerek hukuki isleyisi analiz edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan veriler Hukuk veri tabani1 (Hukuktiirk) iize-
rinden 2008-2012 yillar: arasindaki bes yillik donemdeki yarg: kararlar:
taranarak elde edilmistir. Bu arastirmada sadece hukuk gorevi olanlarin
(hakim, savci, avukat) kullanabildigi yarg: ag1 olan UYAP {izerinden tara-
ma yapilmamuistir. Dolayisiyla elde edilen veriler ulasabilen yarg: kararlar
ile sinirlidir. Patton (1990) nitel arastirmalarda verilerin derinlemesine go-
riigmeler, dogrudan gézlem ve dokiimanlar yoluyla elde edilecegini belirt-
mektedir.
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Verilerin Analizi

Aragstirmada verilerinin analizinde dokiiman incelemesi teknigi kulla-
nilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmas: hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim & $im-
sek, 2008). Arastirmada iki asamali analiz kullanilmistir.

Oncelikle bu tiir davalarin ne kadar yaygin oldugunu belirleyebilmek
amactyla belirlenen yillar i¢in erisilebilen dava kararlar1 siralanmis ve yil-
lara gore siniflandirilmistir. Eslik eden diger suglar (kisisel ve basit suglar,
istismar, zimmet, gorevi kotiiye kullanma gibi) tarama disinda birakilmis-
tir. Egitim siire¢lerinde disiplin amagl fiziksel siddetin ele alindig: bu aras-
tirmada cinsel suglar da fiziksel siddet icermesine ragmen tarama disinda
birakilmistir. Fiziksel siddet icermesine ragmen arastirmanin kapsamina
giren vakalar egitsel amagl yani baska bir ifade ile disipline etme amagl fi-
ziksel siddet kullanimidir. Aragtirmada taranan 6rneklemde ¢ocuklara yo-
nelik cinsel siddet iceren ¢ok sayida dava 6rnegine rastlanmasina ragmen
bunlarin egitsel amagl siddet kapsaminda olmadiklar1 varsayildigindan
kapsam dis1 birakilmistir.

Ardindan dava igerikleri taranarak siddetin ortaya ¢ikis sitirecindeki
gerekgesinin incelenmesi ve siniflandirilmasi i¢in temalar olusturulmus-
tur. Temalarin belirlenmesinde ve kodlamada Milli Egitim Bakanligrnin
(MEB) disiplin yonetmeliklerinde disiplini bozucu davranislar olarak ka-
bul edilen davranislar incelenerek listelenmis ve kullanilmigtir. Yonetme-
liklerde 6grencilerde siklikla goriilen ve disiplin bozucu olarak kabul edilen
davranislar sunlardir:

o Sigara i¢cmek,

o Okula ge¢ kalmak, okulu izinsiz terk etmek,

 Koridorlarda kogmak, yarismak

« Diger 6grencilere, 6gretmenlere, personele ve yoneticilere kaba ha-
reketlerde bulunmak, sézle taciz etmek,

o Fiziksel olarak arkadaslarina zarar vermek,

o Okul malina zarar vermek,

 Yasaklanmis alanlara girmek

o Gorevlendirildigi okul etkinliklerine katilmamak,
» Kopya gekmek,

o Hirsizlik,

o Devlet biitiinliigiine kars: suglar

Analizin ikinci basamaginda ise Yargi kararlari iginden kolay ulasilabilir
durum Orneklemesi yontemi ile segilen dava analiz edilmistir. Bu analiz
stirecinde kullanilan dava analizi yaklagimi, Amerikan hukuk egitiminde ve
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tilkemizdeki gesitli hukuk egitimi programlarinda gergek hayattan alinmais
hukuki problemler ve okumalar araciligiyla emsal davalardan gelen kurallar:
sentezlemek ve kendi davalarina uygulamak olarak agiklanan Anglosakson
Hukuk Sistemi (Common Law) Analizi Teknigi adiyla kullanilmaktadir.
Segilen 6rnek dava bir kamu gorevlisi olarak 6gretmenin yargilanmasi ve
egitimde dayakla cezalandirmanin hukuki boyutlar1 baglaminda pedagojik
ilkeler ve memur yargilanmasi esaslar1 dogrultusunda analiz edilmistir.
Tiim bu analiz siireglerinden sonra arastirmanin bulgularina ulagilmigtir.

BULGULAR

Aragtirmada elde edilen bulgular dogrultusunda 2008-2012 déneminde
okul ortaminda gergeklesen 6gretmen ve okul yoneticilerinin faili oldugu
tiziksel siddet iceren davalar taranarak ulagilan ve incelenen Yargitay
Kararlarina gore, erisilen davalar icinde tarama kriterlere uygun (yonetici
ve 0gretmenlerin sadece dgrencilere yonelik dayak/disiplin magh fiziksel
siddet vakalarindan dolay1 yargilandig: ve diger eslik eden suglarin kapsam
dis1 birakildig1) 86 adet Yargitay kararina rastlanmustir (Tablo 1).

Tablo 1. 2008-2012 Dénemlerinde Ogretmen ve Yoneticilere Ogrencilere Siddet
Gerekgesi Ile Agilan Davalarin Yillara Gore Dagilimi

Yillar n
2008 16
2009 12
2010 17
2011 22
2012 19
Toplam 86

Tablo 1de goriildiigii gibi, incelenen yargi kararlarinda 2008-2012 yilla-
r1 arasinda 6gretmen ve derse giren yoneticilere, 6grencilere fiziksel siddet
gerekgesi ile agilan Tiirkiye genelinde toplam 86 dava tespit edilmistir. Yil-
lara gore dagilimi agisindan en fazla 2011 yilinda agilan dava bulunurken
2012 yilinda nispeten distiigii ancak onceki yillara gore incelenen son iki
yilda daha fazla dava agildig1 goriilmiistiir. Erisilen mahkeme kararlari in-
celendiginde dava 6zetlerinde ifade edilen ya da sorunun ortaya ¢iktig ileri
stiriilen konularin MEB Disiplin Yonetmeliklerinde de istenmeyen 6grenci
davranis1 ve okul disiplinini bozucu davranislar olarak kabul edilen cesitli
davraniglara 6gretmenin siddetle miidahale ettigi tespit edilmistir (Tablo 2).
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Tablo 2. Davalardaki ifadelere Gére Sorunu Baglatan Konulara Gore Dagilimi

Yallar n
Kaba hareketlerde bulunma ve sozle taciz etmek 62
Okulu izinsiz terk etmek 10
Okul malina zarar vermek 5

Koridorlarda kogsmak 5

Sigara icmek

Toplam 86

Tablo 2de goriildiigii gibi, 86 vakanin 62si “diger 6grencilere, 6gretmen-
lere, personele ve yoneticilere kaba hareketlerde bulunmak, sozle taciz et-
mek’, 10’u “okulu izinsiz terk etmek’, 5’1 “okul malina zarar vermek’, 5’1 “ko-
ridorlarda kosmak” ve 47ii “sigara icmek” gibi bir nedenle baslamistir. Ancak
vaka igerikleri ve dava ozetleri incelendiginde bir vaka iginde bu siniflandir-
ma i¢inde birden fazla sorunun ya da disipline aykiri durumun olabilecegi
goriillmektedir. Ornegin 62 vaka icerisinde arkadaslarina, 6gretmenlerine ya
da diger kisilere kaba davranislarda bulunmaya kopya ¢ekme, okulu izinsiz
terk, verilen gorevi ya da 6devi yapmamak ya da derse katilmamak gibi ¢ok
sayida davranisin ayni anda eslik ettigi gortilmektedir. Basit gibi goriinen ve
uygun egitimsel tavirla basa ¢ikilabilecek ve en 6nemlisi de kurallarin agil-
mas1 durumunda yonetmeliklerde karsiligi bulunan istenmeyen davranislara
siddet yonelimli tepki vermenin olaylar1 tirmandirdig1 anlagilmaktadir. Bu-
rada 6gretmenlerin istenmeyen davransslarla basa ¢ikma becerilerinin zayif-
l1g1 ve uygun strateji kullanmamalarinin ¢ok ciddi sonuglar dogurabilecegi ve
hukuki davalarin konusunu olusturabilecegi de anlasiimaktadir.

Arastirmada rastlantisal olarak segilen bir dava, hukuki isleyisi daha ay-
rintili bicimde ortaya koymak iizere analiz edilmistir. Incelenen dava, MEB
Disiplin yonetmeliginde sug sayilan eylemlerden kopya ¢ekme fiiline okul-
da 6gretmenin fiziksel siddet kullanarak tepki gostermesi ve devaminda
isleyen hukuki siiregleri icermektedir:

Ornek Dava Ozeti ve Karari

“Lisede miidiir yardimcisi ve saglik bilgisi dersi 6gretmeni
olarak gérev yapan sanigin, kendi dersinden yapmis oldugu
yazili sinavinda, siav kigidinin 6n yiiziine kendi ad ve soya-
diny, arka yiiziine ise bagka birinin ad ve soyadini yazan mag-
dura tokat atmak suretiyle “kasten yaralama” eylemini isledigi
iddiastyla hakkinda kamu davasi agilmistir. Kamu gorevlisi
olan sanik hakkinda gorevi esnasinda isledigi iddia edilen
sugla ilgili 4483 Sayili Kanunun 2. ve 3. maddelerine gore yet-
kililerden izin alinmadan dava a¢ildig1 anlagildigindan ve bu
izin dava sart1 oldugundan 5275 Sayili Kanunun 223/8 mad-
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desi uyarinca yargilamanin durdurulmasina karar verilmistir.
Ardindan Yargitay ... Ceza Dairesine giden davada saniga is-
nat edilen kasten yaralama eyleminin anilan madde uyarin-
ca degerlendirilemeyecegi ve gorevi sebebiyle islenen suglar
kapsamina alinamayacagi, bu nedenle sanik hakkindaki yar-
gilamanin genel hitkiimler uyarinca yapilarak, hukuki duru-
munun tayin ve tespiti ile sonucuna gore bir karar verilmesi
gerektigi gozetilmeden yazili sekilde karar verilmesinde isabet
gorillmediginden 5271 sayili Ceza Muhakemesi Kanununun
309. maddesi uyarinca anilan karar bozulmustur”

Ornek davada, kamu gorevlisinin yargilanmasinda, islenen sugun 4483
saylll KGYHK kapsamina girebilmesi i¢in sugun gorev nedeniyle islenen
su¢ sayilmasi gerekmektedir. Ogretmenin goreviyle ilgili olmayan ancak
gorev yapildig: sirada islenen suglar tipki kisisel suglar gibi yasa kapsami
disinda birakilmistir. Dolayisiyla 6rnek davada sanik isledigi iddia edilen
eylem nedeniyle 5237 Sayili Tiirk Ceza Kanunu'nun kasten yaralama eyle-
mine gore (86, 87, 88 ve 89. md) yargilanmaktadur.

SONUC VE TARTISMA

Arastirmada incelenen yarg: kararlarinda 2008—2012 yillar1 arasinda 6g-
retmen ve derse giren yoneticilere, 6grencilere fiziksel siddet gerekeesi ile ac1-
lan Tiirkiye genelinde toplam 86 dava tespit edilmistir. Yillara gore dagilimi
agisindan en fazla 2011 yilinda agilan dava bulunurken 2012 yilinda nispeten
diistiigii ancak 6nceki yillara gore incelenen son iki yilda daha fazla dava agil-
dig1 goriilmiistiir. Kuskusuz, bu durum, fiziksel siddetin okullarda artis1 m1
yoksa velilerin bu tiir durumlarda yargiya miiracaat etmelerinde daha bilingli
olduklar1 m1 konusunda yorumlanmasi agisindan daha derinlemesine ana-
lizleri ve aragtirmalar1 gerektirse de sorunun artik daha goriiniir oldugunu
gostermektedir. Disiplin anlayisindaki degismeler giiniimiizde siddeti eskiye
nazaran daha kabul edilemez buldugundan 6grencilerin velileri giderek bu
tiir durumlarda yargiya daha fazla bagvurmaktadir.

Incelenen yargi kararlarinin konu igeriklerine bakildiginda bu davalara
konu olan olaylarin baslaticis1 ya da nedeni olarak “kaba hareketlerde
bulunma, sozle taciz”, “okulu izinsiz terk etme” hatta “koridorlarda
kosmak” kadar siradan sebeplerden kaynaklanabilecegi bulunmustur.
Aragtirmalarda 6gretmenin fiziksel siddetine maruz kalan &6grencilerin
profili incelendiginde en ¢ok kronik saglik sorunu olan, 6zel gereksinimli
(Youssef, Attia ve Kamel, 1998); arkadaslarindan yasca daha biiyiik (Chapell,
Casey, De la Cruz, Lipkin, Newsham, Sterling & Whittaker, 2004) ve diger
ogrencilere nazaran daha g¢ok bozan 6grenciler oldugu belirlenmistir.
Youssef, Attia ve Kamel (1998), okulda 6gretmenleri tarafindan en ¢ok
tiziksel cezalara maruz kalan 6grencilerin genel 6zelliklerini kars: gelen,
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daha sik yalan séyleyen, okuldan kagan, okulun esyalarina zarar veren, diger
arkadaglarina sozel saldirganlikta bulunan, 6gretmenine saygisizlik eden,
siifin disiplin ve diizenini bozan, akademik basarisi diisiik ve kendinden
daha kiigiiklere fiziksel olarak zarar veren 6grenciler olarak tanimlamigtir.
Ogretmen dahil hicbir insan kendisine kotii davranis sergileyen, hakaret
eden bir insana duyarsiz kalsin denilemez. Elbette insanlar kendilerine
kars1 olumsuz davranildigi ortamlarda baski altinda hissedebilirler. Ancak
bu durum onlarin mesru miidafaa gerektiren durumlar diginda (onun da
hukuken kosullar bellidir) diger insanlara zarar vermesini hakli kilmaz.
Ozellikle de s6z konusu olan bir 6gretmen-6grenci iligkisi ise zaten giic
dengesi olmayan ve tiimiiyle sayg1 ve sevgi cercevesinde yiiriitiilmesi gereken
profesyonel bir iliskide “terbiye etme amagli dahi olsa kaba kuvvet, fiziksel
cezalar, kisinin beden biitiinliigiine ve ruh sagligina zarar verici eylemlerde
bulunmak” ana-babanin bile hakki olamaz. Arastirmalar gostermektedir
ki, tilkemizdeki okullarda siddet olaylarinin yasanmakta, bu olaylarda
okulda yer alan tiim taraflarin (6gretmen, 6grenci, yonetici, ¢alisanlar ve
velilerin) degisen oranlarda hem siddetin uygulayicist hem de magduru
oldugunu ve siddet olaylarinin zaman zaman 6liim ile sonuglanabilecek
kadar ciddi boyutlara ulagmaktadir. $iddete ugrayanin siddete bagvurmasi
ile olusan kisir dongiiyti kirmak yine yetiskinlere diismektedir. Bu nedenle,
okullardaki siddetin 6nlenmesine 6ncelikle okul ve okul cevresindeki
yetiskinlerin siddet icermeyen 6rnek davranislar sergilemeleri biiyiik 6nem
tasimaktadir (Akbaba—Altun, Giineri & Baker, 2006). Burada 6gretmenin
bu tiir durumlarla basa ¢ikabilme becerisi nemlidir.

Coetzee, Van Nierkerk & Wydemana (2008: 154—155) gore yasamin
mitkemmelligi i¢in biitlinciil bir yaklasim gerekir. Bu hem 6zel hem de
caligma hayatinin biitiinliik icinde ve dengeli olmasini gerektirir. Dengeli
olmasi gereken yasamin boyutlar1 mesleki, mali, sosyal, kiiltiirel ve kisisel
boyut olarak ayristirilabilir. Kisinin tiim hayati, ¢alisma hayatini belirler.
Bir 6gretmenin kendi hayatin1 yonetme sekli, sinifi yonetme sekline de
yansir. Yazara gore 6gretmenler kendilerini ve yasamin tiim boyutlarini iyi
yonetmelidir, ¢linki bir egitimci, 6grencilere bir seyler 6gretmenin yani
sira kendi hayatlarini nasil yonetecekleri konusunda da 6rnek olusturma-
nin sorumlulugunu tagir. Kendini ve sinifini iyi yoneten 6gretmenler, 6g-
rencilerinin 6grenme siireglerini yonetme konusunda da bagarili olurlar.
Ogretmenlerin kendilerini yonetme konusundaki basarilari baz1 siireglere
gosterilen 6zenle ilgilidir. Bu siiregler genel olarak asagidaki agsamalarda ele
aliabilir (Coetzee, Van Nierkerk & Wydeman, 2008: 154—155):

o Bir hayat ve is vizyonuna sahip olmak: Ogretmenlerin sinif lideri olarak
gorevlerinden biri vizyon olusturmakla ilgilidir. Egitimciler gérevleri
geregi sadece 0grencilerine kars: degil topluma kars1 da sorumludur-
lar. Topluma kars1 sorumluluklarin yerine getirilmesi iyi bir vizyon
olusturmay ve iyi bir 6zyonetim becerisi gelistirmeyi gerekli kilar.
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o Kendi ¢alisma yaklasimini yonetmek: Kendi ¢aligma yaklagimini yo-
netmek adina her birey kendi 6zelliklerini, hedeflerini, kosullarini ve
beklentilerini gbzden gecirerek kendisine uygun bir ¢ahyma yakla-
stm1 gelistirir. Ogretmenin is ortaminda kendi calisma yaklagimini
olusturmasi, 6zyonetim becerisini de giiclendirir.

o Kendi ¢calisma hedeflerini yonetmek: Kendi ¢alisma hedeflerini yonet-
mek tiim is ve meslek gruplari i¢in isyerindeki basariyla dogrudan
iliskilidir. Calisma hedeflerinin iyi yonetilmesi yapilmas: gerekenle-
rin yapilmasini, 6nemli siireglere odaklanilmasini ve kisinin amacini
gerceklestirmesini saglar. Ogretmenin hedeflerini iyi segmesi ve iyi
yonetmesi sinifin yonetimini de 6nemli 6l¢iide kolaylastiracaktir.

« Bir egitimci olarak kendi gelisimini yonetmek: Bir 6gretmen egitim ve
6gretimin kalitesini artirmak, sinif yonetim becerilerinin gelismesini
saglamak icin yetenek ve becerilerini gelistirmek durumundadir.
Ogretmenlerin  kendi gelisim ihtiyaglarini belirlemeleri, bir
eylem plan1 hazirlamalari, siireci izlemeleri ve gelisimlerini
degerlendirmeleri ve gelisimleri ile ilgili sonuglar1 yoneticileri ve
meslektaslar1 ile zaman zaman gézden gegirmeleri 6nerilir. Kendini
gelistirmek ogretmen agisindan bir etik sorumluluk olarak da
degerlendirilmelidir.

o Duygularini yonetmek: Duygular1 yonetmek, 6gretmenlik gibi in-
sanlarla birlikte yogun calisilmasi gereken mesleklerde ¢ok daha
onemlidir. Bu boyutta duygusal zeka ve stres yonetimi onemlidir.
Ogretim etkinligi, insanlara yonelik bir cabadir. Insanlarla ig ice ca-
lismay1 gerektirir. Bu 6zelligi, kisinin mesleginden doyum saglama-
sin1 kolaylastirdig: gibi, insanlarla birlikte ¢alismanin zorluklarini
da i¢inde barindirir.

Goriildagu gibi ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerinden 6nce
kendilerini yonetme becerilerinin gelistirilmesi bu tiir zorlu durumlarla
basa ¢ikmalarinda daha egitimsel yaklagimlar sergilemelerine de katk:
saglayacaktr.

Arastirmada 6rnek davanin analizinde 6gretmenin 6grenciye yonelik
tokat atma eylemi 4483 kapsamina giren bir memur sugu degil, 5237 Sayili
Tirk Ceza Kanununun viicut biitiinligiine yonelik suglar bashig: altinda
yer alan 86, 87, 88 ve 89. maddelerine giren kasten yaralama seklinde
tanimlanan suglar gibi degerlendirilmistir. Ornek davada 6grencinin kisaca
kopya ¢ekme olarak nitelendirilebilecek ve okul yonetmeligine gore sug
sayilan eylemine kars1 6gretmenin bizzat kendisinin 6grenciyi cezalandirma
davranis1 s6z konusu olmustur. Gorevi geregi Ogretmenin bdoyle bir
durumda prosediire gore olayr tutanakla tespit ederek okul yonetimine
ve disiplin kuruluna bildirmesi kurallarla diizenlenmistir. Ancak davada
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ogretmen Ogrenciyi bizzat kendisi cezalandirma ya da kendi goriisiine gore
terbiye etme yoluna gitmistir. Baslangigta da belirtildigi gibi 6gretmenin
okulda 6grenciyi disipline etme gorev ve sorumlulugu kapsaminda okulda
fiziksel cezalar ¢ok uzun yillardir egitim sistemlerinin sorunlarindandir.
Yasal olarak sug teskil etmekle birlikte uygulamada karsilasilan bu durum,
felsefi agidan 6gretmenin bu hakka sahip olduguna iliskin yanlis toplumsal
kanidan ve fiziksel cezalandirmanin bir egitim ve disipline etme araci
olarak uzun yillar kabul edilmesinden de kaynaklanmaktadir. Oysaki
tiziksel cezalandirmalar hem etkisiz disiplin modelleridir hem de yeni ve
farkli sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olur. Fiziksel cezalarin daha iyi
bir sinif kontrolii sagladigi, 6grencilerin 6gretmenine ve okul yonetimine
saygisini artirdigina ve 6grencinin kontrol becerilerini gelistirdigine iliskin
hicbir bilimsel bulgu yoktur (Dubanaski, Inaba ve Gerkewicz, 1983).
Ancak pozitif ve ¢ekici bir sinif atmosferi olusturmanin o6grencilerin
6grenmesini tesvik etmek ve sorunlu 6grenci davraniglarinin olusmasini
onlemek i¢in 6gretmen tarafindan kullanabilecek en giiglii araglardan biri
olduguna iliskin ¢ok sayida arasgtirma bulgusu bulunmaktadir (Conroy,
Sutherland, Snyder, Al-Hendawi & Vo, 2009). Pozitif bir sinif ikliminin
olusturulmasinda 6gretmenin yapmasi gerekenlerden biri de 6grencilerin
kiigitk diistirilme, rahatsiz edilme veya incitilme korkusu hissetmeden
ogrenmeyi gerceklestirebilecekleri rahat ve huzurlu bir ortami tesvik
edecek bir iletisim tarzi kullanmaktir (Cangelosi, 2016: 59). Ogretmen,
6grencilerle insani iligkiler gelistirmeli, 6grencilerine ilgi gostermeli, sozel
ve davranigsal pekistiregler vermeli, yardim etmek konusunda istekli
oldugunu belli etmeli, nezaket ve iyi tavirlarryla model olmalidir.

[lging olan gudur ki, toplumun kiiltiirel algis1 ve 6gretmenin bir otorite
tiglirti olarak algilanmasinin yani sira ge¢miste zor kullanma yetkisinin
hukuken de benzer bir dayanak bulunabildigi goériilmektedir. Bunun
kaynaginin kismen Eski Medeni Kanunda da yer alan terbiye ve tedip hakk:
ad1 verilen bir kavramda da yer buldugu gériilebilir. Imamoglu'na (2005)
kelime olarak uslandirma, yola getirme, terbiye etme anlamlarina gelen
terbiye ya da tedip hakki, ¢ocugun terbiye ve egitiminde fiziksel siddet
ve benzer bedensel yaptirimlarin bile kullanilabilecegine iliskin bir hak
olarak agiklanmaktadir. Eski Medeni Kanun'un 267. Maddesinde yer alan
terbiye ya da tedip hakks, velayet hakkinin bir pargasi olarak ana ve babanin
¢ocugun egitimi i¢in gerektiginde zorlayici ve gii¢ kullanmayi gerektirecek
cesitli dnlemleri bile kullanabilecek bigimde davranma hakki vermektedir.
Cocugun egitimi amaciyla uygulanan tedip onlemleri, genellikle gocugun
davranisini dogruya yonlendirmek ve diizeltmek iizere basvurulan zorlama
araglar1 niteligini tasimaktadir. Ornegin, evden kacan bir ¢ocugun ailesi
tarafindan tekrar eve getirilerek sert bicimde cezalandirilmas:i mantig: tedip
hakki ¢ergevesinde ele alinabilir. Ancak tedip hakk: bazi durumlarda hatta
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¢ogu zaman ¢ocugun viicut biitiinliigii, onuru, kisisel 6zgiirliigt gibi kisilik
degerlerine miidahale olusturur. Bu nedenle bu hakkin kullanilabilmesi
i¢in ¢ocugun kisilik degerlerine yonelik miidahaleyi hukuken hakli kilan
ve ¢ocugun kisilik degerlerinin ihlalinden daha tstiin degerlendirilmesi
gereken bir sebep bulunmalidir. Ancak yeni Medeni Kanunda tedip hakk:
acik¢a yer almamustir. Yapilan yorumlarda ana-babanin velayet hakkina
bagli bir hak olarak varligini siirdiirdtigii belirtilmektedir.

Incelenen 6rnek davada, 6gretmen ifadesinde “6grenciyi bizzat kendi-
si cezalandirma / terbiye etme” amacinda oldugunu belirtmistir. Anne ve
babanin ¢ocuk iizerindeki velayet hakkinin bir sonucu olarak varlig: bile
hala hukuk alaninda tartigmali olan tedip hakkinin 6gretmende kesinlikle
bulunmadig1 agiktir. Dolayisiyla 6rnek vakadaki/davadaki olayda ogret-
men kendisinde olmayan bir yetkiyi kullandigin1 ifade etmektedir. Her ne
kadar 6grencilerine kars1 sevgi ve ilgi gosterme, duyarli davranma, onlara
iyi ve dogruyu gostererek davranislarini diizeltmeleri i¢in gerekli yardimin
yapilmasi 6gretmenlerin gorevleri ve meslek degerleri i¢inde yer alsa da
bu durum onlara zor kullanma yetkisini vermez. Ogretmenin bu yonde-
ki eylemleri de gorevi ve yetkisi ¢ercevesinde kullandig: bir hakkin kotiiye
kullanilmas1 degil, dogrudan kasten yaralama olarak degerlendirilmistir.
Bu sugun cezas1 TCK’ da bir yildan ti¢ yila kadar hapis cezasi olarak 6ngo-
rilmiistiir (m.86/1). TCK’na gore kasten yaralama sugunun kamu gérevli-
sinin sahip bulundugu niifuzu kotiiye kullanmak suretiyle (m.86-d) islen-
mesi durumunda sikayet aranmadan verilecek ceza yar1 oraninda artirilr.
Ayrica beden ve ruh bakimindan kendisini savunamayacak kisiye karsi
(m.86/2-b) islenmesi de ayni sekilde agirlastirici nedenlerden sayilmigtir.
Her agirlagtirict neden cezayi ayri ayri artirir.

Konunun bir baska boyutu bedensel yaptirimlardir. Ornegin sinifta 8-
rencilerin tek ayakiistiinde uzun siire bekletilmesi bedensel bir yaptirim
olarak disiiniliirse (ki 6yledir) yine TCK’ndaki eziyet (m.96) sugunun
islenmesi seklinde ele alinabilir. TCK’nda bir kimsenin eziyet ¢ekmesine
yol acacak davranislar1 gergeklestiren kisi hakkinda iki yildan bes yila ka-
dar hapis cezasina hitkmolunur (m.96/1). Bu kapsamdaki fiillerin ¢ocuga,
beden ve ruh bakimindan kendisini savunamayacak durumda olan kisiye
yapilmast ise agirlagtirict nedendir (m.96/2-a). Ogretmenin bedensel yap-
tirima bagvuru gorev ve yetkisinin bulunmadigi konusunda hem eylemin
gorevden kaynaklanmadigi hem de disipline etmede bedensel yaptirim
kullanilamayacag1 Yargitay’in aldig1 benzer kararlardan da anlagilmaktadir.
Dolayisiyla zaten ¢ocugun kisiligine saygi gerekgesi ile hicbir sekilde kaba
kuvvet kullanilmasini onaylamayan egitimsel yaklasim, 6gretmenin sergi-
ledigi tavirla ters diismektedir.
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ONERILER

Disiplin saglama a¢isindan yonetici ve 6gretmenlerin sinif yonetimi be-
cerilerinin artirilmasi gerekmektedir. Disiplini saglamak 6nemlidir ancak
bunun pedagojik ilkelerle uyumlu stratejilerle saglanmasi gerekmektedir.
Ogretmenlerin hak ve sorumluluklari agisindan temel hukuki prosediirler
agisindan da bilgilendirilmesi gerekmektedir. Ogretmenler ayni1 zamanda
siddete maruz kalan kamu gorevlileri olarak da davalarda yer almaktadur.
Buna ek olarak goérevi sirasinda karsilastig1 suca karsi nasil davranacaklar:
konusunda da bilgi sahibi olmadiklar1 anlagilmaktadir. Bu konuda veri-
lecek hizmet i¢i ve hizmet 6ncesi egitimler hukuki duyarlig1 artiracaktir.
Aragtirmada 6gretmenin 6grencisine tokat ayma eylemi dava analizi yon-
temi ile incelenmistir. Egitimcilerin taraf oldugu tiirdeki davalarin analizi
ve yargi kararlarinin incelenmesi, sistemdeki sorunlarin analizi i¢in zengin
veri kaynaklaridir ve kamuya agiktir. Dava analizi yontemi egitim arastir-
macilarina farkli bakis acilari sunabilir.
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EXPANDED ABSTRACT

Problem

In this study, legal consequences of using brute force (beating) at school as
a tool for enforcing discipline have been discussed. Enforcing discipline and
maintaining the order are necessary in all social environments. Enforcement
of discipline and order at schools which are a part of the education process
involves punishment and reward. Historically, beating has been used as a tool
for educating and enforcing discipline (Simsek, 2004; Akytiz, 2002). However,
modern education does not correlate with the pedagogical principles the
utilization of any kind of approach based on brute force including beating,
and such behaviours are considered as a crime in the legal system. The aim
of this study is to set forth the legal consequences of intending to enforce
discipline by means of using brute force towards the students in the exercise
of the teachers’ duties. The aforementioned undesired behaviour against the
undesired behaviour which is occasionally discussed within the examination
and interrogation processes is also a subject of law cases. A teacher who is
under the status of public official goes by Law No. 4483 related to the Trial of
a Public Official (KGYHK) and benefits from certain shields formed for the
sake of maintaining the safety of public service. By means of the case analysis
approach, this study examines (1) whether the trial process of a teacher with


http://www.hukukturk.com/fractal/hukukTurk/pages/findKararDetail_n.jsp?&pTopHtml=%3ctable border=0 cellspacing=0 cellpadding=0%3e%3c/table%3e&pKararId=812929&pMevzuatId=&pMainCategoryId=Yargitay&pSearchKeyToBold=okul
http://www.hukukturk.com/fractal/hukukTurk/pages/findKararDetail_n.jsp?&pTopHtml=%3ctable border=0 cellspacing=0 cellpadding=0%3e%3c/table%3e&pKararId=812929&pMevzuatId=&pMainCategoryId=Yargitay&pSearchKeyToBold=okul
http://www.hukukturk.com/fractal/hukukTurk/pages/findKararDetail_n.jsp?&pTopHtml=%3ctable border=0 cellspacing=0 cellpadding=0%3e%3c/table%3e&pKararId=812929&pMevzuatId=&pMainCategoryId=Yargitay&pSearchKeyToBold=okul
http://www.hukukturk.com/fractal/hukukTurk/pages/findKararDetail_n.jsp?&pTopHtml=%3ctable border=0 cellspacing=0 cellpadding=0%3e%3c/table%3e&pKararId=812929&pMevzuatId=&pMainCategoryId=Yargitay&pSearchKeyToBold=okul
http://www.hukukturk.com/fractal/hukukTurk/pages/findMevzuatDetail.jsp?pTabId=443&pInstanceId=3483&pViewId=496&pObjectId=414
http://www.hukukturk.com/fractal/hukukTurk/pages/findMevzuatDetail.jsp?pTabId=443&pInstanceId=3483&pViewId=496&pObjectId=414
http://www.hukukturk.com/fractal/hukukTurk/pages/findMevzuatDetail.jsp?pTabId=443&pInstanceId=6407&pViewId=496&pObjectId=414#Madde_84_
http://www.hukukturk.com/fractal/hukukTurk/pages/findMevzuatDetail.jsp?pTabId=443&pInstanceId=6407&pViewId=496&pObjectId=414#Madde_84_
http://www.hukukturk.com/fractal/hukukTurk/pages/findMevzuatDetail.jsp?pTabId=443&pInstanceId=6407&pViewId=496&pObjectId=414#Madde_84_
http://www.hukukturk.com/fractal/hukukTurk/pages/findMevzuatDetail.jsp?pTabId=443&pInstanceId=12041&pViewId=496&pObjectId=414#Madde_223_
http://www.hukukturk.com/fractal/hukukTurk/pages/findMevzuatDetail.jsp?pTabId=443&pInstanceId=12041&pViewId=496&pObjectId=414#Madde_223_
http://www.hukukturk.com/fractal/hukukTurk/pages/findMevzuatDetail.jsp?pTabId=443&pInstanceId=12041&pViewId=496&pObjectId=414#Madde_223_

Tematik 447

regards to a crime committed against the student may be considered within
the scope of Law No. 4483, and (2) the legal consequences of using brute
force as a disciplinary tool.

Method

Based on the determination of the current situation, the research in
the screening modal has been conducted by means of qualitative research
method. Qualitative researches are studies where qualitative data collection
methods such as observation, interview and document analysis are used and
where a qualitative process is followed towards the demonstration of perceptions
and events within their natural environments and in a realistic and integrative
way (Yildirim ve Simsek, 2008). Data of the research were collected by means
of document analysis technique. In the study, verdicts within 5 years with
regards to trials of teachers and administrators due to crimes involving using
brute force towards students have been retrospectively examined via the data
base of Law (Hukuktiirk). Court decisions are open to public. In order to avoid
the probability of violation of personal rights and offence, verdict numbers
and names of parties have been concealed (Expert opinions of legal experts).
One of the verdicts among those obtained from the database was selected
and a “case analysis” was practiced. In American Law Education and various
law education programmes in our country, Case analysis method is being
used under the name Common Law (Anglo-Saxon Law System) Analysis
Technique which is explained as “synthesising and applying to current cases the
rules determined in sample cases which are taken from real life legal problems”.
Findings obtained were interpreted depending on theoretical information
within the scope of the trial of teachers as public officials and the legal aspects
of punishment by using brute force in education.

Findings

In line with the findings obtained from the research and as per the
Supreme Courts decisions examined 5 years retrospectively, 86 Supreme
Court decisions were found regarding trials involving brute force applied
by teachers and administrators towards the students. Other crimes
accompanied (personal and summary offences, abuse, charge, malpractice,
etc.) were excluded in the screening activity. When the verdicts obtained
were examined, it was observed that teachers and administrators interfered
by means of using brute force to situations which are considered as undesired
student behaviour and behaviours distorting the school discipline by The
Ministry of National Education (MEB) Disciplinary Regulations (smoking,
being late to school, leaving the school without permission, running in the
corridors, competing, rude behaviours, displaying rude behaviours towards
other students, teachers, personnel and administrators, verbal abuse,
displaying inappropriate behaviours, physically hurting other students,
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damaging school property, trespassing, not attending to school activities
taken part in, cheating, crimes against the national integrity and theft).

In the sample case where a public official is trailed; the aforementioned
crime is required to be committed during the conduct of duty, in order
to be considered within the scope of KGYHK Law No. 4483. Just like
personal crimes, crimes committed during the duty of the teacher but
which are unrelated to his/her duty are considered outside the scope of the
aforementioned law. Hence; as a consequence of the asserted crime, the
defendant was put on trial for wilful and malicious wounding (Articles 86,
87, 88 and 89), pursuant to Law No. 5237 of Turkish Penal Code.

Discussion

Discipline may be defined as the whole of the activities towards the
determination, demonstration, renewal, control and evaluation of the
consequences of the terminal behaviours of students during the process of
the transformation of educational aims to behaviours (Kiigitkahmet, 2000,
55). There are certain reasons which require discipline at schools which
constitute an important part of the education process: The main reason
why discipline is necessary for schools comprises the aim of foundation
of schools and expectations from these schools. As commonly known;
operation, management and control of school as a formal and bureaucratic
institution have been regulated by laws. Also with its defined aims and
functions, schools undertake a great social responsibility. On the other
hand, the society expects the schools to raise well-balanced individuals in
all aspects. It is a social expectation that the effectiveness of school fits for
purpose, that it is planned, regulated and organized (§imsek, 2004). When
it is considered from the perspective of maintaining the order for balancing
the powers and generating certain team rules, the concept of discipline may
originally be defined as an activity for the protection of rights. The duty of
school administrative in terms of discipline is to maintain the order. While
doing so, it is an obligation for the administrators who are responsible
from managing their schools composed of free individuals of a pluralistic
democratic society to be tolerant.

According to Kavcar (1995); taking the different emotions and ideas
naturally, providing the appropriate conditions for people to express
these emotions and ideas freely, accepting the differences without using
coercive measures and pressure and loving people are the preconditions
for tolerance. The ability to solve the conflicts occurring at schools with
methods which do not involve violence and aggression is also included
in the limits of tolerance. As Kepenekgi states; “The lines of tolerance are
drawn by ethical rules and laws” (Kepenekgi, 2004, 254). The ability of the
administrator who is responsible from maintaining the order at school to
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apply the rules without using an aggressive and offensive manner is among
the principles of tolerance and ethical conduct (Aydin, 2001). Equally, a
teacher must develop and maturate in terms of both the professional
knowledge, skills, attitudes and as a human as well, possess personal
characteristics facilitating others’ self-improvement and be more sensitive
in his/her relationships with others, in order to play an effective role in the
self improvement process of students (Kilige1, 2000,173).

According to Balay (2003), behaviours which lead to disciplinary
problems do not only derive from the students. In addition, teachers’
behaviours which conflict with pedagogical approaches are among the
factors which contribute in the emergence of disciplinary problems in
students. Forinstance, teachers’ behaviourssuchas constantlyreprimanding,
threatening, comparing, shouting, keeping the distance and being
insensible, punishing each and every negative behaviour, underestimating
and negative criticisms are among the behaviours provoking the undesired
attitudes of students. Among the punishment types, beating is considered
as the most offensive one. Historically, beating has been used as a means
for educating and enforcing discipline in the Eastern and Muslim societies
and has been supported by certain educators. Particularly from the 17%
century, the strict disciplinary approach has become an indispensable
part of education and an educative approach encouraging punishment
has started to find acceptance in the Middle Age and the following years
(Simsek, 2004).

As a concept, law may be defined as the right to nurture and discipline
and the possibility of using beating and similar physical sanctions in the
nurturing and education of a child. According to Imamoglu (2005), the
term “discipline” which means to chasten, reclaim and educate used to
express the father’s and mother’s authority to use the necessary tools for
the education of the child as a part of their parental rights, pursuant to the
old Civil Law No. 267. The old Civil Law No. 267 which stated the right to
educate which included using various physical tools including beating and
physical power provided to parents as a consequence of the parental rights,
has not been explicitly mentioned in the new Civil Law. Hence; it is not
possible to consider the authority of the teachers and school administrators
to use this right - which is not even given to parents pursuant to the new
Civil Law - towards enforcing discipline at school.

Within this context, as a public official, teachers and administrators
may be put on trial due to “beating’, which is considered as a “crime”. At
this point, which law shall they be subject to? The provisional Law on
Prosecution of Civil Servants which remained in force from 1913 until
1999 when the KGYHK Law No. 4483 was introduced has regulated the
rules of jurisdiction to be followed with regards to crimes committed by
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civil servants for many years. Article 1 of the aforementioned law stipulates
that:"for the civil servants to be interrogated or prosecuted as the result of
the crimes deriving from their duties or committed during the conduct of
the aforementioned duties, the activity of crime is required to be related
with the duty or be committed during the conduct of the duty (Cetin,
2003:392).

Law no. 4483 stipulates the basis of making a resolution as per the
preliminary examination to be conducted by the administration prior to any
criminal proceeding. In addition, the term” official servants and other public
officials” has been clarified, “crimes committed during the conduct of the duty
which are not related to the aforementioned duty” has been excluded from
the scope and the area of application of the system has been narrowed... The
term “crime committed as a consequence of the duty” mentioned in Law No
4483 refers to crimes deriving from and related to the civil duty, those solely
committed by public officials and those where the lawbreaker being an official
servant is considered as the constituent element (Resolution No 2004/40 of
the Penal Supreme Court). In the case examined, crimes committed by the
teacher which are not related to his/her duty but are committed during the
conduct of the aforementioned duty have been excluded from the scope
of the law, just like personal crimes. As per the resolution of the Supreme
Court Criminal Division No. 3, it was stated that the crime attributed to
the defendant was not included within the scope of crimes committed as a
consequence of the duty. Hence, the defendant would be prosecuted as per
the article “wilful and malicious wounding” of Turkish Penal Code No. 5237.

Keywords: Discipline, teacher, violence, corporal punishment, schools,
prosecution of civil servants, KGYHK No. 4483
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YASLILARDA YALNIZLIGIN NEDENLER{!
LONELINESS OF REASONS FOR OLDER AGE

Hanife AKGUL?

OZET

Giiniimiizde, gelismis ve gelismekte olan toplumlarda, yasli bireylerin sorunlar1
arasinda, yalnizlik 6nemli bir problemdir. Yaglilik hayatin dogal ve zorunlu bir
donemi olmasiyla beraber, hayatin tiim donemleri i¢inde yalniz kalinan veya
yalnizlik duygusunun fazla yasandig1 dénemdir denilebilir. Yalniz olmak yaslilarin
en biiyiik korkularindan birisidir. Bu nedenle yaglilikta yalnizlasma ¢agimizin
onemli problemleri arasindadir. Yaglilarin sayisi demografik verilere paralel
olarak artarken yalniz yasayan yagllarin sayisi da buna paralel olarak artmaktadur.
Yasli niifustaki bu hizli artis ve uzun yasam siiresi, giin gegtik¢e yashlikla ilgili
sorunlarin da artmasina neden olmaktadir. Bu sorunlarin en énemlileri; yalnizlik,
bagimsizligin kayby, ise yaramazlik, yoksulluk, parasal giivence yoklugu, 6ztirliilik,
kronik hastaliklar, bunama, bakim ve destek gereksiniminidir.

Literatiir taramasi yonteminin kullanildigr bu ¢aliymada yashlik, yalnizlk,
yaslilikta yalnizlik konulari teorik temelde incelenmis, yashlarda yalnizliga
neden olan faktorler gelistirilen sekil cercevesinde; bireysel faktorler, aile ve
sosyal faktorler, fiziksel faktorler, toplumsal ve kiiltiirel faktorler, yasam olaylar:
ve durumlar1 baghklarinda arastirilmis, incelenmis ve tartigtlmistir. Yaghlarda
yalnizlik konusu hem Tiirkiyede hem de farkl kiiltiirlerde yapilan ¢aligmalar
kisaca gozden gecirilmistir. Yashilarda yalnizlig1 azaltici stratejiler incelenmis ve
oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yaghlik, yalnizlik, yaslilarda yalnizlik.

ABSTRACT

Today, loneliness is an important problem among problems of the elderly in
developed and developing countries. Being a natural and essential period of life,
old age is asserted as the period in which individual is alone or experiences the
feeling of loneliness much within all periods of the life. Being alone is one of the
biggest fears of the elderly. Therefore, becoming isolated is one of the most crucial
problems of the elderly in our age. While the number of the elderly increases

1 Bu Caligma Hanife Akgtltin “Yalnizlig1 Azaltma Psiko-Egitim Programinin
Yaglilarin Yalnizlik Diizeyine Etkisi” adli, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiistinde hazirladig1 doktora tezinden tiretilmistir.

2 Dr. Ogr. Uyesi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, hanifeakgul@comu.edu.tr
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in parallel to demographic data, the number of solitary elderly also increases
correspondingly. This rapid increase in elderly population and long life span cause
to increase the problems associated with elderly day by day. The most important
ones of these problems are; loneliness, loss of independence, uselessness, poverty,
lack of financial assurance, disability, chronic disorders, dementia, and needs of
care and support.

In the present study conducted using literature review method, the issues of
old age, loneliness, and loneliness in old age were theoretically investigated; factors
causing loneliness in elderly people were researched, examined, and discussed
within the frame developed under the titles of individual factors, familial and
social factors, physical factors, social and cultural factors, life events and situations.
Studies conducted in both Turkey and in different cultures were briefly reviewed
for the issue of loneliness in elderly people. Strategies reducing loneliness in elderly
people were investigated and recommendations were presented.

Keywords: Elderly, loneliness, loneliness in elderly people.

GIRIS

Yalniz olmak yaslilarin en biiyiik korkularindan birisidir. Bu nedenle
yashilikta yalnizlasma c¢agimizin 6nemli bir problemidir (Akyildiz,
1999; Tufan, 2003). Yalnizlik, yash insanlar agisindan incelenip
degerlendirildiginde; hemen hemen her iilkede farkli derecelerde yasaniyor
olmasi nedeniyle kiiresel boyutlu sosyal bir sorundur. Ozellikle gelismis
tilkelerde modernlesmenin insan yasamina etkileriyle birlikte yaslilarda
yalnizlikartmis ve bir sorun olarak degerlendirilmeye baslanmistir. Yalnizlik
ortak bir deneyimdir ve insanlar hayatlarinin ¢esitli donemlerinde, az ya
da ¢ok, olarak yalnizlik duygusunu yasamaktadir. Glintimiizde, gelismis ve
gelismekte olan toplumlarda, yasl bireylerin sorunlari arasinda, yalnizlik
onemli bir problemdir. Yaghilik hayatin dogal ve zorunlu bir dénemi
olmasiyla beraber, hayatin tiim doénemleri i¢inde yalniz kalinan veya
yalnizlik duygusunun fazla yasandigi donemdir (Dereli, Koca, Demircan
ve Tor, 2010). Yaslilarin sayis1 demografik verilere paralel olarak artarken
yalniz yasayan yashlarin sayis1 da buna paralel olarak artmaktadir. Yash
niifustaki bu hizli artis ve uzun yasam siiresi, giin gectikce yaslilikla ilgili
sorunlarin da artmasina neden olmaktadir. Bu sorunlarin en énemlileri;
yalnizlik, bagimsizligin kaybi, ise yaramazlik, yoksulluk, parasal giivence
yoklugu, oziirliilik, kronik hastaliklar, bunama, bakim ve destek
gereksiniminidir (Akozer, Nuhrat ve Say, 2011; Gokge-Kutsal, 2006; Kilig,
2013; Uysal, 2002; Victor ve Scharf, 2005).
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Kilig (2013), yashilig1 sorunlar donemi olarak gormiis ve “Y” harfiyle
baslayan kavramlarla agiklamis, sembolik olarak 5Y ile ifade etmistir: 1)
Yalnizlik-yoksunluk (¢ocuklarin evden ayrilmasi, esin arkadaglarin 6liimil),
2) Yetkinsizlik (hayattaki rollerin degisimi, kaybi, otoritenin kaybi), 3)
Yetersizlik (yaglanmaya bagli olarak giderek ugranan fiziksel, bilissel,
psikolojik gii¢ kaybi), 4) Yoksulluk (emeklilikle baglayan gelirin, alim
giiciiniin azalmasi), 5)Yetisizlik-yeti yitimi (duyu organlarinda meydana
gelen kayiplar, sosyal becerilerin azalmast)

Yalnizlik, 6zellikle yashinin psiko-sosyal iyilik halini etkileyen karmagik
bir kavramdir (flgar, 2008). Duygusal ihtiyaglarin karsilanmamasi
sonucu duygusal yalnizlik, sosyal ihtiyaglarin karsilanmamasi, iliskilerin
kurulmamasi sonucu sosyal yalnizlik meydana gelebilmektedir (Kilavuz,
2005). MacCourt (2004), yash yalnizhigini; yoldaslik ve sevgi kayb, tek
basina hissetme duygusu olarak belitmis ve yalnizlik deneyiminin 6znel
oldugunu vurgulamistir. Yaslanma, bireylerin toplum icinde sosyal ve
onemli rollerini, islevlerini kaybetmesine neden olurken, bedensel giig
kaybiyla baglayan zorlanmalar, fonksiyonel kayiplar ve bedeninde ki
degisikliklere uyum saglamaya ¢alismak ve bu uyumun zorlagmasi yaghlarin
psikolojik problemler yasamasina neden olur. Bu durum yash bireylerin
kendi kabuguna c¢ekilmesine yol agmakta; topluma uyum siirecinde ¢esitli
problemler yasanmasina, toplumdan uzaklagsmaya, yalnizlasmaya ve
yalnizlik duygusu yasanmasina neden olmaktadir (Gamble, 2011; Oz, 2003;
Victor ve Scharf, 2005). Yash bireyler, yalnizliga karsi; durumdan kaginma,
ofke ve apati olmak iizere ii¢ sekilde reaksiyon gosterirler. Yaslilik donemi
hayat telasinin azaldig1, amaglarin gerceklesmesi durumunun yasandig ve
bunlarin sonucunda biitiinlitk duygusunun olustugu bir evre oldugu, hayatla
bagin zayifladigi, hayattaki amagclarin bitimi sonucu yasanan anlamsizlik
duygusunun neden oldugu yogun umutsuzlugun hissedildigi bir evredir. Bu
nedenle, 6lim korkusu ve umutsuzluk bu dénemin en biiyiik tehlikesidir
(Erikson, 1982). Yaslilikta yasanan yalnizlik ve izalasyon duygulari, intihar
girisimi ve depresyon gibi ruhsal problemlere yol agmaktadir. Yalnizlik ve
depresyon arasinda giiclii bir iliski vardir. Ozellikle yakin dénemde olan
olumler, yas, sosyal izalasyon, ilerleyen yas, yashilarin yalnizliginin en
onemli nedenlerindendir (Adams ve ark., 2004; Bekaroglu, 1991; Copeland
ve ark., 1992; Gamble, 2011; Kilavuz, 2005; Kurt, Beyaztas ve Erkol, 2010;
Kurtoglu ve Rezaki, 1999; MacCourt, 2004; Oz, 2003; Thomas, Keman
ve Kennedy 1992; Whal ve Colling, 2001). Buradan hareketle ¢aligmanin
amaglarindan bir tanesi yalnizlik duygusu hakkinda farkindalik yaratmak
bir digeri ise yaglilarda yalnizlik nedenlerini inceleyerek yaslilarda yalnizlig
azaltici stratejiler sunmaktir.
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YONTEM

Bu c¢alismada, dokiiman incelemesi yontemi kullanilmigtir. Dokiiman
inceleme yaklagimi nitel aragtirma kapsaminda degerlendirilir. Bu yoniiyle
arastirma nitel bir ¢alismadir. Dokiiman analizi yontemi, arastirmanin
amacina yonelik kaynaklara ulagmada ve elde edilecek verilerin tespit
edilmesinde kullanilir (Cepni, 2007). Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi igceren yazili materyallerin
analizini kapsamaktadir. Dokiiman incelemesi, bir arastirma problemi
hakkinda belirli zaman dilimi icerisinde iiretilen dokiimanlar ya da ilgili
konuda birden fazla kaynak tarafindan ve degisik araliklarla tretilmis
dokiimanlarin genis bir zaman dilimine dayali analizini olanakli
kilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2000). Yiiksek lisans ve doktora tezleri,
bildiriler, makaleler, kitaplar ve internet kaynaklar: gibi veri tabanlari
kullanilarak bu dokiimanlar incelenip analiz edilmeye caligilmistir. Yerli
ve yabanc alan yazin taramasi yonteminin kullanildig ¢aligmada yashilik,
yalnizlik, yashilikta yalnizlik konular: teorik temelde incelenmis, yashlarda
yalnizligin nedenleri gelistirilen sekil ¢ercevesinde; bireysel faktorler, aile
ve sosyal faktorler, fiziksel faktorler, toplumsal ve kiiltiirel faktorler, yasam
olaylar1 ve durumlari bagliklarinda arastirilmis, incelenmis ve tartisilmigtir.
Yaslilarda yalnizlik konusunda hem Tiirkiyede hem de farkl: kiiltiirlerde
yapilan c¢aligmalar kisaca gozden gegirilmistir. Yaglilarda yalnizligi azaltict
stratejiler incelenmis ve 6neriler sunulmustur.

YASLILIK

Gliniimiizde uzmanlarin yaslanma, yasl, yashlik ve yashlik donemi
kavramlarini farkli kullandiklar1 gorilmektedir. Yasl; yas1 ilerlemis
insanlar1 ve yaslanmanin sonuglarini 6ne ¢ikarirken; yaghlik, yasam
donemlerinden biri ve yaslilar1 toplumun pargasi olarak algilamay1 saglayan
bir kavramdir. Yaglanma ise, yaslilig1 yaratan siiregleri ve mekanizmalar1
ifade etmektedir (Baltes ve Baltes, 1990; Akt. Tufan 2014b). Bu kavramlar
kisaca tanimlanacak olursa.

Yaslanma: Her canlida goriilen normal bir fizyolojik siire¢ olup, dol-
lenme yani zigot ile baglayan ve 6miir boyu siiren, tiim islevlerde azalmaya
neden olan, molekiiler, hiicresel, fizyolojik ve psikolojik degisimleri kapsa-
yan dogal, gerekli, engellenemez ve geri doniisiimsiiz bir siirectir (Gokge
ve Kutsal 2006; Kosar, 1996) . Yaglanma evrensel, cok boyutlu, ¢ok yonlii
ve karmasik bir siireci igerir (Bowling, Will, 2005; Huang, 2001). Bir baska
tanima gore yaslanma; Ilerleyen yas ile birlikte hiicre doku, organ ve sis-
temlerde bir daha geri gelmeyecek bicimde yavas yavas meydana gelen ve
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geriye dontisii olmayan kayiplarin biitiiniidiir (Kahveci, 2013). Yaglanma-
da birey ve cevre etkilesimi kritik 6neme sahiptir ve siiregen dinamik bir
stiregtir (Cangoz, 2008). Oktik (2004) ve Akin (2006)’a gore yaslanmanin
kriterleri ya da temel 6zellikleri sunlardir:

o [llerleyicilik: Yaglanma siirekli devam eden, ilerleyici bir siiregtir.
Ani olarak meydana gelmez.

o Igten gelirlik: Yaglanma organizmalarin 6ziinde bulunmaktadir.

o Zararhilik: Yaslanma olgunlasan degisimlerin bozulmas: anlamina
gelir

o Evrensellik: Yaglanma evrenseldir ve tim insanlar1 etkiler.

Yasli: Biyolojik olarak takvim yasi ilerleyen insan demektir. Diger bir ta-
nimda ise, yasly; yaglanma stirecinin belli bir sathasinda toplum tarafindan
yaslt olarak nitelendirilen insanlar1 ifade etmektedir (Wahl ve Hely, 2004;
Akt. Tufan 2014b). Yash kisi; yaslilik doneminde olan ve emeklilige ayrilan
kisidir (Tufan, 2002). 16. ve 17. Yiizyillarda bedensel gii¢ kaybina ugrayan
kisilere yash denmis, yashilik takvimsel yasla 6l¢tilmemistir. Kendini yash
goren ve hisseden ve aile icindeki yetkilerini gen¢ kusaklara devreden bi-
reyler yash kabul edilmistir (Tufan, 2002). Modern toplumlarda yasl ve
yaslilik ti¢ farkli boyuta sahiptir; dogumlar arasinda goreceli zaman fark:
(birinden daha yasli olmak), mutlak yas (n yasinda olmak), subjektif biyo-
lojik yas (yash goriinmek) (Elwert, 1994; Akt. Tufan, 2002).

Yashlik dénemi: Insan yagami; genellikle cocukluk, genglik, yetiskinlik
ve yaslilik diye dort déoneme ayrilir (Danis, 2004). Yashlik da tipk: diger
donemler gibi yasam donemlerinden biridir fakat yaslilik insan émriiniin
yok olustan dnceki son asamas, gelisim siirecinin de son basamagidir.

Yashilik donemi; fiziksel olarak gerilemenin, biyolojik kapasitede dii-
stistin, kisisel yeteneklerde ilerlemeden daha ¢ok gerilemenin agir bastig,
bireysel ve toplumsal beklenti diizeyinde giderek hizlanan disiislerin ol-
dugu, bununla birlikte toplumsal rollerde ve yasamda esnekligin arttig1 bir
donem olarak goriilmektedir (Aiken, 1995; Magkan, 2013). Goldmanda,
yasliik dénemini fizyolojik ve psikolojik kayiplarin yasandigi bir dénem
olarak goérmekte, biyolojik ve psikolojik alandaki kayiplarin, sosyal alan-
daki kayiplar1 da beraberinde getirdigini belirmektedir (Yazgag, 1992). Bu
donemde insan davranisinin kaynagini olusturan fiziksel, zihinsel ve sosyal
gidiiler ile islevler degismekte, bireyin toplumdaki yeri ve topluma katilim
yetenegi yeniden belirlenmektedir (Génen ve Hablemitoglu, 1997). Insan
hayatinin her agamasinin kendine 6zgii 6zellikleri bulundugu gibi yaslilik
doneminin de belli bash 6zellikleri vardir. Lehr, yaghilik doneminde diger
gelisim donemlerine gore kisilerin daha fazla bireysel farkliliklar: olduguna
isaret eder (Lehr, 1994). Yaghlik tamamlanmasi gereken gelisimsel gorevin
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oldugu bir siiregtir. Yasamin ve yasam beklentisinin uzamasiyla birlikte
yaslilik yasamin siirekliligine uyumu gerektiren bir siire¢ olarak goriilebi-
lir (Aiken, 1995). Havighurst, yaslilik doneminin gelisim gorevlerini; fiziksel
gerilemelere ve sagliktaki diisiise uyum saglama, emeklilige ve azalan kazan-
ca uyum saglama, ¢ocuklarini evlendirme, torun sahibi olma, esin 6liimiine
uyum saglama, kendi yas grubu ile iliski kurma, sosyal zorunluluklarin ve
yurttaslik 6devlerini yerine getirme, yasamin fiziksel diizenlemelerini yapma
gibi gorevler olarak siralar (Akgay, 2011; Kayiklik, 2003; Onur, 1999).

Yashlik: Sosyal kategorilerden biri, yetiskinligin bir uzantisy, fiziksel ve
ruhsal degismelerin goriildiigii yasam siirecinin son evresi oldugu ve kendi
icinde gesitli alt gruplar1 barindirdig1 i¢in degisik bigimlerde tanimlanmak-
tadir. Emiroglu (1995) yashiligl; “zaman faktoriine bagli olarak kronolojik
yasin ilerlemesiyle birlikte kisinin degisen ¢evreye uyum saglama giicii ile
organizmanin i¢ ve dis etmenler arasinda denge saglama potansiyelinin
azalmas:” olarak tanimlarken, Sevig (1992) yaslilig1 “bir kisinin is verimi-
nin azalmasina, dengesinin kaybolmasina, sagliginin bozulmasina yol acan
viicudun yapisal yikim ve harabiyetine neden olan degisikliklerin yasan-
dig1 yasam siireci” olarak tanimlamistir. Giddens (2008) yasliligy; yasin
ilerlemesiyle bireyi etkileyen biyolojik, psikolojik ve sosyal siireglerin bir
bilesimi olarak tanimlamaktadir. Bir bagka tanimda ise yaslilik, morfolo-
jik, fizyolojik ve patolojik degisikliklerin olumsuz yonde ilerledigi, ¢esitli
hastaliklarin birlestigi, fizik ve ruhsal yeteneklerin geriledigi bir “yetmezlik
olayr” olarak degerlendirilmistir (Kaya,1999). Tarcher (1991) ise yashlig,
uyum agisindan degerlendirmis ve yasliligi, bireyin gevreye uyum yetene-
ginin giderek azalmasi olarak tanimlamistir. Diinya Saglik Orgiitii (WHO,
1998) yaslilig; bireyin i¢ ve dis uyaranlara uygun tepki gosterme ve uyma
durumunun giderek azalmasi olarak tanimlamigtir.

Felsefeci filozof Cicero yaslanma siirecini etkileyen dort ana neden be-
lirlemistir. Bunlar: 1) Aktif ¢alisma hayatindan ayrilmak zorunda kalmak
2) Bireylerin giictiniin azalarak, hastaliklarin ortaya ¢ikmasi 3) Eskisi kadar
eglenememek, hayatin seving ve mutluluk veren aktivitelerinden yapama-
mak, 4) Hayatin son duraginda oldugunun ve 6liime bir adim kaldiginin
farkinda olmak (Dik ve Ark., 2004; Tufan, 2014a).

Yaslilik Doneminin Genel Ozellikleri

Yaslanma siirecinde insanlar birbirine benzemezler, aksine birbirlerinden
farklilagirlar (Tufan, 2015). Fakat bu donemin bazi genel ozellikleri vardur.
Yaslilik doneminin genel ozellikleri; fiziksel, psikolojik, sosyal ve zihinsel
boyutlarda meydana gelen degisiklikler agisindan incelenebilir (Ata, 2015;
Cift¢i, 2008; Kurt, Beyaztas ve Erkol, 2010). Bu ozelliklere gegmeden 6nce
yashilikla ilgili bircok toplumda bulunan negatif diisiince ve tutumlara de-
ginilebilir. Butler yaghlikla ilgili biitiin kalip yargilarin, kismen bilgisizlikle
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kismen de yashlarla iliskilerin yetersiz olmasiyla agiklanabilecegini belirtmis,
bu doneme iligkin kalip yargilar: alti baslik altinda toplamistir (Kog, 2002;
Onur.1999):

1) Yashligin bizzat kendisi: Bu kalip yargi, kronolojik olarak yaglanmay1
ifade eder. Yaghlik sifasi olmayan bir hastalik olarak algilanmaktadir
(Akgay, 2011). Felsefeci Aristoteles, “hastaligin erken gelen bir yaslilik;
yasliligin ise dogal bir hastalik olduguna inaniyordu (Tufan, 2014b). Seneca
ise yashilig1 enkaz olarak nitelemekteydi (Tufan, 2007). Toplum ve gevre
tarafindan ¢ocuklugumuzdan itibaren yaslilik ve zorluklarryla ilgili biitiin
olumsuzluklar bilingaltimiza yerlestirilmektedir. Bu déneme ait bir bagka
yanilgida yasliligin ¢ocukluk donemiyle eslestirilmesidir. Yash bireylerin
yetiskinlikteki kapasiteleri diistiniilmeksizin, giinliik islerini yapamayan,
rutin etkinliklerle ugrasamayan ve hayatlarini idare edemeyen Kkisiler
olarak diisiiniilmesidir (Erden-Aki, 2010). Halbuki psikolojik, sosyolojik ve
fizyolojik etkenlere bagl gelisim ve degisimler, bireyler arasinda farkliliklar
gosterebilmekte, bireyler yaslilik doneminde yetiskinlikten daha mutlu bir
yasam siirdiirebilmektedir. Yaslanma, yasla degil, yasamla baglantili bir
siirectir. Insan nasil yasarsa, éyle yaslanmaktadir (Tufan, 2015).

2) Uretim dis1 olma: Yagh bireyin iiretici degil, tiiketici oldugudur. Bu
kalip yargiyla da bireylerin iireticilikten tiiketicilige gecisi yani emekli
olmas1 kastedilmistir. Yaslilik donemi genellikle ekonomide aktifligin
sona erdigi, hastaliklarin bagladig1, bagkalarina bagimli olundugu, pasif
bir donem olarak goriiliir. Yashlarin ekonomik hayattan ve iretkenlikten
ayrildiklar1 igin, toplumda yiik olarak goriilirler (Erden-Aki, 2010).
Hastalik gibi aktiviteyi engelleyici bir unsur bulunmadikga, yasl bireyler
tretime katilma istek ve egilimindedirler. Bireyler ge¢mis yasantisindaki
gelistirmis oldugu tretkenligi yashlikta da devam ettirebilmektedirler
(Oz, 2003). Ayrica iiretim sadece maddi anlamda diigiiniilmemelidir.
Yash bireylerin gevrelerine ve iginde yasadiklar1 topluma cesitli alanlarda
yaptiklar1 6nemli katkilar bulunmaktadir. Ornegin yagllar biiyiik anne
ve bilyilk babalar olarak torunlarina bakabilmektedirler. Giiniimiizde
ortalama yagam siiresinin gegen yiizyila oranla uzadig: tespit edilmektedir.
20. yiizythn baslarinda insanin ortalama o6miir uzunlugu 40-45 yili
gecmezken (Akin, 2013), kisa siire 6nce 115 y1l yasayabilecegi kabul edilen
insanin bu giin 125 yil yasayabilecegi iddia edilmektedir (Rott, 2004; Akt:
Tufan, 2014b). Bu iddianin ger¢ek olmasi durumunda, insanin 65 yasindan
125 yasina kadar tiretim dis1 olmasi kabul edilemez bir durumdur.

3) Unutkanlik-Bunaklik: Yash bireylerin genellikle hafiza problemleri ya-
sadig1, yeni seyler 6grenemedikleri, bu déneme 6zgii bir ruhsal rahatsizlig
ifade eder. Ancak yashilarin hepsi bu rahatsizlig1 yasamayabilirler. Her do-
nemde kendine 6zgii psikolojik rahatsizliklar goriilebilir. Yaghilik doneminde,
genglik doneminde goriilen sizofreniye rastlanmamaktadir (Tufan, 2014a).
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4) Hosgortistizliik ve Esnek Olmama: Buyargiile, yaslilarin daha zor, sert ve
kat1 duruma gelmeleri, yeniliklere ve degisime a¢ik olmamalari, anlayissizlik,
tahammilstizliik kastedilir. Oysa bireyin toplumsal hayata bakis agis1 ve
uyum yetisi, hayat boyu olusturmus oldugu Kkisiligiyle ilgilidir. Bu konuda
yash birey, gengliginde ve yetiskinliginde nasil bir kisilik 6zelligine sahipse
bu donemde de o dzelligini biiyiik 6l¢iide devam ettirir. Bazi durumlarda,
yaslilikta hosgorii ve esneklik daha da artabilmektedir (Oz, 2003).

5) Sosyal Iligkisizlik: Bu kavram bireylerin kendi baslarina, yalniz ya-
sama istegini agiklar. Yaglilarin sosyal ve duygusal olarak yalniz olduklari,
bu durumun da yaslilar1 olumsuz etkiledigi disiiniilmektedir (Erden-Aki,
2010). Ancak bunu destekleyecek yeteri kadar arastirma yoktur. Tam tersi
yashlar pasif yaslanmaktansa aktif yaglanmayi, yalniz yasamak yerine aile
tiyeleriyle yagsamayn tercih etmektedirler (Baykara ve ark., 2001; I¢li 2002).

6) Huzur: Bu kalip yargiya gore yaslilik donemi bir huzur dénemidir.
Bireyler kendileri ve ¢evrelerinde baris i¢indedirler. Fakat yashlar bu do-
nemde diger donemlere gére daha fazla olumsuzluk yasarlar ve bu durum
onlarda kayg1 ve stres yaratabilir.

Bu alt1 kalip yargiya ek olarak sunlar da eklenebilir (Kalkan, 2008;
Kilig, 2013; Oz, 2003): Yaghlarin kendi yasitlariyla bir arada olmayn isterler,
genglerle anlagamazlar, giinimiiz yasantilarini anlamazlar ve ozverili
degildirler. Oysayasliinsanlarin bol zamanlari ve paylasacaklari deneyimleri
vardir. Yashlik duragan ve degismez bir donemdir. Oysa yashiligin bu
sekilde algilanmasi bir yanilg: olup, tam tersi yasam siirecinden kazanilan
cesitli gliglerin etkilesimi onu dinamik kilar. Bu gii¢lerin temelinde yasamin
tiim evrelerindeki zorlanmalara kars: var olusunu siirdiirebilmis olmanin
bilgeligi ve i¢ goriisii yatar. Yashlar hasta, dayaniksiz ve baskalarina
bagimlidir; yas saglikli olmak i¢in bir engeldir. Oysa yas saglikli olmak
i¢in engel degildir. Diizenli olarak gelismis bir aktivite programryla 80-90
yasinda bile saglikli olunabilir. Yaghlar tizgiin ve keyifsizdirler.Cogunlukla
zihinsel olarak kotli durumdadirlar. Pek ¢ok yash birbirine benzer. Yaslilar
mutsuz, amagsiz ve cinsel aktiviteye ilgisizdirler.

Bu doneme iliskin kalip yargilarin tamami dogru degildir. Fakat bu d6-
nemin kendine 6zgii, bu donemi diger yasam dénemlerinden ayiran 6zel-
likler bulunmaktadir. Yaglilarin bu evrensel 6zellikleri su sekilde siralanabi-
lir (Akgay, 2011). Yaghlar biitiin toplumlarda simdilik toplam niifus iginde
bir azinlik durumundadirlar. Yash niifusta kadinlar erkeklerden fazladir.
Yashi niifusta dullarin orani yiiksektir. Dullar i¢cinde de kadinlarin orani
yiiksektir, kadinlar son 10, 15 yilin1 dul olarak yasar. Biitiin toplumlarda
yaslilar, toplumun diger yas gruplarindan farkli siniflandirilirlar; farkl ta-
nimlanirlar. Bu siniflama olumlu da olabilmekte, olumsuz da olabilmekte-
dir. Yashilar fiziksel cabadan ¢ok, zihinsel ¢aba gosterirler. Biitiin tilkelerde,
bazi yaslilar politik, hukuksal, kentsel liderlik etkinliklerini stirdiiriirler.
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YALNIZLIK

Insana 6zgii psikolojik bir durum olan yalnizligin, insan var oldugundan
beri, var oldugu diisiiniilmektedir. Yalnizlik, uzun zamandan beri, insanlarin
ac1 cekmesine neden olan bir olgu olarak kabul edilmektedir (Beal, 2006).
Gengtan (2000) yalnizligin, insanin tek bagina yasamasi sonucu olusan
somut yalnizlik, kendi toplum grubuna yabancilasmasi seklinde yasanan
yalnizlik, ¢evresi tarafindan itilmesi sonucu yasanan yalnizlik, bir insanin
cevresiyle iliskilerini en aza indirerek kendi segimiyle yasanan yalnizlik,
bir insanin kendisini anlagilmamis ve kimsesiz hissettigi gercek yalnizlik
gibi ¢ok farkli yasantilarin timiintin yalnizlik olarak degerlendirildigini
belirtmektedir. Peplau’ya gore yalnizlik ii¢ grupta incelenebilir, bunlar;
yapayalnizlik, tek baginalik ve yalnizliktir. Yapayalnizlik (Lonesomeness);
bireyin, baska bireylerle beraber ve yakin olmay1 isterken onlardan uzak
oldugu durumda hissettigi duygudur. Bireyin ¢evresinde aile, arkadaslar1 ve
sosyal cevresinden kisiler oldugu halde hissettigi yalnizliktir (Kalabaliklar
icindeki yalnizlik). Tek baginalik (Aloneness); bireyin kendisini diger
insanlardan soyutlamast, birlikteliginin olmamasidir. Tek basinalik, secilen
bir durumdur. Insanlar, yapayalniz olmadan tek basina olabilirler (Tercihli
yalnizlik). Yalnizlik (Loneliness); bireyin sosyal cevresiyle iletisiminin
bozulmasi durumunda yasanan, hos olmayan ve bireyin kendisini
birakmas: durumunda ortaya ¢ikan bir duygudur. Yalnizlik; se¢ilmemis,
farkinda olunmayan bir durumdur (Yildirim, 2008).

Yalnizlig1 tanimlamak, kavramin karmasik olmasi ve birgok boyutunun
bulunmasindan dolay: giigtiir. Farkli kuram ve kuramcilar tarafindan
birgok tanimi yapilmistir, ancak hepsine bu ¢aligmada yer vermek miimkiin
degildir. Bu tanimlardan bazilar1 sunlardir: Sullivana (1953) gore ise
yalnizlik: “Bireyin yakinlik ihtiyacinin yeterince karsilanmadigr durumda
ortaya ¢ikan, rahatsiz edici, olumsuz, istenmeyen ve insana aci veren
duygu” dur. Eric Fromm (2006) ise yalnizligi: “Bireylerde kaygi ve aresizlik
duygulari yaratan ac1 verici durum” olarak tanimlar. Beal, (2006) yalnizligs;
Bireyin bagkalar1 tarafindan yanlis anlagildigini hissettigi uzaklasma
duygusu ile karakterize edilen bir duygusal durum olarak tanimlamigtir.
Yalnizlik; kisiye ac1 ve sikint1 veren, kisinin psikolojik, fiziksel ve sosyal
biitiinliigiine karsi olusan bir tehlikedir (Kozakli, 2006). Gegtan (2000)’a
gore yalnizlik; tirkiitiicii, korkutucu, kaygi verici, umutsuzluga siiriikleyen,
bireyde gerginlik olusturan, bireyin yasamini anlamsizlagtiran, igine
kapanik bir kisilik olusturmasina, yabancilasmasina, karamsar olmasina
neden olan ve bireyin sosyallesmesini engelleyen bir duygu durumudur.

Bir diger tanimda ise yalnizlik; bagkalar: ile yakin sosyal iliski, iletisim
kurma, yakinlikistegini yansitan zihinsel, duygusal ve davranigsal islevleride
barindiran bir duygu durumu olarak agiklanmustir. Zihinsel diizeyde, kisinin
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sosyal iligkilerindeki beklentileri ile su anki yasantilar1 degerlendirilmekte,
analizler yapilmaktadir. Duygusal diizeyde, bireysel degerlendirmeler
sonucu bireyin yasadigi olumlu ya da olumsuz (¢ogunlukla olumsuz)
duygular yer almaktadir. Davramissal diizeyde de bu degerlendirme ve
duygusal siirecin ¢esitli bicimde ortaya ¢ikmasi tanimlanmaktadir (Ernst
ve Cacioppo, 1999).

Weiss (1973) yalnizligy; agiklanamaz 6znel bir olgu olarak tanimlamig
ve yalnizligin, duygusal ve sosyal yalnizlik seklinde iki ayr1 biciminden s6z
etmistir. Duygusal yalmzlik; bireyin yakin duygusal baglanmalarinin eksikli-
gidir. Yani bireyin, bagka bir bireyle yakinlik iligkisinin ve bir baglanma figii-
riiniin olmamasidir. Sosyal yalnizlik ise; kabul edilebilir sosyal agin eksikligi,
sosyal bir aga katilma ya da topluma entegrasyonun eksikligi sonucu olusan
yalnizliktir. Bir bireyin sosyal iliski agindan yoksun olmasi ile olugan bir yal-
nizlik tiriidir. Duygusal yalnizlik, bir iliskinin belli bir yoniiniin eksikligine
verilen bir tepkidir ve bu eksiklik yalnizca baska bir iliskinin varligiyla gide-
rilemez. Duygusal yalnizlik kavrami, Bowlbynin ¢ocuk ve ebeveynler arasin-
daki baglarin yapisini tanimlayan baglanma teorisi kokenlidir (Beal, 2006).
Yalnizlik refakat eksikliginin ya da kaybinin oldugu 6znel, hos karsilanmayan
hisler olarak tanimlanirken, sosyal yalnizlik yash kisi ve sosyal ag arasindaki
baglantilarin ve etkilesimlerin nesnel yoklugu ve yetersizligi olarak degerlen-
dirilir (Weiss, 1973). Yalnizlikla ilgili tanimlarin ¢ogunu kapsayacak tanim
Rook tarafindan yapilmistir. Rook, yalnizligi; “Bireyin bagkalar: tarafindan
anlagilmadigini diisindiigii, baskalarina yabanci kaldig1 ya da onlar tarafin-
dan reddedildigi ya da 6zellikle sosyal biitiinlesme duygusu ve duygusal ya-
kinlik kurmak i¢in olanaklar sunan arzu edilen etkinlikleri gerceklestirmek
i¢in, uygun sosyal arkadaslarin yoklugu durumunda yasanilan, siiregen duy-
gusal zorlanma” olarak tanimlamistir (Rook, 1984).

Yalnizlik duygusunu agiklayan yaklasimlar, giiniimiizde ¢ok boyutluluga
ulagsmis olasina ragmen, ilk olarak tek boyutlu olarak baslamistir. Tek
boyutlu yalnizlik yaklagimlari, bu duygunun farkli diizeyde ve yogunlukta
yasanan durum oldugunu vurgularken (Allen ve Oshagan, 1995; Cramer
ve Barry, 1999; Russell, 1996); ¢ok boyutlulugu savunanlar, yalnizlig farkl
tiirleri, cesitleri, boyutlar1 ve nedenleri olan ¢ok yonlii bir duygu olarak
tanimlamaktadirlar (Di Tommaso ve Spinner, 1993; Weiss, 1973).

Weiss (1973) yalnizhig: iki boyutlu olarak vurgularken, Di Tommaso ve
Spinner’in (1993) yaptiklar1 bir ¢alismada, yalnizligi, sosyal ve duygusal
yalnizlik olarak boyutlandirmislar ve duygusal yalnizlig1 da ailesel ve ro-
mantik yalnizlik olarak ikiye ayirmislardir. Di Tommaso ve Spinner, ¢alis-
malarinin sonucunda yalnizligin {i¢ boyutu oldugunu belirtmislerdir.

Yalnizligy; sosyal ve duygusal yalnizlik olarak iki boyutta ele alarak (de
Jong Gierveld ve van Tilburg, 2011) yalnizlar1 ise iige ayirarak agiklayan
aragtirmacilardan birisi de Giervelddir (de Jong Gierveld, 1998; de Jong
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Gierveld ve Raadschelders, 1982). Gierveld yalnizlik duygusunu; zaman
acisindan degerlendirerek “donemsel veya gecici yalnizlar”, yoksunluk aci-
sindan degerlendirerek “tmitsiz yalnizlar’, duygusal agidan degerlendi-
rerek “geri gekilmis yalnizlar” olarak siniflandirmistir (de Jong Gierveld,
1988; de Jong Gierveld ve Raadschelders, 1982).

Young (1982) da yalnizlig1, zaman ve durum agisindan degerlendirerek;
kronik yalnizlik, gegici yalnizlik ve durumsal yalnizlik olmak iizere {ig bo-
yutta ele alan arastirmacilardan birisidir. Kronik yalnizlik: Doyum saglayici
sosyal iligkilerin uzun siire kurulamamasi durumunda yasanilan yalnizlik-
tir. Yalnizlik duygusu uzun siire hissedilir ve bu durum bireyin bedensel ve
psikolojik sagligini olumsuz etkiler. Gegici yalnizlik: Cogu kisi tarafindan
sik sik yasanan kisa siireli yalnizliktir. Giiniin herhangi bir saatinde yasana-
bilir. Durumsal yalnizlik: Bireyin hayatinda meydana gelen, bireyde kaygi
ve stres yaratan olaylar karsisinda yasanan yalnizlik durumudur.

Peplauve Perlman (1982) yalnizligy, tig¢ baglhikaltinda siniflandirmiglardir;
bunlar yon, koken, siirectir. Yon baslhig1 altinda yalnizlik, Pozitiflik-
Negatiflik olarak degerlendirilebilir. Pozitiflik-Negatiflik: Yalnizlik yasantisi
olumlu ve olumsuz durumlara yol agabilir. Varolussal yalnizlik ve kisinin
tek bagina olmasi bazen olumlu durumlar meydana getirse de genelde
yalnizlik olumsuz bir duygudur. Kéken olarak degerlendirildiginde, Sosyal
ve Duygusal Yalmzlik: Peplau ve Perlman, Weiss'in sosyal ve duygusal
yalnizlik siniflamasina deginmis ve duygusal yalnizligin kisiye daha ¢ok
ac1 verdigini vurgulamislardir. Siire¢ olarak degerlendirildiginde, Akut ve
Kronik Yalnizlik: Akut gelip gegici anlik yalnizlik duygusudur. Kisiyi en kot
etkileyen ve uzun siire devam eden yalnizlik ise kronik olan yalnizliktir.

Galanaki (2004), Hymel, Tarulli, Hayden Thomson ve Terrell-Deutsch'un
yalnizhigin ii¢ boyutunun oldugunu ifade ettiklerini belirtmistir. Duygu
boyutu: Yalnizlik, kaygi, sikinti, tiziintii, depresyon gibi olusuz duygular
sonucu ortaya ¢ikar. Yagsanan yalnizlik bireyin ac1 ¢ekmesine neden olur.
Bilissel boyutu: Yalnizlik, sosyal iliskilerdeki hissedilen eksikligin biligsel
olarak degerlendirilerek algilanmasi sonucu olusur. Bir gruba dahil olmak,
ilgi, benlik algisi, diger insanlarla isbirligi gelistirmek bilis boyutunu
etkiler. Kisiler arasi iliskiler boyutu (davrams boyutu): Bu boyutta yalnizlik
fiziksel ayrihik (6liim, gog, gegici yokluk durumu) ve psikolojik iliski
(6nemsenmeme, ilgi, deger, red) ile degerlendirilmistir.

Ozodagik (2001) ise yalnizligy; fiziksel yalnizlik, kinanma (diglanma),
yabancilagma, asimilasyon, bireyin se¢imi olan yalnizlik ve gercek yalnizlik
seklinde alt1 boyutta siniflandirmistir. Bireyler yukarida belirtilen yalnizlik
boyutlar1 veya tiirlerinden hangisini yasarsa yasasin, yalnizlik bireylerde
cesitli duygular ve kisilik 6zelliklerinin olusmasina neden olur. Ayrica bunun
tersi bir durum da s6z konusudur ve bireyde var olan kisilik 6zelliklerinden
dolay1 da yalnizlik duygusu yasanir. Yalnizlikla iligkili kisilik 6zelliklerini
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Jones, Carpenter ve Quinnata (1985) ise su sekilde siralamislardir: Olumsuz
kisilik 6zellikleri, yetersiz sosyal beceriler, duygusal problemler, depresyon,
kaygi, zayif benlik algisi, olumsuz, negatif duygular (Akt. Kaplan, 2011).

Pektekin (1993), yalniz bireylerin kisilik 6zelliklerini; duygulanim, bi-
ligsel ve davranigsal boyutlarda siniflandirmistir. Yalniz bireylerin duygu-
lanim 6zellikleri: Bosluk hissi icinde olmak, terk edilmis hissetmek, dep-
resyon yasamak, imitsizlik i¢inde olmaktir. Biligsel 6zellikleri: Kendini
suglamak, benlik degerinde azalma hissetmek, yanls yorumlar yapmaktir.
Davranigsal 6zellikleri ise: Kendini yalniz insan olarak gérmek ve ona uy-
gun davranmak, grup etkinlikleri yerine bireysel etkinlikleri tercih etmek,
sosyal ige kapanik davranis géstermek, madde bagimliligina egilim goster-
mektir. Yalnizlik duygusunun, bireylerin iizerinde gesitli etkilerinden s6z
etmek miimkiindiir. Rokacha (2004) gore bu etkiler sunlardir: Yalnizhik bi-
reyleri diger insanlardan uzaklastirir, izole eder. Yalnizlik, bireyin enerjisini
ve yaraticiligini olumlu yonde kullanmasinin dniindeki en biiyiik engeldir.
Yalnizlik bireyin dikkatini olumsuz y6éne odaklayarak psikolojik agidan za-
rar verir. Yalnizlik geride derin duygusal izler birakan, ac1 veren duygudur.
Yalnizlik duygusu yasayan bireyler, genellikle diger insanlarla iyi iliskiler
kuramaz ve kurduklari iliskileri de devam ettiremezler. Yalniz insanlarin
sevgi ihtiyaci yiiksektir. Yalnizlik duygusu insanlarda hassasiyet, duygu-
sallik ve katilik 6zelliklerinin ortaya ¢ikmasina neden olur. Yalnizlikla ve
yalnizlik duygusuyla miicadele edilip ¢6ziim bulunmazsa, bu duygu hayat1
yonlendirecek bi¢imde giiglenir. Yalnizlik duygusu igindeki insanlar, islev-
sel olmayan diisiince sistemi gelistirir ve hayattaki 6nemli ve geri doniilme-
si zor olan kararlar1 bu diisiince sistemi ile vererek hata yapabilirler.

Young (1982) yalnizlik yasayan bireylerin duygu durumlarini su sekilde
siralamustir: Tek basina olmaktan mutsuzluk duyma, diisiik benlik kavra-
my, sosyal kaygi, sosyal uygunsuzluk, sosyal becerilerden yoksunluk, diger
insanlara giivensizlik, kendilerini sinirlama, es se¢iminde sorunlar, yakin-
lig1 reddetme, cinsel kaygi yasama, duygusal baglanma kaygisi, giivensiz
edilgenlik, gercekdis: beklentiler.

YASLILARDA YALNIZLIGIN NEDENLERI

Yaslilarda yalnizlik duygusuna neden olan ¢ok sayida faktor
bulunmaktadir. Bu faktérler Sekil 1de sunulmaktadir. Yaghlarda yalnizlik
duygusu yasanmasi, bu faktorler i¢inde yer alan tek bir neden, bazen
birden ¢ok neden, bazen de birden ¢ok nedenin birbirini etkilemesi sonucu
olmaktadir.
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Sekil 1. Yaghlarda Yalnizliga Neden Olan Faktorler.

Not: Bu sekil, A Joint Project of the Centre for Addiction and Mental
Health Dalla Lana School of Public Health (Gamble, 2011) kaynag: temel
alarak, yaghlarla ve yalnizlikla ilgili agiklamalar, arastirma sonuglar
referans alinarak olusturulmustur.

Sekil 1 incelendiginde, yaghlarda yalnizlik duygusunu tetikleyen faktor-
lerin bes boyutta toplandig1 goriilmektedir. Bu boyutlar; bireysel faktorler,
toplumsal ve kiiltiirel faktorler, aile ve sosyal faktorler, yasam olaylar1 ve
durumlari, yaslihiga 6zgii fiziksel etmenlerdir. Asagida siralayacagimiz ve
bu boyutlar i¢inde yer alan biitiin faktérlerin hepsi yash yalnizliginin temel
sebebini olusturmaktadir.

Yashlikta Yalnizliga Neden Olan Bireysel Faktorler

Yaslilik doneminin kendine 6zgii 6zellikleri olmasina karsin, bireyler
bireysel 6zellikleri dogrultusunda bu donemi farkli yasarlar. Yaglanma
stirecinde ortaya ¢ikan fiziksel, psikososyal, biligsel degisiklikler ve
gerilemeler yasli bireylerde yalnizliga zemin hazirlamaktadir. Yaglinin
psikolojik ozelliklerinden olan ve yashidan yasliya degisen kendini kabul
ve benlik saygis1 bu donemde ¢ok kolay degisir. Benlik saygisi bireyin
toplumdaki rolii ve iliskileri ile yakindan ilgilidir (Fortinash ve Holoday-
Vorret, 1999; Ryan, 1999). Benlik saygist ile yalnizlik arasindaki iligkinin
incelendigi ¢aligmalarda yalnizlik ve benlik saygisi, ters yonde ve anlamli
bir iligki icerisinde ¢ikmistir (Imamoglu, 2008).Yaslilik déneminde yasanan
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degisimler, biyolojik ve zihinsel kayiplar, bagimlilik duygusu ve yetersizlik
duygularina yol aarak yaslinin benlik saygisinin ve yasam memnuniyetinin
diismesine neden olur (Oz, 2003). Diger psikolojik 6zellikleri olan baska
insanlara kars1 giiven azligi, yenilikten korkmak, bencillik, kendisinden
baskasina 6nem vermeme gibi duygulari, siddete maruz kalma korkusu,
maddi desteklerin azalmasi, geng ve yetiskin bireylerle olan kugak
catismalari, aliskanliklarina agir1 baglilik gibi durumlar onu toplumdan
yalitmakta, yabancilasma ve yalnizlik duygularini belirginlestirmektedir
(Krause, 1991).

Yalnizlik, yavas yavas ve yasla birlikte artar. Yalnizlik duygusu ayni yasta-
ki erkeklere gore kadinlarda daha sik ve yiiksek diizeydedir. Cesitli tilkeler-
den 60 ve 80 yas aras1 kadinlar {izerinde yapilan 149 ¢aliymaya yonelik bir
meta-analiz sonucunda kadinlarin erkek yasitlarindan daha fazla yalnizlik
cektikleri ortaya cikmistir (Pinquart ve Sorenson, 2001). 65 yas iizeri birey-
lerden olusan 654 kisilik bir 6rneklemde, kadinlar (%19) erkeklerden (%12)
daha fazla yalnizlik bildirmislerdir (Prince, Harwood, Blizard ve Thomas,
1997). 75 yas lizeri bireylere yonelik bir ¢calismada ise, erkekler %24 yalnizlik
hissederken, erkeklere kiyasla kadinlar %38 diizeyinde yalnizlik hissetmis-
lerdir (Holmen, Ericsson, Andersson ve Winblad, 1992). Dul erkeklerde ve
kadinlarda evlilere gore; cocuksuz olanlarin, ¢ocuklu olanlara gore yalnizlik
diizeyleri daha yiiksektir. Yalnizlik duygusunun saglik durumu ile olan bag-
lantis1 da tespit edilmis, saglik durumu kotii olan yashilarin kendilerini daha
fazla yalniz hissettikleri goriilmistiir (Tufan, 2003).

Giderek artan miktarda arastirma, yalnizigin yash bireylerde bir dizi
fiziksel ve psikolojik saglik sorunlariyla iliskili oldugunu gostermektedir.
Yani yalnizlikla kisilik bozukluklari, psikozlar ve intihar arasinda iligki
mevcuttur (Hawkley ve Cacioppo, 2010). Yash insanlardan olusan 180
kisilik bir 6rneklem {izerinde yapilan bir ¢alismada, yalnizhigin kalp
rahatsizlig1 goriilme riskini arttirdigi bulunmustur (Sorkin, Rook ve Lu,
2002). Yalnizligin, bagimsiz yasam alanlarinda yasayan 60-90 yaslarindaki
yetiskinlerde depresyon agisindan risk faktorii olusturdugu bulunmustur
(Adams, Sanders ve Auth, 2004). Ayrica 65-97 yas araligindaki bireylerde
yalnizlik ve yiiksek intihar riski arasinda yiiksek iliski bulunmustur
(Rubenowitz, Waern, Wilhelmson ve Allebeck, 2001).

Yaslilarda yalnizlikta diger risk faktorleri; diisitk ekonomik durum, diisiik
egitim durumu, destekleyici dostluklarin olmamasi, hayat yorgunlugu,
sosyal aglarin eksikligidir. Yashlarda yalnizlik duygusunu etkileyen bireysel
faktorleri su sekilde siralayabiliriz (Gamble, 2011; MacCourt, 2004; Treacy
ve dig. 2004): Yas ve yas degisiklikleri, cinsiyet, egitim durumu, gelir diizeyi,
yasam memnuniyet eksikligi, ruhsal hastaliklar, depresyon, {iziintii, kaygi,
stres, yas, hayata olumsuz yaklagim, kisiler arasi iletisim becerileri, {letisim
kurma eksikligi, yetersizligi, zorlugu, sosyal katilimi, motivasyon eksikligi,
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kendine giiven, 6z yeterlilik eksikligi, alkol ve madde bagimliligi, ¢coklu ilag
kullanimi, kotii beslenme, cinsel yasam, yasamini siirdiirdiigii yer (kent,
koy, kasaba), yaslanma ve oliim ile ilgili olumsuz tutumlar, bagkalar: ile
kendisini stirekli olumsuz kiyaslama, bireyin kendi ozelliklerine uygun
olmayan kendinden beklentileri, saglik durumu ve kronik hastaliklar,
catisma yoOnetimi ve ¢ozme becerileri, diigitk benlik saygisi veya benlik
saygist kaybi, bencillik, saglik okuryazarligi eksikligi (saglik bilgisi,
kendiyle ilgilenme, doktora gitme, bilingli ila¢ kullanimi, spor ve egzersiz
yapma), sisinin yagam {lizerindeki asir1 kontrol duygusu, bos zamanlarini
degerlendirme bigimi, ise yaramazlik duygusu, eglenceye bakis ve eglenceli
yasantilara katilim,dini inanis, meslek.

Yashlikta Yalnizliga Neden Olan Ailesel Ve Sosyal Faktorler

Aile ve gevre birey i¢in hayatinin her déneminde oldugu gibi yashilik do-
neminde de 6nemlidir. Yaghlarin yagliliga uyum saglayabilmelerinde yakin
gevrelerine 6nemli gorevler diigmektedir. Aile yash bireyin, bakimi, korun-
masl, desteklenmesi, yasamini siirdiirmesi ihtiyaglarinin karsilanmasinda
en 6nemli kurumdur. Ailenin sanayi toplumu i¢indeki farklilasmas: ve kent
yagamy, yaslinin konumunu da degistirmistir. Eskiden yasllar, aile i¢inde ¢o-
cuklarin yetismesi ve ailenin islemesinde aktif roller alirlard: ve aile i¢inde
bilgi ve deneyim kaynagi olarak kabul edilirlerdi. Ancak hizli sosyal degisim,
sanayilesme, teknolojik ilerleme yaslinin sahip oldugu bilgiyi gecersiz kilmis,
sehirlesmeyle birlikte aile kiiciildiikce ve ¢ekirdek aileye dondiikge yashlar ai-
lenin disinda yasamlarini siirdiirmeye baslamus, cocuklariyla kusak ¢atismasi
ortaya ¢ikmus ve yashlar giderek yalnizlasmislardir (Atila, 2006). Kadinlarin
da caligma yasamina girmesiyle, dzellikle kentlerde yasayan yaslilarin yalniz-
lig1 derinlesmistir (Kosar, 1996; Uysal, 2002).

Aile yashilik doneminde, sevgi, ait olma, kabullenme, destek alma, bakim
alma gibi 6nemli ihtiyaglarin kargilanma yeri olarak kabul edilmektedir.
Asagida aile, sosyal ve duygusal ihtiyaglar ve yalnizlik iligkisini anlatan
Maslow’un hiyerarsik siralamasi $ekil 2'de verilmistir (Kalinkara, 2014).
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Sekil 2. Maslow’un hiyerarsik siralamasinda sosyal izolasyon ve
yalnizlik iliskisi.
Kaynak: Kalinkara, V. (2014).Temel Gereontoloji Yashlik Bilimi. Ankara:
Nobel Yayincilik.

Aile yapisindaki degisim, sehir yasami, teknolojideki degisiklikler,
kadinlarin ¢alismast cesitli problemleri de beraberinde getirmis; aile
icindeki yash ile evlat, torun ve genglerin iliskilerini de etkileyerek birlikte
yasamay1 zorlastirmistir.

Yaslilik doneminde bireylerin yalnizlik duygusu yasamamalari, bir ise
yarama duygusu hissetmeleri, basar1 yasamalar1 ve toplumsal rollerinin
artmast i¢in Once sosyal iliskilerini canli tutmalari gerekir. Yaglilik
doneminde bireyin ailesi ve akrabalariyla yasadig: iliskinin niteligi ve
kalitesi 6nemlidir (Ardahan, 2010; Icagasioglu-Coban, 2005). Icinde
yasanilan toplumun aile ve akrabalik sistemi ile arkadas, akran grubunun
dostlugu, sicakligi, destegi, yash bireyin yasam doyumunu artirabilmekte
ve yalnizlik duygusunu azaltabilmektedir. Ote yandan, yash bireyin
toplumdan kopmamasi, arkadas iliskilerini siirdiirmesi ve toplumda hala
bir seyler yapma giicinde olduguna inanmasi sosyal uyum saglamasinda
etkili olmaktadir (Oz, 2003). Yaglilik déneminde esin varligi yalnizlig:
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azaltir. Yaslilik doneminin zorluklar: esle birlikte daha kolay asilir fakat
esin kaybiyla esin yerini yetiskin ¢ocuklar alir. Yetiskin ¢ocuklar yasl i¢in
en 6nemli destek ve sosyal iletisim kaynagidir (Victor, Scameler ve Bond,
2012). Durkheim klasik intihar ¢alismasinda, sosyal izalosyon ve diger
bireylerle iliski kopuklugunun, hastalik ve intihara neden olan etmenlerden
oldugunu tespit etmistir. Yapilan arastirmalar, sosyal iligski aginin bir parcasi
olmanin, bireyin sosyal uyumu ve yalnizlik duygusu tizerinde olumlu
iliskisinin oldugunu gostermektedir. Rowe ve Kahna gore (1997), sosyal
iligkilerin birey iizerinde iig tiir etkisi olmaktadir. Bunlar: 1) Izolasyon
(sosyal baglarin eksikligi) saglik icin bir risk faktortdiir, 2) Duygusal ve
aragsal her iki destek tiirti de saglik durumu iizerinde olumlu etkilere
sahiptir, 3) Destek vermede tek diize bir destek tiirii s6z konusu degildir.
Bireyin, durumun ihtiyag ve gereklerine uygun bicimde gelistirilen destek
eylemlerinin etkililiginin, digerlerinden daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Yaslilar bu donemde en biiyiik destegi ailelerinden beklemektedirler.
Bakimlarindan da ailelerinin sorumlu olmasini istemektedirler. Erkekler,
cogunlukla eslerinden destek almayi tercih etmektedirler. Es ve cocuklarin
birlikte destek vermesi ise hem erkekler hem kadinlar i¢in 6nde gelen bir
tercihtir. Kisisel bakim, temizlik, ev isleri gibi konularda uzun siireli yardima
ihtiya¢ duyduklarinda, goriisiilen kisilerin biiytik ¢ogunlugu (%84) bu tiir
yardimlari ailelerinden almayi tercih etmektedirler (Abdusoglu, 2012).

Es ve ¢ocuklardan sonra yaslilik doneminde arkadaslar ve kardesler
sosyal agin 6nemli 6gelerindendir. Bu donemde hayati ve ¢evreyi anlama
konusunda yardimlagirlar. Asagi yukar: ayn1 dénemde yaslilig1 deneyim-
lemeye baslarlar. Bu sayede yaslilik yasantilarini, sorunlarini, ¢oziimlerini
kisaca tecriibelerini birbirlerine aktarirlar (Caron, 2005).

Kardesler ve arkadaslar disinda sosyal agin en 6nemli diger 6gesi de
komsulardir. Ozellikle ailenin yoklugunda veya fiziksel olarak uzak olmasi
durumunda yaghilarin komsular: ve arkadaslar: 6nemlidir. Erkeklerin daha
¢ok arkadagi olmasina karsin, bircok aragtirmaci kadinlarin erkeklerden
daha derin ve anlamli arkadaslik kurabildiklerini belirtmektedir. Kadinlar,
ailede kopukluk olunca arkadaslarina daha kolay donebilmektedirler
(Onur, 1999). Giiniimiizde bireyler, yalniz yasamayi tercih etmekte, evlilik
ve ¢ocuk sahibi olma oranlar1 gittik¢e diismektedir. Giiniimiiz toplumunda
bosanmalar artmaktadir. Eskiden yash bireylerin %601 ¢ocuklarinin
yaninda barinirken, bu oran giiniimiizde %25’lere inmistir (TUIK, 2013).
Yaslinin hayatinda rol oynayan kisilerin, yash bireyin yalnizliginin farkinda
olmasmin ve yasliyr desteklemesinin g¢ikabilecek sorunlari onleyecegi
disiintilmektedir (Dereli, Koca, Demircan ve Tor, 2010).

Yashilarda yalnizlik duygusunu etkileyen ailesel ve sosyal faktorler su
sekilde siralanbilir (Gamble, 2011; Treacy ve dig. 2004): Sosyal izalasyon,
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aile desteginin eksikligi, evi olmama, bireyin sahip oldugu ¢ocuk sayisi,
sosyal ag eksikligi, sosyal destek azlig1, calisma durumu, evlilik durumu, es
veya iliskiye sahip olma veya olmama, sosyal etkinlik azlig1, akraba, arkadas
ve sosyal destek aglarina yakin veya uzak yasama, kardes sayisi

Yaslilikta Yalnizliga Neden Olan Toplumsal ve Kiiltiirel Faktorler

Toplumun yasliya bakisi, ondan beklentileri ve yaslinin da kendi duru-
munu algilayis1 6nemlidir. Yaghihigin giindeme gelmesini ya da giindemde
kalmasini etkileyen faktorlerden biri de toplumun sahip oldugu degerler sis-
temidir (Tatar, 2002). Modern toplumla birlikte yasllar, toplum i¢indeki gii-
ciinii ve statiisiinii kaybetmislerdir. Yaghlarin yalnizlik ve sosyal yalitilmishk
sorunu, giiniimiizitn modern toplumunda derinlesmektedir (Kurt, Beyaz-
tas ve Erkol, 2010). Geleneksel toplum yapisinda yaslh bireyin bir agirlig1 ve
sayginlig1 bulunmaktaydi. Modern toplumda, yash bireyin geleneksel top-
lumdaki etkisi yok olmustur. Ciinkii modern toplumdaki hizli teknolojik
ilerlemeye yashilarin uyum saglama kapasiteleri diisiiktiir. Modern toplum
stirekli yeni durumlar ve yeni ¢oztimler icerdiginden, yaslilarin deneyimle-
ri yeterli ilgi gormemektedir. Eski toplumlarda bilginin merkezi olan yasly,
modern toplumda bu islevini kaybetmis ve statii kayb1 yasamistir. Modern-
lesme, sehirlesme ve sanayilesme finansal yapisi iyi olmayan yaslh birey i¢in
biiytik problemler meydana getirmektedir. Sanayilesmeyle birlikte yaslinin
ekonomiye ve topluma katkis1 yok denecek kadar azalmis; ekonomik giicii
olmayan, tiiketici konumda olan yasli, yalnizlagmistr.

Toplum, aile ve sosyal iligkiler; yaslinin giivenligi, bakilmasi, destek-
lenmesi ve iyilestirilmesinde 6nemli unsurlardir (Akézer, Nuhrat ve Say,
2011). Ilkel toplumlarda yash birey iiretime katkis1 olmayan, tiiketici olan
¢ocuktan farksiz olarak goriilmesine ragmen ¢ocuklardan farkli muame-
le gormekteydiler. Ilkel tolumlar yashlar1 éldiirerek toplumdaki tiiketi-
mi azaltip toplumun devamliligini, ayakta kalmasini sagliyorlard: (Tufan,
2002). ilkel toplumlarda yaglilar, iirkiitiicii ve korkung olarak tanimlana-
bilecek katledilme sorununu yasarlarken, giinimiiziin modern toplumla-
rinda ise yashlar yalnizlik ya da yalnizlastirma sorununu yagsmaktadirlar.
Aslinda modern toplumlarda, yaslt insanlar fiziksel olarak yok edilmiyor
fakat onlarla ilgilenilmeyerek, zaman ayrilmayarak, bakimi yapilmayarak,
kuruma yerlestirilerek veya yalniz birakarak ruhlar1 éldiiriilmektedir.

Birlesmis Milletlerin (BM) yasl ilkeleri arasinda, yashnin itibar gormesi
ve giiven i¢inde yasamasi ilkesi vardir. Bu ilkede, yash bireylerin toplumla
iliskilerini stirdiirmesi vurgulanmaktadir (Ciftci, 2008). Yashligin bireysel
bir doniisiim olmasinin yani sira, toplumun yaslilara olan yaklasimi ve diger
etkenler, toplumda yasliya ve yasliliga verilen degeri ve yeri belirlemektedir.

Yaslilarda yalnizlik duygusunu etkileyen toplumsal ve kiiltiirel faktorler
ise su sekilde siralanabilir (Gamble, 2011): Azalan sosyo- ekonomik stati,
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toplum destek hizmetlerine erisim imkaninin azalmasi, yetersiz sosyal
ve duygusal destek, yaslilari destekleyici yetersiz ortam ve yaklasim,
azalan toplumsal faaliyetlere anlaml katilim ve aidiyet duygusu, yashlara
yonelik, destek hizmetleri, ulasim hizmetleri, aligveris imkanlar1 ve eglence
tesislerinin azlig1, yetersiz ruh sagligi hizmetleri, sosyal ve cevresel engeller,
gelisen teknolojiye uyum saglayamama, yaslilar1 damgalama ve ayrimcilik,
yaslilara uygun olmayan konut, ¢evre ve yasam kosullar1.

Yashilikta Yalnizliga Neden Olan Fiziksel Faktorler

Yaslanmayla birlikte kas boyu ve giicli azalmaktadir. Yash bireylerin
daha az kas giicline sahip olduklar1 ve sinir sistemlerindeki degisimler
nedeniyle hareket ve motor becerilerinde geri olduklar: bilinmektedir. Bu
donemde refleksler ve tepkiler daha yavas ve etkisiz olur. Ayrica yaslanmayla
birlikte kikirdak ve eklemlerinde kireclenme goriilmekte ve esneklik
azalmaktadir. 65 yas ve iizeri bireylerde kronik hastaliklar artmaktadir.
Bu hastaliklar genellikle kas-iskelet, solunum, dolasim, endokrin, sinir
sistemi ile ilgili hastaliklardir. Yaghliktaki fiziksel yetersizlik, yash bireyde
bir¢ok olumsuzlugun yasanmasina neden olmaktadir (Bilgici ve ark., 2000;
Esengen ve ark., 2000; Ershler ve Balducci, 1994). Yashliga bagl fiziksel
degisimler pisikososyal uyumu biiyiik olciide etkilemektedir. Ozellikle
gorme ve isitme duyusundaki azalmalar duyusal giicliiklere yol agmakta,
baska insanlarla iletisim ve etkilesimi olumsuz olarak etkilemekte, yaslinin
toplum i¢inde dahi olsa gruptan ayrilmasina, icine kapanmasina, sosyal ve
duygusal olarak yalnizlasmasina neden olmaktadir (Dereli, Koca, Demircan
ve Tor, 2010; Onur, 1999).

Fiziksel etmenleri, bireye bagli ve c¢evreye bagli olarak ayirmak
miimkiindiir. Yashlarda yalnizlik duygusunu etkileyen fiziksel etmenler
sunlardir (Gamble, 2011) :

Bireye bagl fiziksel etmenler: Fiziksel hareketsizlik, akut ve Kronik
tiziksel hastaliklar ve bozukluklar, fiziksel engellilik, fiziksel gerileme, bes
duyu organinda meydana gelen gerileme ve kayiplar, fiziksel gii¢ kaybu.

Cevreye bagl fiziksel etmenler: Yasanilan konut, ¢alisma veya yasama
kosullari, fiziki ¢evre, emniyet ve giivenlik, yetersiz saghk hizmetleri ve
saglik hizmetlerinden yararlanamama

Yashilikta Yalnizliga Neden Olan Yasam Olaylar1 Ve Durumlari

Bireyler yashlik doneminde bir¢ok yasam olayr ve durumu ile
karsilagirlar. Bu donemde yasanan emeklilik, esin kaybi, 6lim, yoksulluk
gibi durumlar sonucunda bazi roller kaybolur. Bu olaylardan en énemlisi
de yashlikla es deger goriilen emekliliktir. Emeklilik, orta yillardan yashiliga
gecisi belirleyen doniim noktasidir. Endiistri toplumlarinda emeklilik
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yalnizligin en 6nemli nedenlerinden biridir, ¢iinkii bireyler, tiretmeden
titketmektedirler ve emeklilik toplumun ¢opliigiine atilmakla (sosyal 6liim)
esdeger goriilmektedir (Ake¢ay, 2011). Emeklilik sonras1 gelirdeki diisiis,
istthdam sikintisi, saglhik problemleri ve giderlerin artisi, azalan gelire
uyum saglayamama yaslilarin yoksulluk ve bagimlilik yasamasina neden
olmaktadir. Maddi ya da fiziksel olarak bagimli olmasi yasl bireyin ise
yaramazlik, degersizlik duygusu yasamasina ve 6z giiveninin sarsimasina
neden olmaktadir (Karatas, 2000). Ancak emeklilik, bazi insanlar icin
“anlamsizlik, duygusal ve fiziksel titkenme, rollerin kayb1 ve rolsiiz rolii
oynamak” olarak tanimlanmasina ragmen birgok kisi i¢in “degisik ve can
sikici olmayan, yapmak istediklerini gerceklestirecek yeni bir yasam firsat1”
olarak nitelendirilmektedir (Gegtan, 1988).

Yaslilik doneminde bireyleri etkileyen ve onlarin yalnizlik yasamasin-
daki en 6nemli olaylardan birisi de 6liim, es kaybi veya dul kalmaktir. Yash
bireyin esinin ya da dostlarinin 6lmesi, onda psikolojik olarak bir ¢okiintii
yaratir. Gidenin yerine konacak kimsenin olmamasi, onda yalnizlik ve so-
yutlanma duygularina sebep olur (Kog, 2002). Tiirkiyede her alt1 erkekten
biri ile her iki kadindan biri esini kaybetmistir (Dereli, Koca, Demircan ve
Tor, 2010). Yash erkekler, eslerine her yonden daha bagimlilar ve es yitimi-
ne daha zor uyum saglarlar (Onur,1999).

Yashlarin yalnizlasmasinda 6nemli yasam olaylarindan biri de goctiir.
Sebebi ne olursa olsun yer degistirmeler; aileler i¢in bir¢ok sorunu bere-
berinde getirmektedir, aile tiyelerinden ¢ocuklar ve yashlar go¢ ettikleri
kiiltiire, cevreye ve topluma uymakta ve yeni sosyal iliskiler olusturmakta
problemler yasamaktadirlar.

Yaslilarda yalnizlik duygusunu etkileyen yasam olaylar1 ve durumlarini
iceren faktorler su sekildedir: (Gamble, 2011): Negatif yasam deneyim-
leri ykiisii, yasliya bakan ¢ocuklarinin bosanmasi veya ailenin dagilma-
s1, ekonomik giivence yoksunlugu, 6liim; esin 6liimii, arkadaglarin dlimi
veya aile bireylerinden birisinin 6liimi, igsizlik, yasliy: tizecek stresli yasam
olaylari, ayrilik, emeklilik, statii kaybi, depresyon, rol degisimi ve sosyal rol
kaybi, bagimli olma, bagimlilik, yoksulluk, huzur evinde yasama, taginma,
yerlesim yeri degisikligi, gog, yasl istismari, yash siddeti.

SONUC VE ONERILER

Yaslilarin daha fazla yasadig1 yalnizlik duygusu sik yasanan ve oldukga
yaygin bir durumdur. Yalnizlik diizeyi yiiksek olan bireylerde, fiziksel ve
psikolojik problemler daha sik goriilebilmektedir. Bu baglamda ¢alismada
yaslilik, yalnizlik ve yashlarda yalnizlik nedenleri incelenmis ve incelenme
sonucunda bu boliimde yaslilarda yalnizlig1 azaltici stratejiler sunulmustur.
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Yaslilik doneminde yalnizlig1 azalticr stratejiler incelendiginde; yasl bi-
reyin, yaglanma deneyiminin bir parcasi olarak, kazandiklarindan ve kay-
bettiklerinden en iyi bicimde doyum alma yo6niinde, kaynaklarini ve giicii-
nii koruyabilmeyi 6grenmesinin gerekli oldugu tespit edilmektedir (Butler,
1974). Bu 6grenim ve tecriibe, yashilik doneminde, yalnizlik duygusuyla bas
etmenin en 6nemli yolu ve gii¢ kaynagidir.

Yalnizlig1 azaltmaya yonelik 6nlem ve stratejiler, toplumun yahut gevre-
nin yaklagimi ve bireysel yaklasimlar olmak tizere iki boyutta incelenmek-
tedir. Toplumun yahut ¢evrenin yaklagimi bireysel yaklasimin meydana
getirebilecegi kusurlar1 dindirmede yeterince etkili olamayabilir ya da bu
durumun tam aksi de olabilir. Yalnizlikla miicadele i¢in gelistirilen strate-
jiler, kisisel risk faktorlerinden ziyade yasam kalitesini etkileyen karmasik
etmenlere odaklanmalidir. Miicadele i¢in planlanacak stratejiler de sadece
yasa bagli sorunlara yonelmek yerine yalnizlik duygusuna zemin hazirla-
yan, es kaybi, aile tiyelerinin seyrek ve diizensiz ziyaretleri, duygusal yip-
ranma gibi nedenlere hassas yaklasarak yapilmalidir (Victor ve arkadaslari,
2002). Bu baglamda etkili bir miicadele yahut azalma saglamak i¢in bireyin
kendi i¢ diinyasinda yasadig1 sorunlar ve 6zellikle bu sorunlarin yalnizli-
gina nasil zemin hazirladig: ve etki ettigi goz ard1 edilmemelidir (Forbes,
1996). Basit bir strateji olarak; toplumsal etkilesim olanagini artirma ama-
cyla, yaslilarin gevreleriyle iletisimini gelistirmek 6ne siiriilebilir. Ornegin
Forbes (1996), yaslilara bagkalarina ulagma firsati sunmak i¢in komsula-
riyla ve halkla i¢ ige olmalarini saglayacak kisa gezintileri ieren, bir dizi
etkinlik 6nerisinde bulunmugstur. Benzer bir bi¢imde, Lauder, Sharkey ve
Mummery (2004) da yalnizlikla ilgili kiiltiirel ve toplumsal etmenleri anla-
manin, dnleme ve azaltma stratejilerine kaynak olusturabilecegini ve birey-
sel yaklagimlardan ziyade yasam ¢evresinin, konunun merkezinde olmasi
gerektigini belirtmislerdir. Forbese gore (1996), yalnizligin éznel bir konu
olmasi (gevreyle iletisim varken de yalnizligin olusabilecegi) nedeniyle, bi-
reysel stratejilere agirlik verilmesi gerekmektedir. Rane-Szostak ve Herth
(1995), ileride siklikla tecriibe edecekleri kayiplarla miicadele etmek igin,
yaslilara sosyallesme ve fiziksel aktivite stratejilerinin benimsetilmesi ge-
rektiginin 6nemine isaret etmektedir. iletisim tek bagina yalnizliga care ol-
mazken, iletisimin kalitesi dnemli bir ¢are olabilir. Ciinkii iletisimin kalitesi
yalnizlig etkileyen unsurlardan birisidir. Sosyal ve duygusal yalnizlik bir-
birini tetiklemektedir. Saglikl iletisim, sosyal ve duygusal yalnizlig azalt-
mak i¢in dnemli bir yontem olarak gériimektedir (Victor ve dig., 2002).

Dugan ve Kivett (1994), sosyal yalnizlikla miicadelede stratejilerin
amacinin aile bireyleriyle ve kisinin akranlariyla iletisiminin arttirilmasi
yoniinde olmasi gerektigini one stirmiistiir. Yalnizlikla basa ¢ikmada
yashlarin aileleri ayr1 bir 6neme sahiptir. Sadece sorunlara yonelmenin
yetersiz kalacagini, sorunlar ortaya ¢ikmadan onleyici tedbirlerinde
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alinmasina dikkat ¢ekmektedir. Yalnizliga onleyici tedbirlerle yaklasmak,
yaslilara yardim i¢in ¢alisan bireylerin ve yaslilarin da isini kolaylastiracaktir.
Birbireyin zihinsel ve fiziksel saglik durumu bireyi toplumdan soyutlanmaya
yoneltebildigi gibi, toplumun yaklagimi ve yalnizlik da bireyin sagligina
etki edebilmektedir. Irlandada, yapilan bir ¢caligmada, yaghlarin yalnizlikla
basa ¢ikma yol ve yontemleri arasinda; evden disar1 ¢ikma, ibadet etme,
telefondan ya da mektupla arkadaglariyla iletisime gecme, hayatlarinda
belli degisiklikler yapma gibi secenekler belirtilmistir. Ayrica, televizyon
izleme, Orgii 6rme, radyo dinleme ve din adamlariyla sohbetler de 6neriler
arasinda yer almaktadir. (Horkan ve Woods, 1986).

Sonug olarak; yalnizligi azaltmaya yonelik hazirlanan stratejilerin, bi-
reyin i¢ diinyasin1 ve yalnizlia zemin hazirlayan faktorleri géz oniinde
bulundurmasi gerekmektedir. Yalnizlik ¢alismalarinda yasl bir insan s6z
konusu oldugu i¢in onun degerlerine saygi gosterilmeli ve kisisel sikintila-
ridikkate alinarak ve 6zen gosterilerek hareket edilmelidir.

Yapilan arastirmalar genel olarak degerlendirildiginde; yalnizlig: engel-
leyen etkenler: Bireyin i¢ ve dis diinyasini etkileyen psikolojik nedenler;
cevresel, fiziksel veya bireylerarasi nedenler olarak tespit edilmektedir. Bu
kapsamda, yaglilikta yalnizlikla miicadele ve yalnizlig1 azaltma konusunda-
ki hem toplumsal hem de bireysel etkenler gz 6niinde bulundurulmalidir.
Bu etkenler agagida detayli olarak siralanmaktadir (Akozer, Nuhrat ve Say,
2011; Bronwyn, Martin ve Poon,1999; Gamble, 2011; Treacy ve digerleri,
2004; Tufan, 2003; Tufan, 2002).

Yalnizlig1 engelleyen veya azaltan toplumsal ve gevresel etkenler:

o Yaslilar1 destekleyici (fiziksel ve toplumsal unsurlar igeren) gevre
olugturmak

o Yagsam memnuniyetini artirmaya yonelik politikalar gelistirmek
o Onleme ve erken miidahale hizmetleri saglamak

 Yaslilarin ihtiyac1 olan, duygusal, sosyal, fiziksel destek igin destek
aglarini olusturmak

 Sosyal baglilik olusturmak; yaslilarin sosyallesmelerine destek olacak
merkezler kurmak ve oralara gitmelerini saglamak

« Sosyal destekleri giiglendirilmek; yaslilara sosyal ve duygusal destek
vermek

o Toplumsal destek hizmetlerine kolay erisimi saglamak

« Yashlarin fiziksel, sosyal, duygusal, ruhsal ve psikolojik sagliklarini
koruyucu politikalar gelistirmek ve uygulamak

» Toplumda yashlik dénemi ve yaglilara kars1 olumlu kiiltiir olusturmak
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Yaslilarin yetkinliklerini gelistirici egitimler (okuryazarlik, bilgisayar,
saglik egitimi vb.) hazirlamak ve katilmalarini saglamak

Yashilarin iletisim agini genisletmeye yonelik ¢alismalar yapmak;
yetigkin egitim siniflari, komsularla ve halkla i¢ i¢e olmayi saglayacak
gezintiler, etkinlikler planlamak

Rahat yagam ortami olusturmak

Yasam kalitesini artirmaya yonelik gerekli 6nlemleri almak
Yaslilarin bilgiye erisimini kolaylastirmak

Yaslilara ekonomik giivence saglamak

Emeklilikte yasam standardini diisiirmeyecek 6nlemler almak
Yaslilarin kamu hizmetlerine kolayca erigebilmelerini saglamak
Yaslilarin sosyallesmesine destek olacak merkezler kurmak

Yaslilara evlerinde destek saglayacak, ihtiyaglarini giderecek hizmet
ve yardim agin1 kurmak

Toplumla iyi iletisime olanak saglayan etkenler olusturmak,
Toplu ulasim imkanlar1 ve toplu ulagima rahat erisimi saglamak
Yaslilarin giivenlik iginde olmalarini saglamak

Ulasim konusunda aile destegi saglamak

Yasam alanlarinda uzun siire kalabilmek ve sehir merkezine yakin
yasamak

Yaslilara bakan yakinlar ve bakicilara egitimler vermek
Emeklilik sinirina esneklik kazandirmak

Yaslilar1 sik sik ziyaret etmek.

Yalnizlig1 engelleyen veya azaltan bireysel etkenler:

Omiir boyu ¢alismak; aligtirma yapmak, her tiir yetenek ve beceriyi
yaslilikta da gelistirmek

Bireysel megguliyet yaratmak
Bulundugu konumla barigik olmak ve bilingli yaslanmak
Kisisel becerilerini gelistirmek

Saglikli yasam bilgisine, becerisine ve yasantisina sahip olmak;
bedenen, ruhen saglikli ve huzurlu olmak

Ruh saglig1 icin gerekli olan gii¢ ve esneklik 6zelliklerini gelistirmek
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Oz yeterlilik becerileri gelistirmek

Yiiksek benlik saygisina sahip olmak; benlik saygisini artiric1 egitim-
lere katilmak, faaliyetlerde bulunmak

Hayata kars1 esnek olmak
Toplumsal faaliyetlere katilmak

Saglikliiletisim ag1 olusturmak; aile ve arkadaglarla stirekli ve diizenli
iletisimde olmak

Kusaklar arasi bireylerle iliski gelistirmek; kendisinden kiigtiklerle
sosyal iliski kurmak ve programlara katilmak

Fiziksel hareketlilikten vazgegmemek; fiziksel aktivitelere katilmak
Sayica ve nitelikge yeterli bir arkadas ¢evresine sahip olmak

Aile ve arkadas bulugmalarina katilmak

Dini inanca sahip olmak

Dini etkinliklere katilmak

Diizenlenen etkinliklere ve sosyal aktivitelere katilmak

Mutlu olarak yaptig: kisisel ugraslar, aligkanliklar, hobiler edinmek
Bireysel miicadele yeterliligine ve giiciine sahip olmak

Karsi cinsle iliskileri gelistirmek

Yiiksek Iletisim ve ¢atisma ¢ozme becerilerine sahip olmak

Hayat memnuniyet diizeyini artirmak

Eglenceleri takip etmek ve katilmak

Ortak yonleri, ge¢misi veya anilarinin oldugu bireylerle sik sik bir
araya gelmek

Seyahat ve gezilere ¢cikmak

Biligsel yetenekleri ve bellek gelistirici aktiviteler yapmak

Yaslilikta beslenme bilgisine sahip olmak

Sorunlara yol agan kosullar1 ortadan kaldirmak ya da doniistiirmek
Sorunlarin duygusal sonuglarini denetlenebilir sinirlarda tutmak
Insanlara giivenmek

Giindelik yasami kolaylastiran hatirlatici notlar, ev ve cep telefonu,
acil durumda ulasabilecek giivenilir kisileri dnceden ayarlamak; bi-
reysel giivenli ortam olusturmak.
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EGITIM BILIMLERINDE
AKADEMIK ARASTIRMALAR

Elektronik ¢agla birlikte diinya gittik¢e daha karmasik bir hal aldi. Bilgi teknolojileri
insan tahayyiiliiniin ¢ok 6tesinde gelismelere sahne oldu. insan akli bugiinkii gelismeleri
dahi anlamakta zorlamirken, futuristler gerceklesenler igin insanhfin emekleme c¢afn
oldugunu soyliyorlar. Yeni diinyanin en énemli itici glicii ise bilginin paylasilmasi oldu.
Aragtirmacilar elde ettikleri bilgileri diger insanlar ile paylastiklar: siirece yaptiklar: anlam
kazand. Giiniimiizde bilginin dogas: degisti. Artik kimse kendisini bir Aristo ve Ibn-i Sina
olarak gérmiiyor. Bazen bir arastirma icin yuzlerce kisi aymi projede calismak zorunda
kahyor. Kimse her seyi bildigini iddia etmedi@i gibi kimi zaman mikro diizeyde bir
¢alismayr yapacak giicii dahi kendinde bulamiyor. Boylesi bir durumda multidisipliner
galigmalar 6nem kazaniyor. Bir projede farkl: alanlarda bir¢ok kisi ortak ¢alismalar yapiyor.
Bilgi teknolojileri sayesinde diinyanin neresinde olursa olsun bir gelisme veya haber sadece
saniyeler icinde tim dinyaya yayihr hale geldi. Bilindigi gibi tGniversiteler tim bu
gelismelerin odaginda yer alir.

Akademik toplum, bas dondiiren gelismelerin oldugu bu diinyada tretmek ve tirettigini
paylastifn siirece ayakta kalabilecektir. En az bilgiyi tiretmek kadar, birikimleri bagkalari ile
paylasmak da birinci siraya yiikseldi. Bilgi, bilinir hale geldifi zaman anlam kazandi. Bu
¢aligma tamamen bdoyle bir ihtiyaca yonelik olarak ortaya qikmmstir. Baghca hedefimiz,
gesitli konularda ¢ahsan akademisyenlerin elde ettikleri bulgulari Tirk ve diinya bilim
camiasi ile paylagmasidir. Boylece birgok bilim insami yapilan ¢ahigmalardan haberdar
olacak ve gelecekteki arastirmalar icin yeni fikirler edinecektir.
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