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ON SOz

Yaratict Drama denildiginde akillara ilk gelenin tiyatro olmasi tesadiif degildir.
Ogrencilerin kendi becerilerini kesfetme yolculugunda dramadan faydalanabilmeleri;
dersi, zorlanacaklar1 bir zaman olarak goérmeyip, 6gretmenin kazandirmak istedigi her
seyi oyunlagtirarak, yeri geldiginde tek basina yeri geldiginde grup arkadaslariyla rahat
bir ortamda kendini ifade ederek almasi ve bunu kendi yolculugunda fayda
saglayabilecek bir bilgi gorlip heybesine katmasi, dramanin bir 6grenciye vermeyi
istedigi yegane giizelliktir. Ogrencilerin drama ile egitim hayatlar1 boyunca kendilerini
hiir bir sekilde ifade edebilecekleri ortamlarda kendilerine katabilecekleri becerileri
gormek bu tezin yazilma amaclarindan biridir. Bilindigi lizere 6grenmek sonsuz ve
derin olan bir kavramdir. Ogrenmekten kagtiginiz zaman karamsarhiklar da
beraberinde gelir. “Ben 6grenmek ve bu konuda derinlesmek istiyorum” dediginizde
biitiin her sey yolunda gitmeye baslar ve daha mutlu olursunuz. Tez siirecim boyunca
benim yapmaya calistigim birincisiydi ama istedigim ikinci segenekti. Ben ikincisini
secerek hayatimin en dogru kararini aldim. Bilgiyi, daha iyi olmak ve daha da fazlasinm

ogrenmek konusunda 6ziimsedim.

Sabr1 ve asaleti her dem baki olan ve dgrencilerini sonuna kadar motive eden degerli
tez danismanim Prof. Dr. Hatice Vatansever Bayraktar’a, sonucunu goérmeden hicbir
isi birakmayacagima inanci sonsuz olan, degerli esim Gokhan Giirtiirk’e, annelerinin
sabirsiz oldugu her ani bilerek, bana simsiki sarilan ve beni hep rahatlatan giizel
cocuklarim Yusuf Kaan ve Hafsa’ya, bana olan inancini hi¢bir zaman kaybetmeyen
canim aileme, 6gretmenligi sevmemin en onemli sebeplerinden biri olan kiymetli
Tiilay Acar’a ve aragtirmamda bana tiirlii kolaylig1 saglayip her daim destek olan

okuluma sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
Kiibra GURTURK

Ocak- 2025
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OZET
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Tezin amaci, ilkokul 4. Smif Tiirk¢e dersi 6gretiminde kullanilan yaratici drama
yonteminin, dgrencilerin sozciik 6grenme motivasyonuna, sosyal- duygusal- ahlaki
gelisimine, konusma ve iletisim becerilerine etkisini incelemektir. Arastirmada ilkokul
4. Smf Tirkge dersi 6gretiminde kullanilan yaratict drama yonteminin, 6grencilerin
sozciik 6grenme motivasyonuna, sosyal — duygusal ve ahlaki gelisimine, konusma ve
iletisim becerilerine etkisini incelemek amaciyla nicel yontem kullanilmaktadir.
Arastirmanin desenini, yart deneysel desen belirlemektedir. Yar1 deneysel desenin
kullanilma amaci, ¢alismadaki gruplarin yansiz olarak secilememesi durumundan
kaynaklanmaktadir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Kiigiikgekmece ilgesinde 6zel bir
okulun iki ayr1 4. sinifinda okuyan 36 6grenci olusturmaktadir. 4. siniflarin biri kontrol
grubu, bir digeri deney grubudur. Kontrol grubu 6grenci sayisi 18 iken, deney grubu
Ogrenci sayist da 18’dir. Arastirmada dort 6lgek kullanilmistir. Bunlar “Sozciik
Ogrenme Motivasyonu Olcegi (Geng Ersoy ve Belet Boyaci, 2018)”, “Sosyal —
Duygusal ve Ahlaki Gelisim Olcegi (Bozgiin ve Boytemir, 2018)”, “Konusma
Becerileri Degerlendirme Olgegi (Vatansever Bayraktar, 2012)”, “Iletisim Becerileri
Degerlendirme Olgegi (Akgam, 2019)” dir. Olgekler hakkindaki agiklamalara ve
giivenirlik analizleri bilgisine basliklar halinde tezin igerisinde yer verilmektedir. On
test ve son test uygulamalarindan alinan verilerin iizerinde, istatistiksel betimlemeler,

bagimsiz gruplar t-testi, bagimli gruplar t- testi ile person’s korelasyonu uygulanmustir.
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Arastirmanin sonucunda, deney grubu 6grencilerinin yaratici drama calismalarinin
ardindan sozciik O0grenme motivasyonlari, sosyal- duygusal- ahlaki gelisimleri,
konugma ve iletisim becerileri lizerinde anlaml1 bir fark ortaya ¢iktig1 tespit edilmistir.
Ayrica sozcik 0grenme motivasyonu, sosyal — duygusal ve ahlaki gelisimi ile
konusma ve iletisim becerileri arasindaki iliskilerin yiiksek diizeyde oldugu ve
birbirlerini olumlu anlamda etkiledikleri sonucuna varilmistir. Tiirk¢e derslerinde daha

cok yaratic1 drama etkinliklerine yer verilebilir ve drama yontemi diger derslerde de
siklikla kullanilabilir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce, yaratici drama, sozciik 6grenme, iletisim, konusma,

sosyal, duygusal, ahlaki geligim.
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The aim of the thesis is to examine the effect of the creative drama method used in
primary school 4th grade Turkish lesson teaching on students' motivation to learn
vocabulary, social- emotional- moral development, speaking and communication
skills. In the research, quantitative method is used to examine the effect of creative
drama method used in teaching primary school 4th grade Turkish lesson on students'
motivation to learn vocabulary, social - emotional and moral development, speaking
and communication skills. The quasi-experimental design determines the research
design. The purpose of using the quasi-experimental design is due to the fact that the
groups in the study cannot be selected unbiasedly. The sample of the study consists of
36 students studying in two different 4th grades of a private school in Kii¢iikgekmece
district. One of the 4th grades is the control group and the other is the experimental
group. While the number of students in the control group was 18, the number of
students in the experimental group was 18. Four scales were used in the study. These
are 'Word Learning Motivation Scale (Gen¢ Ersoy & Belet Boyaci, 2018), 'Social-
Emotional- Moral Development Scale (Bozgiin & Boytemir, 2018), 'Speaking Skills
Assessment Scale (Vatansever Bayraktar, 2012), 'Communication Skills Assessment
Scale (Akcam, 2019). Explanations about the scales and detailed information about
reliability analyzes are included in the thesis under separate headings. Statistical

descriptions, independent groups t-test, dependent groups t-test and Person's
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correlation were applied on the data obtained from the pre-test and post-test
applications. As a result of the study, it was determined that there was a significant
difference in the experimental group students' motivation to learn vocabulary, social-
emotional-moral development, speaking and communication skills after the creative
drama activities. In addition, it was concluded that the relationships between
vocabulary learning motivation, social- emotional- moral development, speaking and
communication skills were at a high level and that they affected each other positively.
More creative drama activities can be included in Turkish lessons and drama method

can be used frequently in other lessons.

Keywords: Turkish, creative drama, word learning, communication, speaking, social,

emotional, moral development.
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Bu béliimde; ilk olarak, aragtirmanin amaci, problem durumu ve problem ciimlesi, alt
problemler, sinirhiliklar, sayiltilar, arastirmanin énemi ve tanimlar boliimlerine yer
verilmigtir. Tanimlar boliimiinde ele alinan kavramlar yaraticilik basgta olmak tizere;
dramanin tanimi ve ardindan yaratict drama kavraminin ne oldugu ile motivasyon ve
ahlaki gelisim kavramlaria kisaca deginilmistir. Tanimlarin {izerinden detayli ve
sinirlar1 olan bir arastirma yapilmis ve sonrasinda, problemin ne oldugu ve sinirlarinin

nasil ¢izildigi belirlenmistir.

1.1.Problem Durumu

“Egitim, ¢ocuklarin ve genglerin, toplum yasayisinda yerlerini almalar1 i¢in gerekli
bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, okul i¢inde veya disinda yardimci olma
stireclerinin tiimiidiir ” (TDK, 2024). Egitimin temel amaci, bireylerin sahip olduklari
potansiyeli en st diizeyde gelistirmek, i¢inde yasadiklar1 toplumun iiretken ve uyumlu
bireyleri olmalarina yardimci olmak, kisacast onlar1 yagamla bas edebilecekleri
becerilerle donatmaktir. Bir ¢ocugun egitilmesi bir iilkenin egitim ayagmin biiyilik
Olgiide tamamlanmasi ve kalkinmasi ile es deger niteliktedir. Tiirkiye’deki egitim
sisteminde, 0gretmen ve program merkezli geleneksel egitim anlayis1 uygulanirken
son zamanlarda teknolojinin gelismesi ve toplumsal yapidaki birtakim degisim ve
gelisimler sonucunda 6grenci merkezli egitime gegis yapilmustir. Ogrenciyi merkeze
alan egitim anlayisinin hakim olmasi, 6grencinin kesfederken dgretmenin bir rehber
olarak yaninda olmasi, onu yaptiklarinda yanliglar1 olsa dahi desteklemesi; dogruyu,
yaraticiligini kullanarak bulmasini saglamasi ve tek bir ¢6ziim iizerinden degil
alternatif ¢oziim kanallar1 bularak sorunu ¢ozmesini saglamasi vb. siireclerin tiim
derslerde uygulanabilmesi Onemini tasimaktadir. Rehber konumundaki 6gretmen
ogrencinin kesfetmesi yolunda yaraticiligini kullanmasina 6n ayak olmasi pozitif
bilimlerin geleceginde biiylik rol oynamaktadir. Bilgiyi salt olarak kabul etmesi degil;
onu doniistiirebilmesi ve islevsel hale getirebilmesi 6grenmenin tamamlanmasi

bakimindan 6nem arz etmektedir.



Ogrencinin dért temel becerisine hitap eden ve bu becerilerin gelismesini saglamasi
bakimindan egitim sisteminde ve dgrencinin egitim hayati ile yasamsal siireclerinde
onemli bir yere sahip olan Tiirkce dersi, 6grencinin kendi yaraticiligini kesfetmesi ve
bilgiyi islevsel hale getirebilmesi acisinda biiyiik 6nem tagimaktadir. Tiirk¢e dersi dort
temel dil becerisini gelistirmeye yonelik bir derstir. Bu dort temel dil becerisi;
konusma, okuma, dinleme ve yazmadir. Tiirk¢e dersi 6grencilerin, dil bilgisini dogru
ve etkili kullanmay1, zihinsel gelisimlerine uygun olarak sorgulama, anlama, iligki
kurma, siralama, degerlendirme ve zihinsel becerilerini gelistirmelerini hedefler. Her
derste oldugu gibi Tiirkce dersinde de uygulanan yontem ve teknikler, verilmesi
hedeflenen tim bu faaliyetlerin kaliciligimi arttirmada kullanilir. Bu baglamda
kullanilan yontem ve tekniklerden biri olan yaratict drama yonteminin de 6grenmede
kalicilik saglamada, sozciik 6grenme motivasyonu diizeyinin artmasinda, sosyal —
duygusal ve ahlaki gelisim diizeyi ile konugma ve iletisim becerilerinin geligmesinde
etkili bir yontem olacag1 diisiiniilmiistiir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 6grenciyi
merkeze alan, igbirlik¢i 6grenme, ¢oklu zeka kurami ve yaratici drama temel alinarak
hazirlanmis ve 2006 yilinda uygulanmaya baslanmistir. Ogrencinin gelisim asamalari
dikkate almarak hazirlanan program, Tiirk¢e dersinin beceri dersi oldugunu
vurgulamistir (Kurudayioglu, 2015, s. 27). Ogretmenin rehberlik ettigi yaklasimda,
Ogrencinin tanimi, iletisim becerileri gelismis, konugsma ve hitabet becerisini aktif
kullanabilen, 6zgiiveni yiiksek ve kelimeleri etkili bir sekilde kullanabilen olarak

yapilmistir.

Yeni program anlayist ile 6grenci merkezli yaparak ve yasayarak 6grenme anlayisi
hakim olmustur. Yaparak ve yasayarak 6grenme modeli ¢ocuklarin derslerde daha
aktif olmasini amaclar. Bu noktada yaratict drama da yontemi de 6grenci merkezli bir
egitim modelini amac¢ edinir. Yaratict dramanin egitim hayatinda kullanilmaya
baglamast diinyada 20. yy. baslar1 iken; Tiirkiye’de egitimde yaratici dramanin
kullanim1 1950°1i yillarin baslarina tekabiil etmektedir (Elver, 2023). O yillarda MEB
tarafindan yayinlanan gesitli kaynaklarda dramadan “dramatizasyon (oyunlastirarak
ogretme)” olarak bahsedilmektedir fakat yaratici drama yontemi heniiz, egitimde
siirekli olarak kullanilir hale gelmemistir (Aykag, 2013). Drama ydnteminin 6zet
olarak tanimin1 yapacak olursak; dogaglama, rol oynama, pandomim gibi tekniklerden
yararlanilarak bireylerin bir grup calismasi igerisinde, bir olayi, fikri ya da bir

davranisi ve soyut kavrami canlandirmasi siire¢lerinin tiimiidiir (Susar Kirmizi, 2007,



s. 160). Drama, 6grencinin egitiminde kullanildiginda, 6grencinin yaratici diisiinme
becerisini arttiracagr gibi yasantisal faaliyetlerinde sorunlarla basa c¢ikabilme
durumunu aktif hale getirebilecektir (Oguz, 2023). Drama, 6grencinin fiziksel kosullar
saglandig vakit, dersi dinlerken anlamasina ve daha rahat, kendinden emin bir sekilde
hareket edebilmesine de 6nem vermektedir. Ogrenci, 6grenim siireci esnasinda kendi
becerilerini gelistirirken, c¢aligmalar1 yuriittigii grup arkadaglariyla da iletisimini
arttirabilecek, empati yetenegini giliglendirebilecek, yasantisal dinamiklerinde daha
aktif rol alabilecektir. Bu nedenlerden yola ¢ikarak yaratict dramanin, genel anlayisin
disinda egitim sisteminde temel bagvuru alani olarak degerlendirilmesi gerekir. Son
zamanlarda Tirkce dersi basta olmak iizere bircok derste yaratici drama yontemi
kullanilmaktadir. Yapilan arastirmalarin, son yillarda ¢esitli derslerde drama yontemi
kullanimimin 6grenci dinamiklerine etkisini ortaya koymak amaciyla yapilirken;
Tiirk¢e dersi ve yaratict drama iizerine yapilan arastirmalarin genellikle 6grencilerin

becerilerine yonelik oldugu goriilmektedir (Elver, 2023).

Egitimde yaratic1 drama yonteminin Tiirk¢e derslerinde kullanimi beceriler temelinde
incelendiginde; 6grenciye kazandirilmasi hedeflenen yetilerin birbirini tamamlayan
yapboz pargalari olarak tanimlanmasi miimkiindiir. Kazandirilmas: hedeflenen
beceriler, 6grencinin sadece okul i¢i yasantisini diizenlemesi gayesi ile degil okul dist

faaliyetlerinde de aktif olarak katilim saglamas1 amaci giidiilerek de verilmektedir.

Tiirkce dersi, temelinde sozciiklerin etkin oldugu bir derstir. Her bir yeni sozciik
Ogrenimi, 0grencinin bireysel gelisimi i¢in dnemlidir. S6zciik 6greniminin saglanmasi
asamasinda, 0grencinin kendini motive edebilmesi ve motivasyonunun arttirilmasi,
kelime dagarciginin gelismesini saglarken, giinliik yasaminda kendini daha 6zgiivenli
hissetmesini saglayabilmektedir. Sozcliklerinde aktif kullanimi ile 6grencinin
konusmaya olan gayreti artacak ve Ogretmenleri, arkadaslari, ailesi ve yakin
cevresindeki iletisimini saglamlastiracaktir. Ogrencinin yasaminda kullandig
becerileri,  sosyalligini  arttirarak, duygusal olarak  gelismesine  katki
saglayabilmektedir. Yaratici drama yonteminin amagclar1 arasinda bu becerilerin

gelistirilmesi oldugu sdylenebilir.

Yukarida siraladigimiz beceriler 15181nda arastirmamizin temel amacini yaratict drama

yonteminin Tiirk¢e dersinde kullanildiginda sozciik 6grenme motivasyonuna, sosyal-



duygusal ve ahlaki gelisimine etki edebilecegi ile konusma ve iletisim becerilerine
etkisini arastirmak amaglanmistir. Tiirk¢e dersinde drama yonteminin kullanilmasiyla
ilgili bircok makale ve tez yazilmigtir fakat 4. Siif Tiirk¢e dersinde drama yonteminin
kullanilmas: ile bu yontemin kullaniminin 6grencilerin  sdzciik Ogrenme
motivasyonuna, sosyal — duygusal gelisimine, konusma ve iletisim becerisine katkisi

ile ilgili herhangi bir tez ya da makaleye rastlanmamustir.

1.2.Tezin Amaci

Tezin amaci, ilkokul 4. smif Tiirkce dersi 0gretiminde kullanilan yaratict drama
yonteminin, 6grencilerinin sdzciik 6grenme motivasyonuna, sosyal- duygusal- ahlaki
gelisimine, konusma ve iletisim becerilerine etkisini incelemektir. Egitim
sistemlerinde derslerde kullanilan ydntem ve teknikler dersin islenigini
zenginlestirdigi gibi, Ogrencilerin konu kazanimlarint daha etkili bir sekilde
kavramalarin1 ve giinliik hayatlarinda kullandiklar1 mekanizmalar1 daha dogru bir
sekilde kullanmalarini saglar. Yaratici drama yontemi de yaparak yasayarak dgrenme
ve kalict 6grenme hedefine sahip olan bir yontemdir. Yaratici drama ydntemi
kullanilan derslerde ¢ocuklar viicut dilini aktif bir sekilde kullandiklar1 gibi diisiinme
becerileri de aktif hale gelir. Derslerin yaratict drama etkinlikleri uygulanan sinif ile
derslerinde yaratici drama yontemi kullanilmayan sinifin karsilastiriimas: yapilmstir.

Belirtilen genel amag ¢ergevesinde, cevabi aranan sorular sunlardir:

1. Uygulama oncesi;

a. Sozciik 6grenme motivasyonu bagar1 puanlari nasildir?
b. Sosyal- duygusal- ahlaki gelisim puanlari nasildir?

c. Konusma becerileri puanlar1 nasildir?

d. lletisim becerileri puanlari nasildir?

2. Upygulama sonrast,

a. Tirk¢e dersinde kullanilan yaratici drama yonteminin deney

grubundaki 6grencilerin s6zciik motivasyonuna etkisi var midir?



b. Tiirkce dersinde kullanilan yaratict drama ydnteminin deney
grubundaki 6grencilerin sosyal- duygusal- ahlaki gelisimine etkisi
var midir?

c. Tiirk¢e dersinde kullanilan yaratici drama yonteminin deney
grubundaki 6grencilerin konusma becerilerine etkisi var midir?

d. Tiirk¢e dersinde kullanilan yaratict drama yonteminin kontrol
grubundaki 6grencilerin iletisim becerilerine etkisi var midir?

e. Tiirk¢e dersinde kullanilan yaratici drama yonteminin kontrol
grubundaki 6grencilerin s6zciik motivasyonuna etkisi var midir?

f. Tiirk¢e dersinde kullanilan yaratict drama yonteminin kontrol
grubundaki 6grencilerin sosyal — duygusal ve ahlaki gelisimine
etkisi var midir?

g. Tirk¢e dersinde kullanilan yaratici drama yonteminin kontrol
grubundaki 6grencilerin konusma becerilerine etkisi var midir?

h. Tirk¢e dersinde kullanilan yaratict drama yOnteminin kontrol

grubundaki 6grencilerin iletisim becerilerine etkisi var midir?

3. Uygulama sonrast;

a. Deney grubu 6grencilerinin sézciik 6grenme motivasyonlarinin 6n
test ve son test puanlar1 karsilagtirildiginda anlamli bir farklilik var
midir?

b. Deney grubu dgrencilerinin sosyal- duygusal- ahlaki gelisimlerinin
On test ve son test puanlari karsilastirildiginda anlamli bir farklilik
var midir?

c. Deney grubu 6grencilerinin konusma becerilerinin 6n test ve son
test puanlari karsilastirildiginda anlaml bir farklilik var midir?

d. Deney grubu 6grencilerinin iletisim becerilerinin on test ve son test
puanlar1 karsilastirildiginda anlamli bir farklilik var midir?

e. Kontrol grubu 6grencilerinin sézciik 6grenme motivasyonlarinin 6n
test ve son test puanlar1 karsilagtirildiginda anlamli bir farklilik var

mudir?



f. Kontrol grubu o&grencilerinin  sosyal- duygusal-  ahlaki
gelisimlerinin 6n test ve son test puanlart karsilastirildiginda
anlamli bir farklilik var midir?

g. Kontrol grubu grencilerinin konugma becerilerinin 6n test ve son
test puanlar1 karsilagtirildiginda anlamli bir farklilik var midir?

h. Kontrol grubu 6grencilerinin iletisim becerilerinin 6n test ve son

test puanlari karsilastirildiginda anlamli bir farklilik var midir?

4. Uygulama sonrasinda deney grubu 6grencilerinin sdzciik motivasyonlari,
sosyal- duygusal- ahlaki gelisimleri, konusma ve iletisim becerileri

arasinda anlamli bir iligki var midir?

1.3.Tezin Onemi

Tiirkge dersi dort temel dil becerisini gelistirmeye yonelik bir derstir. Bu dort temel
dil becerisi; okuma, dinleme/izleme, konusma ve yazmadir. Tiirk¢e dersi 6grencilerin,
dil bilgisini dogru ve etkili kullanmay1, zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama,
siralama, sorgulama ve iligki kurmayi, tahmin etme, degerlendirme ve zihinsel
becerilerini gelistirmelerini hedefler. Her derste oldugu gibi Tiirk¢e dersinde de
uygulanan yontem ve teknikler, verilmesi hedeflenen tiim bu faaliyetlerin etkisini
arttirmada kullanilir. Ogrencinin yoéntem ve teknikler uygulandigi sirada ders
ortaminda hayal giiclinii aktif olarak kullanmasi beklenir. Duygu ve diislince
diinyasinda becerileri 6zlimsemesi ve bu becerileri sosyal hayatinda da kullanabilmesi
onemlidir. Yaratic1 drama yontemi 6grenim siirecleri boyunca dgrencinin becerilerinin
desteklenmesine olanak saglar. Yaratict drama biligsel ve duygusal siirecleri
desteklerken; Tiirk¢e dersi ve 6grenci arasindaki kopriiniin saglamlagmasinda etkin bir
rol oynar. Bu baglamda kullanilan yontem ve tekniklerden biri olan yaratici drama
yonteminin de sdzciik 6grenme motivasyonu diizeyinin artmasinda, sosyal- duygusal
ve ahlaki gelisim diizeyi ile konusma ve iletisim becerilerinin gelismesinde etkili bir
yontem olacagi diisiiniilmiistiir. Yaratic1 drama yontemi ile ilgili pek ¢ok arastirma
olmakla birlikte bu degiskenleri Tiirkce dersi ile ele alan bir calismaya rastlanmamustir.

Bu agidan bakildiginda, 6zgiin ve alana katki saglayan bir caligmadir.



1.4.Varsayimmlar

Bu tez calismasinda asagidaki varsayimlar dogrultusunda hareket edilecektir:

1. Arastirmaya katilan 6gretmenler, sorulara samimi ve giivenilir cevaplar

vermistir.

2. Arastirmaya katilan 6grenciler, sorulara samimi ve giivenilir cevaplar

vermistir.

3. Veri toplama araglari, ilkokul 4. Siifta okuyan 6grencilerin Tiirk¢e dersinde
kullanilan yaratic1 drama yonteminin sdzciik 6grenme motivasyonu, sosyal-
duygusal- ahlaki gelisimi, konusma ve iletisim becerilerine etkisini tespit

edebilecek yeterliliktedir.

1.5.Smmirhliklar

1. Buarastirma 2024- 2025 egitim — 6gretim y1l1 birinci dénemi ile sinirlidir.

2. Arastirma, Istanbul Kiigiikgekmece ilgesindeki bir ilkokulda gérev yapan, iki

tane ilkokul 4. sinif 6gretmeni ve 36 ilkokul d6grencisi ile sinirhidir.

3. Aragtirma verilerini elde etmek i¢in kullanilan 6lgme araclari ile sinirhidir.

1.6.Tanimlar

Yaraticilik: Dogustan her bireyde var oldugu diisiiniilen, diistiniilmemis bir fikri

diisiinmeye yonlendiren bir egilimdir (TDK, tdk.gov.tr).



Drama: Katilimer ve liderlerin dogaglama, pandomim, rol oynama gibi teknikleri

kullanarak bir diistinceyi, olay1 veya konuyu canlandirmasidir (Kdksal Akyol, 2003).

Yaratic1 drama: Bir grubun, egitmen rehberliginde belirli bir alanda kendi
yasadiklarindan yola ¢ikarak bir olayin 6zelinde, canlandirmalar yapmasidir

(Adigiizel, 2019).

Motivasyon: Bireyi belirli bir gayeye dogru, devamli bir sekilde harekete gecirmek
icin yapilan c¢abalarin toplamidir (Ergiil, 2005).

Ahlaki Gelisim: Bireyin yanlis olarak anlamlandirdig1 degerlendirmeleri sonucunda,
bireye kilavuzluk yapan ve kendi davraniglarini denetlemesini saglayan tutumlari

elde etme siirecidir (Yildiz, 2017).

Sosyal- duygusal gelisim: Bireylerin yasamlar1 boyunca 6grendiklerini akademik ve

sosyal yonden 6ziimseme ve olgunlasma siireclerinin tiimiidiir (Bozgiin, 2019).

Konusma: Bireyin kendini dogrudan ifade etmesini saglayan etkili iletisim

yontemlerinden biridir (Vatansever Bayraktar, 2012).

Tletisim Becerisi: Bireyin mesajlar1 dogru bir sekilde almasi ve geri iletmesi ile etkin

dinleme becerilerinin biitliniidiir (Ak¢am, 2019).



IKiNCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1.Ana Dilinin Toplum Yasamindaki Yeri ve Onemi

Dil, bir 6grenme ayni zamanda bir iletisim kurma aracidir. Duygu ve diislinceler
kullanilan dil {izerinden dile getirilir. Insanin duygularini islemek ve diisiince boyutunu
gelistirmek, yasadig1 ortamin bir par¢ast yapmak dil ile yakindan ilgilidir. Bu sebeple
tiim toplumlarin egitim sistemlerinde ana dili 6grenmek anlaminda énemli ¢aligmalar
yapilir. “Ana dili, ¢ocugun ailesinden veya i¢inde yasadig1 topluluktan edindigi dil
anlamina gelmektedir” (TDK, 2024). Ana dili tiim derslerin temelidir. Ana dili ne kadar
iyi bilinir ve dile yerlesirse, diger tiim dersleri anlamak ve algilamak o kadar kolay

olacaktir.

Dil anlamay1 ve anlatmay1 saglayan bir aractir. Bir toplumu meydana getiren en 6nemli
etmenlerdendir. Ayni dili konusan insanlar arasinda duygu ve diisiince birligi olusur ve
bu birliktelik, millet bilincinin olusmasini sagladig: gibi pekistirme gorevi de iistlenir.
Bir milletin kiiltiir birikimini kusaktan kusaga aktarir. S6z konusu ana dili oldugu
zaman Ogrenmek degil de kavram ortaya ¢ikmaktadir. Ana dili dedigimizde ¢gocugun
cevresinden 6grendigi dili kastedilir bu da 6grenmekten farkli bir siiregtir. Bu siireg
derinligi olan bir siiregtir ana dili egitiminin derinlikli niteliklere sahip olmasi ayni1
zamanda belirlenen hedeflerin sinirlarini da olusturmaktadir. Ogrenciye ana dilini
sevdirme ve dilini bilingli bir sekilde 6zenle kullanmasi, dilini 6grenme siireciyle
beraber siirekli ve planli okuma aligkanlig1 kazandirmasi da beraberinde gelir (Onan,

2014).

MEB tarafindan, Ogrencilerin akademik, kisisel ve sosyal hayatlarinda ihtiyag
duyacaklar1 beceriler Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) belirlenmistir. TYC
sekiz anahtar yetkinlik belirlemistir ve bu yetkinliklerin en basinda ana dilde iletisim
gelmektedir ve bu yetkinlik su sekilde aktarilmaktadir. “Ana dilde iletisim: Kavram,
diigiince, goriis, duygu ve olgulart hem sozlii hem de yazili olarak ifade etme ve
yorumlama (dinleme, konusma, okuma ve yazma), egitim ve ogretim, is yeri, ev ve
eglence gibi her tiirlii sosyal ve kiiltiirel baglamda uygun ve yaratici bir sekilde dilsel

etkilesimde bulunmaktir” (MEB, 2019).



2.1.1.Tiirkce Dilinin Yeri ve Onemi

Tiirkge bir ana dilidir; ana dili ise kisinin soyca bagli bulundugu ailesinden ve
topluluktan 6grendigi dil olarak ifade edilebilir. Bir toplumun ana dilini bilmesi ve
bunu etkin bir sekilde kullanabilmesi temel becerileri kavramasinin ve kullanmasinin
yolunu acar. Bir insana ana dili bebeklikten itibaren aktarilir ve egitim yillaria
gelindiginde bu 6grenme siireci yillarca siirecek olan planli bir dgretim programini
icerir (Ozdemir, 2019). Ana dili bilmek kisiye dilsel beceri ve aliskanliklar
kazandirmay1 amagclar ve bu beceri ile aligkanliklarin kazanilmasi ise dort temel
beceriye dayanir: dinleme, konusma, okuma ve yazma. Bu dort temel becerinin yetkin

bir sekilde verilmesi ise nitelikli bir Tiirk¢e 6gretimi sayesinde olacaktir (Sever, 2011).

Ogrencinin planl bir sekilde kelime dagarcigim gelistirirken, bu gelisim kisinin
diisiince yapisinin da zenginlesmesini olanak saglar. Dil bir iletisim aracit olmasi
sebebiyle kisinin duygu ve diisiincelerini kolay bir sekilde aktarmasi ile sosyal ve
duygusal gelisimini ilerletmesini hedefler. Ulkemizde Tiirk¢e dersi, Ogrencilere
izlediklerini, dinlediklerini ve okuduklarini tam ve dogru anlama giicii kazandirmay1
amaglarken, duygu ve diisiincelerini karsi tarafa aktarirken amacina uygun anlatma

beceri ve aliskanlig1 edindirmeyi hedefler (Sever, 2011).

Tiirkiye'de dogan ailesinden ve cevresinden Tiirkge Ogrenen bir bireyin ana dili
Tiirk¢edir. Bu ifadeden hareketle ana dili olarak Tiirk¢e 6gretimi konusunda Milli
Egitim Bakanlig1 biinyesinde Tiirk¢e 6gretmenleri olarak egitim veren ve egitim goren
ana dili Tiirkce olan 6grencileri kapsamaktadir. Ana dili yani Tiirk¢e egitimi 6grencinin
akademik olarak gelismesini saglamasinin yaninda; ¢ocuga dil bilinci kazandirma,
milli kiiltiir degerlerini aktarma, toplumlart milli haline getirme gibi unsurlar1 da igerir

(Ozbay, 2010).

2.1.2.Tiirkce Dersinin Amaci ve Onemi

Ana dili 6gretme asamasinda Tiirkce O6gretimi biiylik Olglide kitap kullanmayi
dolayisiyla da metinlere dayali bir 6gretim gerceklestirmeyi hedefler (Onan, 2014).
Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu’nun 22.9.1981 giin ve 172 sayili
karariyla kabul edilen Temel egitim Okullar1 Tiirkge Ogretim Programi’nda Tiirkge

dersinin énemiyle ilgili su ibareye yer verilir: “Ogrencinin zihin ve ruh gelisiminde
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anadili 6gretiminin rolii, baska hi¢bir dersle dl¢iilemeyecek kadar biiyiiktiir. Gelismis

hukuk sistemine sahip iilkelerde temel hak ve 6zgiirliikkler garanti altina alinmigtir.”

Temel hak ve 6zgiirliiklerinin bir birey tarafindan bilinmesi agisindan dil egitimi biiyiik
onem tasir. Bu noktada Tiirk¢e 6gretiminin amag ve dnemi ortaya ¢ikmaktadir. Bireyin
dinleme becerisinin gelistirilmesi girdigi her alanda kendi haklarinin neler oldugunu
bilmesine okuma becerisinin gelistirilmesi girdigi alanlarda kullanmasi gereken metin,
evrak vb. materyalleri anlamasina konusma becerisinin gelistirilmesi ise kendi hakkini
savunmasini duygu ve diisiincesini ana dili yani Tiirk¢e ilizerinden ifade etmesine

olanak saglar (Yalgin, 2018).

Ogrenciye yasami boyunca gerekecek bilgi ve beceriler Tiirkce dersinin kazandirmay1
amagcladigi bilgi ve beceriler birbirleriyle tam bir uyum icindedir. Etkili bir Tiirkge
ogretimi, yetistirilmesi hedeflenen bireylerin egitiminde Onemli bir vazife
tistlenmektedir. Hedeflenen egitimin kazandirilmasi dort ana beceriye dayanir:
dinleme, konusma, okuma ve yazma. Bu becerilerinin tiimiiniin bir denge i¢inde

biitiinleserek o6grenciye kazandirilmasi amaglanmalidir (Sever, 2011).

2.1.3.Tiirkce Dersinin Beceri Alanlari
2.1.3.1.Dinleme Becerisi

Bir cocugun hayatinda yer alan ilk anlama yetkinligi dinleme becerisidir. Ogrenci okul
oncesine ait duygu ve diislince dinamigini dinleme yoluyla aktive eder. Dinleme
becerisi, iletisimin en onemli kismini olusturur. Okul ¢agina kadarki siiregte gocugun
kazandig1 tek beceri olarak goriilmektedir (Dogan, 2014). iletisim siirecindeki
ogrenmenin gergeklesebilmesi alicinin kaynak tarafindan verilenleri paylasmasina
baglidir. Bir ¢cocuk okula baslayana kadar tiim becerilerini dinleme yoluyla gelistirir
dolayistyla dinleme diger biitiin becerilerin temelini olusturur (Ozbay, 2005). Alicinin
iletilenden hareketle yeni beceriler elde edebilmesi, dinleme birikimiyle ilgilidir.
Hayatin her alaninda kurulan iliskiler dinleme becerisiyle dogal olarak hayatimizi

sekillendirir (Sever, 2011).

Bir 6gretim alaninda dinleme becerisinin kazandirilmas1 diger beceriler olan konugma,
okuma ve yazma ile bir biitiin halinde ve uyum igerisinde ilerlemesine baglidir.

Dinleme okumadan ayr1 bir faaliyettir bu nedenle farkli yetkinlikler gerektirir sadece
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okuma egitimi tlizerinde durulursa okuma becerileri ile dinleme becerilerinin ayni
oranda gelismedigi goriilebilir (Dogan, 2014). Giinlilkk yasamda dinleme becerisi,
selamlasma, giinliik konusmalar, seviyeye uygun bir filmin izlenmesi, diizeye uygun
bir metnin okunmasi ve dinlenmesi ve bunun 6zetlenerek karsi tarafa aktarilmasi,
Ogrencinin seviyesine uygun bir miizik dinleyerek 6grenciye neler cagristirildig ile
ilgili tartisilmasi, sanatsal ya da kiiltiirel icerikli bir radyo programinin ilkelere uygun
dinlenerek bunun konusma- dinleme agisindan tartisilmasi ile gelistirilebilir (Ozbay,

2005).

Ogretmenler dgrencilerin, asagidaki tekniklerden yararlanarak dinleme becerilerini
gelistirmelerine yardimci olabilir; dinleyicinin 6n bilgilerini harekete gegirme,
konusmacinin aktardigi bilgilerle 6n bilgiler arasinda bag kurma, olay ve diisiince
arasindaki farki belirleme, ana ve yardimer diisiinceleri belirleme, dinlediklerinden
yararlanarak zihinsel yapiy1 diizenleme ve gelistirme (Giines, 2017). Dinleme becerisi
egitiminin diger ii¢ beceri alanindaki egitime gore daha zor buldugunu vurgulamak
gerekmektedir. Dinleme becerisi ile ilgili gelistirecek etkinliklerle alakali ciddi bir
calisma yapilmalidir ve bu noktada Milli Egitim Bakanlig1 liderlik yapma gorevini
iistlenmelidir (Yalgin, 2018).

2.1.3.2.0kuma Becerisi

Okuma, iletisim, algilama, 6grenme ile bilissel ve duyugsal boyutlu bir gelisim
stirecidir. Okuma etkinligi, yazilandaki duygu, diislincenin kavranmasi ve
degerlendirilmesi gibi fizyolojik ve ruhsal yonleri bulunan bir etkinliktir. Okuma
becerisinde zihinsel ve fiziksel siiregler birbiriyle iliski dilidir yani okumanin fiziksel

ortami1 olusmadan zihinsel unsurlarin olusmasi diisiiniilemez (Yalgin, 2018).

Okuma; dikkat, yorumlama, odaklanma, ¢oziimleme gibi birbirinden ayr isleyen
bilesenlerin ayni anda harekete ge¢mesine dayanan anlamsal bir c¢aba olarak
nitelendirilmektedir (Karatay, 2010). Okurun, okuma c¢aligmalarinda hedeflenen
kazanimlar1 6grenme siirecini gergeklestirir. Saglikli bir sekilde tamamlamasi kelime

dagarciginin zengin olmasi ile yakindan ilgilidir (Sever, 2011).

Okudugunu anlama okurun, metin ile hedefine uygun ve bilingli bir sekilde iletigim

kurmasma dayanan bir siirectir. Bu siire¢ harften sozcilige sozciikten ciimleye
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climleden paragrafa ve sonucunda metnin tamaminda islenen konuyu kavramaya

dogru ilerler (Karatay, 2014).

Yazar, okuma etkinliginden sonra duygu ve diislince diinyasinda olusturdugu anlaml
birikimi, igaretlere doniistiirerek okura sunar; metin ile okur arasindaki anlamli bagin
olusmas1 okurun temel becerilere sahip olmasini gerektirir. Metnin vermek istedigi
mesaj1 algilama siireci okuma etkinliginin temel amacidir. Zihin, metinde ne verilmek
istendigini kavramak icin birtakim ¢aligmalar yapar ve bunun i¢inde diisiinsel bir caba
gereklidir. Cabanm sonucunda bir 6grenme gerceklesir. Ilkdgretim diizeyinde
Ogrencinin okuma becerisini gelistirip diisiinen, elestiren, tartisan, dnceden 6grendigi
bilgilerle okudugu arasinda iligki kuran ve yeni anlamlara ulasan okuyucu olmasi

amaglanmaktadir (Gtlines, 2017).

2.1.3.3. Konusma Becerisi

Konusma, duygu ve diislincelerin sozle bildirilmesidir. Konusma bireylerin, karakter
olusumu, zihinsel gelisimi ile insan iligkilerinin bir yansiticisidir. ilkokuldan
baslayarak 6grencilere gordiiklerini, duygu ve diislincelerini kelimelere dokerek dogru
ve amacina uygun bir sekilde anlatma becerisi kazandirma, duygu ve diisiinceleri
kelimelerle yansitirken, kural ve tekniklerine gore O6gretme Tiirk¢ce Ogretiminin
sorumluluklar1 arasindadir. Yapilandirict yaklagima gore konusma isbirlikei
ogrenmenin 6nemli basamaklarindan biridir 6grenme siirecinde konusma bilgilerin

hizli aktarimini saglar (Giines, 2017).

Dil becerileri arasinda tizerinde en ¢ok arastirma yapilan ve tartisilan beceri konugsma
becerisidir. Bir¢ok bilim adami ve diisliniir bu beceriyle ilgili arastirma yapmis bir¢ok
bilim konusma egitimiyle ilgilenmistir (Yalgin, 2018). Giizel konusan bir birey
kendini dogru olarak ifade eder. Egitim veren kurumlardaki konusma derslerinin
amaci ogrencilere kendi duygu, diisiince, hayal ve isteklerini dogru ve etkili bicimde

anlatma becerisi edindirmektir (Erdem, 2014).

Konugma becerisi kazandirabilmek i¢in yapilmasi gerekenler; telefonla konugma,
kutlama, 0ziir dileme gibi hayati durumlar ile kendinden biiyiiklerle konusma

diisturunun dramatizasyon calismalari, masal ve hikayelerin konusma kurallarina
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uygun anlatilmasi, bir filmin, oyunun ya da metnin zengin s6z dagarcigi ile
yansitilmasi, giincel bir meselenin sinif¢a tartisilmasi, 6gretmen tarafindan anlatilan bir
hikdyenin ya da fikranin devaminin Ogrenci tarafindan tahmin ettirilip
tamamlattirilmasi, seviyeye uygun bir drama metninin farkli karakterle olusturulmasi

ve bu metnin sinifta sunulmasidir (Sever, 2011).

Konusma becerisi gelistirilirken iizerinde durulmasi gereken en 6nemli noktalardan biri
okuma becerisi kazandirilmasinda oldugu gibi insanin biyolojik yapisidir. Konusma
becerisi kazandirilmasinda amag, egitim tekniginin onaylanabilir olmasidir.
Dolayisiyla konusmanin fiziksel unsurlar1 géz ardi edilerek bir beceri kazandirilmasi

s0z konusu degildir (Yasin, 2018).

2.1.3.4. Yazma Becerisi

Tiirk¢e 6gretiminde amaclanan bir diger beceri, anlatilanlar1 yaziya dokme becerisidir.
Duygu ve diisiincelerimizi anlatmak, tasarladiklarimizi toplum ile paylasmanin, onlarla
iletisim kurmanin bir diger yolu da yazmaktir. Yazma becerisi zihinsel siireglerle i¢ i¢e
olmasi sebebiyle bir¢ok becerinin gelisimine katki saglamaktadir. Yazma, 6grencilere
diistincelerini ifade etme, onlar1 aktarma ve somut bir hale getirmeye izin veren bir

beceridir (Giines, 2017).

Duygu ve diisiincelerini yaziya iyi bir sekilde dokebilen bireyin becerileri arasinda;
sOzciigii amaca uygun segebilmek ve sdzciligli yerinde kullanmak, anlamli climleler
kurabilmek, kurulan climleleri ¢esitli sekillere sokabilmek ve zenginlestirebilmek, dil
ve diisiince arasindaki bagi koruyarak, diisiince ile yazinin biitlinligiinii saglayabilmek

yer alir.

Yazma becerisinin diger becerilerden en énemli farklarindan birisi giiglii ve sinirlar
cizilmis dil bilgisi kurallarina sahip olmasidir (Yalgin, 2018). Giinlimiizde yazma
hayatin her alaninda ortaya ¢ikan temel bir ihtiyag olarak tanimlanabilir. Anlatma istegi
konusma becerisiyle ortaya ¢ikarilacagi gibi yazma becerisiyle de ortaya konulabilir

(Karadag ve Maden, 2014).

Yazma becerisinin gelistirilmesi adina yapilmasi gerekenler ise su sekilde siralanabilir;
giinliik hayatta kullanilabilen mektup, dilek¢e, vb. yazi tiirlerini olusturabilmek, not

almak, cansiz varliklar1 betimlemek, 6zet ¢ikarmak, an1 ve deneme etkinlikleri yapmak,
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izlenilen bir film veya oyunun, dinlenilen bir filmin bireyde olusturdugu duygu ve

diisiinceleri bir yazina aktarabilmek (Sever, 2011).

2.1.4. Tiirkce Dersi Ogretim Programinin Amaci

Tiirk¢e 6gretiminin temel amact bireyin hem duygu ve diisiincesini dogru bir sekilde
anlatmasini saglamak hem de bireyin anlamasimi saglayarak onun konusma yazma
okuma ve dinleme becerilerini gelistirmektir (Ozbay, 2013). Programin genel felsefesi
Tiirk¢e dersinde igslenen metinler vasitasiyla Tiirk dilinin inceliklerini gostermek bu
dilin keyfini Tiirk dilinin kurallarina uygun bir sekilde kullanmak hassasiyeti ve

aliskanlig1 kazandirmaktir.

Tiirkge Ogretiminin yegane amaclar1 arasinda, toplumu meydana getiren fertleri,
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerisi alanlarinda istenilen seviyede yetistirmek
vardir (Giines, 2017). Bu hedefin dogru bir sekilde gerceklestirilebilmesi belirli ilkelere
baglidir. Tiitkce Ogretiminde kullanilacak olan strateji ile yontem ve teknikler

belirlenirse 6gretim siireci de kolaylastirilmis olur (Kaya ve Kardas, 2019).

2.1.4.1.2019 Yih Tiirkce Dersi Ogretim Programinin Genel Amagclar

MEB Tiirk¢e Ogretimi Programi’nda, Tiirkce dersinin amaglari su sekilde siralanir:
“Tiirkce derslerinde 6grencinin;

a. Dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

b. Tirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmalarinin saglanmasi,

c. Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagsmalarimin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini

gelistirmelerinin saglanmasi,
¢. Okuma yazma sevgisi ve aligkanligini kazanmalariin saglanmasi,

d. Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazil

olarak etkili ve anlagilir bi¢imde ifade etmelerinin saglanmasi,
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g

Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi,

Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi,
Okuduklarin1 anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve

sorgulamalarinin saglanmasi,

. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere dnem vermelerinin

saglanmasi, milli duygu ve diislincelerinin gii¢clendirilmesi,

h. Tirk ve diinya kiiltlir ve sanatina ait eserler aracilifiyla estetik ve sanatsal

degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmigtir”

(MEB, 2019).

2.1.4.2. Maarif Modeli Tlkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi

Maarif modelinde 6grencilerin el edecegi alan becerileri degerler kavramsal beceriler

sosyal duygusal 6grenme becerileri ve okur yazarlik var bir biitiin halinde ele alinmis

ve 0grencinin gelisimini etkili bir sekilde desteklemek hedeflenmistir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. Maddesinde ifade edilen "Tiirk Milli

Egitiminin Genel Amaglar1 ile Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri" esas alinarak

hazirlanan “Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi1’yla 6grencilerin;

Ik okuma yazma becerilerini kazanmalar,

Okuma yazmaya karst olumlu tutum gelistirmeleri,

Akademik ve sosyal yasamini kolaylastiracak nitelikte temel dil becerilerini
edinmeleri,

Dort temel dil becerisini (dinleme/izleme, konugsma, okuma ve yazma)
gelistirmeleri,

Tiirkceyi bilingli, dogru, etkili ve iiretken kullanarak dil bilinci ve zevkine
ulagmalari,

S6z varliklarini zenginlestirmeleri,

Dil becerilerini deger, egilim ve diger beceriler baglaminda biitiinciil olarak

gelistirmeleri,
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e Bilgi ve deneyimlerini ise kosarak dort temel dil becerisini gelistirmeleri,

e Bilginin kaynagimi ve dogrulugunu sorgulayarak bilgiye ulagma, bilgiyi
diizenleme ve kullanma becerisini gelistirmeleri,

e Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel ve sosyal degerleri i¢sellestirmeleri,

e Milli duygu ve diisiincelerini giiclendirmeleri,

e Tiirk, diinya kiiltiir ve sanat eserleri araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri

fark etmeleri ve benimsemeleri amaglanmaktadir” (MEB, 2024).

Maarif modeli ilkokul Tiirk¢ce Dersi 0gretim programinda hedeflenen temalarin
icerisinde Ogrencilerin alan becerileri, okuryazarlik becerileri ve kavramsal
becerilerini ortaya ¢ikarmak, merak ve odaklanma siireglerini pekistirmek, 6gretilen
diger derslerle Tiirk¢ce dersi arasinda koprii kurarak biitiinsel 6grenim siirecini
desteklemektir. Yeni model, 6grencilerin bir birey olarak Ogrenme- Ogretmen
siirecinde sosyal- duygusal 6grenme becerilerini ortaya ¢ikarmasini, insani degerlerle
birlikte maddi ve manevi degerleri de benimsemesini amaglamaktadir. Maarif Modeli
Tiirkge Dersi Ogretim Programi, Ogrencinin ders saati boyunca, grenilen konular
tizerinden kazanilan becerilerin giinliik yasamda da aktif bir sekilde kullanilmasini,
ogrencilerin birbirlerinden farkli 6zelliklere sahip oldugunu benimseyip ders planini
zenginlestirmeyi ve 6gretmenin de beceri kazanimi noktasinda 6grenciyle paylasim

halinde olmasini 6nemsemektedir (MEB, 2024).

2.1.5. Tiirkce Ogretiminin Temel Ilkeleri

Tiirkge dersleri diger derslerdeki gibi belirli kurallar ve ilkeler ¢cer¢evesinde islenir. Bu
ilkeler her 6grenci i¢in kabul edilir, giincel ve vazgecilmez olmalidir. Tiirk¢e dersi

Ogretiminin temel ilkeleri su sekilde siralanmaktadir:

2.1.5.1. Kanunilik ilkesi

Milli Egitim temel kanununun 10 maddesinde; “Tiirk dilinin egitimin her kademesinde
ozellikleri bozulmadan ve asiriliga kac¢ yilmadan gretilmesine 6nem verilir” ibaresi

bulunmaktadir (Goger, 2017).
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2.1.5.2. Demokratiklik ilkesi

1739 sayili kanunda Tiirk milli egitiminin temel ilkeleri siralanirken demokrasi egitimi
basliyor altinda soyle denilmektedir;

“Guiclii ve istikrarli hiir ve demokratik bir toplum diizeninin gergeklesmesi ve devami
icin vatandaglarin sahip olmasi gereken demokrasi bilincinin yurt yonetimine ait bilgi
anlayis ve davranislara sorumluluk duygusunun manevi degerlere sayginin her tiirlii
egitim ¢alismalarinda 6grencilere kazandwrip gelistirilmesine ¢alisilir ancak egitim
kurumlarinda anayasada ifadesi bulunan Atatiirk milliyetciligine aykirt siyasi ve
ideolojik telkinler yapilmasina ve bu nitelikteki giinliik siyasi olay ve tartismalara

karismasina hi¢cbir sekilde mahal verilmez.” (MEB, 2019).

2.1.5.3. Biitiinliik ilkesi

Ogrencinin becerisi okuma yazma dinleme ve konusma yapabilme ile anlamam
anladigin ise yazi ve sozle ana dilinin verdigi imkan dogrultusunda tam anlatabilme
yetenegidir. Dolayisiyla Tiirkge dersinde biitiin beceriler bagimsiz bir sekilde degil
biitlin bir sekilde verilmelidir (Sever, vd., 2008).

2.1.5.4. Hayatilik ilkesi

Ogrenci okulda kazanacag: bilgi ve becerilerin yasamiyla ilgili oldugunu kavrayarak
giinliik hayatta kendisine faydasinin olacagmi anlarsa 0gretim ortamina aktif bir

sekilde dahil olur (Ozbay, 2006).

2.1.5.5.Ekonomiklik ilkesi

Ogrenme ortaminda yapilacak her tiirlii faaliyetin énceden planlanmasi zamandan
emek ve kullanilacak malzemeyi yeterli dl¢iide kullanmaktan en iist seviyede fayda ve

tasarruf saglamay1 gerektirir (Arslan, vd., 2008)

2.1.5.6. Hedef Kitleye Gorelik Tlkesi

18



Ogrenciye gore olma veya 6gretimi bireysellesme ilkesi de denilen bu iilkede dersin
islenisi boyunca 6grencinin psikolojik ve fizyolojik 6zelliklerinin ve farkliliklarinin

esas alinmasi lizerinde 6nemle durulmalidir (Goger, 2017).

2.1.5.7. Bilinenden Bilinmeyene flkesi

Bu iilkenin temel felsefesi bilinen gercekten hareketle bilinmeyene dogru ilerlemek ve

onu bulmaya ¢alisma siirecidir (Sever, vd., 2008).

2.1.5.8. Somuttan Soyuta ilkesi

Tiirkce dersinde anlatilan bir konunun 6grencinin zihninde daha kolay algilanabilmesi
icin konuyla iligkili materyallerin derste planli sekilde kullanilmasi aktarilmak

istenenin hedefe kolaylikla varmasini saglamaktadir (Ozbay, 2006).
2.1.5.9.Yakindan Uzaga llkesi
Ogrencinin dogup biiyiidiigii ve gelisim siirecini siirdiirdiigii yakin cevresinden

ornekler vererek dersin iglenmesi bilgi ve becerinin kolaylikla edinilmesini

saglamaktadir (Arslan, vd., 2008).

2.1.5.10.Kolaydan Zora flkesi

Ogrenci kolay bilgiyi zor bilgiden daha rahat ve hizli sekilde edinmektedir. Dolayisiyla
kolay bilgiden hareketli zor bilgiye gidilmesi 6grenme siirecinin saglikli bir sekilde

ilerlemesini saglamaktadir (Goger, 2017).
2.1.5.11.Basitten Karmagsiga ilkesi
Ogrenci konular1 ogrenirken, basit konulardan sonra karmasik konulara yer

verilmelidir. Boylesi bir durum 6grencinin yeni bilgiler 6grenmesi heyecaninin yolunu

acar (Goger, 2017).
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2.1.5.12. A¢ikhik Ilkesi

Ogretmen farkli 6gretim ydntemleri kullanarak farkli anlayislara agik olmalidir.
Boylelikle bir 6gretmen zamani yakalayan yenilik¢i bir 6gretici haline gelebilmektedir

(Sever, vd., 2006).

2.1.5.13.Giincellik ilkesi

Tiirk¢e dersinin giincel olaylarla bir biitlinliik olusturularak anlatilmas: gerekmektedir
Ozbay'a gore bu ydntem uygulandiginda 6grenciler giincel olaylara daha mantikli

yaklasir ve ¢ziim yollar1 arayabilirler (Ozbay, 2006).

2.1.5.14. Yaparak Yasayarak Ogrenme lkesi

Ogrenme siireci igerisinde, 6grencinin pasif bir dinleyici ve izleyici degil, 5grenmenin
tam ortasinda aktif bir sekilde siirece dahil olmasi 6grenmenin kaliciligini hizli bir
sekilde artirirken dersin verimli olmasina onciiliik etmektedir. Ogrencinin bu sekilde
stirece dahil olmas1 6grencide kalici davraniglar ortaya c¢ikmasini saglamaktadir (,

2008).

2.1.6. Tiirkce Dersinde Kullanilan Strateji Yontem ve Teknikler

Tiirkce Ogretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin amaci, Tiirk¢enin yapisini
diizenli bir sekilde 6gretirken ayn1 zamanda Tiirkceyi sevdirmektir. Genel 6grenme
kuramlari i¢in gegerli olan tiim yontem ve teknikler Tiirkge 6gretimi i¢in de gegerlidir.
Bu yontem ve teknikler dil egitiminde gerekli olan becerileri etkin bir sekilde

ogretmeyi kullanmay1 amaclar (Sahbaz, 2014).

Tiirkge 6gretiminin amaci, bireye bilgi aktarmaktan ¢ok ona beceri kazandirmaktir.
Beceri hareketlerin birbirini diizenli bir sekilde takip etmesiyle olusur. Beceri sahibi
birey, herhangi bir isi digerlerinden daha iyi ve hizl bir sekilde yapar. Beceri kazanimi
belirli siiregclerden gecer; nasil hareket edileceginin anlagilmasi, hareketi 6grenen
bireyin aynisin1 yapmaya gayret gOstermesi ile ¢esitli sart ve kosullarda beceriyi

pekistirme amagli alistirmalar yapmasidir.
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Becerinin kazanilmasinda O6gretmenin yapmasit gereken belirli gorevleri vardir

(Sahbaz, 2014).
Bunlar su sekilde siralanabilir:

a. Ogrencinin dikkatini derse ¢cekmek iizere ydntem ve teknikleri etkin
sekilde kullanmak,

b. Ogrencinin konuyu anlamasina yardimci olmak,

c. Ogrencinin dort temel becerisini gelistirmesine destek olmak,

d. Zorluklar1 agsmak ve dgretme siirecini sonuna kadar gotiirmek

Tiirkce Ogretiminde, hangi yontem ve teknigin kullanilmasi gerektigi yillar boyu
siiregelen bir tartisma konusudur. Cesitli gorisler o6ne atilmistir. Tiirkge
ogretmenlerinin Tiirk¢e 6gretimi esnasinda etkili ve verimli oldugu diisliniilen yontem
ve teknikler; anlatma, soru- cevap, tartisma, timden gelim- tiime varim, gosteri,

¢coziimleme- birlesim ve dramatizasyondur.

2.1.6.1. Anlatma Yontemi

Ogrenme ortaminda her durum ve kosulda gegerli olan ve Tiirkce dersinin bircok
asamasinda kullanilan bir yontemdir. Ozbay (2011), anlatma ydntemini sdyle tanimlar;
‘Bir dersin igeriginin konuyla ilgili bilgilerinin 6grencilere sozlii bir sekilde aktarim
seklidir.” Anlatma yontemi kullanilirken 6greten aktif, 6grenen pasif durumdadir. Bu
durumdaki 6grenci kuvvetli bir sekilde 6grenmeyi tamamlar fakat zamanla yine ayni1
kuvvette unutur Eski bir yontem olan anlatma yontemi daha ¢ok bir bilginin kalabalik

topluluklara aktarilmasi gereken durumlarda etkilidir (Binbasioglu, 2005).

2.1.6.2. Soru- Cevap Yontemi

Dil bilgisi 6gretiminde siklikla bagvurulan bir yontemdir. Bu yontemi kullanmadan
once bir dizi hazirlik yapmak gerekir. Ogrencinin dikkatini cekecek sorular hazirlamak
bu noktada elzemdir. Bu ydntemde hem Ogreten hem &grenen aktiftir. Ogreten
durumundaki kisi hangi soruyu hangi zamanda soracagini bilmeli ve soracagi sorulari

belirli bir ¢erceve ile smirlamalidir. Soru — cevap yontemi diger yontemlerle
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kullanildiginda ders daha aktif islenecektir. Yontemin sagladigi fayda, ogreten-
Ogrenen iletisiminin kuvvetli olmasi ile 6grenenin hem dinleme hem de konugma

becerisinin gelismesidir (Ozbay, 2011).

2.1.6.3. Tartisma Y ontemi

Birden fazla kisinin bir durum hakkinda, elestirel bir bakis agisiyla konuyu ele almasina
ve birbirini dinleyerek, sirasiyla cevap vermesine olanak saglayan bir yontemdir.
Tiirkce 6gretmeni, gerekli durumlarda tartisma yontemini kullanirken sinift gruplara
ayirabilir. Yontemin kullanilmasi, Oncesinde bir hazirlik yapmayr gerektirebilir

(Akmoglu vd., 2010).

Tartisma yontemi uygun bir sekilde kullanilirsa 6grencilerdeki elestirel diistinme
becerisini gelistirmektedir, bunun beraberinde ise 6grenciler degerlendirme ve sentez
yapabilme yetenegine de sahip olmaktadir. Tartismanin siirlilig1 belirli bir ¢ercevede
olmali ve bu g¢ercevenin disina ¢ikilmamalidir (Uzunboylu ve Hiirsen, 2011, s.53).
Tartigsma yonteminde belirli bir hazirlik yapilirsa giidiimlii tartisma; akisina birakilarak
bir tartigma ortami olusturulduysa serbest tartisma yapilir. Glidiimlii tartigmada sinirlar

belirliyken, serbest tartismada niteliklilik kisitlidir (S6nmez, 2010, s.250).

2.1.6.4. Timevarim- Tiimdengelim Yontemi

Bu yontem Tiirkge Ogretiminde Ozellikle dil bilgisi konularinin aktarilmasinda
kullanilan, 06zel durumlardan genel sonuglara, Orneklerden olaylara ulagmay1
hedefleyen bir yontemdir. Ozbay’a gére tiimevarim ydnteminde, dgrenenin ilgisi ve
gozlemi ¢cok mithimdir. Yontemi kullanan 6gretmen 6ncelikle 6grencisinin dikkatini
olaya nasil ¢cekecegine dair caligma yapmali, 6rneklerden hareketle de 6grencinin olaya
ulasmasi saglanmalidir (Ozbay, 2011).

Tiimdengelim yonteminde ise; birtakim kuraldan hareketle 6zel bir durumu inceleme
ya da agiklama yontemidir. Bu yontemden genellikle bir kural ya da formiiliin
gecerliligini 6lgmede yararlaniriz. Ozellikle dil bilgisi konularinda 6grenciye
kazanimlar aktarilirken Once tiimevarim yontemi ardindan tiimdengelim yOntemi

kullanilir (Arict, 2010).
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2.1.6.5. Gosteri Yontemi

Tiirkce dersinde, kullanilabilecek tek bir yontem degildir. Birkag¢ yontem ve teknik ile
zenginlestirilebilir. Derste ele alman konuyla ilgili bircok aragtan yararlanilabilir.
Kullanilan materyallerin konuyu desteklemesine ve 6gretimi kolaylagtirmasina dikkat
edilmelidir (Hesapgioglu, 2011).

Ozellikle dil bilgisi konular1 aktarilirken bu ydntemden yararlanilmasi, konularin
kolaylikla aktarilmasi bakimindan &nemlidir. Ogrencilere dil bilgisi konusu
anlatilirken 6gretmen 6n hazirlik yapmali, 6grenciden de konu anlatimindan sonra
ornekler verilmesi istenmelidir. Bdylece, kurallarin uygulanig sekli Ogrenciye

gosterilmis olur (Dolunay, 2012).

2.1.6.6.Coziimleme- Birlesim Yontemi

(Coziimleme, bir biitlin olarak duran parcalarin amacina uygun bir sekilde birbirinden
ayrilmasi haliyken, birlesim; birbiriyle iliskili olan olay, 6ge, vb. durumlarin anlaml
bir sonuca varabilmek adina birlestirilmesidir. Tiirk¢e 6gretmeni derste dgretilen bir
olay1, mekani1 ya da kisileri sirasiyla belirterek, olayin giris gelisme sonug boliimleri ile
ana fikir, ana diisiince gibi faktorleri 6grenciye buldurma yolunu acar (Arici, 2010).

Ozbay’a gore (2011), dgrencinin ¢éziimleme sonrasinda amacina uygun olarak her bir
parcay1 anlamli bir biitiine bagli durumda birlestirmesi de birlesim yontemini ortaya
cikarir. Bu yontemin 6grencilere en 6nemli katkisi, yazili ya da gorsel herhangi bir

mesajin dgrencinin tek basina algilayabilmesi ve fark edebilmesidir.

2.1.6.7.Dramatizasyon Yontemi

Egitimde dramatizasyon yontemi, derslerin oyunlarla iglenmesi halidir. Tirkce
Ogretmenleri, 6grencinin hem anlama hem de anlatma becerilerinin gelismesi icin,
derslerde oyunlagtirma yontemine bagvurabilir. Yaratict dramanin kullanildig:
etkinliklerde, amag, bilissel alanin uygulama, bilgi, c¢6ziimleme, kavrama
basamaklarinda; duyusal alanin, deger verme, orgiitleme basamaklarinda yer almasi

gerektigini ifade etmektedir (Giileryiiz, 2006, s.297). Ogrenciler, bu yéntemle yaparak
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ve yasayarak dgrenme modeline uygun olarak edindikleri becerilerini giinliik hayatta

kullanabilir.

2.1.7. Etkin (Aktif) Ogrenme Teknigi

Etkin Ogrenme Modeli’nin kurucusu olan John Dewey, okuldaki 6grenme ortaminin
yapay olmasindan ziyade 6grenci merkezli olmasina dogal bir 6grenme ortamina sahip
bir okulda dgrencilerin egitim gdrmesine dnem vermektedir. Ogrenmenin dnemli
oldugunu ve 6grenci merkezli olmasi gerektigini, 6grencinin bilgileri yaparak ve
yasayarak kalic1 hale getirebilecegini, sonucunda ise 6grenci icin faydali olan ve
hayatina katki saglayan oOgrenmenin bu sekilde gergeklesecegini savunmaktadir
(Kadioglu Ates ve Mazi, 2016).

John Dewey ogrenme siirecinde oyunun aktif kullanilmasinin, 6grenme siirecini
aksatmak yerine gergeklestirilen Ogrenme siirecinin baglantilar saglanarak
stirdiiriilmesini, daha ¢ok oyunun simirlanmaksizin olusturulmasi hedeflenmektedir
(Vatansever Bayraktar, 2015).

Etkin 6grenme yonteminde Ogrenciler pasif alict degil aktif alici roliindedir. Etkin
ogrenme tekniginde tartigsma, arastirma, konusma ve problem ¢ézme etkinliklerine yer
verilir. Etkin 6grenme tekniginin kullanildig dersliklerde dgrenciler kendi amaglarini
belirler 6grenme siireglerini planlar ve degerlendirirler. Etkin 6grenmenin yararlari su
sekilde ifade edilebilmektedir; sinif i¢i ve disindaki olumsuz davranislar1 azaltmak
yasam boyu 6grenmeyi saglamak 6grencinin 6zdenetim imini gelistirmelerine destek
vermek bireysel farkliliklara sahip 6grencilere daha ¢ok zaman ayirmaktir (Giircii,
2000).

Etkin O6grenme tekniginde Ogrencilerin ¢alismalar1 yaratici etkinliklerle ortaya
koymalar1 desteklenmekte; etkinliklerin sonunda da kendini ve arkadaslarini
degerlendirmesi beklenmektedir. Bu o6grenme tekniginde s6zlii sunumlar yerine
dramaya dayali kisinin kendine giivenini destekleyen etkinlikler yapilmaktadir. Bu
etkinliklerden birka¢i su sekildedir; okunulan herhangi bir kitabin posterinin
olusturulmasi, dramaya dayal1 grup gosterileri yapilmasi, pandomim ya da kuklalardan
yararlanarak konugmalar yapilmasi vb. etkin 6grenme gergeklestiren 6grenciler bir

konu tizerinde daha fazla diigiinen yeni bilgilerini eski bilgileriyle biitiinlestiren bilen
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istekli 6grencilerdir 6grenciler i¢in kendilerinin basarilt olmasinin yani sira grup
basarisi da 6nem arz etmektedir (Demirci, 2003).

Etkin 6grenmenin kullanildig1 siniflardaki 6grencilerde bes nitelik géze ¢arpar; giiven,
enerji, 6zdenetim, duyarli olmak ve gruba ait olmak. Bu niteliklere sahip olan
ogrenciler derse aktif bir sekilde katilirlar ve onlar i¢in becerilerini gelistirmek oldukca

onemlidir (Vatansever Bayraktar, 2015).

2.2. Yaratici Drama

2.2.1. Kavramlar

2.2.1.1. Drama

Drama, kisiler arasinda dogrudan etkilesimi saglayan bir yontemdir. “Drama,
Yunanca’da ‘yapmak, etmek’ anlamina gelen ‘dran’dan tiiretilmistir. Bugtinkii
anlamina yakin bi¢cimde Yunanca ‘Dramenon’daki seyirlik olarak benzetme olgusuna
dayalidir. Halk arasinda kullanilan dram sézciigii de bu kékten gelmektedir” (MEB,
2014).Drama yapilandirilmas: fark etmeksizin bireylerin hayatindan segerek
diizenledigi ve gozlemlerine dayandirdigt bir yaratim siirecidir (McCaslin, 2016).
Drama higbir 6grenciyi geri planda birakmayip onlara esit olarak katilim firsat1 veren,
kendilerini gosterme imkani saglayan bir 6gretim yontemi olarak tanimlanmaktadir
(Oguz, 2017). Drama herhangi bir seyin herhangi bir kimse tarafindan yapilmasi degil
anlam1 olan bir seylerin belirli bir kesim tarafindan yapilmasi olarak da ifade

edilmektedir (Nutku, 2013).

2.2.1.2. Yaraticihk

Yaraticilik; herkeste var olan ve yasamin her bliimiinde bulunabilen bir beceri glinliik
yasamdan akademik ¢aligmalara kadar uzanan genis bir silirecler biitiiniidiir.
Yaraticilik, belli bir problem i¢in degisik alternatif ¢dziimler getirme, dayatilmis
diistince ¢izgisini kirma ve yeni bir diigiince ¢izgisi ortaya koyma, bilinmeyen yeni bir

teknik veya yontem icat etme becerisidir (San, 1985). Ortaya konan {iriin bakimindan
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bakildiginda yaraticilik sanat eserleri yeni tasarimlar bilimsel buluglar olarak
gosterilmektedir (McCaslin, 2016). Yaraticilik sadece okulda degil ¢ocugun oynadigi
tecriibe edindigi ¢evresini kendisine gdre yorumladigi her yerde ortaya ¢ikabilir;
siradan egyalara imgelem yoluyla farkli islevler kazandirmas: ¢ocugun yaraticilik
gostergesidir (Adigiizel, 2017). Yaratic1 diistinme giiciine sahip insanlar genellikle
arastiran, merakli, iyimser, karsisina ¢ikan tehditleri firsata doniistiiren, kolay kolay

pes etmeyen ve ¢aliskan kisiler olarak géze carparlar (Bagei, 2017, s.54).

2.2.2. Yaratict Drama Tanimi ve Amaci

Mcgaslin’e gore (2016), yaratict drama su amaglart giitmektedir:
e Yaraticilik
e Estetik gelisim
e Sosyal gelisim
e Kendini tanima
e FElestirel diisiinme yetenegi
e lletisim becerilerinin gelistirilmesi
e Ahlak ve manevi degerlerin gelisimi
e Baskalariyla is birligi icinde ¢aligma yetenegi

e Bagskalarinin degerlerini ve kiiltiirel gegmislerini anlama

Kurgu diinyasindaki biitlin gercekler yaratici drama asamalarinda meydana getirilir bu
bir bakima grubun iginde olusturulan sembolleri ortaklasa yasamasi anlamasi
demektir. Yaratici drama bir toplulugu olusturan bireylerin yasam tecriibelerinden
yola ¢ikarak bir hedefin ya da fikrin dogaglama vb. tekniklerden yararlanarak
canlandirilmast durumudur (Adigiizel, 2017). Yaratict drama oyun kurma, dogaglama
yapma ve siiregsel dramay bir ¢at1 altinda toplayan kapsayici bir terimdir. Yaratici
drama belirli bir forma sahiptir ve dramatik oyunlardan daha iyi yapilandirilmistir.
Katilime1 merkezlidir ve bu nedenle yapilan faaliyetleri grup tiyeleri disindaki kisilerle

paylagsmak amag¢lanmaz (McCaslin, 2016).

Yaratict siirecte en onemli ozellik, 6zgiinliiktiir. Bunun disinda yaraticilik yetenegine
sahip bireylerde; diisiincede esneklik ve 6zgiirliik, kural digilik, 6grenmeye hazir olma,

anlatimda hayal giicii, akicilik, deneme, arastirma, sabir, merak, sezgi ve farkli
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diislinceler ortaya koyma, insanlara ve dogaya karsi duyarli olma en goriiniir

ozelliklerdir (MEB, 2014).

Yaratict drama biiyiik yastaki ¢ocuklarin dogaglamalari olarak tanimlanir ama yaratici
dramay1 bir gruba ait olarak gérmek dogru degildir. Yaratic1 drama yasamsal olaylari
oyundaki kurallar i¢indeki bagimsizlik ibaresini kullanarak yaraticilifa cevirmek
suretiyle katilan bireylere kendini tanima kendini baskalarinin yerine koyabilme

olanaklari ve firsatlar1 sunmaktadir (Ustiindag, 2006).

Birey, yaraticiligini giinliilk yasamda, problem c¢ozerken ya da yorum yaparken
kullanir. Denemek, merak etmek, arastirmak ve bunlarin sonucunda bir kesif ortaya
cikarmak insana Ozgiidiir. Gerekli ortam saglandiginda ve olanaklar serbestce
kullanildiginda, her insan kendisinde var olan giicii agiga ¢ikaracaktir. Yaratic1 drama
onceden olusturulmus metinlerle ¢cocuklarin kendi i¢ diinyasinda kurduklar1 hayaller
Ozgiin diislinceler ve yasantilarina bagl olarak canlandirmalar yapmasidir (Adigiizel,

2017).

Yaratict drama, bireylerin yaraticiliklarini gelistirmek i¢in kullanilmasidir. Drama
uygulamalarini, tiyatro gibi gérmemek dnemlidir. Onceden planlama olsa da grupla
beraber {irlinli aninda ortaya koyabilme firsat1 da sunar. Tiyatro metin digina ¢ikmaya
miisaade etmez. Yaratict drama bir grup etkinligidir; katilimeilar oyun siiresince

diisiince ve yorumlarini ifade edebilirler (MEB, 2014).

2.2.3. Yaratici Dramanin Tarihsel Gelisimi

Egitim ve oyun arasindaki iligkinin insanlik tarihi kadar eski olmas1 muhtemeldir. Zeka
oyunlari, tiyatro gibi oyunlar fiziksel aktiviteler ve dramatik oyunlar degisik amaglarla
egitimin i¢ine dahil edilmistir (Saglam, 2003). Bu nedenle oyunlar bos zaman
doldurma aktiviteleri degil egitim i¢in planlanan faaliyetlerdendir diyebilmek miimkiin
olmaktadir. 17. ve 18. yiizy1l batt medeniyetinde oyun oynamanin disiplini ortadan
kaldirildigina inanilmis ve birtakim oyunlar yasaklanmigtir. 17. yiizyil Fransa’sinda
yetiskinin ugrasi i, cocugun ugrasi ise oyun kabul edilmistir (Onur, 2006).

Dogu diinyasindaysa oyun bir ¢ocugun kendini yormayacak sekilde herhangi bir
faaliyet i¢inde olmasi demektir. Tiirk kaynaklarinda oyunlardan s6z eden ilk eser

Divan-ii Liigat-it Tiirk’tlir. Donemin ¢esitli cocuk oyunlari ile ilgili bilgi veren eserde
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yer alan sozciiklerin 145 tanesi oyun, cocuk diinyasi ve egitimiyle ilgilidir (Batur be
Bestas, 2011).

Egitim alaninda kullanilan yaratict drama Osmanli Devleti’nde de uygulanmis ve
kullanilmigstir. 1914 yilina ait anaokulu egitim programinda, lisan, bahge ve hareket
derslerinin  uygulamasinda kendilerini  serbestce ifade edebilmelerine ve
yaraticiliklarin1 6ne c¢ikartmaya dayanan bir yaklagim oOnerilmistir. S6z konusu
belgedeki bu yaklasim Osmanli’da yaratici dramanin kullanildigint kabul etmemiz
acisindan onemlidir (Akyiiz, 2004). Sanayi devrimi ile Ingiltere’de bireyleri duyarl
olarak yetistirme ¢abasi ortaya ¢ikmistir. Bu cabanin temelinde insanligin kurtulusunun
ancak kendini ifade etme ile olacag diisiiniilmektedir. Ogrenci merkezli yaklagim
egitimde drama kullaniminin da ortaya ¢ikmasini saglamistir (Adigiizel, 2013).
Gliniimiiz Avrupa’sinda yaratict dramanin yeri bazi donemler deger goren bazi
donemlerde geri planda kalan durumda olmustur. 2000 yilinin Eyliil ayindan sonra
Ingiltere’de egitimde yaratici drama popiilerlik yakalamis ve egitim sistemine
vazgecilmez bir parca olarak eklenmistir (Yahyaoglu, 2017).

Tiirkiye'de egitimde dramanin temeli Cumhuriyet ile atilmistir. Cumhuriyet déneminin
Milli Egitim Bakani olan Ismail Hakki Baltacioglu 1900°lii yillarin basinda el isleri ve
pedagojik egitim icin incelemeler yapmak {izere Avrupa’ya gonderilmistir.
Baltacioglu'na gore egitim yaratict olmalidir. Biitiin dersler Tiirk 6grencilerinin
aragtirma, yaratma, uygulama meziyetlerini gelistirir nitelikte olmalidir. Baltacioglu,
drama ile ilgili bir¢cok ¢alisma yapmis ve okullarda oyuna dair ¢aligmalarin 6nemli bir
yeri oldugunu ve Ogrenme alaninda kullanilmasi gerektiginin iistiinde durmustur.
Baltacioglu icin Tiirkiye’de ilk yaratict dramayi egitimde kullanan vardir demek dogru
degildir fakat yaratici drama gelismesi ve Onemsenmesi adina nitelikli ¢aligmalar
yapmustir (Adigiizel, 2013).

1950 senesinde Selahattin Coruh tarafindan kaleme alinan ‘Okullarda Dramatizasyon’
eseri dramanin okullarda kullanimini anlatmis ve drama etkinliklerinin derslerde bir
Ogretim modeli olarak kullanilmasini belirtmistir (Karadag ve Caligkan, 2005). Ayni1
sekilde 1965 senesinde ‘Uygulamali Dramatizasyon’ adli eserini yaymlayan Emin
Ozdemir dramatizasyonu gesitlerine ayirarak kitabinda pandomim ve dykiileme gibi
drama tiirlerinin tanimryla ilgili bilgi vermistir (Yahyaoglu, 2017).

1982 senesinde tiyatro sanatgis1 Tamer Levent ve Prof. Dr. Inci San bir araya gelerek
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi &grencileriyle drama calismasi

gerceklestirmisler, seminerler diizenlemigler ve hizmet i¢i egitim ¢aligmalari
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yapmuslardir. Yine Ankara Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dali 1989
senesinde egitim programina yaratict drama derslerini dahil etmistir (Adigiizel, 2006).
Milli Egitim Bakanligi, 1983 senesinde glizel sanatlar egitiminin gelistirilmesine
yonelik islenen raporda dramanin bazi derslerde yontem olarak kullanilmasi gerektigini
belirtmis olup; 1991 yilinda yayinlanan raporda ise dramaya genis yer vermistir. Milli
Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhigi 1998 senesinde Ilkdgretim
Okullart Se¢meli Drama Dersi 1- 2- 3 Ogretim Programini yaymlamistir. 1999
senesinde ise Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan programa es deger olarak 6gretmenlere
yonelik drama kitab1 yayma sunulmustur. Milli Egitim Bakanligi ilkdgretim ve
ortadgretim programin1 2005 senesinde yenileyerek yapilandirmaci ve coklu zeka
anlayisina uygun olarak yaratici dramayi iyi yontem ve ders niteliginde degerlendirip

programda yer vermistir (Yahyaoglu, 2017).

2.2.4. Yaratici Dramanin Bilesenleri

Yaratict dramanin bir yontem olarak kullanilmasi dogaglama ve rol oynamanin
kullanilip kullanilmamasi durumuyla yakindan ilgilidir. Yaratici drama alani
istenildigi zaman diger Ogelerden de yararlanabilir. Bdylece yaratici dramanin

disiplinler aras1 bir 6zellige sahip oldugu da sdylenebilir.

2.2.4.1. Drama Lideri / Ogretmen

Drama 6gretmeni derste hem aktif bir katilime1 hem de lider olmalidir ¢iinkii yaratici
drama yapisindan otiirli dinamiktir ve bu noktada 6gretmen dersi sekillendirmeyi
bilmelidir (Baldwin, 2009). Egitmen rehberlik eden kisidir. Yaratic1 drama siireclerine
hakimdir, egitmenden kastedilen, yaratici dramayi bir yontem olarak kullanan
ogretmen olarak anlagilmalidir. Lider gerekli durumlarda karar verebilme yetkisini
elinde bulundurmali herhangi sorun durumunda ¢6ziim diiretmeli ya da ¢oziim
kaynagina yonlendirilmeli bu tutumlari ile de grubun giivenini kazanmalidir (Onder,
2012).

Etkinlik esnasinda oyunun akigina karigmamali fakat bir problem oldugunda o
problemi ¢ézmeye odaklanmalidir oyuna katilma konusunda israrci olmamalidir

(MEB, 2014). Yaratict drama calismalarin1 yiiriitecek olan lider, egitimini egitim
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bilimleri tiyatro gibi alanlarda tamamlamali ve kendini yetistirilmelidir. Yaratici
drama egitmeni degisime agik kendini gelistirebilen esnek bir kisilige sahip olmalidir
(Adigiizel, 2017).

Drama egitmeni farkli 6zelliklere sahip gruplarla ¢alisabilmeli verilen her tiirlii tepkiyi
gozlemleyebilmeli ve yorumlamalart tutarli yapabilmelidir. Kendinden emin bir
egitmen grup dinamigine giden yolda uyum goézlem ¢aligmalarin1 uygulayarak grupta
saglanacak eglence boyutunu goz ard1 etmemelidir. Drama liderinin ¢alistig1 grubu iyi
bir sekilde gozlemleyebilmesi dnemlidir ve kullanacag dil de ders boyunca biiyiik bir

oneme sahiptir (Oguz, 2017).

2.2.4.2. Katihme1 / Grup

Grup ortak ozelliklere sahip ayni diislinceleri paylasan birbirlerini tantyan birbirleri
arasinda iletisim bulunan ayni amaca yonelik hareket eden birden fazla bireyden
olusan bir yapidir (Adigiizel, 2017). Grubu olusturan bireylerin ortak 6zelliklere sahip
olmast siirecin basarili ilerlemesi agisindan 6nem tasir.

Grubun i¢indeki bireyleri bir araya getiren ortak Ozellikler olmasi, katilimcilarin
yasamsal siirecleri birbirinden farkli olsa da alacaklar1 derslerin diizeyleri bakimindan
hazir bulunusluk durumlari birbirlerine yakin olmaktadir (Oguz, 2017). Yaratic1 drama
katilimcilar olmadan yapilamaz. Paylagim siirecleri beraberinde iiretimi ve yaraticiligi
meydana getirir. Teoride yaratict dramada seyirci yoktur, drama siirecine katilanlar

vardir. Bu anlamda dramanin yasantisal oldugu sdylenebilir (Onder, 2012).

2.2.4.3. Mekan / Calisma Ortam

Drama egitiminde katilimcilarin kendilerini rahat hissedebilecekleri ve rol yapma
stireglerine saglikla gerceklestirebilecek bir mekanin olmasi énemlidir. Drama demek
hareket demektir bu nedenle ¢alismanin gerceklestirilecegi ortamin ders siiresinin daha
etkili kullanilabilmesi i¢in amacina uygun olmasi gerekmektedir (Oguz, 2017).
Disaridan gelebilecek cesitli uyaranlar c¢aligmadaki dikkati engelleyebilir ve
kisitlanma duygusu olusturabilir. Bu durumda katilimcinin tam bir canlandirma
yapmasina engel olur (Akoguz, 2019).

Yaratict dramanin niteligi geregi farkli mekanlarda yapilmasi gerekmektedir.

Mekanlarin daha onceden saptanmis olmasi ve aktif yontemlerin kullanilmasinda
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egitmene hem kendi amaglarina hem de yaratict drama alaninin amaglarina ulagsmada
kolayliklar saglayacaktir (Adigiizel, 2017). Yaratici drama faaliyetleri mekan ayirt
etmeksizin her yerde yapilabilir. Drama lideri mekéan ile katilimci arasinda var olan

etkili iletisim ¢aligmalarin verimi agisindan énemlidir (Onder, 2012).

2.2.4.4. Konu / Olay

Yaratict dramada konu bir anidan, resimden, haberden, fotograftan ve davranistan yola
cikarak belirlenebilir. Yaratict drama caligmalari egitim bilimlerinin tiim dallarindan
yararlanabilir (Adigiizel, 2017). Konu segerken dikkat edilmesi gereken en 6nemli
nokta belirlenen amaglar ve bu amaglara yonelik gelistirilen kazanimlardir. Hedeflerin
onceden belirlenmesi konu se¢iminde zorluklarin yasanmasinin da 6niine gegecektir.
Kazanimlarin yaninda konu segerken belirleyici olan baska bir 6ge ise drama siirecinde
kullanilacak olan teknik ve yaklagimlardir (Onder, 2012).

Konunun nasil islenecegi ve hangi yaklasimlarla ¢oziilecegi egitim lideri agisindan
drama tekniginin kullanilmasiyla yakindan ilgilidir ki bu durum konu se¢iminde de
onemlidir. Belirlenecek konu, grubun yapisina uygun olmalidir. Yapiya uygun segilen
konu ile c¢alismalar daha verimli ilerleyecektir (Akoguz, 2019). Yaratici drama
caligmalarindaki temel nokta gruplarin yasaminda 6grenme ve oyun ortaminin
gelistirilmesidir. Drama c¢alismalarinda konu herhangi bir nesneden, olaydan,
haberden, reklamdan secilebilir. Her bir konu, islenecek bir malzeme olarak goriiliir

(0guz,2017).

2.2.5. Yaratici Dramanin Asamalari

Drama etkinliklerinde onemsenmesi gereken faktdr, verilmesi gereken mesaj ile
etkinlik arasindaki bagin anlamli olmasi1 ve gereken zamanda yeterli katilimci ile
anlatilmak istenenin biitlinciil bir sekilde aktarilmasidir (Akoguz,2019). Bu sekilde
diisiiniildiiglinde birbirini tamamlayan nitelikte ve daha oOnce belirtilmis amaca
ulagsmaya hazir bir vaziyette olmasi yaratici drama siirecindeki asamalarin saglikl bir

sekilde ytirtitiilmesini saglayacaktir (Adigiizel, 2017).

31



2.2.5.1. Isinma / Hazirhk

Yaratict drama siirecinin ilk agsamasi olan 1sinma, grup dinamigine destek vermesinin
yant sira bir sonraki asamaya hazirlik niteligi de tasimaktadir (Akoguz, 2019). Giiven,
uyum, tanigma gibi Ozellikleri katilimciya kazandiran esneklikle olmakla beraber
kurallar1 belirlenmis egitmen liderliginde yapilan faaliyetlerdir (Adigiizel, 2017).
Isinma yaratic1 drama siirecinde grubun dikkatinin yogunlasmasini saglamakta ayni

zamanda etkinligin alistirma siirecini baglatmaktadir (MEB, 2014).

2.2.5.2. Canlandirma

Yaratict dramanin ikinci asamasi olan canlandirma belirli bir olay 6rgiisii ¢ercevesinde
lider tarafindan verilen dogaclama, rol oynama ve pandomim gibi tekniklerin
kullanildig1 asamadir (Onder, 2012). Calismalar oradaki tiim degerlendirmeler ve
paylagimlar bu asamada olusturulan canlandirma oralara ve bunlarin sonuglarina gore
yapilir. Verilen konu ¢ogunlukla dramatik bir durum igermelidir (Akoguz, 2019).
Durum bilesenlere odaklanilarak degerlendirilir. Canlandirmalar grupca ya da bireysel
olarak ya da grubun tamamiyla da gerceklestirilebilir. Isinma faaliyetleri tamamen
liderin gozetiminde ve onun verdigi komutlara gore uygulanirken, canlandirma
faaliyetlerini onceden planlamak miimkiin degildir (Akkocaoglu Cayir, 2017).
Canlandirilacak konu ya da durum Onceden belirlenir fakat sonraki siire¢ gruba
kalmistir. Verilen durumun nasil canlandirilacag ile ilgili grup tiyeleri tartisir, durumu
degerlendirir, deneme yapar ve oynarlar (Adigiizel, 2019).

Lider bu siiregte onlara miidahale etmez canlandirma yapilirken secilecek konu
katilimcilarin yasina, birikimine, yasadiklari ¢evreye gore degiskenlik gostermektedir

(Onder, 2012).

2.2.5.3. Degerlendirme / Tartisma

Yaratic1 dramanin tiglincii ve son agamasi olan degerlendirme kisminda dgrenilenlerin
belirli bir kazanima dontisiip donligmedigi ve sonucun Ogrencilerin yasantilar1 da
etkisinin olup olmayacag1 anlasilmas1 durumu bu asamada belirlenir (Onder, 2012).
Herhangi bir derste kullanilan ve dersin kazanimina gore yapilacak degerlendirme

Olciitleri yaratici dramada kullanilan degerlendirme asamasinda da gegerlidir. Yaratici
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dramada degerlendirme, ¢alismanin sonunda olacagi gibi; Oncesi, ¢aligma esnasi ve
sonrasinda da yapilabilir (Akoguz, 2019). Yaratic1 drama ydnteminin, degerlendirme
asamasinda da puan, 6diil ya da ceza olmamalidir.
Degerlendirme asamasinda, her bir agamadan sonra ya da toplu olarak;

e Farkli bir yontemle anlatilabilir mi?

e Canlandirma esnasinda ne yasadin?

e Canlandirmay1 yaparken neler hissettin?

e Sikint1 yagsadigin herhangi bir asama oldu mu?

e Verilmek istenen mesajda aranan ¢oziimiin farkli bir yontemi var m1?

gibi sorularla degerlendirme siireci yiiriitiiliir (Adigiizel, 2019).

2.2.6. Yaratict Dramada Uygulanan Teknikler

Yaratict dramada uygulanan bir¢ok teknik vardir. Bu teknikler, egitimde drama
etkinliklerinde kullanildiginda 6grencinin farkli diisiinme becerileri gelistirmesini ve
ogrencinin sistematik bir sekilde tiretici olabilmesini saglamaktadir. Egitimde dramada
uygulanan tekniklerin baginda siklikla rol oynama, dogaglama ve pandomim teknigi

gelmektedir.

2.2.6.1. Rol Oynama

Rol oynama bir konunun etrafinda gelisecek olaylar baglaminda karakterin
canlandirilmasi etkinligidir. Rolii oynayan kisi, bir baskas1 gibi davranmaya, onun gibi
diisiinmeye ve hissetmeye baslar. Rol oynama ana ¢alismada kullanildig1 gibi, 1sinma
calismalarinda da kullanilabilir (Onder, 2012). “Rol oynama, yaratict drama
caligmalarindaki katilimcilarin ‘-mis gibi yapma’ ve kendiligindenlik (spontanite)
stireclerinde, dogal ve icten canlandirmalarini saglayan onemli bir tekniktir”
(Adigiizel, 2019). Rol oynama teknigi Ogrencinin yaratict diislinme becerisini
geligtirmesinin yani sira, bir sonraki adiminda nasil davranmasi gerektigini de dgretir.
Rol yapma tekniginde 6grenci beden dilini ve konusma becerisini iistiin bir sekilde

sunar (Akoguz, 2019). Bu teknigin ¢ogunlukla kullanilmasiin sebebi, 6grencilerin
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yaparken rahat olmasidir. Ciinkii birey, konusmalarin ve hareketlerin kendine ait

olmadigini bilir ve karsisindakilerin de bunu bildigini diisiiniir (Ozcan, 2013).

2.2.6.2. Dogaclama

Yaratict dramanin en temel 6gesidir. Dogaglama yapmak aninda ortaya bir iirlin
koymak demektir fakat etkinligin oyun ve miizik kismi belirli bir planlama gerektirir.
Dogaclama kiigiik gruplarla ortaya ¢ikacagi gibi kalabaliklarla da yapilabilir (Onder,
2012). Ogrenciler smif igerisinde diisiincelerini karsiya iletmekte baslangicta zorluk
cekmektedir fakat sonrasinda kendi duygu ve diisiincelerini karsiya iletmek isteyecek
ve bunu da kullanacagi sozciikler sayesinde yapacaktir (McCaslin, 2016).
Dogaclamalar da birey kendini duygu ve diisiince diinyasin1 rahatca ifade
edebilmektedir. Dogaclama ansizin, i¢cinde bulunulan durum ve konudan hareketle
ortaya ¢ikar ve smirsizdir (Aykag, 2021). Dogaclama bireylerin, iletisim becerileri,
karar verme mekanizmasini, hizli diisiinmelerini olum yonde etkilemektedir (Erdogan,

2016).

2.2.6.3. Pandomim

Pandomim duygu ve diisiinceleri, kelimeleri kullanmadan karsi tarafa iletebilme
sanatidir. Pandomimde mimikler ve hareketler konugsmadan 6nce gelir (Arslan, 2017).
Genellikle grup iiyelerini kaynastirmak i¢in ya da 1sinma asamasinda kullanilir.
Pandomim, seyirciye verilmesi istenen duygu ve diislinceyi sozsliz olarak ifade etmeyi
saglamaktadir. Bu nedenle isaretler pandomim tekniginde onemli bir yere sahiptir
(Giilgigek, 2022). Pandomim 6zellikle ana dilini akict konusamayan veya konusma ya
da duyma sorunlar1 olan 6grencilerde daha etkili olacaktir. Fikirlerini konugma ile
ifade edemeyen g¢ocuklar beden diliyle ifade ettiklerinde ve bu sekilde iletisime
gecerken bagarilt olduklarinda bu durum &zgiivenlerini gelistirmelerine de yardimci
olacaktir (McCaslin, 2016). Pandomim teknigi uygulandik¢a bireylerdeki dikkat
seviyesi artmakta, detaylar1 daha iyi fark etmektedir (Caliskan ve Karadag, 2020).
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2.2.7. Egitimde Yaratict Drama

Bir seyin ne oldugunu anlatmak ile bir seyin ne oldugunu hissettirip onu yasatarak
ogretmek arasinda birtakim farkliliklar vardir. Egitimde kullanilan yaratict dramanin
amaci, 6grenmek ve farkina varmaktir. Oyun bu siirecte amag degil bir ara¢ olarak
kullanilmaktadir (Bagdatli, 2010, s.121). Insanoglunun dogusundan baslayan
programli olarak okullarda programsiz olarak ise ailede ya da arkadas g¢evresinde
devam eden egitim, toplum ic¢indeki maddi manevi tiim kiiltiirel birikimi kusaktan
kusaga aktarmaktan miikelleftir. Egitimde dramanin en temel amaci kiside olumlu

yonde bir davranis gelistirmek oldugu ifade edilebilir (Onder, 2012).

Ogretmen bir konu kazanimi {izerinde calismalar yaptiginda dramanim 6grencilerin
ilgisini ¢eken degerli bir ara¢ oldugunun ayirdigina varir (McCaslin, 2016). Yaratici
drama uygulanirken bazi teknikler kullanilmaktadir; zihinde canlandirma, miizikle
drama, Oykii olay canlandirma, paralel ¢alisma, rol oynama, kukla oyunlar1 gibi
teknikler bulunmaktadir. Adigiizel’in (2019) belirttigine gore, “Egitimde yaratici

dramanin agsamalarini su sekilde siralamak miimkiindiir;

1. Yaratic1 drama bir grup ¢aligmasidir.

2. Yaratic1 drama bireylerin tecriibelerine dayanir ve bireyi merkeze alir.

3. Yaratic1 drama canlandirmaya odaklanir, spontanedir. Daha ¢ok rol yapma ve
dogacglama yapma olarak degerlendirilebilir.

4. Yaratic1 drama c¢aligmalari simdi ve burada olgusuyla gergeklestirilir.

5. Yaratict drama sonug degil siire¢ odaklidir.

6. Yaratici drama ¢aligsmalari yaratict drama alanini bilen yaraticit drama ¢alismalarini
planlayan bir egitmen liderin yonlendirmesiyle gerceklestirilir.

7. Yaratict drama calismalari caligmaya katilmak isteyen herkesle yiirtitiilebilir.

8. Yaratict drama disiplinler arasi bir alandir.

9. Yaratic1 drama tiyatro yapmak degildir ancak tiyatrodan beslenir.

10. Yaratic1 drama c¢aligmalar1 drama c¢alismalarina uygun hale getirilmis mekanlarda
yapilir.

11. Yaratic1 drama oyunlarin genel 6zelliklerinden yararlanir.

12. Yaratic1 drama oyunculuk yapmak degildir oyunculuk becerisine sahip olmak gibi

bir 6n kosul yoktur.
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13. Yaratic1 drama sadece 1sinma ve etkilesim oyunlarindan olusmaz dramatik kurguya
sahip canlandirma siireglerinden olusur.

14. Yaratic1 dramanin bir yontemle, ders gibi farkli kullanim bi¢imi veya boyutlar1 s6z
konusudur.

15. Yaratict drama bir yapilandirmaya gore birbirine bagli olan asamalara gore
yuriitilir.

16. Yaratic1 drama bir iyilestirme amaclh tedavi degildir bu tiir calismalar1 dogrudan

amag olarak tasimaz.”

Ders igerisinde bir drama etkinligi gergeklestirilecek ise yapilmasi gereken hedef
davranigin  belirlenmesidir. Hedef davramig belirlendikten sonra hangi drama
tekniginden destek almacag tespit edilmelidir (Onder, 2012). Uygulanacak teknik
oncesi 6grencinin 1sinmasi dnemlidir. Isinma siirecinde 6grenciye bir video kesiti seyre
ettirilebilir ya da bir olay ile konuya giris yapilabilir (Akoguz, 2019). Konuya giris
yapildiktan sonra belirlenen teknik uygulanir ve teknik sonrasi tartigma asamasina

gecilir ve konu sonuca baglanir boylece silire¢ tamamlanmis olacaktir (Arslan, 2017).

2.2.7.1. Yaratic1 Dramanin Ogrenme Motivasyonuna Etkisi

Egitsel oyunlar; iletisim, yaraticihik, paylasma, motivasyon, is birligi, gibi
ozelliklerinden dolayr farkli gruplarin her zaman ilgisini ¢ekmekte ve siirekli
oynanabilmektedir (Varisoglu, vd. 2013). Yaratict drama cergevesinde bakildiginda
smif igerisinde oynanan egitici oyunlarin birtakim avantajlar1 s6z konusudur. Oyun
oynamak 0grenme motivasyonunu giiclendirdigi gibi dgrencinin ¢aba sarf etmesini
saglayarak O6grenme siirecini kalict kilar. Ayrica diger 6grencilerle iletisim halinde

olmasin1 ve anlamli bir bag kurmasini saglar.

2.2.7.2. Egitimde Yaratict Dramanin Amaci

Bireyin davranislarinin gelistirilmesi ve degistirilmesinde yasadiklarinin biiytik bir
onemi vardir. Yasantilar bireyin tiim etkinlikleri ve algilariyla kazandig1 becerisi ve
bilgisidir. Bu sebepledir ki kiiltiirlenme ve egitim arasinda yakin bir temas vardir.

Egitimde yaratict drama, 6grencinin karar verme becerileri, konugsma becerileri ve
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iletisim becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir (McNaughton, 2004). Yaratici
drama yasayarak Ogrenmeyi baz alan bir 6gretim yontemi olmasi sebebiyle tiim
ogrencilerin etkin bir sekilde Ogrenmesini saglayacak ortam olusturmayi
hedeflemektedir (Oguz, 2017).

Egitimde drama yonteminin kullanilmas1 6grencinin sorununu ¢ézme potansiyelinin
gelismesiyle beraber kesfetme giicliniin de agiga ¢ikmasini amaglamaktadir. Yaratici
dramada amag bir oyun ortaya koymaktir. Bu amag egitimde kullanildiginda ¢ocukta
farkindalik yaratmak alternatif ¢6ziim yollar1 {iretmesini saglamak olarak
diisiiniilmektedir (Onder, 2012).

Yaratict drama bireyin gelisimine yonelik etkinlikleri oyunlastirarak rahat bir ortamda
stkilmadan ortaya koymasii hedefler. Bir egitim ortaminda oyunlagtirmanin giicti
anlatilmasi istenen mesajin bireye degil de bir gruba ya da smifa aktarilmasidir.
Ogrenci simif ortaminda sadece zihinsel becerilerini ortaya koymaz grup

faaliyetlerinde sosyal becerileri de agiga ¢ikmaktadir (Erdogan, 2017).

2.2.7.3. Egitimde Yaratict Dramanin Onemi

Egitim toplumlarin ilgi ve ihtiyaglarina gore teknolojik gelismelerine gore yenilik¢i
olmak durumundadir. Egitimde alternatif fikirler iiretmek bunlar1 uygulamak ve
Ogrencilere bunlart uygulama alanlar1 olusturabilmek ve uyguladiklarini da yeni
beceriler kazandirabilmek icin bazi ydéntem ve yaklasimlara ihtiya¢ vardir (Onder,
2012). Bu noktada yaratict drama egitimde bireye kazandirilacak bazi becerilerin
aktarilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Yaratict drama sahip oldugu o6zellikler
sebebiyle toplumdaki degisimlerin yeni ve 0Ozgilin fikirler iiretecek ogrencilerin
yetistirilmesinde Onemli bir role sahip olmaktadir. Egitimde yaratici dramanin
kullanilmasiyla beraber 6grenciler konuya daha iyi odaklanip 6grenme siirecine daha
pratik gerceklestirebilirler. Ayrica 6grenmede zorluk c¢eken bireylerin daha farkli
yollarla 6grenmesinin yolunu agarak 6grenme siirecine kalict hale getirebilmektedir
(Desailly, 2012). Oynayarak, kendini taniyarak, yasayarak yapilan bir 6grenme diger
ogrenme bicimlerini agar. Egitimde yaratict drama, &gretmenin tek yonli bilgi
vermesini istemez; Ogrencinin ¢ok boyutlu egitim goérmesini ve derslerde aktif
olmasin ister. Iletisimin ve yaraticiligm oldugu bir ortam 6grenmenin aktif bir sekilde

gerceklesmesini saglar (McGaslin, 2016).
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2.2.8. Tiirkce Ogretiminde Yaratic1 Drama

Giliniimiiz Tirk¢e 6gretiminde sadece dil becerisinin gelistirilmesi degil, bunun yan
sira sorgulama, analiz yapma, elestirme gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesi de
hedeflenmektedir. Bu durumdan hareketle Tiirk¢e 6gretiminin dil becerilerinin yani
sira zihinsel becerileri de gelistirmeye odaklandigini ayrica 6grencilerin iletisim kurma
bilingli karar verme, modern toplumun gerektirdiklerini yerine getirme, 6grenmeyi
stirekli hale getirme gibi becerileri kazandirmay1 da amag¢ edinir (Erdogan, 2017).
Tiirkce Ogretiminde bu becerileri kazandirmak icin gerekli egitim ortamlarini
olusturmak 6nem arz etmektedir. Ogrenciler Tiirkge dersinde kendilerini ifade
edebilecekleri dersin her aninda hareket halinde olabilecekleri bir sistem
olusturulmalidir. Tiirk¢e dersi bir beceri dersidir, beceriler ise yaparak ve yasayarak
gelistirilir. Bu nedenle becerilerin gelistirilmesi ile ilgili uygulamalarin yapilmasi
Tiirk¢e dersinde edinilen bilgi ve yetkinlikleri bir dmiir boyu kullanabilme durumunu
saglamaktadir (MEB, 2010).

Tiirkgce 6gretimi boyunca Ogrencilerin kendilerini 6zgiirce ifade edebilecekleri ve
kisitlamayacaklari bir ortam olusturulmalidir. Tiirk¢e dersi 6grenimleri 6grencilerin
giinlik hayatinda yasadiklar1 ve edindikleri dil becerileri ve zihinsel becerileriyle
eslesmelidir. Ogrencilere verilenler soyut olarak kalmamali, kendi yasamlarinda etkili
ve dogru bir sekilde kullanmalarini saglayacak keyifli etkinlikler yaptirilmalidir
(Kavcar ve Oguzkan, 2004).

Tiirkge dersinde 6grencilere verilmesi hedeflenen dort temel beceri vardir: bunlar
dinleme okuma, yazma ve konusmadir. Buradan hareketle bu becerilerin gelismesine
onemli katki saglayacak yontemlerden biri de yaratici drama ydntemidir. Yaratici
drama yontemi kullanilarak islenilen Tiirk¢e derslerinde 6grenciler becerilerini keyifli
bir sekilde pekistirmektedirler ve 6grendikleri somuttan soyuta gecgerek kalici hale
gelmektedir. Yaratict drama yonteminde dersin merkezine lider konumunda olan
ogretmen degil 6grenci alinir ve boylece ders siiresi boyunca etkili yani aktif bir
ogrenme gergeklesmektedir bu da dgrenilenlerin kaliciligimi arttirmaktadir Yaratici
drama yontemiyle hayal giicleri gelisen 6grenciler farkli metinler ortaya ¢ikararak ve
yazma becerilerini gelistirebilmektedirler (Aktas Arnas, 2011).

Yaratict drama konusma ve dinleme becerisini gelistiren bir¢ok etkinlige biinyesinde

barindirmaktadir. Drama yoOntemiyle yapilan canlandirmalar sayesinde &grenciler
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birbirlerine dikkatli bir sekilde takip etmektedirler. Birbirlerini dinleyerek nasil

konusulmasi ve dinlenilmesi gerektigini 6grenmektedirler (Erdogan, 2017).

2.3.Sozciik Ogrenme Motivasyonu

Insan sosyal bir varliktir ve toplumun diger iiyeleriyle etkilesimde bulunabilmek igin
iletisim kurar. Insan sahibi oldugu dil sayesinde diisiincelerini aktara bilmektedir. Dil
insana fikirlerini aktarabilme, bilgi edinebilme, gelecege yon verebilme gibi bir¢ok

acidan yardim etmektedir (Ozbay, 2010).

Bir sozciigii goriiniis telaffuz ses ve sekil gibi belirli ipuclarindan tanimak yazili
ifadesini goriince hatirlamak anlamini bilmek ve bunu seslendirmek sézciigli tanima
olarak aciklanmaktadir (Giines, 2013). Kelimelerin anlamlar1 iglerinde yer aldiklar
tiim tilkeye gore degisir. Dili dogru bir bicimde kullanabilmek adina bireyin sahip

oldugu sozciik hazinesi biiylik 6nem tagimaktadir (Goger, 2008).

Kelime dagarcigi bir kisinin zihninde yer alan sézciiklerin tamami iken aktif kelime
dagarcigi ise gilinliikk yagsaminda kullandig1 duygu ve diisiincelerinin dile getirirken
ifade ettigi sozciiklerdir (Goger, 2014). Ogrencilerin kelime dagarcigmin
zenginlestirilmesi i¢in Tiirk¢e egitimi uygulamalari lizerine ¢alisilmaktadir. Bireylerin
kelime dagarciginin zengin olmasi olduk¢a 6nem tasir. Tiirkge egitimi igerisinde metin
caligmalar siiresince sozclik 6grenme ve gelistirme etkinliklerini amacina uygun ve
bilingli olarak ger¢eklestirmek dnemlidir. Geng’in 2010 yilinda yaptig1 bir arastirma
sonucuna gore Ogrencilerin 6grendikleri yeni sozciikleri kullanmalar1 oldukca

diisiiktiir (Basoglu, 2014).

S6z ve sozclik gruplarinin 6gretimi ana dilin 6gretilmesinin ¢aligsmalarindan biridir
Tiirkge 6gretiminde 4 temel beceri olan okuma yazma konusma ve dinleme becerisini
kazandirilmasi i¢in kelime dagarciginin genis olmasi dnemli bir yer tutar. Kelime
dagarcigini genisletmek ve sozciik 6grenme motivasyonunu arttirmak i¢in birtakim
etkinlikler yapilabilir. Bunlar s6zciigiin yakin anlamlarimi 6grenmek ayni yazilan fakat
farkli anlama gelen sozciiklerin nasil soylendigi ile alakali calismalar yapmak, senaryo
olusturmak, dogaclama yapmak, bir kelime kullanarak birka¢ anlamini oyunlastirma
teknigiyle ifade etmektir. Sozciik 6gretimi ve dgretilen sozciiklerinin anlamlarinin

kaliciligimmi saglayabilmek ve sozclik 6grenme motivasyonunu arttirmak i¢in siif
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icerisinde kullanilan materyallerin uygunlugu ve g¢esitliligi dnemlidir (Dilidiizgiin,

2014).

Sozciik 6grenme motivasyonunu arttirmanin ve kelime haznesini gelistirmenin en etkili
yollarindan biri, 6grenciyi dil becerilerini gelistirecek etkinliklere yoneltmek ve bunlari
strekli bir sekilde uygulamak esastir. Sozciik 6grenme siirecinde Tiirkge ders
kitabindaki metin se¢imlerinde pedagojik unsurlara dikkat edilmeli ve kelime 6gretimi
tiim beceri alanlarina yonelik olmalidir. Ana dili 6gretimi siirecinde, sozciik 6grenme
motivasyonu, baglama dayali etkinlikler yapilarak saglanabilir (Geng¢ Ersoy ve Belet
Boyaci, 2016).

Ogrenciler sozciik 6grenmede aktif bir bicimde yer almalidir ve bu sekilde sozciige akil
yiiriiterek ulastiklart zaman sozciik 6grenme siirecini kullanilabilir ve kalic1 hale
getirebilmektedirler. Motivasyon kelimesi giic, harekete ge¢me, amaca yonelik
davranma gibi siirecleri kapsayan kavramsal bir diizen ifade etmektedir (Okur ve
Dagtas, 2014). Motivasyon hedefi harekete gecirmektir. Bir davranigin
gerceklestirilmesinde isteklilik, siireklilik, odaklanma, ¢aba ve ilgi duyma gibi olumlu
davraniglar olusturmaya yarayan motivasyon, 6grenme siirecinde de dgrencilerin ilgi
duyduklart herhangi bir konuya yonelerek aktif katilimlarii saglayan itici bir gii¢
haline gelmekte ve Ogrenme siireci sonucunda basar1 elde edilmektedir. Sozciik
hazinesinin gelisimi konusunda da motivasyon 6nemli bir faktordiir. Motivasyon,
ogrencinin sozciik anlamina ilgi duyarak 6grenmesi sonucunda diger sozciikleri de
ogrenmesini kolaylastirabilecek bir gii¢ olarak ifade edilmektedir (Geng Ersoy ve Belet

Boyaci, 2016).

2.4.11kokul Ogrencilerinin Gelisim Ozellikleri

Gelisim, zihinsel, fiziksel, duygusal ve sosyal yonleriyle bir biitliniin parcalarim
olusturmaktadir. Ogrencinin herhangi bir alandaki gelisimi diger gelisim 6zelliklerinin
de saglikli bir sekilde seyretmesiyle miimkiin olmaktadir. Gerek g¢evresel faktorler
gerek kendi icerisindeki gelisimi Ogrenciyi egitim hayatinda basarili kilmaktadir
(Kandir, 2008). Zihinsel, fiziksel, duygusal ve sosyal alanlar gelisimin farkli alanlarim
ifade etmektedir. Bu alanlardan birinin gelismemesi durumunu digerini de olumsuz

etkilemektedir. Ornegin zihinsel gelisimin geride olmas1 demek ¢ocugun gerek fiziksel
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gerek duygusal gerek sosyal yonlerinin de gelismemesi durumunu dogurmaktadir

(Akbaba, 2010).

1.Fiziksel Gelisim

Fiziksel gelisim, bedenin agirlik olarak artmasi ve boy olarak uzamasinin yani sira
bedenin tiim sistemleriyle biliylimesi ve olgunlagsmas1 demektir. Bireyin saglikli olmas1
tiim sisteminin saglikli bir sekilde c¢aligmasina ve fiziksel gelisimine baglhdir.
Cocuklar, ilk ¢ocukluk dénemlerinde hizl1 bir sekilde agirligin artmasi, boyun uzamasi
gibi faktorleri bedensel olarak gerceklestirmektedirler. Oyun ve spor etkinlikleri
fiziksel gelisim siirecinin saglikli bir sekilde ilerlemesi bakimindan olduk¢a dnemlidir.
Kuvvet gerektiren oyunlar1 oynamak ve cesitli spor faaliyetleri ¢ocuklardaki olumlu

fiziksel gelisime etki etmektedir (Dogan, 2007).

2.Zihinsel Gelisim

Zihinsel gelisim iki kavramla daha net agiklanmaktadir. Bu kavramlar uyma ve
oziimlemedir. Oziimleme, bireyin ¢evresinde yasanan durumlari kendi zihninin
niteligine gore degistirerek almasi iken uyma, zihnindekilerin gecersizligini fark
ederek yeni karsilastig1 bir olguyu dylece almasi durumudur. Bu iki faktor ile beraber

birey ¢evresine uyum saglamaktadir (Akbaba, 2010).

3.Sosyal- Duygusal Gelisim

Sosyal duygusal gelisim 6grencilerin bulunduklar1 ortama uyum saglayabilmeleri
kendileriyle iletisimleri ve arkadaslar1 arasindaki iyi olma halini kapsayan bir siirectir.
Sosyal duygusal gelisimini tamamlayan birey kendini tanima bagkalarinin kendini
anlamasini saglama duygularin1 6zgiirce ifade edebilme ortamdaki faaliyetleri

katilarak arkadaslartyla rahat bir sekilde iletisim kurmaktadir (Saranli ve Metin, 2012).
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Sosyal duygusal gelisim ¢ocugun bir birey olarak duygularin kontrol edebilmesi
kendisi ve cevresiyle uyum iginde olabilmesini saglamaktadir. Yapilan caligmalar
cocugun sosyal duygusal gelisiminin hem deneyimleri hem olgunlasma siireci hem de
ogrenmenin bir sonucu oldugunu birinin digerini etkiledigini gdstermektedir (Kandir
ve Alpan, 2008). Sosyal 6grenme teorisine gore bireyin davranislari pekistirme
yoluyla degil ¢evresel ve davranigsal dengelerin karsilikli etkilesimi ile olabilecegini

sOylemektedir (Senemoglu, 2001).

4.Ahlaki Gelisim

Ahlaki gelisim bireyin ya yapmasi gereken davraniglar veya yapmamasi gereken
davraniglar1 degerlendirmesi dogrultusunda ona rehberlik eden ve davranis yonetimini
gerceklestiren tutumlart kazanma evresidir (Hokelekli, 2014). Ahlaki gelisim bireyin
var oldugu toplumda uygulayabilecegi degerler biitliniinii olusturma siirecidir. Ahlaki
gelisim bireyin erken c¢ocukluk yillarinda dilsel gelisimiyle pekistirerek
ebeveynlerinin tavirlariyla kalict hale getirilebilen bir olgudur (Yildiz, 2017). Ahlaki
gelisimde odiillendirme istegi ve ceza alma korkusu 6énemli bir yer tutmaktadir. Bu
nedenle bireyin i¢inde biiyliidiigli ailesi ve yetistigi cevresi ahlaki gelisimi i¢in
onemlidir. Ahlaki gelisim bireyin ¢evresindeki tiim degerlere sorgulamadan uymasi
hali degildir; tam anlamiyla i¢inde bulundugu topluma uyumla anmak i¢in degerler

biitiiniinii ifade etmektedir (Senemoglu, 2005).

2.4. Konusma Becerisi

Konugma dili edinme siirecinde sahip olunan ve hayatin her alaninda kullanilan bir dil
becerisidir. Konusma siire¢ odaklidir, insanlar diisiince ve isteklerini seslerle ifade
ettikleri icin dilin olusumu gerceklesmis ve insan iligkilerinde anlagmay1 saglayan bir
ara¢ haline déniismiistiir. insanlarin ana dili dinlemeyle gerceklesir. Konusmanin
gerceklesmesi icin de isitme organlarinin saglikli calismasit gerekmektedir.
Dinlemeden sonra ortaya ¢ikan beceri konusma becerisidir. Konugma belirli bir zaman
diliminde gerceklesmektedir (Vatansever Bayraktar, 2012). Konugma bir¢cok unsurun

bir araya gelmesinden olusur. Bu unsurlardan biri mekanizmaya dahil olmazsa
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konusma bozukluklar1 ortaya cikar. Konugma becerisinde dikkat edilmesi gereken,
nefes, ses ve telaffuz egitimidir (Senbay, 2010).

Konugma becerisinin elde edilebilmesi bir¢ok bilesene baglidir. Telaffuz egitimini
olusturan en 6nemli etmenlerden biri bogumlanmadir. Bogumlanma egitiminin hedefi
agizdan ¢ikan her sesin dogru ve etkili ¢ikarilmasidir. Soyle ki; bazi insanlar diisiik
sesle konusmasina ragmen ne dedikleri anlagilir fakat bazilariysa yliksek sesle
konusmalarina ragmen kullandiklar1 ses tonundan rahatsiz olunur. Bu durumun sebebi
bogumlanmay1 dogru yapmamalarindan kaynaklanir (Erdem, 2014). Vurgu, bazi
kelimelerdeki bazi hecelerin daha baskin bir sekilde okunmasina, konusma yahut
okuma esnasinda bir ses veya kelimenin digerlerinden daha belirtici bir sekilde
sOylenmesine denir (Barin ve Demir, 2006, s.209). Bir kelimenin vurgusunu yapmak
dilin soylenis oOzelliklerindendir. Sozclik vurgusu hecenin siiresi, uzunlugu ve
kisaligiyla alakalidir. Vurgu konusmanin diger unsurlarma da yardimeir olur
(Vatansever Bayraktar, 2012).

Konusma siireci her zaman ayni ritimde gerceklesmez. So6zciikk veya tlimcelerin
anlamlaria gore seste bazi degisiklikler gozlemlenebilmektedir. Konugma siirecinde
birbirini takip eden sesler her zaman ayni seviyede degildir; al¢alir, yiikselir, yumusar
ve sertlesir. Bu ses degisikliklerine de tonlama ad1 verilmektedir. (Ozbay, 2006, s.91).
Iyi bir tonlama igin diyafram nefesi alabilmek ve ses tellerini egitmek énemlidir. Bir
sesi ¢ikarmak i¢in soluklanma ihtiyacimiz vardir. Bir kelimeyi sdylemenin dogalligi
icerisinde soluk alma ve duraklama eylemleri ger¢eklestirilir. Okuma metinlerinde
durak yerleri noktalama isaretleriyle gosterilir fakat konugma diliyle yaz1 dili arasinda
onemli farkliliklar bulunmaktadir. Bu nedenle konusma sirasinda metnin akis yoniine
gore duraklar insa edilmelidir (Vural, 200, s.222).

Dogru giizel ve etkili bir konusma becerisi kazanilmasi i¢in diksiyon kurallarini
uygulamak gerekmektedir. Birey yakin g¢evresinden duyarak konugma siirecine

baslamakta ve bu siire¢ egitim ¢agina kadar devam etmektedir. (Erdem, 2014, 5.99).

2.5.1letisim Becerisi

Iletisim tek basma ortaya konabilecek bir siire¢ degildir. Iletisim igin gerekli olan
karsilikl etkilesimdir. Eger iletisim karsilikli degilse gilice sahip olan taraf isteklerini

gerceklestirerek, diger tarafa baski uygulamakta, bu da var olan sorunu gegici olarak
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ortadan kaldirmaktadir (Vatansever, 2014). iletisimin egitim kanadina bakildiginda,
okul bir 6grencinin en 6nemli sosyallesme ortamlarindan biridir. Yaratici dramada
iletisimin O6nemine bakildiginda katilimcilar ¢aligmalarint birbirleriyle paylagsmak
istedikleri noktada iletisim becerileri ortaya ¢ikarmaktadir. Iletisim, her drama

etkinligi sonucunda dogal olarak olugmaktadir (McCaslin, 2016).

Okul hayati, 6grencinin hayatinda iletisim becerisini gelistirmek i¢in 6nemli bir rol
oynamaktadir. Okul, hedeflenen davramislarin kazandirilmas: gereken bir ortam
olmasinin yaninda yeni davranis ve becerilerin ortaya ¢ikarildig bir yerdir. Iletisim,
siireci aciklayan bir model ortaya ¢ikmaktadir. Bu modelde iletisim siireci kaynak
mesaj kodlama kanal alic1 ve geri bildirim 6gelerinden olusmaktadir (Deniz, 2014, s.
5). Iletisim kanallarinin acik oldugu bir yerde birey iginde bulundugu toplulugun
karsilastig1 sorunlara karsi yaratici ¢oziimler gelistirme, sorunlara karsi duyarlilik

kazanma ve is birligi yapma sorumlulugunu iistlenir (Vatansever ve Dogan, 2014).

2.7.11gili Aragtirmalar

Tiirkge Ogretimin edinilmesi beklenilen becerilerin kazanilmasi konusunda ¢esitli
yontemler uygulanmaktadir. Bu yontemlerden biri de yaratict drama yontemidir.
Yaratict drama yontemiyle ilgili bircok arastirma yapilmistir. Konunun
derinlestirilmesi adina, ilgili arastirmalar baghigi altinda iki alt baslik agilacaktir.
Birinci alt baglikta Tiirkce dersi ve yaratici drama yontemi ile ilgili arastirmalar; ikinci
alt basglikta ilkokul 6grencilerine uygulanan yaratici drama yonteminin etki etmesi

beklenen beceriler ile ilgili belirli aragtirmalar siralanacaktir.

2.7.1.Tiirk¢e Dersi ve Yaratici Drama ile ilgili Arastirmalar

Kara’nim (2000) “Tiirkge Ogretiminde Yaratict Drama” adli arastirmasinda, Tiirkce
ogretiminde yaratict drama yonteminin kullanilmasimin faydali olacagi sonucuna

ulagilmistir.

Tiimtiirk Yimaz’m (2000) “Tiirkge Ogretiminde Yaratici Drama Yontemi ile

Diksiyon Becerileri Kazandirmaya iliskin Bir Model Onerisi Yaklasimi” adl
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aragtirmasinda, dgrencinin 0gretim siirecini kisitlayan geleneksel yontemler yerine,
yaratict dramanin yontemi kullaniminin, diksiyon becerilerinin gelismesinde etkili
oldugunu sonucuna ulasilmstir.

Kaya Giiler’in (2008) “Ilkogretim Dérdiincii Siif Tiirkce Dersinde Yaratict Drama
Yonteminin Etkililigi adli aragtirmasinda, Tiirk¢e dersinde kullanilan yaratici drama

yonteminin dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ve yaziyla 6grendiklerini

anlatabilme becerisini kazanmasinda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Susar Kirmizi’nin (2008) “Tiirkce Ogretiminde Yaratict Drama Yonteminin Tutum ve
Okudugunu Anlama Stratejileri Uzerindeki Etkisi” adli arastirmasinda, yaratici
dramanin dordiincii  smif Ogrencilerinin  tutumlarina ve okudugunu anlama

stratejilerine etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Erdogan’in (2018) “Yaratict Drama Yonteminin Ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin
Yaratict Yazma Becerilerine Etkisi” adli arastirmasinda, yaratict dramanin yaratici

yazma becerisine olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna ulagilmstir.

Coklii Ozkan’in (2018) “Tiirkge Dersinde Yaratict Dramanm Okudugunu Anlamaya
Etkisi” adli aragtirmasinda, yaraticti dramanin oOgrencilerin anlama becerisini
gelistirmede, daha dnce 0grenmis oldugu konularda kalicilik sagmada etkili oldugu

sonucuna varilmistir.

Vatansever Bayraktar ve Ortem Meri¢’in (2023) “Ilkokulda Dramanimn Tiirkce
Dersinde Ogrenci Basaris1 Uzerindeki Etkisine Bakis” adli ¢alismasinda, Tiirkce
derslerinde kullanilan drama yonteminin, 6grencilerin dinleme, okuma, konusma ve

yazma becerilerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Simsek’in (2024) “Ilkokul Dérdiincii Sinif Tiirkce Dersinde Kullanilan Yaratic
Drama Yonteminin Ogrencilerin Konusma Becerilerinin Gelisimine Etkisi” adli
giincel arastirmasinda, Tiirkce dersinde kullanilan yaratict drama yonteminin
ogrencilerin konugma becerisini gelistirmede olumlu katkilar sagladigi sonucuna

varilmistir.
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2.7.2.Yaratict Drama ve ilkokul Ogrencilerinin Becerileri Uzerine Yapilan

Yurtici ve Yurtdis1 Arastirmalari

Yaya’nin (2000) “Ilkdgretim Ogrencilerinin  Sosyal Becerilerini Gelistirmede
Dramanin Etkisi” adli arastirmasinda, yaratict drama ydnteminin ilkdgretimde
ogrenim goren 6grencilerin, sosyal becerilerinin gelismesinde etkili oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Akoguz’un, (2002) “Iletisim Becerilerinin Gelistirilmesinde Yaratict Dramanin
Etkisi” adli arastirmasinda, yaratict drama yonteminin iletisim becerilerinin
gelistirilmesinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Rowland’in (2002) “Her Cocugun Ozgiivene Ihtiyact Vardir: Yaratict Drama Kendini
Ifade Etme Yoluyla Ozgiiven Gelistirir” adli arastirmasinda, yaratict drama
etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin, uygulanmayan siiftaki
ogrencilere gore kendilerini 6zgiir bir sekilde ifade etme giiciine sahip oldugu tespit
edilmisgtir.

Wright’in (2006) “Drama Egitimi ve Benlik Gelisimi: Mit mi Gergek mi?” adli
aragtirmasinda, sosyo- ekonomik seviyeleri yiiksek olan okullar ile bu okullara nazaran
daha koti kosullarda egitim veren kdy okullart drama programi cergevesinde
karsilastirilmigtir. 10 haftalik arastirmanin sonucunda, deney grubunda yer alan
ogrencilerin diger 6grencilere gore kelime hazineleri ile benlik kavramlarimin gelistigi

tespit edilmistir.

Sara¢’in, (2007) “Cocuklarin Konusma Becerilerinin Gelistirilmesinde Yaratici
Dramanin Kullanilmasi” adli aragtirmasinda, yaratict draman yontemi kullaniminin
yabanci uyruklu 6grencilere daha rahat bir ortam sagladig1 ve konugma becerilerine
katk1 sagladig1 sonucuna varilmstir.

Joronen ve diger arastirmacilarm (2011) “Ilkokulda Sosyal iliskileri Gelistirmek Ve
Zorbalikla Miicadele Etmek I¢in Bir Drama Programinin Degerlendirilmesi: Kontrollii
Bir Calisma” adli arastirmasinda, Finlandiya’daki bir okulda 6grenim goren dordiincii
ve besinci sinif dgrencilerinin, uygulanan drama programinin, sosyal iligkilerine ve
zorbalig1 azaltmaya etkisinin anlamli ve olumlu bir farklilik ortaya koydugu sonucuna

varilmistir.
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Paylan’in, (2013) “Ilkokulda Yapilan Yaratici Drama Etkinliklerinin Ogrencilerin
Ozgiiven Gelisimine Etkisi” adli arastirmasinda, yaratict dramanm &grencilerin

ozglivenlerine etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tedik’in (2013) “Ilkokul 4. Smifta Uygulanan Yaratict Drama Etkinliklerinin
Ogrencilerin Yaraticilik Becerisine Etkisi” adli arastirmasinda, yaratici drama
etkinliklerinin 6grencilerin yaraticilik becerilerine olumlu etkileri oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Dewi ve diger arastirmacilarm (2016) “Ogrencilerin Konusma Becerilerinin
Gelistirilmesinde Iletisimsel Oyunlarin Kullanimi” adli arastirmasinda, dgrencilerin
konusma becerilerinin gelistirilmesinde, iletisim oyunlarinin etki yarattigi tespit

edilmisgtir.

Oztiirk’tin (2017) “ilkokul 3. simif Tiirkge dersinde yaratici drama ydnteminin
konusma becerilerini gelistirmeye etkisi” adli arastirmasinda, Tiirk¢e dersinde
kullanilan yaratict dramanin, 3. Sif &grencilerinin konusma becerilerinde pozitif

yonde etki ettigi sonucuna ulasilmistir.

Sek Balandi’nin (2017) “Yaratici Drama Etkinliklerinin Ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin
Duygusal Zeka Gelisimine Etkisi” adli arastirmasinda, yaratici drama yontemi ile
ogrenim goren 6grencilerin duygusal zekd gelisiminde olumlu bir etkisinin oldugu

sonucuna ulagilmstir.

Bar¢in’mn (2018) “Ilkokul 4. Sinif Degerler Egitiminde Yaratict Drama Yonteminin
Etkisi” adl1 aragtirmada, drama yonteminin 6grenmeyi somutlastirdigi ve 6grencilerin

deger tutumunda olumlu bir yontem etkisinin goriildiigii sonucuna varilmstir.

Tataroglu’nun, (2019) “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yaratict Drama
Uygulamalarinin Konugsma Becerisine Etkisi” adli arastirmasinda, 6grencilerin
konusma becerilerinin gelismesine olumlu bir etkisinin oldugunu ve rahat bir ortamin,

ogrenmeye katki sagladig1 sonucuna ulagilmstir.

Er’in (2019) “Ilkokul 4. mif Ogrencilerine Sagduyu, Yardimlasma, Dogruluk ve Saygi
Degerlerinin Kazandirilmasinda Drama Etkinliklerinin Etkililigi” adli aragtirmasinda
yaratict drama yoOnteminin saygi ve yardimlagsma degerlerinin kazaniminda etkisi
oldugu dogruluk ve sagduyu degerlerinin kazaniminda ise pozitif yonde bir etkisi

olmadig tespit edilmistir.
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Sayim’in (2021) “Yaratict Drama Etkinliklerinin Empatik Egilim ve Sosyal Beceri
Diizeyine Etkisi” adli arastirmasinda, yaratict drama ydnteminin ilkokul
ogrencilerinde empatik egilim becerisi ile sosyal becerileri olumlu yonde etkiledigi
sonucuna varilmistir.

Mao’nun (2021) “Ilkdgretimde Sozlii Ingilizce Ogretiminde Yaratict Drama
Uygulamast: Cin’deki Bir Ilkégretim Okulunda Durum Calismast” adh
arastirmasinda, Cin’deki bir ilkokulun dordiincii ve besinci smif Ogrencilerinin
Ingilizce 6gretiminde drama ydntemi kullamldiginda, dgrencilerin sdzlii becerilerinin

yontem Oncesine gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

3.1.Arastirmanin Modeli

Ilkokul 4. Simif Tiirkge dersi dgretiminde kullanilan yaratict drama yonteminin,
ogrencilerin sdzciik 6grenme motivasyonuna, sosyal — duygusal ve ahlaki gelisimine,
konugsma ve iletisim becerilerine etkisini incelemek amaciyla nicel ydntem
kullanilmistir. Nicel aragtirma yontemi, sayisal verilerin istatistiksel ¢oziimlemeler
aracilifiyla sosyal olgular1 inceleyen ve bu olgular arasindaki neden — sonug iliskisini
ortaya koyan arastirma ydntemidir. Istatistiksel tabanli yontemlerin baz alindig1 nicel
aragtirma yontemleri, sayica biiyiilk evren ve Orneklemlerle ¢aligmayr miimkiin

kilabilmektedir (Karasar, 2002).

Mevcut aragtirmada nicel arastirma yonteminin kullanilmasi, deney ve kontrol
gruplarinda uygulanan o6l¢eklerin dogrulunun istatistiksel olarak saptanmasindan
kaynaklanmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinin ardindan kullanilan
Olcekler, nicel arastirma yontemi ¢ercevesinde sayisal olarak dogru verilere ulasmay1

hedeflemektedir.

Nicel arastirmalarda tutarl ve dogru sonuglar elde edebilmek ve sosyal bilimlerde yer
alan ve siire gelen etkiler, farkliliklar ve degigkenlerin saglikli sonuglar vermesinde
desen secimi de Onem tasimaktadir. Nicel arastirma yontemlerinde, tarama,

korelasyonel, deneysel, vb. desenler kullanilmaktadir (Karasar, 2002).

Mevcut aragtirmanin desenini, yari deneysel desen belirler. Deneysel arastirmalar
gercek deneysel, tek kisilik deneysel ve yar1 deneysel olmak {izere {ice ayrilmaktadir
(Roger ve Ongen, 2019). Yar1 deneysel desenin kullanilma amaci, ¢alismadaki

gruplarin yansiz olarak se¢ilememesi durumundan kaynaklanmaktadir.

Tablo 3.1.’de arastirmaya uygun olarak planlanan, deney ve kontrol gruplarinda hangi
ogretim siireclerinin uygulanacagimi ve diizeylerin hangi Olcekler ile tespit

edileceginin yer aldig1 bir ¢aligma modeli yer almaktadir:
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Tablo 3.1. Arastirmaya Uygun Olarak Planlanan Calisma Modeli

GRUP ON TEST ETKINLIiK SURECI SON TEST
SOMO SOMO
SDAGO Ogretim SDAGO

programinda yer

Deney Grubu - Konugma Becerileri 1 = 0 0o 2o

Olgegi

Konusma Becerileri
Olgegi

Yaratict Drama

[letisim Becerileri Iletisim Becerileri

Olgegi Etkinlikleri Olgegi
SOMO SOMO
SDAGO SDAGO
Kontrol Grubu  Konugma Bcerileri Ogretim Konugma Bcerileri
Olgegi programinda yer Olgegi

[letisim Becerileri alangiin]ikl gy fletisim Becerileri

Olgegi Olgegi

3.2.Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Kiiciikcekmece ilgesinde 6zel bir okulun iki ayr 4.
smifinda okuyan 36 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin yapilacagi okulun segilme
nedeni, okulun etkinlikleri ger¢eklestirecek imkanlara ortam hazirlamasidir.
Arastirmanin uygulanacaglr okulda dordiincii smif seviyesinde toplam ii¢ sube
bulunmaktadir. Ug subeden birinin mevcudu 13 dgrenciden olusmaktadir. Diger iki
subenin 6grenci sayilari birbirine esit olmast ve bu durum 6n test ve son testlerin
uygulanma siirecinde esitlik ve kolaylik saglamasi sebebiyle bu iki sube secilmistir.
Secilen 4. smiflarin biri kontrol grubu, bir digeri deney grubudur. Kontrol grubu

Ogrenci sayisi 18, deney grubu 6grenci sayist 18°dir.

Deney grubu ve kontrol grubunun birbiriyle esit olup olmadiklarint gérebilmek i¢in

gruplarin 6n test puanlari arasindaki anlamlilik durumu incelenmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sézciik 6grenme motivasyonu on test
puanlarmin karsilastirilmasina yonelik yapilan bagimsiz gruplar t-testi analizi

sonugclari tablo 3.2’de verilmistir.
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Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Grubunun Sézciik Ogrenme Motivasyonu (SOMO)

On Test Puanlar1 Arasinda Yapilan Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuclari

t-testi

Test Grup N X Ss Shx T Sd p

SOMO Deney 18 5488 8.71 2.05 2.03 34 A2

On Test Kontrol 18 5927 797 1.88

Tablo 3.2. incelendiginde deney grubu 6grencilerinin sézciik 6grenme motivasyonu

olgegi puanlarinin (X = 54.88), kontrol grubu o&grencilerinin sbzciik 6grenme

motivasyonu olgegi puanlarinin (X = 59.27) oldugu goriilmektedir. Bu sonugtan
hareketle deney ve kontrol grubu Sozciik Ogrenme Motivasyonu Olgegi (SOMO) 6n
test puanlarinin arasindaki fark istatistiksel diizeyde anlamli bulunmamstir (t (34) =
2.03; p> .05). Bu bulgu, uygulama o6ncesinde deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin sézclik 6grenme motivasyon durumlart agisindan aralarinda farklilik

olmadigint her iki grubun da birbirlerine denk oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sosyal- duygusal- ahlaki gelisimi 6n test
puanlarmin karsilastirilmasina yonelik yapilan bagimsiz gruplar t-testi analizi

sonugclari tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3. Deney ve Kontrol Grubunun Sosyal- Duygusal ve Ahlaki (SDAGO) On

Test Puanlar1 Arasinda Yapilan Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuclar:

t-testi

Test Grup N X Ss Shx ¢ Sd p

SDAGO Deney 18  90.05 11.78 2.77 2.03 34 18

On Test Kontrol 18 98.16 7.43 1.75

Tablo 3.3. incelendiginde kontrol grubunun sosyal- duygusal ve ahlaki gelisim 6lgegi

puanlarinin (X = 98.16), deney grubunun sosyal- duygusal ve ahlaki gelisim 6lgegi
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puanlarinin (X = 90.05) oldugu goériilmektedir. Bu sonugtan hareketle deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin Sosyal- Duygusal ve Ahlaki Gelisim Olcegi (SDAGO) 6n test
puanlarinin arasindaki fark istatistiksel diizeyde anlamli bulunmustur (t (34) = 2.03;
p> .05). Bu bulgu, uygulama oncesinde deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin sosyal- duygusal ve ahlaki gelisim durumlar1 agisindan aralarinda farklilik

olmadigin1 her iki grubun da birbirlerine denk oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin konusma becerileri 6n test puanlarinin
karsilagtirilmasina yonelik yapilan bagimsiz gruplar t-testi analizi sonuglar1 tablo

3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4. Deney ve Kontrol Grubunun Konusma Becerileri On Test Puanlar

Arasinda Yapilan Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuclar

t-testi

Test Grup N X Ss  Shx t Sd P

KBDO Deney 18 85.16 18.38 433 2.03 34 3.18

On Test Kontrol 18 135.16 19.48 4.59

Tablo 3.4. incelendiginde deney grubu ogrencilerinin konusma becerileri dlgegi

puanlarinin (X = 85.16), kontrol grubu 6grencilerinin konusma becerileri 6lgegi

puanlarinin (X = 135.16) oldugu goriilmektedir. Bu sonugtan hareketle deney ve
kontrol grubu dgrencilerinin Konusma Becerileri Degerlendirme Olgegi (KBDO) én
test puanlarinin arasindaki fark istatistiksel diizeyde anlamli bulunmamastir (t (34) =
2.03; p> .05). Bu bulgu uygulama oncesinde deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin iletisim becerileri durumlar1 agisindan aralarinda farklilik olmadigini her

iki grubun da birbirleriyle esit diizeyde oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin iletisim becerileri 6n test puanlarinin
karsilagtirilmasina yonelik yapilan bagimsiz gruplar t-testi analizi sonuglar1 tablo

3.5’te verilmistir.
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Tablo 3.5. Deney ve Kontrol Grubunun Iletisim Becerileri On Test Puanlar

Arasinda Yapilan Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuclari

t-testi
Test Grup N X Ss Shx ! Sd p
IBDO Deney 18 95 17.89 421 2.03 34 18

On Test Kontrol 18 102.38 15.06 3.54

Tablo 3.5. incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin iletisim becerileri olgegi
puanlarinin (X = 95), kontrol grubu 6grencilerinin iletisim becerileri 6lgegi puanlarinin
(X = 102.38) oldugu goriilmektedir. Bu sonugtan hareketle deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin iletisim Becerileri Olgegi (IBDO) &n test puanlarmin arasindaki fark
istatistiksel diizeyde anlamli bulunmamustir (t (34) =2.03; p>.05). Bu bulgu uygulama
oncesinde deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin iletisim becerileri
durumlari agisindan aralarinda farklilik olmadigini her iki grubun da birbirleriyle esit

diizeyde oldugunu gostermektedir.

3.3.Veri Toplama Araclar

Arastirmada nicel veri araglar olarak dort 6lgek kullanilmistir. Bunlar; Geng Ersoy ve
Belet Boyaci (2018) tarafindan gelistirilen “Sozciik Ogrenme Motivasyonu Olgegi”,
Bozgiin ve Baytemir (2018) tarafindan gelistirilen “Sosyal — Duygusal ve Ahlaki
Gelisim Olgegi”, Vatansever Bayraktar (2012) tarafindan gelistirilen ‘Konusma
Becerileri Degerlendirme Olgegi’ ve Akcam (2019) tarafindan gelistirilen “Iletisim
Becerileri Degerlendirme Olgegi”dir. Arastirmada yer alan tiim dlgekleri kullanmak
iizere gerekli izinler almmustir. Olcekler hakkindaki detayli agiklamalara ve giivenirlik
analizleri ile ilgili sayisal bilgilere ayr1 bagliklar halinde yer verilmektedir.
Arastirmaya katilan Ogrencilere ¢alismanin amaci sézel ve yazili olarak ifade
edilmistir. Calismada gizliligin korunmasi ilkesi gbz Oniine alinarak arastirma boyunca

katilim gerceklestiren 6grencilerin kimlikleri gizli tutulmustur.
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3.3.1.S6zciik Ogrenme Motivasyonu Olcegi (SOMO)

Gen¢ Ersoy ve Belet Boyaci’nin (2016) gelistirmis oldugu Soézciik Ogrenme
Motivasyonu Olgegi (SOMO), 6grencilerin sozciik grenme motivasyonlarmin
gelisim diizeyini 6l¢gmeyi hedeflemektedir. Toplam 24 maddeden olusan ve 3’lii Likert
derecesine gore hazirlanmis bir Slgektir. Buna gore; bana uygun (3), bana kismen
uygun (2) ve bana uygun degil (1) ifadeleri kullanilmistir. Alpha i¢ tutarlilik sinamasi
calismalarindan olusmustur. Olgekte ters madde bulunmamaktadir. “Sézciik Ogrenme
Motivasyonu Olgegi’ni kullanmak iizere gerekli izinler alinmistir. Arastirmaya katilan

ogrencilere ¢alismanin amaci sozel ve yazili olarak ifade edilmistir.

Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik analizi katsayismin o=.855 oldugu tespit
edilmigtir. Mevcut calismamizda Olgegin Cronbach Alpha degeri 0=.859 olarak

bulunmustur.

3.3.2.Sosyal- Duygusal ve Ahlaki Gelisim Ol¢egi (SDAGO)

Ji vd. (2013) tarafindan gelistirilen Sosyal- Duygusal ve Ahlaki Gelisim Olgegi
(SDAGO), Bozgiin ve Baytemir (2018) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanmustir. Olgek,
ogrencilerin sosyal- duygusal- ahlaki gelisim diizeylerini 6lgmeyi hedeflemektedir.
Ilkokul cocuklarma uygun olarak hazirlanan &lgekte; hi¢ katilmiyorum (1),
katilmiyorum (2), katiliyorum (3) ve tamamen katiliyorum (4) olmak tizere 4’11 likert
derecelendirilmesi kullanilmigtir. Olgek toplamda 28 maddeden olusmaktadir. Olgegin
gecerlik ve giivenirlik analizleri ayr1 ayr gergeklestirilmistir. Olcegin gecerligi igin
oncelikle t degerleri ve faktor yiik degerlerinin uyum indeksi degerlerinin kabul
edilebilir oldugu goriilmiistiir. Olcekte ters madde bulunmamaktadir. “Sosyal-
Duygusal ve Ahlaki Gelisim Olgegi™ni kullanmak iizere gerekli izinler almmustir.
Arastirmaya katilan Ogrencilere ¢alismanin amaci sézel ve yazili olarak ifade

edilmisgtir.

Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik analizi katsayisinin a=.88 oldugu tespit edilmistir.

Mevcut calismamizda 6l¢egin Cronbach Alpha degeri a=.88 olarak bulunmustur.
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3.3.3.Konusma Becerileri Degerlendirme Olcegi

Vatansever Bayraktar (2012) tarafindan gelistirilen ve 0Ogrencilerin konusma
becerilerinin etkinlik diizeyini 6lgmeyi hedefleyen test 32 maddeden olusan ve hitap
edecegi yas grubu dikkate alinarak 5°1i Likert derecesine gore diizenlenmis bir dlgektir.
Olgegin yanit asamasinda 6grencilerin konusma becerilerini degerlendirmek iizere
hazirlanmis maddeler 6gretmenleri tarafindan beceri diizeyine gore; cok iyi (5), iyi (4),
orta (3), kismen yeterli (2), yetersiz (1) olarak puanlanmistir. Siif 6gretmenlerinin
konusma becerileri ile ilgili vermis olduklar1 puanlarin degerleri toplanarak toplam
puan elde edilmektedir. Olgekte ters madde bulunmamaktadir. Olgekte ters madde
bulunmamaktadir. “Konusma Becerileri Degerlendirme Olgegi’ni kullanmak iizere
gerekli izinler alinmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilere ¢alismanin amaci sozel ve

yazili olarak ifade edilmistir.

Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik analizi katsayismin o=.988 oldugu tespit
edilmigtir. Mevcut calismamizda 6lgegin Cronbach Alpha degeri 0=.988 olarak

bulunmustur.

3.3.4..1letisim Becerileri Degerlendirme Olcegi

Bireylerin iletisim becerilerini nasil degerlendirdiklerini anlama amaciyla Korkut
(1996) tarafindan gelistirilen Slcek 5°li likert tipte bir olgektir. Iletisim becerileri
degerlendirme olgegi toplamda 25 maddeden olusmaktadir. Olgcek maddeleri hicbir
zamandan her zamana dogru planlanmistir. Puan hesab1 yapilirken higbir zaman (1),
nadiren (2), bazen (3), siklikla (4) ve her zaman (5) degeri almaktadir (Akgam, 2019).
Olgekte ters madde bulunmamaktadir. “Iletisim Becerileri Degerlendirme Olgegini
kullanmak tizere gerekli izinler alinmistir. Arastirmaya katilan 6grencilere ¢alismanin

amaci sozel ve yazili olarak ifade edilmistir.

Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik analizi katsayisimin a=.89 oldugu tespit edilmistir.

Mevcut calismamizda 6lgegin Cronbach Alpha degeri a=.91 olarak bulunmustur.
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3.4.Uygulama Siireci ve Verilerin Toplanmasi

Uygulama esnasinda deney grubu ile islenecek Yaratict Drama Etkinlikleri toplaminda
sekiz etkinlikten olugsmaktadir. Etkinlikler 6grencilerin isledigi konulara ve konunun
sonrasinda elde edilmesi gereken beceri ve yetkinliklere gore incelikle planlanmistir.
Kullanilacak olan materyaller sinif ve okul ortami goz Oniinde bulundurularak
kararlastirilismig olup, sinif seviyesine gore hazirlanmistir. Aragtirmanin uygulama
asamasinda deney ve kontrol grubu aymi Tiirk¢e dersi konularin1 ayni yontemlerle
islemis olup; deney grubunun etkinlik planlarina Yaratict Drama Etkinlik plan1 da

eklenmistir.

Alman kurum izinlerinin ve gézden gecirilen etkinlik planlarmin ardindan, okul ile
goriisiiliip 6l¢ekler gozden gecirildikten sonra, uygulamanin yapilacagi dordiincii sinif
ogretmenleri ile gerekli gorlismeler yapilmis ve siirecin nasil islenecegi aktarilmistir.
Uygulamanin yapilacagi siniflarda, dlgeklerin uygulanmasi oncesinde 6grencilerin
velilerinden Birlestirilmis Goniilli Formu ve Veli Onam Formu ile beraber gerekli
izinler alinmistir. Izinlerin sonrasinda, miidahale programina baslamadan once
SOMO, SDAGO, Konusma Becerileri Degerlendirme Olgegi ile Iletisim Becerileri
Degerlendirme 6l¢egi deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilere 6n test olarak
uygulanmistir. Yaratict Drama Yontemine goe belirlenen ve uygulanmaya hazir hale
gelen sekiz etkinlik birer ders saatinden islenmis olup sonrasinda deney ve kontrol
gruplarma uygulanmasi gereken dort lgek olan SOMO, SDAGO, Konusma Becerileri
Degerlendirme Olgegi ile Iletisim Becerileri Degerlendirme 6lgegi son test olaak

uygulanmuistir.

3.5.Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda nicel aragtirma yontemi kullanilmasi sebebiyle nicel veri
toplama araclar1 kullanilmigtir. Nicel veri toplama araglar1 olan Sézciik Ogrenme
Motivasyonu Olgegi (SOMO), Sosyal- Ahlaki ve Duygusal Gelisim Ol¢egi (SDAGO),
Konusma Becerileri Degerlendirme Olgegi ile iletisim Becerileri Degerlendirme
Olgegi’nden elde edilen verilerin analizinde betimsel istatistikler kullanilmis olup;

tanimlayic istatistikler kavramlar olarak ortalama, standart sapma, standart hata ve
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yiizdelik dagilimlara yer verilmistir. Iki parametrik degiskenin aritmetik ortalamalar
arasindaki manidarlig1 test etmek i¢in bagimsiz gruplar t-testinden, tek bir parametrik
degiskenin farkli zamanlarda yapilan testlerinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki
manidarhig1 test etmek icin ise bagimli gruplar t-testinden yararlanilmistir. Siirekli
degiskenler arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in ise Pearson’s korelasyon analizi
kullanilmustir. Olgeklere iliskin giivenilirlik katsayilari Cronbach’s alfa ile tespit

edilmisgtir.

Mevcut calisma ve orijinal Olceklere iligkin giivenilirlik katsayilar1 tablo 3.6’da

verilmistir.

Tablo 3.6. Mevcut Cahsma ve Orijinal Olceklere iliskin Giivenilirlik Katsayilari

Cronbach’s alfa

Olgekler Orijinal Olgek Mevcut Calisma
SOMO 855 859
KBDO 988 988

SDAGO .88 .88
IBDO .89 91

Arastirma problemlerinin yorumlanmasinda kullanilacak analiz yOntemlerinin
belirlenmesi asamasinda Sozciik Ogrenme Motivasyonu Olgegi (SOMO), Sosyal-
Ahlaki ve Duygusal Gelisim Olgegi (SDAGO), Konusma Becerileri Degerlendirme
Olgegi (KBDO) ile iletisim Becerileri Degerlendirme 6lcegi (IBDO) o6n test
puanlarindan elde edilen puanlarin normalligini belirlemek amaciyla carpiklik ve
basiklik degerlerine bakilmistir. Yapilmis olan dlgeklerin gegerliliginin varsayimlarin
kargilanmas1 durumuna bagli oldugu diisiiniildiigli zaman normalligin dogru bir
sekilde belirlenmesi biiyiilk 6onem tasimaktadir. Normallik test edilirken betimsel
istatistiklerden olan ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 gibi testlerden yararlanilmaktadir
(Uysal ve Kilig, 2022).

Deney ve kontrol gruplariin testlerden elde ettikleri puanlarin normalligine iliskin

basiklik- carpiklik analizi sonuglari tablo 3.7°de verilmistir.
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Tablo 3.7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Testlerden Elde Ettikleri Puanlarin

Normalligine Iliskin Basiklik- Carpiklik Sonuclar

Carpikhk Basikhk

Grup Deger Deger
Deney 0.22 0.05
SOMO 6n test Kontrol -0.64 1.35
Deney 0.15 -0.02
SDAGO 0n test Kontrol 0.21 -0.15
Deney -0.09 -1.29
KBDO 6n test Kontrol 0.30 -1.98
Deney -0.58 -0.88
IBDO 6n test Kontrol -0.14 -1.05

Carpiklik ve basiklik degerleri normallik analizinin iki bilesenini olusturmaktadir.

Carpiklik ve basiklik O (sifir) oldugunda dagilimin da normal oldugu belirtilebilir.

Tablo 3.7°de 6n test- son test carpiklik ve basiklik degerlerinin -1.500 ile +1500

arasinda oldugu tespit edilmistir. Tabachnick ve Fidell (2013) carpiklik ve basiklik

degerlerinin -1.500 ile +1500 arasinda oldugu zaman verilerin normal dagilim

gosterdigini belirtmistir.

58



Tablo 3.8. Arastirma Dogrultusunda Veri Olceklerinin Analizinde Kullanilan

Testler Tablosu
Alt Problemler Kullanilan Uygulanan
Olcekler Analizler
1. Uygulama o6ncesinde deney ve kontrol grubu Betimsel
ogrencilerinin sozciik 6grenme motivasyonu basari SOMO istatistikler
puanlar1 nasildir?
2. Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubu Betimsel
ogrencilerinin sosyal — duygusal ve ahlaki gelisim SDAGO istatistikler
puanlar1 nasildir?
3. Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubu Betimsel
ogrencilerinin konusma becerileri nasildir? KBDO istatistikler
4. Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubu Betimsel
ogrencilerinin iletisim becerileri nasildir? iBDO istatistikler
5. Uygulama Sonrasinda deney ve kontrol grubu Bagimsiz
ogrencilerinin sozciik 6grenme motivasyonu SOMO Gruplar t-
puanlar1 nasildir? testi
6. Uygulama Sonrasinda deney ve kontrol grubu Bagimsiz
ogrencilerinin sosyal- duygusal ve ahlaki gelisim SDAGO Gruplar t-
puanlar1 nasildir? testi
7. Uygulama Sonrasinda deney ve kontrol grubu Bagimsiz
ogrencilerinin konusma becerileri puanlari nasildir? KBDO Gruplar t-
testi
8. Uygulama Sonrasinda deney ve kontrol grubu Bagimsiz
ogrencilerinin iletisim becerileri puanlar1 nasildir? iBDO Gruplar t-
testi
9. Deney grubu Ogrencilerinin sozciik O0grenme
motivasyonlarinin 6n test ve son test puanlari SOMO Bagimli
karsilastirildiginda anlamli bir farklilik var midir? Gruplar t-
testi
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10. Deney grubu Ogrencilerinin sosyal- duygusal-

ahlaki gelisimlerinin 6n tes.t ve son test puanlari SDAGO Bagimls
karsilagtirildiginda anlamli bir farklilik var midir? Gruplar t-
testi
11. Deney grubu 6grencilerinin konusma
becerilerinin 6n test ve son te.st puanlar1 KBDO Bagimh
karsilagtirildiginda anlamli bir farklilik var midir? Gruplar t-
testi
12. Deney grubu 6grencilerinin iletisim
becerilerinin On test ve son test puanlari iBDO Bagimh
karsilagtirildiginda anlamli bir farklilik var midir? Gruplar t-
testi
13. Kontrol grubu 6grencilerinin sézciik 6grenme
motivasyonlarinin On test ve son test puanlari SOMO Bagimli
karsilagtirildiginda anlamli bir farklilik var midir? Gruplar t-
testi
14. Kontrol grubu 6grencilerinin sosyal- duygusal-
ahlaki gelisimlerinin 6n test Ye son test puanlari SDAGO Bagimli
karsilastirildiginda anlamli bir farklilik var midir? Gruplar t-
testi
15. Kontrol grubu 6grencilerinin konugsma Bagimlh
becerilerinin On test ve son test puanlari KBDO Gruplar t-
karsilastirildiginda anlamli bir farklilik var midir? testi
16. Kontrol grubu 6grencilerinin iletisim Bagimlh
becerilerinin On test ve son test puanlari iBDO Gruplar t-
karsilastirildiginda anlamli bir farklilik var midir? testi
17. Uygulama sonrasinda deney grubu SOMO Pearson’s
ogrencilerinin sozciik motivasyonlari, sosyal- SDAGO Korelasyon
duygusal- ahlaki gelisimleri, konusma ve iletigim ) Analizi
becerileri arasinda anlamli bir iligski var midir? KBDO
IBDO

Tablo 3.8. incelendiginde her bir alt problemin farkli 6l¢ek ya da dlgekler lizerinden
degerlendirildigi goriilmektedir. Analiz siirecinde ise varilmak istenen sonuca gore

farkl: test tiirlerinin kullanilmas1 dikkate alinmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu boéliimde arastirmada toplanan verilerin analizi ile elde edilen bulgulara yer

verilmistir.

4.1.Birinci Alt Probleme Ait Bulgular:

4.1.1.Uygulama oncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sozciik 6grenme

motivasyonu basar1 puanlari nasildir?

Arastirmanin birinci alt problemi olan ‘Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin sdzciik 6grenme motivasyonu basart puanlari nasildir?” sorusuna cevap
vermek icin deney ve kontrol SOMO puanlari istatistiksel betimleyici analizlerle test
edilerek, yorumlanmaya hazir hale getirilmistir. Bu alt probleme iligkin verilerin

analizi Tablo 4.1°de yapilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesinde Sézciik
Ogrenme Motivasyonu Degerlendirme Olcegi (SOMO)  Puanlarma Ait

Betimleyici Istatistik Sonucu

Puan Grup N X Ss Shx
Deney 18 54.88 8.71 2.05
SOMO On Test Kontrol 18 59.27 7.97 1.88

Tablo 4.1. incelendigi zaman uygulama oncesinde sozciikk 6grenme motivasyonu
testinden elde edilen ortalama puanlar 18 kisilik deney grubunda on test puanlari,
aritmetik ortalama 54.88, standart sapma 8.71, standart hata 2.05 olarak gozlenirken;
18 kisilik kontrol grubunun SOMO blgegi 6n test puanlari aritmetik ortalama 59.27,

standart sapma 7.97 ve standart hata 1.88 olarak gézlemlenmistir.
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Sozciik Ogrenme Motivasyonu Olgegi 3lii Likert tipli toplam 24 maddeden olusan bir
Olgektir. Maddelerin toplamindan alinacak {ist puan 72, alt puan 24 olacak sekilde
hesaplanmistir. Bu bilgilere bakildiginda deney ve kontrol gruplarmmin arasinda
anlamli bir fark bulunmadig1 ve her iki grubunda 6lgek iist puanina yakin bir puanda

oldugu gozlemlenmistir.

4.2.ikinci Alt Probleme Ait Bulgular:

4.2.1.Uygulama oncesinde deney ve kontrol grubu o6grencilerinin sosyal —

duygusal ve ahlaki gelisim puanlar1 nasildir?

Arastirmanin ikinci alt problemi olan ‘Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin sosyal- duygusal ve ahlaki gelisim puanlar1 nasildir?’ sorusunu
cevaplamak i¢in deney ve kontrol SDAGO puanlart istatistiksel betimleyici analizlerle
test edilerek yorumlanmaya hazir hale getirilmistir. Bu alt probleme iliskin verilerin

analizi Tablo 4.2°de yapilmistir.

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesinde Sosyal-
Duygusal ve Ahlaki Gelisim Degerlendirme Olcegi Puanlarina Ait Betimleyici

Istatistik Sonuclar:

Puan Grup N X Ss Shx
Deney 18 90.05 11.78 2.77
SDAGO On Test  Kontrol 18 98.16 7.43 1.75

Tablo 4.2. incelendigi zaman uygulama dncesinde sosyal- duygusal ve ahlaki gelisim
Olgek testinden elde edilen ortalama puanlar 18 kisilik deney grubunda 6n test puanlari,
aritmetik ortalama 90.05, standart sapma 11.78, standart hata 2.77 olarak gozlenirken;
18 kisilik kontrol grubunun SDAGO 6l¢egi 6n test puanlari aritmetik ortalamasi 98.16,

standart sapma 7.43 ve standart hata 1.75 olarak gézlemlenmistir.
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Sosyal- Duygusal ve Ahlaki Gelisim Olgegi 4lii Likert tipli toplam 28 maddeden
olusan bir dl¢ektir. Maddelerin toplamindan alinacak iist puan 112, alt puan 28 olacak
sekilde hesaplanmistir. Bu bilgilere bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin arasinda
anlamli bir fark bulunmadig1 ve her iki grubunda 6lgek iist puanina yakin bir diizeyde

oldugu gozlemlenmistir.

4.3.Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular:

4.3.1.Uygulama oncesinde deney ve kontrol grubu o6grencilerinin konusma

becerisi puanlari nasildir?

Arastirmanin {igiincii alt problemi olan ‘Uygulama dncesinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin konusma becerisi puanlar1 nasildir?’ sorusunu cevaplamak icin deney
ve kontrol KBDO puanlari istatistiksel betimleyici analizlerle test edilerek,
yorumlanmaya hazir hale getirilmistir. Bu alt probleme iligkin verilerin analizi Tablo

4.3’de yapilmistir.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesinde

Konusma Becerileri Degerlendirme Ol¢egi Puanlarina Ait Betimleyici Istatistik

Sonucu
Puan Grup N X Ss Shx
Deney 18 85.16 18.38 4.33
KBDO On Test Kontrol 18 135.16 19.48 4.59

Tablo 4.3. incelendigi zaman uygulama 6ncesinde konusma becerileri dlgek testinden
elde edilen ortalama puanlar 18 kisilik deney grubunda 6n test puanlari, aritmetik
ortalama 85.16, standart sapma 18.38, standart hata 4.33 olarak gozlenirken; 18 kisilik
kontrol grubunun KBDO &lgegi 6n test puanlari aritmetik ortalamasi 135.16, standart

sapma 19.48 ve standart hata 4.59 olarak gézlemlenmistir.
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Konusma Becerileri Degerlendirme Olgegi 5li Likert tipli toplam 32 maddeden olusan
bir 6lgektir. Maddelerin toplamindan alinacak iist puan 160, alt puan 32 olacak sekilde
hesaplanmistir. Bu bilgilere bakildiginda deney ve kontrol gruplarmmin arasinda
anlamli bir fark oldugu ve kontrol grubunun dlgek iist puanina yakin bir diizeyde

oldugu gozlemlenmistir.

4.4.Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular:

4.4.1.Uygulama oncesinde deney ve kontrol grubu égrencilerinin iletisim becerisi

puanlari nasildir?

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan ‘Uygulama Oncesinde deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin iletisim becerisi puanlar1 nasildir?’ sorusunu cevaplamak igin
deney ve kontrol IBDO puanlar istatistiksel betimleyici analizlerle test edilerek,
yorumlanmaya hazir hale getirilmistir. Bu alt probleme iliskin verilerin analizi Tablo

4.4’te yapilmstir.

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesinde Iletisim

Becerileri Degerlendirme Ol¢egi Puanlarina Ait Betimleyici Istatistik Sonucu

Puan Grup N X Ss Shx
Deney 18 95 17.89 4.21
IBDO On Test Kontrol 18 102.38 15.06 3.54

Tablo 4.4. incelendigi zaman uygulama Oncesinde iletisim becerileri dlgek testinden
elde edilen ortalama puanlar 18 kisilik deney grubunda 6n test puanlari, aritmetik
ortalama 95, standart sapma 17.89, standart hata 4.21 olarak gozlenirken; 18 kisilik
kontrol grubunun IBDO 6lgedi 6n test puanlar aritmetik ortalamasi 102.38, standart

sapma 15.06 ve standart hata 3.54 olarak gézlemlenmistir.

Iletisim Becerileri Degerlendirme Olgegi 5li Likert tipli toplam 25 maddeden olusan
bir 6lgektir. Maddelerin toplamindan alinacak iist puan 125, alt puan 25 olacak sekilde
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hesaplanmistir. Bu bilgilere bakildiginda deney ve kontrol gruplarmin arasinda
anlamli bir fark olmadig1 ve her iki grubunda 6l¢ek {ist puanina yakin bir diizeyde

oldugu gozlemlenmistir.

4.5.Besinci Alt Probleme Ait Bulgular:

4.5.1.Uygulama Sonrasinda deney ve kontrol grubu o6grencilerinin sozciik

o0grenme motivasyonu puanlari nasildir?

Arastirmanin besinci alt problemi olan ‘Uygulama sonrasinda deney ve kontrol
gruplarinin sézciik 6grenme motivasyon puanlart nedir?’ sorusuna cevap bulmak igin
betimleyici istatistikler ve bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Analizin sonucunda

Tablo 4.5°deki verilere ulagilmistir.

Tablo 4.5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Sonrasinda Sézciik
Ogrenme Motivasyonu (SOMO) Degerlendirme Olgegi Puanlarma Ait

Betimleyici Istatistik ile Bagimsiz Gruplar t-testi Sonucu

t-testi
Test Grup N X Ss Shx t Sd p
SOMO Deney 18 55.66 9.75 229 203 34 .68

Son Test Kontrol 18 57.11 11.55 2.72

Tablo 4.5. incelendiginde uygulama sonrasinda deney grubu &grencilerinin sézciik
ogrenme motivasyonu Olgegi puanlarinin (X = 55.66), kontrol grubu 6grencilerinin

sozciik 6grenme motivasyonu 6lgegi puanlarin (X = 57.11) oldugu goriilmektedir.
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4.6.Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular:

4.6.1.Uygulama Sonrasinda deney ve kontrol grubu ogrencilerinin sosyal-

duygusal ve ahlaki gelisim diizeyleri nasildir?

Arastirmanin altinc1 alt problemi olan ‘Uygulama sonrasinda deney ve kontrol
gruplarinin sosyal- duygusal ve ahlaki gelisim diizeyleri nedir?’ sorusuna cevap
bulmak i¢in betimleyici istatistikler ve bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Analizin

sonucunda Tablo 4.6’daki verilere ulasilmistir.

Tablo 4.6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Sonrasinda Sosyal-
Duygusal ve Ahlaki Gelisim Degerlendirme Olcegi Puanlarina Ait Betimleyici

Istatistik ile Bagimsiz Gruplar t-testi Sonucu

t-testi
Test Grup N X Ss shg t Sd p
SDAGO Deney 18 101.11 6.61 1.55 203 34 .03

Son Test Kontrol 18 9494 10.10 2.38

Tablo 4.6. incelendiginde uygulama sonrasinda Sosyal- Duygusal ve Ahlaki Geligim
Olgegi (SDAGO)’den elde edilen puanlarin aritmetik ortalamas: deney grubunda (X =

101.11), kontrol grubunda (X = 94.94) ¢ikmustir.

4.7.Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular:

4.7.1.Uygulama Sonrasinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin konusma

becerileri diizeyleri nasildir?

Arastirmanin yedinci alt problemi olan ‘Uygulama sonrasinda deney ve kontrol
gruplarinin  konusma becerileri diizeyleri nedir?’ sorusuna cevap bulmak igin
betimleyici istatistikler ve bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Analizin sonucunda

Tablo 4.7°deki verilere ulagilmistir.
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Tablo 4.7. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Sonrasinda
Konusma Becerileri Degerlendirme Olgegi Puanlarina Ait Betimleyici Istatistik

ile Bagimsiz Gruplar t-testi Sonucu

t-testi
Test Grup N X Ss sShx t Sd p
KBDO Deney 18 108.33 19.53 4.60 2.03 34 .03

Son Test Kontrol 18 1355 1589 3.74

Tablo 4.7. incelendiginde uygulama sonrasinda Konugsma Becerileri Degerlendirme

Olgegi (KBDO)’den elde edilen puanlarin aritmetik ortalamasi deney grubunda (X =

108.33), kontrol grubunda (X = 135.5) ¢ikmustir.

4.8.Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular:

4.8.1.Uygulama Sonrasinda deney ve kontrol grubu o6grencilerinin iletisim

becerileri diizeyleri nasildir?

Arastirmanin sekizinci alt problemi olan ‘Uygulama sonrasinda deney ve kontrol
gruplarinin iletisim becerileri diizeyleri nedir?” sorusuna cevap bulmak igin
betimleyici istatistikler ve bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Analizin sonucunda

Tablo 4.8 deki verilere ulagilmistir.

Tablo 4.8. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Sonrasinda
Tletisim Becerileri Degerlendirme Olgegi Puanlarina Ait Betimleyici Istatistik ile

Bagimsiz Gruplar t-testi Sonucu

t-testi
Test Grup N X Ss shx t sd p
KBDO Deney 18 98.88 1504 354 2.03 34 .06

Son Test Kontrol 18 10738 11.03  2.60
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Tablo 4.8. incelendiginde uygulama sonrasinda iletisim Becerileri Degerlendirme
Olgegi (IBDO)’den elde edilen puanlarin aritmetik ortalamasi deney grubunda (X =

98.88), kontrol grubunda (X = 107.38) ¢ikmustir.

4.9.Dokuzuncu Alt Probleme Ait Bulgular:

4.9.1.Deney grubu ogrencilerinin sozciikk 6grenme motivasyonlarinin 6n test ve

son test puanlar karsilastirildiginda anlamh bir farkhihk var midir?

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi olan ‘Deney grubu O6grencilerinin sdzciik
O0grenme motivasyonlarinin on test ve son test puanlar1 karsilastirildiginda anlamli bir
farklilik var midir?” sorusuna cevap bulmak icin betimleyici istatistikler ve bagimli

gruplar t-testi yapilmistir. Analizin sonucunda Tablo 4.9’daki verilere ulagiimistir.

Tablo 4.9. Deney Grubu Ogrencilerinin Sozciik Ogrenme Motivasyonlarinin On
Test ve Son Test Puanlarina Ait Betimleyici Istatistik Ile Bagimh Gruplar t-testi

Sonucu

t-testi

Test Grup N X S Shg t sd p

SOMO On Test Deney 18 5488 871 205 210 17 .04

SOMO Son Test Grubu 18 5566 9.75 229

Tablo 4.9 incelendiginde, analiz sonuglarina gore, deney grubunda bulunan 18
ogrencinin 6n test ortalamasi (X = 54.88), son test ortalamasi (X = 55.66) ¢ikmustir.

Deney grubu Ogrencilerinin yaratict drama yonteminde kullanilan etkinlikleri
yapmadan once ve yaptiktan sonra sozciik 6grenme motivasyonu 6l¢eginden aldiklar
puanlar arasinda son test lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (t (17) =

2.10; p<.05).
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4.10.0nuncu Alt Probleme Ait Bulgular:

4.10.1.Deney grubu 6grencilerinin sosyal- duygusal- ahliki gelisimlerinin 6n test

ve son test puanlari karsilastirildiginda anlamh bir farkhihk var midir?

Arastirmanin onuncu alt problemi olan ‘Deney grubu dgrencilerinin sosyal- duygusal-
ahlaki gelisimlerinin On test ve son test puanlari karsilastirildiginda anlamli bir
farklilik var midir?” sorusuna cevap bulmak icin betimleyici istatistikler ve bagimli

gruplar t-testi yapilmistir. Analizin sonucunda Tablo 4.10°daki verilere ulasilmistir.

Tablo 4.10. Deney Grubu Ogrencilerinin Sosyal- Duygusal- Ahlaki Gelisimlerinin
On Test ve Son Test Puanlarina Ait Betimleyici Istatistik fle Bagimh Gruplar

t-testi Sonucu

t-testi

Test Grup N X S Shx t sd p

SDAGO On Test  Deney 18 90.05 11.78 2.77 210 17 .00

SDAGO Son Test  Grubu 18 9494 10.10 2.38

Tablo 4.10 incelendiginde, analiz sonuglarina goére, deney grubunda bulunan 18
ogrencinin 6n test ortalamasi (X = 90.05), son test ortalamasi (X = 94.04) ¢ikmustir.
Deney grubu oOgrencilerinin yaratict drama yonteminde kullanilan etkinlikleri
yapmadan Once ve yaptiktan sonra sosyal- duygusal ve ahlaki gelisim 6l¢eginden

aldiklar1 puanlar arasinda son test lehine anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir (t

(17) =2.10; p<.05).

4.11.0n Birinci Alt Probleme Ait Bulgular:

4.11.1.Deney grubu ogrencilerinin konusma becerilerinin 6n test ve son test

puanlan karsilastirlldiginda anlamh bir farkhihk var mdir?

Arastirmanin on brinci alt problemi olan ‘Deney grubu dgrencilerinin konusma
becerilerinin 6n test ve son test puanlari karsilastirildiginda anlamli bir farklilik var
midir?’ sorusuna cevap bulmak i¢in betimleyici istatistikler ve bagimli gruplar t-testi

yapilmistir. Analizin sonucunda Tablo 4.11°deki verilere ulagiimistir.
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Tablo 4.11. Deney Grubu Ogrencilerinin Konusma Becerilerinin On Test ve Son

Test Puanlarina Ait Betimleyici Istatistik fle Bagimh Gruplar t-testi Sonucu

t-testi

Test Grup N X S Shx t sd p

KBDO On Test Deney 18 85.16 1838 433 210 17 .00

KBDO Son Test Grubu 18 108.33 19.53  4.60

Tablo 4.11 incelendiginde, analiz sonuclarina gore, deney grubunda bulunan 18
ogrencinin On test ortalamasi (X = 85.16), son test ortalamasi (X = 108.33) ¢ikmustir.
Deney grubu Ogrencilerinin yaratict drama yonteminde kullanilan etkinlikleri
yapmadan 6nce ve yaptiktan sonra konusma becerileri 6lgeginden aldiklar1 puanlar
arasinda son test lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (t (17) = 2.10;
p<.05).

4.12.0n Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular:

4.12.1.Deney grubu ogrencilerinin iletisim becerilerinin on test ve son test

puanlan karsilastirldiginda anlamh bir farkhihk var mdir?

Arastirmanin on ikinci alt problemi olan ‘Deney grubu oOgrencilerinin iletisim
becerilerinin 6n test ve son test puanlar karsilastirildiginda anlamli bir farklilik var
midir?’ sorusuna cevap bulmak i¢in betimleyici istatistikler ve bagimli gruplar t-testi

yapilmistir. Analizin sonucunda Tablo 4.12°deki verilere ulagiimistir.

Tablo 4.12.Deney Grubu Ogrencilerinin letisim Becerilerinin On Test ve Son

Test Puanlarina Ait Betimleyici istatistik fle Bagimh Gruplar t-testi Sonucu

t-testi

Test Grup N X S Shg t sd p
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IBDO On Test Deney 18 95 1789 421 210 17 .01

IBDO Son Test Grubu 18 98 15.04 3.54

Tablo 4.12 incelendiginde, analiz sonuglarina goére, deney grubunda bulunan 18
ogrencinin On test ortalamasi (X = 95), son test ortalamasi (X = 98) ¢ikmistir. Deney
grubu 6grencilerinin yaratict drama yonteminde kullanilan etkinlikleri yapmadan 6nce

ve yaptiktan sonra iletisim becerileri dlgeginden aldiklar1 puanlar arasinda son test

lehine anlaml1 bir farklilik oldugu goriilmektedir (t (17) = 2.10; p<.05).

4.13.0n Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular:

4.13.1.Kontrol grubu 6grencilerinin sozciik 6grenme motivasyonlarinin on test ve

son test puanlar karsilastirildiginda anlamh bir farkhihk var midir?

Arastirmanin on {gilincli alt problemi olan ‘Kontrol grubu o&grencilerinin sdzciik
O0grenme motivasyonlarinin on test ve son test puanlar1 karsilastirildiginda anlamli bir
farklilik var midir?” sorusuna cevap bulmak icin betimleyici istatistikler ve bagimli

gruplar t-testi yapilmistir. Analizin sonucunda Tablo 4.13’teki verilere ulagilmistir.

Tablo 4.13. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Soézciik Ogrenme Motivasyonlarinin
On Test ve Son Test Puanlarina Ait Betimleyici Istatistik fle Bagimh Gruplar

t-testi Sonucu

t-testi

Test Grup N X S Shx t sd p

SOMO On Test Kontrol 18 5927  7.97 1.88 2.10 17 .02

SOMO Son Test Grubu 18 57.11 1155 272

Tablo 4.13 incelendiginde, analiz sonuglarina gore, kontrol grubunda bulunan 18
ogrencinin 6n test ortalamasi (X = 59.27), son test ortalamasi (X = 57.11) ¢ikmustir.

Ogretim programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunda, sézciik
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ogrenme motivasyonu 6l¢eginden aldiklart puanlar arasinda 6n test lehine anlamli bir

farklilik oldugu goriilmektedir (t (17) =2.10; p<.05).

4.14.0n Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular:

4.14.1.Kontrol grubu égrencilerinin sosyal- duygusal- ahlaki gelisimlerinin 6n

test ve son test puanlari karsilastirildiginda anlamh bir farkhihk var midir?

Arastirmanin on dordiincii alt problemi olan ‘Kontrol grubu 6grencilerinin sosyal-
duygusal- ahlaki gelisimlerinin 6n test ve son test puanlar1 karsilastirildiginda anlamli
bir farklilik var midir?” sorusuna cevap bulmak i¢in betimleyici istatistikler ve bagiml

gruplar t-testi yapilmistir. Analizin sonucunda Tablo 4.14’teki verilere ulagilmistir.

Tablo 4.14. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sosyal- Duygusal- Ahlaki
Gelisimlerinin On Test ve Son Test Puanlarina Ait Betimleyici Istatistik ile

Bagimli Gruplar t-testi Sonucu

t-testi

Test Grup N X S Shx t sd p

SDAGO On Test  Kontrol 18 98.16 743 .75 2.10 17 .00

SDAGO Son Test  Grubu 18 101.11  6.61 1.55

Tablo 4.14 incelendiginde, analiz sonuglarina gore, kontrol grubunda bulunan 18
ogrencinin On test ortalamasi (X = 98.16), son test ortalamasi1 (X = 101.11) ¢gikmustir.

Ogretim programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunda, sosyal-
duygusal ve ahlaki gelisim 6l¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik

oldugu goriilmektedir (t (17) = 2.10; p<.05).
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4.15.0n Besinci Alt Probleme Ait Bulgular:

4.15.1.Kontrol grubu égrencilerinin konusma becerilerinin on test ve son test

puanlan karsilastirlldiginda anlamh bir farkhihk var mdir?

Arastirmanin on besinci alt problemi olan ‘Kontrol grubu 6grencilerinin konusma
becerilerinin 6n test ve son test puanlar karsilastirildiginda anlamli bir farklilik var
midir?’ sorusuna cevap bulmak i¢in betimleyici istatistikler ve bagimli gruplar t-testi

yapilmistir. Analizin sonucunda Tablo 4.15’teki verilere ulasilmigtir.

Tablo 4.15. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Konusma Becerilerinin On Test ve

Son Test Puanlarina Ait Betimleyici Istatistik ile Bagimh Gruplar t-testi Sonucu

t-testi

Test Grup N X S Shx t sd p

KBDO On Test Kontrol 18 135.11 1948 459 2.10 17 .84

KBDO Son Test Grubu 18 135.51 1589 3.74

Tablo 4.15 incelendiginde, analiz sonuglarina gore, kontrol grubunda bulunan 18
ogrencinin 6n test ortalamasi (X = 135.11), son test ortalamasi (X = 135.51) gikmustir.

Ogretim programinda yer alan etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubunda, konusma
becerileri 6l¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi

goriilmektedir (t (17) = 2.10; p<.05).

4.16.0n Altinci Alt Probleme Ait Bulgular:

4.16.1.Kontrol grubu ogrencilerinin iletisim becerilerinin 6n test ve son test

puanlan karsilastirlldiginda anlamh bir farkhihk var mdir?

Arastirmanin on altinci alt problemi olan ‘Kontrol grubu o6grencilerinin iletisim
becerilerinin 6n test ve son test puanlari karsilastirildiginda anlamli bir farklilik var
midir?’ sorusuna cevap bulmak i¢in betimleyici istatistikler ve bagimli gruplar t-testi

yapilmistir. Analizin sonucunda Tablo 4.16°daki verilere ulagiimistir.
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Tablo 4.16. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Iletisim Becerilerinin On Test ve Son

Test Puanlarina Ait Betimleyici Istatistik fle Bagimh Gruplar t-testi Sonucu

t-testi

Test Grup N X S Shx t sd p

IBDO On Test Kontrol 18 102.38 15.06 3.54 210 17 .04

IBDO Son Test Grubu 18 107.38 13.03  2.60

Tablo 4.16 incelendiginde, analiz sonuglarina gore, kontrol grubunda bulunan 18
ogrencinin 6n test ortalamasi (X = 102.38), son test ortalamasi (X = 107.38) ¢ikmustir.
Ogretim programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunda, iletisim

becerileri 06l¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu

goriilmektedir (t (17) = 2.10; p<.05).

4.17. On Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular:

4.17.1. Uygulama sonrasinda deney grubu o6grencilerinin sézciik motivasyonlari,
sosyal- duygusal- ahliaki gelisimleri, konusma ve iletisim becerileri arasinda

anlamh bir iliski var midir?

Arastirmanin on yedinci alt problemi olan ‘Uygulama sonrasinda deney grubu
ogrencilerinin sdzclik motivasyonlari, sosyal- duygusal- ahlaki gelisimleri, konusma
ve iletisim becerileri arasinda anlamli bir iliski var midir?” sorusuna cevap bulmak i¢in
Pearson’s Korelasyon Analizi yapilmistir. Analizin sonucunda Tablo 4.17’deki

verilere ulagilmistir.

Tablo 4.17. Uygulama Sonrasinda Deney Grubu Ogrencilerinin Sézciik Ogrenme
Motivasyonlari, Sosyal- Duygusal- Ahliaki Gelisimleri, Konusma ve Tletisim
Becerileri Arasinda Anlamh Bir iliski Olup Olmadigim Belirlemek Uzere

Yapilan Pearson’s Korelasyon Analizi Sonuclari
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Pearson’s 2
o 1
Korelasyon 24 g % - §.~ = i:@ g2
L. = = S B ‘T 5 5 ==
Analizi Sonuglari R 5 E A g § = §
% O = AALU M = m
Sozciik
Ogrenme
Motivasyonu
Sosyal- Duygusal- 843%*
Ahlaki Gelisim
Konusma Becerisi 822 652
[letisim Becerisi 788** .864** 655%*

*%<0.01; *0.05

Tablo 4.17 incelendiginde uygulama sonrasinda Sézciik Ogrenme Motivasyon Olgegi
(SOMO) ile Sosyal- Duygusal ve Ahlaki Gelisim Olgegi (SDAGO)’nin arasinda
anlamli bir iliski olup olmadigin1 tespit etmek {izere uygulanan Pearson’s Korelasyon
Analizi neticesinde, her iki 0l¢ek arasinda pozitif yonde, yiliksek diizeyde (r: .843;
p<0.001) bir iliski saptanmistir. Bulgulardan hareketle; ‘Tiirk¢e dersi 0gretiminde
kullanilan yaratici drama yonteminin uygulandig siiregte deney grubu 6grencilerinin
sahip olmasi beklenen sozciik 6grenme motivasyonu, ne kadar yiiksek ise 6grencilerin
sosyal- duygusal ve ahlaki gelisim diizeyleri de o kadar yiksektir’ sonucuna

ulastlmistir.

Uygulama sonrasinda Sozciik Ogrenme Motivasyon Olgcegi (SOMO) ile Konusma
Becerileri Olgegi (KBDO)’nin arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini tespit etmek
lizere uygulanan Pearson’s Korelasyon Analizi neticesinde, her iki 6l¢ek arasinda
pozitif yonde, yiiksek diizeyde (r: .822; p<0.001) bir iligki saptanmistir. Bulgulardan
hareketle; ‘Tiirk¢e dersi 6gretiminde kullanilan yaratic1 drama yonteminin uygulandigi
siiregte deney grubu Ogrencilerinin sahip olmast beklenen sozciik 6grenme
motivasyonu, ne kadar yiiksek ise 6grencilerin konugsma becerileri diizeyleri de o kadar

yiiksektir’ sonucuna ulagilmistir.
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Uygulama sonrasinda Sozciik Ogrenme Motivasyon Olgegi (SOMO) ile Iletisim
Becerileri Olgegi (IBDO)’nin arasinda anlamli bir iliski olup olmadigimni belirlemek
iizere yapilan Pearson’s Korelasyon Analizi sonucunda, her iki 6l¢ek arasinda pozitif
yonde, yiiksek diizeyde (r: .788; p<0.001) bir iligki saptanmistir. Bulgulardan
hareketle; ‘Tiirk¢e dersi 6gretiminde kullanilan yaratic1 drama yonteminin uygulandigi
siiregte deney grubu Ogrencilerinin sahip olmast beklenen sozciik 6grenme
motivasyonu, ne kadar yiiksek ise 0grencilerin iletisim becerileri diizeyleri de o kadar

yiiksektir’ sonucuna varilmaistir.

Uygulama sonrasinda Sosyal- Duygusal ve Ahlaki Gelisim Olgegi (SDAGO) ile
Konusma Becerileri Olgegi (KBDO)’nin arasinda anlamli bir iliski olup olmadigin
tespit etmek tizere uygulanan Pearson’s Korelasyon Analizi neticesinde, her iki 6l¢ek
arasinda pozitif yonde, yiiksek diizeyde (r: .652; p<0.001) bir iligki saptanmustir.
Bulgulardan hareketle; ‘Tiirkge dersi ogretiminde kullanilan yaratict drama
yonteminin uygulandig: siiregte deney grubu Ogrencilerinin sahip olmasi beklenen
sosyal- duygusal ve ahlaki gelisim, ne kadar yiiksek ise Ogrencilerin konusma

becerileri diizeyleri de o kadar yiiksektir’ sonucuna ulasilmistir.

Uygulama sonrasinda Sosyal- Duygusal ve Ahlaki Gelisim Olgegi (SDAGO) ile
Iletisim Becerileri Olgegi (IBDO) nin arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini tespit
etmek lizere uygulanan Pearson’s Korelasyon Analizi neticesinde, her iki dlgek
arasinda pozitif yonde, yiiksek diizeyde (r: .864; p<0.001) bir iligki saptanmustir.
Bulgulardan hareketle; ‘Tiirkge dersi ogretiminde kullanilan yaratict drama
yonteminin uygulandig: siiregte deney grubu Ogrencilerinin sahip olmasi beklenen
sosyal- duygusal ve ahlaki gelisim, ne kadar yiiksek ise 6grencilerin iletisim becerileri

diizeyleri de o kadar yiiksektir’ sonucuna ulagilmistir.

Uygulama sonrasinda Konusma Becerileri Olgegi (KBDO) ile iletisim Becerileri
Olgegi (IBDO)’nin arasinda anlamli bir iliski olup olmadigm tespit etmek iizere
uygulanan Pearson’s Korelasyon Analizi neticesinde, her iki dlgek arasinda pozitif
yonde, yiiksek diizeyde (r: .655; p<0.001) bir iligki saptanmistir. Bulgulardan
hareketle; ‘Tiirk¢e dersi 6gretiminde kullanilan yaratic1 drama yonteminin uygulandigi
siiregte deney grubu 6grencilerinin sahip olmasi beklenen konugma becerileri diizeyi,
ne kadar yiiksek ise 6grencilerin iletisim becerileri diizeyleri de o kadar yiiksektir’

sonucuna ulagilmstir.
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BESINCI BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu béliimde “ilkokul 4. Sinif Tiirkce Dersi Ogretiminde Yaratici Drama Y6ntemi
Kullanimmin Ogrencilerin Sézciik Ogrenme Motivasyonuna, Sosyal- Duygusal-
Ahlaki Gelisimine, Konusma ve iletisim Becerilerine Etkisi” adl1 arastirmaya iliskin

sonuglara, tartigmalara ve bulgular iizerinden diizenlenen 6nerilere yer verilmistir.

5.1.Tartisma ve Sonug¢

Tiirkge dersi 6gretiminde kullanilan yaratict drama yontemi 6grencilerin yeni beceriler
edinmesine ve var olan becerilerine olumlu katkilar saglamasina etki etmektedir.
Bununla beraber Ogrencinin rahat bir ortamda o6grenim gormesini saglayarak,
ogrencinin stresten uzakta bir egitim gormesini ve bu esnada Ogrenmesini
kolaylastirmay1 amaclamaktadir. Calisma genelinde, deney ve kontrol grubu olup, 36

ogrenciden arastirma sonuglarina etki edecek veriler elde edilmistir.

Mevcut ¢alisma sonucunda, deney ve kontrol grubunda bulunan 36 Ogrencinin,
uygulama dncesinde, sdzciik 6grenme motivasyonu, sosyal- duygusal- ahlaki gelisimi,
konusma ve iletisim becerileri 6n test puanlarina bakildiginda aralarinda anlamli bir
farklilik bulunmadigi goriilmektedir. Buradan hareketle uygulama 6ncesinde deney ve

kontrol grubunun beceri diizeylerinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir.

Mevcut ¢aligma sonucunda, yaratict drama yonteminin 6grencinin sdzciik 6grenme
motivasyonuna etkisinin oldugu saptanmistir. Geleneksel yontem kullanilan kontrol
grubunda, sozciikk O0grenme motivasyonu diizeyinde On test lehine bir sonug
goriilmektedir. Ogrencilerin dil becerilerinin gelistirilmesinde uygulanan drama
yonteminin grencinin kelime 6grenirken motive olmasi ve kendini rahat bir ortamda
diistinerek daha iyi bir 6grenme saglamasi bakimindan bu aragtirma sonucu dnem
tagimaktadir. Ayrica Tiirk¢e dersinde kullanilan yaratict drama ydnteminin
uygulanmasinda 6grencilerin sdzciik 6grenme motivasyon diizeylerinin incelenmesi
durumu ile ilgili literatiirde herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu agidan

degerlendirildiginde mevcut ¢alisma dnem tagimaktadir. Arastirmadan elde edilen bu
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sonug, dnceki aragtirmalar ile kiyaslandiginda, yaratict dramanin motivasyona etkisi
iizerinden bakilarak, benzer sonuglara ulasildigi goriilmektedir. Yavuz'un (2024)
giincel arastirmasinda, o&grencilerin Tiirkce derslerinde yaratict drama ydntemi
kullanilarak iglendiginde genel motivasyon durumlarinin tespitiyle ilgili bir ¢aligma
yapilmis ve drama yOnteminin 0grenci motivasyonunu arttirmasinda etkili oldugu
tespit edilmistir. Vatansever Bayraktar (2023), ilkokul 6grencilerinin sdzcilik 6grenme
durumundaki motivasyonlarini incelemis ve bu arastirmay1 mevcut ¢alismamizda da
kullandigimiz  sdzciik Ogrenme motivasyonu olgegi (SOMO) ile yapmustir.
Arastirmada, ilkokul ogrencilerinin  Tiirkge dersindeki sozcik Ogrenme
motivasyonlarinin siif seviyesi, basar1 puani, her giin kitap okuma gibi degiskenler
tizerinden farklilik gosterdigini; anne meslegi, okul tiirii, kendine ait kiitliphane gibi
durumlarda farklilik goéstermedigi sonucuna ulasilmistir. Ayni sekilde, Kusdemir
(2019), ilkokulda okuyan 6grencilerin okdugunu anlama diizeylerini incelemek i¢in
sozciik 6grenme motivasyon Olgeginden yararlanmistir. Arastirmanin sonucunda,
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile sdzciik 6grenme motivasyonlari arasinda
anlamli bir iliski bulunmadigi tespit edilmistir. Maden (2020), motivasyon durumunu
ortaokul Ogrencileri diizeyinde incelemis ve arastirmanin sonucunda, 6grencilerin
sozciik 6grenme motivasyonlarinin iyi diizeyde oldugu ve bu seviyenin cinsiyet ve
sOzliik sahibi olma durumuna gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Erdogan ve
Uzuner (2018), yaratici drama yonteminin ilkokul 4. Siif 6grencilerinin okuma
motivasyonu ve tutumlarina etkisini incelemis ve arastirmanin sonucunda, yaratici
drama yoOnteminin 6grencilerin okuma motivasyonlarini etkiledigi tespit edilmistir.
Buradan hareketle, yaratict drama yonteminin oO6grencinin sdzcliik Ogrenme

motivasyonuna olumlu etki ettigi sonucuna varilabilir.

Mevcut aragtirmada, yaratici drama yonteminin Ogrencilerin sosyal- duygusal ve
ahlaki gelisimine etkisinin iyi bir seviyede oldugu tespit edilmistir. Derslerin,
ogrencilerin gelisim 6zelliklerine katki saglayabilecek bir ortamda goriilmesi ve bu
ortamin sinif i¢inde, uygulanilabilir yontemlerle olabilmesi 6nemlidir. Bu degerlerin
ders konulariyla beraber verilerek, gelistirilmesi agisindan yaratici drama ydnteminin
uygulanmasimin 6nemi de biiyiiktiir. Calisma, yaratict drama yonteminde sosyal-
duygusal ahlaki gelisimin gozlemlenmesi ve sonuglarnin iyi diizeyde olmasi

literatlirde benzerine rastlanmamasi agisindan énem tasimaktadir. Arastirmadan elde

78



edilen bu sonug, dnceki arastirmalar ile kiyaslandiginda, benzer sonuglara ulasildigi

goriilmektedir.

Kara’nin (2007) aragtirmasinda, drama yOnteminin sosyal becerileri nasil etkiledigi
incelenmis olup, dramanin bireylere, sosyal beceri boyutunda nitelikler kazandirdig1
sonucuna ulagilmistir. Ayni sekilde, Cam Tiirkan ve Ding’in (2024) arastirmasinda,
ogrencilerin drama yontemi uygulandiktan sonra, toplum 6niindeki ¢ekingenliklerinin
azaldig1 ve kendilerini ifade etme konusunda daha ileriyle tasidig: tespit edilmistir.
Bozgiin (2021), ilkokulda okuyan Ogrencilerin okuma yazma motivasyon diizeyi
degisiminde sosyal- duygusal gelisimin rolii iizerine incelemeler yapmis ve
aragtirmada, okuma yazma c¢alismalarinda sosyal- duygusal gelisim ile azim arasindaki
bir iliski oldugu ve okulda azim {izerine ¢aligmalar yapilmasi gerektigi ayrica, kitap
okuyanlarin okumayanlara gore sosyal- duygusal anlamda gelisim gosterdigi
sonucuna ulasilmugtir. Baykal (2021), “Ilkokul 3. Simif Ogrencilerinin Sosyal-
Duygusal Ahlaki Gelisimleri ile Ogretmen ve Ogrencilerin Bu Konudaki Gériislerinin
Incelenmesi” baslikli calismasinda, sosyal yasamlarinda aktif olan 6grencilerin sosyal-
duygusal durumlarinin daha yiiksek oldugu ve ailelerine, Ogretmenleri ile
arkadaslarina kars1 daha kibar davraniglar sergiledigi sonucuna ulagilmistir. Turan ve
Alemdar’m (2022), “Isbirlikli Ogrenmenin Sosyal, Duygusal ve Ahlaki Gelisime
Etkisi” baglikli caligmasinda, yapilan etkinlikler sonucunda, gruplar arasindaki egitim
diizeyinde 06z kontrol, diiriistliilk, saygi tutumu ve olumlu sosyal davranig gibi
durumlarda puan artig1 oldugu tespit edilmistir. Buradan hareketle, yaratict drama
yonteminin 6grencinin sosyal- duygusal- ahlaki gelisimine olumlu etki ettigi sonucuna

varilabilir.

Mevcut aragtirmada, Tiirk¢e dersinde yaratict drama yontemi ile verilen etkinliklerin,
ogrencilerin konusma becerilerini iyi diizeyde etkiledigi goriilmektedir. Yaratici
dramanin, 6grencinin konusurken rahat bir sekilde hareket etmesine, konusmasinda bir
amag gilitmesine, duygu, diisiince ve hayallerini sdzel bir sekilde ifade edebilmesine
olanak saglamistir. Konusma becerisi, diger tiim becerileri de etkilemektedir. Dil
egitimi, beceri temelli bir egitimdir. Becerilerin ortaya ¢ikmasini saglayacak ortamda
ogrencinin yaraticiligi da ayni oranda artig gdsterecektir. Drama yOntemi 6grencinin
kendini topluluk Oniinde ifade etmesine ve onu dinleyenlerle géz temas: kurarak
girdigi role uygun konusmasina énem verdigi tespit edilmistir. Ogrenciler daha ¢ok

grup faaliyetleri yaptiklar1 drama etkinliklerinde kelimeleri dogru ve tonunda telaffuz

79



edebilmeyi ve akict konusabilmeyi 6grenmistir. Yaratict drama yonteminde konusma
becerilerinin gézlemlenmesi ¢ogunlukla yabanci dil 6gretimi ¢alismalarinda karsimiza
cikmaktadir. Konusma becerisi ve yaratici drama yontemi baslikli diger arastirmalara
bakildiginda su sekilde ¢alismalar incelenmistir. Yaman’in (2024) arastirmasinda,
konusma becerisi rubrigi kullanilmasinin ardindan deney grubu ogrencilerinde,
gelisme oldugu; konugsma becerisinin gelisiminin anlatma becerisini de etkiledigi
sonucuna ulasiimistir. Oztiirk (2017), “Ilkokul 3. smif Tiirkce dersinde yaratici drama
yonteminin konugma becerilerini gelistirmeye etkisi” adli ¢caligmasinda, yaratici drama
ile iglenen derslerin sonucunda dgrencilerin konusma becerilerini olumlu yonde etki
ettigi gozlemlenmistir. Onemli (2015), 6zel gereksinimli cocuklarin yaratict drama
egitiminin ardinda konusma ve iliski kurma becerilerine etkisini incelemis ve
caligmanin ardindan, drama yonteminin becerileri gelistirdigi sonucuna varilmistir.
Uysal (2014)’1n arastirmasinda ise, drama yontemi kullaniminin konusma becerisine
olumlu bir sekilde etki ettigi tespit edilmistir. Altiner ve Sanc1 Uzun’un (2024) giincel
aragtirmasinda, yaratic1 dramada kukla teknigi ile yapilan etkinliklerin ilkokul {igiincii
sinif ogrencilerinin hazirliksiz konugma becerilerine etkisi incelenmis ve ¢alismanin
sonucunda teknigin &grencilerin konusma becerilerine olumlu katkilar sagladigi
sonucuna ulasilmigtir. Buradan hareketle yaratict drama yontemi konusma becerisinde

etkilidir sonucu ¢ikarilabilir.

Mevcut ¢aligma sonucunda, yaratict drama yonteminin §grencinin iletisim becerisine
etkisinin oldugu saptanmistir. Arastirmadan elde edilen bu sonug, 6nceki arastirmalar
ile kiyaslandiginda, yaratict dramanin motivasyona etkisi iizerinden bakilarak, benzer
sonuclara ulasildigr goriilmektedir. Akoguz’un (2002) drama yonteminin iletigim
becerisine ne denli etki ettigini arastirdig1 ¢alismasinda edindigi bulgular, yaratici
dramanin iletisim becerisini dogrudan etkiledigi yoniindedir. Erdem (2021), yaratici
dramanin iletisim becerilerini gelistirmesi konusunda ¢alisma yapmis ve ¢aligmanin
sonucunda drama yOnteminin iletisim baglaminda, etkili iletisimi elestirel diisiinme,
0z farkindalik ara bagliklarini da olumlu anlamda etkiledigi konulara deginmistir.
Balct ve Celen’in (2023) dil ve konusma giicliigii ¢ceken dgrenciler iizerine yapilan
arastirmasinda, aragtirmacinin kendisi tarafindan gelistirilen iletisim becerisi dl¢egi
kullanilmigtir. 14 hafta siiren ¢aligmalarin sonucunda drama yonteminin konusma

giicliigli ¢eken Ogrencilerin iletisim becerilerine olumlu yonde etki ettigi tespit
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edilmistir. Buradan hareketle yaratici drama ydntemi iletisim becerisinde etkilidir

sonucu ¢ikarilabilir.

Mevcut arastirmada incelenen becerilerin arasinda bir iligki olup olmadigr ve
birbirlerini olumlu ya da olumsuz anlamda etkilemeleri iizerine ¢alismalar yapilmis ve
arastirma sonuglarinda, her bir beceri alaninin birbirini olumlu anlamda etkiledigi ve
etkileme diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Yaratic1 drama ydnteminin etki
etmesi beklenen beceri alanlar1 incelendiginde, aralarindaki iligkinin yakin oldugu ve
ogrencilerin giinlik yasamlarina da etki ettigi goz Oniinde bulunduruldugunda,
calisgmadan elde edilen pozitif sonuglar, arastirmanin yeri bakiminda Onem

tagimaktadir.

Geleneksel yontemlerle islenen Tiirkge derslerinde 6grenciler daha ¢ok bilgileriyle 6n
planda olurken; yaratict drama yontemi kullanilarak siirdiiriilen ders boyunca
ogrenciler grup etkinliklerinde gorev olarak, arkadaslariyla ayni1 duygular1 paylasmasi,
dinleyen konumundan konusan konumuna, pasif halden aktif hale ge¢gmesi, dikkatini

ceken bir konuda yorumunu paylasmasi dikkat ¢ekmistir.

5.2. Oneriler

Bu béliimde aragtirma sonuglar1 dogrultusunda arastirmacilar, 6gretmenler ve karar

alic1 kurumlara onerilerde bulunulmustur.

5.2.1. Arastirmacilar i¢in Oneriler

e Mevcut calismada, Tiirkce dersinde uygulanan yaratict drama ydnteminin
ogrencilerin sozciik 0grenme motivasyonuna, sosyal- duygusal ve ahlaki
gelisimine, konusma ve iletisim becerilerine etkisi incelenmis olup, kalicilik
testi uygulanmamaistir. Yaratici drama etkinliklerinin kaliciligini test etmek icin
bir sonraki arastirmalara kalicilik testi de dahil edilebilir.

e Mevcut aragtirma iki sinif karsilastirilarak yapilmistir. Daha genis ¢apli, tiim

subeleri kapsayici ¢caligmalar yapilabilir.
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e Arastirma nicel verilerle olusturulmustur, nitel verilerde eklenerek arastirma
daha kapsayici hale getirilebilir.

e Arastirma Tiirk¢e dersinde kullanilan yaratici dramanin etkilerini incelemek
icin yapilmustir, farkli derslerdeki etkileri gorebilmek icin ders yelpazesi
genisletilebilir.

e Arastirmada son test dlgekleri uygulamadan 6nce dramada 6grencilerin sevdigi
rol oynama, dogaclama ve pandomimden yararlanilmistir. Dramanin farkli
teknikleri kullanilarak da inceleme yapilabilir.

e Mevcut aragtirma Tiirk¢e dersinde kullanilan geleneksel yontemlerle yaratict
drama yoOntemini karsilastirmistir, diger arastirmalarda sadece bir yontem
secilerek drama ile karsilagtirilip arastirma yapilabilir.

e Mevcut arastirmada planlarin uygulanmasi smif igerisinde kalmistir, alternatif

caligma alanlar1 da kullanilabilir.

5.2.2. Uygulayicilar i¢cin Oneriler

e Yaratict drama yontemine ders igeriklerinde sikga yer verilebilir.

e Tiirk¢e derslerinde ogrenciyi zorlayict konularin planlanmasi siirecinde,
yaratici drama yonteminde destek alinip, oyun temelli etkinlikler ders planina
dahil edilebilir.

e Tirkce derslerine, konu basliklarina gére azami diizeyde 6grenciyi motive
edici egitici ayn1 zamanda eglendirici etkinlikler dahil edilebilir.

e Tiirkce ders programlar1 olusturulurken, Ogrencilere verilmesi hedeflenen
beceriler goz oniine alinip, uygun bir ders plani ortaya ¢ikarilabilir.

e Ogrencinin derse katilmay1 daha ¢ok istemesi i¢in oyun barmdiran yaratici
drama etkinliklerinden yararlanilabilir.

e Akranlariyla ve dgretmenleriyle iletisimini gliglendirmek ve konusmalarinda
daha dikkatli olabilmesini saglamak icin, drama etkinlikleri tercih edilmelidir.

e Drama siireciyle okulda desteklenen 6grenciye veli destegiyle ev etkinlikleri
yapma konusunda da tesvik edilebilir.

e Yaratict Drama teknoloji karsit1 bir yontem degildir. Materyaller giincel

tutulmalidir.
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EKLER

Ek-1 Sézciik Ogrenme Motivasyonu Olcegi
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1 | Arkadaglarimin bana 6zenmesini istedigim igin daha c¢ok sdzciik
Ogrenmek isterim.
2 | Ne kadar ¢ok sodzciik 6grenirsem o kadar basarili olacagima inanirim.
3 | Ogretmenimin bana aferin demesi icin daha cok sdzciik dgrenmek
isterim.
4 | Sozciik 6grenmem i¢in kullanilacak araglar sdzciik 6grenme istegimi
arttirir.
5 | Arkadaglarimm igerisinde en cok sozciigii ben 6grenmek isterim.
6 | Sozciik 6grenme etkinliklerini sabirsizlikla beklerim.
7 | Daha ¢cok sozciik 6grenmek icin caba gdsteririm.
8 | Yeni seyler 6grenmeme yardimeci olacagi i¢in sozciik 6grenmek isterim.
9 | Baz sozciikleri 6grenmek zor olsa da 6grenmek isterim.
10 | Sozciiklerin anlamlarini aragtirmayi hep istemisimdir.
11 | Anlamim bilmedigim sozciikleri 6grenebilmem igin cesaretlendirilmek
isterim.
12 | Yeni sozciik 6grendigimde ddiillendirilmek isterim.
13 | Yeni bir sozciigii ilk ben 6grenmek isterim.
14 | Sozciik 6grenerek dgretmenimin goziine girmek isterim.
15 | Sozciik 6grenme etkinliklerini en iyi sekilde yapmaya caligirim.
16 | Sozciik 6grenmenin benim icin daha eglenceli hale gelmesini isterim.
17 | Yeni sozciikler 6grenmek basarili olmamu saglar.
18 | Sozciik 6grenmenin benim i¢in faydal olacagimi diisiiniiriim.
19 | Arkadaglarimin sozciik 6grenmeye istekli olusu beni de isteklendirir.
20 | Sozciik 6grendikce daha fazla sozciik 6grenmeyi isterim.
21 | Yeni sozciikler 6grenmeyi sabirsizlikla beklerim.
22 | Yeni sozciikler 6grenmekten asla vazgecmem.
23 | Kendimi daha iyi anlatabilmem i¢in daha ¢ok sozcilk 6grenmem
gerektigine inanirim.
24 | Daha ¢ok sozciik 6grenmek icin siniftaki etkinliklere katilmak isterim.
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Ek- 2 Sosyal- Duygusal ve Ahlaki Gelisim Degerlendirme Olgegi

Sosyal-Duygusal ve Ahlaki Gelisim Olgegi (SDAGO)

Hig
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Katiliyorum

Tamamen
Katilliyorum

1. Arkadaslarimla giizel giizel oynarim.

2. Kuyruga girdigimde siramin gelmesini sabirla beklerim.

3. Okulda 6gretmenimle ve diger yetiskinlerle saygili bir sekilde konusurum.

4. Yanlis bir sey yaptigimda 6ziir dilerim.

5. Anne ve babamla nazik bir sekilde konugurum.

6. Daha iyi bir insan olmaya caligirim.

7. Arkadaslarim i¢in iyi olan seyleri yaparim.

8. Beni kimse gormediginde bile kurallara uyarim.

9. Okulda 6gretmenimi ve diger yetiskinleri sozlerini kesmeden dinlerim.

10. Olabilecegim kadar iyi olmaya ¢aligirim.

11. Insanlara dogru ne ise onu sdylerim.

12. Anne ve babamin kurallarina uyarim.

13. Arkadaslarim iizgilin oldugunda onlar1 neselendirmeye ¢aligirm.

14. Benimle dalga gegen veya bana lakap takan ¢ocuklara aldirig etmem.

15. Okulda 6gretmenimin ve diger yetiskinlerin talimatlarina uyarim.

16. Benden farkli olan ¢ocuklara karsi1 iyi davranirim.

17. Anne ve babamin sozlerini kesmeden dinlerim.

18. Bir seyi basarana kadar denemeye devam ederim.

19. Insanlara verdigim sdzleri tutarim.

20. Ben iyi bir arkadasim.

21. Kendim i¢in hedefler belirlerim (Ornegin: Gelecek igin planlar yaparim).

22. Okul kurallarina uyarim.

23. Bana nasil davranilmasindan hoslantyorsam, arkadaglarima da dyle davranirim.

24. Yanlis bir sey yaptigimda da gergegi sdylerim.

25. Hatalarimi kabul ederim.

26. Evdeki kurallara uyarim.

27. Arkadaglarimla tartigtigim zaman sinirlerime hakim olurum.

28. Okulda 6gretmenimin ve diger yetiskinlerin kurallarina uyarim.
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Ek-3 Konusma Becerileri Degerlendirme Olgegi

Sira | Ogrencinin Adi- Soyada:
no =
&

< | >~
2| E 2 i
15) o | = =)
~ | | = | O

1 Konusmak i¢in hazirlik yapar.

2 Konusma yontemini belirler.

3 Yeni 6grendigi kelimeleri konusmalarinda kullanir

4 Bilgi vermek amactyla konusur.

5 Konusma amacint belirler ve dinleyicilere ifade eder.

6 Sorgulayarak konusur.

7 Duygu. diisiince ve hayallerini sozlii olarak ifade eder.

8 Kelimeleri yerinde ve anlamina uygun kullanir.

9 Konusmalarinda sebep sonug iligkileri kurar.

10 Kendini. ailesini ve ¢evresini tanitir.

11 Konusmasinda s6z varligini kullanir.

12 Konusmasinda yardimei fikirleri ve destekleyici ayrintilar: vurgular.

13 Ikna edici konusur.

14 Ustlendigi role uygun konusur.

15 Bildigi siirleri topluluk 6niinde okur.

16 Konusmalarinda farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri kullanir.

17 Konusurken dinleyicilere sorular sorar ve sorulanlara cevap verir.

18 Konusmalarinda yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.

19 Konusmasinda ana fikri vurgular.

20 Kendine giivenerek konusur.

21 Dinleyicilerle g6z temasi kurar.

22 Akici konusur.

23 Diisiincelerini mantiksal biitlinliik iginde sunar.

24 Kelimeleri dogru telaffuz eder.

25 Bilgi edinmek amaciyla sorular sorar.

26 Konusmalarinda beden dilini kullanir.

27 Konusmasini. konusma igerigini ve konusma ortamini degerlendirir.

28 Konusmalarinda karsilastirmalar yapar.

29 Sesine duygu tonu katar.

30 Topluluk 6niinde konusur.

31 Konu digina ¢gikmadan konusur.

32 Konu digina ¢gikmadan konusur.
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Ek-4 Tletisim Becerileri Degerlendirme Ol¢egi

Bu 6lcek iletisimle ilgili baz1 6zelliklerinizi 6lgmeye yoneliktir.
Asagida sunulan ifadeleri, o ifadelerle ilgili genelde nasil
oldugunuzu diisiinerek okuyunuz.

Sizin i¢in en uygun oldugunu diisiindiigiiniiz segcenegi
isaretleyiniz.

uBWeZ JqITH

uaIIpeu

uozeq

EEURIS

uewez 10H

1 Sorunlarini dinledigim insanlar benim yanimdan rahatlayarak
ayrilirlar.

2 Diislincelerimi istedigim zaman anlagilir bir bi¢imde ifade
edebilirim.

3 Baskalarini bir kasit aramadan dinlerim.

4 Sosyal iligkide bulundugum insanlar1 oldugu gibi kabul ederim.

5 Insanlarin 6nemli ve degerli olduklar1 anmi diisiiniiriim.

6 Birisiyle ilgili bir karara ulasmadan 6nce onunla ilgili
gdzlemlerimi gbzden gegiririm.

7 [liskide bulundugum insanlarin anlatmak istediklerini dinlemek
icin onlara zaman ayiririm.

8 Insanlara kars1 sicak bir ilgi duyarim.

9 Insanlara gerektiinde yardim etmekten hoslanin.

10 Olaylara degisik agilardan bakabilirim.

11 Diisiincelerimle yaptiklarim birbirleri ile tutarhidir.

12 [liskilerimin daha iyiye gitmesi i¢in bana diisenleri yapmaya 6zen
gdsteririm.

13 Kendime ve bagkalarina zarar vermeden i¢imden geldigi gibi
davranirim.

14 Arkadagliklarimla beraberken kendimi rahat hissederim.

15 Yasadigim olaylardaki cogskuyu her halimle bagkalarina
iletebilirim.

16 iligkilerimin nasil gelistigini ve nereye gittigini anlamak igin
diisiinmeye zaman ayinim.

17 Karsimdakini dinlerken anlamadigim bir konu oldugunda
konunun a¢iga kavusmasi icin sorular sorarim.

18 Benimle 6zel konugmak isteyen bir arkadasimla konuyu ayakiistii
konugmamaya 6zen gosteririm.

19 Birisini anlamaya cakisirken sakin bir ses tonu ile konusurum.

20 iligkilerimi zenginlestiren, eglenceli, keyifli bir yanim vardir.

21 Birisine 6neride bulunurken, onun 6nerimi isteyip istemedigine
dikkat ederim.

22 Birini dinlerken ne karsilik verecegimden ¢ok, onun ne demek
istedigini anlamaya ¢aligirim.

23 [letisim kurdugum insanlar tarafindan anlasildigimi hissederim.

24 Bir yakinimla sorunum oldugunda bunu onunla suglayici olmayan
bir dille konusmak i¢in girisimde bulunurum.

25 Karsimdakini dinlerken sirf kendi merakimi gidermek icin ona

0zel sorular sormaktan kaginirim.
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Ek-5 Etik Kurul Karar Formu

T.C.
| Z&-b\ ISTANBUL SABAHATTIN ZAIM UNIVERSITESI REKTORLUGU
- Etik Kurulu Bagkanhg

Say1 @ E-20292139-050.04-2400046789 25.12.2024
Konu : Etik Kurul Karari (Kiibra GURTURK)

Sayin Kiibra GURTURK
Lisansiistii Egitim Enstitiisii Stmf Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi

"flkokul 4. Sinif Tiirk¢e Dersi Ogretiminde Kullanilan Yaratict Drama Yénteminin Ogrencilerin
Sozciik Ogrenme Motivasyonuna, Sosyal-Duygusal ve Ahlaki Gelisimi ile Konusma ve iletisim
Becerilerine Etkisi" baglikli aragtirmanizla ilgili bagvurunuz, kurulumuzun 25.11.2024 tarihli ve 2024/09
sayili toplantisinda degerlendirilerek aragtirmamzin etik a¢idan uygun bulunduguna katilanlarin oy birligi
ile karar verilmistir.

Bilgilerinize rica ederim.

Prof. Dr. Ali Haydar SAR
Kurul Bagkani

Ek: Kiibra GURTURK
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Dokiiman No ET-FR-675
istanbul ilk Yaymn Tarihi 27.11.2023
l%m o ETIK ONAY BELGESI Revizyon Tarihi 2122023
Dniversitesi Revizyon No 01
Sayfa 1”1
Tarih 25.11.2024
Say1 2024/09
Arastirmanin Niteligi Yiiksek Lisans Bitirme Tezi

Wtkokul 4. Simf Tiirk¢e Dersi Ogretiminde Kullamlan Yaratct Drama
Arastirmanin Ad Yonteminin Ogrencilerin Sozciik Ogrenme Motivasyonuna, Sosyal-
Duygusal ve Ahlaki Geligimi ile Konugma ve Iletisim Becerilerine Etkisi|

Sorumlu Aragtirmacinin L

Adi Soyadi Kiibra GURTURK

Danisman .

Adi Soyad Prof. Dr. Hatice VATANSEVER BAYRAKTAR
Karar UYGUNDUR

(Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Etik Kurulu nun karan tavsiye niteliginde olup, Universitemizle

ilgili etik ilkelerinin belirlenmesi ve degerlendirilmesi amacim tagimaktadir.)

(Kanldi)
Prof. Dr. Ali Haydar SAR
Bagskan
(Kanldy) (Kanldi)
Prof. Dr. Ayse Nefise BAHCECIK Prof. Dr. Tank OZKUL
Baskan V. Uye/Raportor
(Kanildy) (Kanldi)
Prof. Dr. Beytullah KAYA Prof. Dr. Mustafa ATES
Uye Uye
(Kanldi) (Kanldi)
Prof. Dr. Mechmet Emin KOKTAS Av. Bilal SAMAT
Uye Uye

Etik Kurulu Yeminli Sekreter Selda SENOL
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Ek-6 Olceklere Iliskin Izinler
Aysun Akgam
Siz kigisine

Merhaba Kibra Hanim,

Tabii ki kullanabilirsiniz.
Calismanizda basarilar dilerim, kolay gelsin.

citra c0eror (D -

Eki 2024 Cum, 15:09 tarihinde sunu yazd:
Merhabha Hocam,

Ben Kiibra GURTURK. Zaim Universitesi Sinif
Ogretmenligi Yiiksek Lisans é@rencisiyim. Tiirk¢e
dersinde kullanilan drama yonteminin 6grencinin

iletisim becerisine etkisini arastiriyorum.

Referans gostererek dlgeginizi kullanabilir miyim?

Kolayliklar dilerim,
Sayagilar.

Berrin Geng Ersoy
Siz kisisine

Merhaba

Sozciik Ogrenme Motivasyonu Olgegi'ni
arastirmanizda kullanabilirsiniz.

Kolayliklar dilerim

Android i¢in Outlook edinin

From: Kiibra GURTURK”>
Sent: Friday, October 15}
To:

Subject: S6mé Kullanimi izni
Merhaba Hocam,

Ben Kiibra GURTURK. Zaim Universitesi Sinif
Odretmenligi Yiiksek Lisans ddrencisiyim. Tiirkce
dersinde kullanilan drama yonteminin 6grencinin
sozclik 6grenme motivasyonuna etkisini
arastiriyorum. Referans gostererek olgegini
kullanabilir miyim?

Kolayliklari dilerim,
Saygilar.

21 Eki

Siz 7 Kas
Hatice VATANSEVER BAYRAKTAR kigisine

Merhaba Hocam,

Yiksek Lisans tezim igin Konugma Becerileri
Degerlendirme Olgegi kullanmak istiyorum.
izniniz var midir kullanmama?

Kolaylklar dilerim.

i0S icin Outlook uygulamasini edinin

Gelen Kutusu

Hatice VATANSEVER BAYRAKTAR 7 Kas
Siz kigisine

Merhaba Hocam,
Uygundur. Kaynakgada gostermek gartiyla kullanabilirsiniz.
lyicalismalar dilerim.
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Ek-7 Arastirma Uygulama izin Formu

TC
KUCUKGEKMECE KAYMAKAMLIGI
flge Milli Egitim Miidiirigii

Sayr  :E-46004846-405.01-127494542 &.02.2025

Konu  :Arasturma Uygulama izni “
KAYMAKAMLIK MAKAMINA &
Ilgi  :a)Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhgmmn 14/06/2024 tarihli ve 20 1l Genelge.

b) Ozel Halkal: Biltek ilkokulu Miidiirliginiin 30/12/2024 tarihj v ayili yazisi.
¢) 11 Milli Egitim Mﬁdnrlnguurm 06/01/2024 tarihli ve 123534 1 yazist.

Istanbul Sebabattin Zaim Universitesi siuf dgretmenligi bilitasdal ogrencisi Kitbra GORTURK ' iin
"llkokul 4. suuf Tiirkge Dersi Oretiminde Kullamlan Yar epDfima Yonteminin Ogrencilerin Sézciik
Gelisimi ile Konusma-ve iletisim Becerilerine

dogrultusunda ¢aligmalar yapmasim ilgi (b) yaz: ile fhlep Mox ektedxr.

Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Tirk Milli Egitiminin Genel
Amaglarna uygun olarak ilgili yasal diizenlemelgrde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykingk teskil
etmeyecek sekilde, gerekli tiim hijyen a uygun olarak ve tamamen goniilliilik esasina gore
uygulanmas) Miidiirliiglimfizee uygun goi 3

Makamlannizca da uygun goriildii dirde olurlanmiza arz ederim.

bv Emin GIKRIKCI

Tlge Milli Egitim Miidiirii
\N) S

ﬂ) Mustafa ANTEPLIOGLU
b Kaymakam

1- 06/01%,, 1 E-50720270-405.01-123534195 sayili yaz1.
2-3111 rihli 68 sayih yazi.

v
Ne)
A

Rit helos aflvanti alaloiemails faaee 1o
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EKk-8 Yaratici Drama EtKkinlik Planlari

YARATICI DRAMA ETKINLIiK PLANI- 1

DERS:
UNITE:

SINIF:
SURE:

KAZANIM:

YONTEM - TEKNIK:

GEREKLI
MATERYALLER:

ETKINLIK:

HAZIRLIK- ISINMA:

CANLANDIRMA:

DEGERLENDIRME:

TURKCE
SAGLIK VE SPOR

4. SINIF
35+ 35 (2 DERS SAATTI)

T.4.3.33. Medya Metinlerini degerlendirir.

Yaratict Drama Yo6ntemi (Dogaglama — Rol Yapma)

e Kartondan Televizyon Ekrani

e Medya Metinlerinden birkag 6rnek haber, vs.

Bu derste medya metinleri konusundan kisaca
bahsedilerek bir televizyon programi gibi tiyatro
gosterisi yapilir sonrasinda gérmemiz ve gormememiz
gereken medya ile ilgili konusulur.

Medya kavraminin ne oldugu {izerine konusulur.
Medyada neler gérmemiz ve gormememiz gerektigi
hakkinda tartigilir.

HABERLER”
93 yasindaki dede tiniversiteden mezun oldu.

Pilot, gokyliziinden ariza yapan ucagi denize indirmeyi
basardi.

Ogrenciler, sokak kdpeklerini korumak igin ekip kurdu.
Sokaktaki hirsizliklarin sorumlusu bir kedi yavrusu ¢ikti.

Haber sunumlarindan sonra 6grencilerden bir kagida
televizyonda izlemek istedikleri bir haber metni
yazmalari istenir.
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YARATICI DRAMA ETKIiNLiK PLANI-2

DERS:

UNITE:
SINIF:

SURE:

KAZANIM:

YONTEM - TEKNIK:

GEREKLI MATERYALLER:

ETKINLIK:

HAZIRLIK- ISINMA:

CANLANDIRMA:

DEGERLENDIRME:

TURKCE

SAGLIK VE SPOR

4. SINIF
35+ 35 (2 DERS SAATTI)

T.4.2.6. Konusmalarinda yabanci dillerden alinmas,
dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirk¢eleri
kullanir.

Yaratict Drama Yontemi (Dogaglama — Rol Yapma)

e Renkli Kartonlar

e Boya Kalemleri

‘Tiirk¢eye Sahip Cik Afisi’®

Once yabanc1 kdkenli olan ve Tiirkiye’de de kullanilan
kelimeler bulunur ve anlami 6grenilir.

Ogrencilerin her biri bir kelime secerek onun
Tiirkgesini kullanacagi bir afis hazirlar. Afisleri
kelimelerin anlamlarina uygun malzemeler kullanarak
tahtaya ¢ikarak sergilerler. Siralarin aralarinda
dolasirlar. Kelimelerini farkli kelimelerden destek
alarak tanitirlar.

Hazirlanan afislerin akabinde 6grencilere iki soru
yoneltilir:

1. Sizce kullanilan kelimelerin Tiirk¢e s6ylemimi
kullanilmal1?

2. Hazirladiginiz afiste baska hangi kelimeler
kullanmak isterdeniz.
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YARATICI DRAMA ETKIiNLIiK PLANI- 3

DERS:

UNITE:

SINIF:

SURE:

KAZANIM:

YONTEM - TEKNIK:

GEREKLI MATERYALLER:

ETKINLIK:

HAZIRLIK- ISINMA:

CANLANDIRMA:

DEGERLENDIRME:

TURKCE
SAGLIK VE SPOR
4. SINIF

35+ 35 (2 DERS SAATTI)

T.4.3.12.Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime
ve kelime gruplariin anlamini tahmin eder.

Yaratict Drama Yo6ntemi (Dogaglama — Rol Yapma)

e Tahta ve tahta kalemleri

‘Bil Bakalim Oyunu’

Ogrencilere kullanmay1 en ¢ok sevdigimiz kelimeler
nelerdir diye sorulur. Cevaplar iizerine sinifta tartigilir.

Bir tarafa kelimenin kendisi diger tarafa bazi kelime
anlamlar1 yazilir. Ogrencinin kelimenin gergek
anlamini dogaglama bir sekilde sessizce kelime
kullanmadan hareketleriyle arkadaglarina anlatmasi
istenir.

Ogrencilerden oyunda canlandirdiklari ve
arkadaglarindan tahmin etmelerini istediklerini
kelimelerden ilham alarak bir resim ¢izmeleri istenir.
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YARATICI DRAMA ETKIiNLIiK PLANI- 4

DERS:

UNITE:

SINIF:

SURE:

KAZANIM:

YONTEM - TEKNIK:

GEREKLI
MATERYALLER:

ETKINLIK:

HAZIRLIK- ISINMA:

CANLANDIRMA:

DEGERLENDIRME:

TURKCE

SAGLIK VE SPOR

4. SINIF

35+ 35 (2 DERS SAATTI)

T.4.1.6. Dinledikleri ve izlediklerinin ana
fikrini/ana duygusunu belirler.

Yaratict Drama Yontemi (Pandomim)

e Sandalyeler

e Bos kagitlar ve kalemler

‘Hikayemi Tahmin Et’

Ogretmen tahtada sandalyeleri dizer ve dgrencileri
oturtturur.

Ogrenci bir hikdye anlatir. HikAyenin sonunda
ogrencilerden metnin ana duygusunu kagitlara
yazmasini ister. Ogrenciler kagitlara yazdiklar1 ana
duyguyu arkadaglarina pandomim teknigiyle anlatir
ve ana fikir tahmin edilir.

Ogrencilere su sorular yoneltilerek tartisma ortami
olusturulur:

1. Hikayende en sevdigin boliim neydi?

2. Arkadasmin anlattig1 hikayenin sonunu sen
olsan nasil bitirirdin?
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YARATICI DRAMA ETKIiNLIK PLANI- 5

DERS:
UNITE:

SINIF:

SURE:

KAZANIM:

YONTEM - TEKNIK:

GEREKLI
MATERYALLER:

ETKINLIK:

HAZIRLIK- ISINMA:

CANLANDIRMA:

DEGERLENDIRME:

TURKCE
SANAT

4. SINIF

35+ 35 (2 DERS SAATTI)

T.4.4.10. Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini
uygun yerlerde kullanir.

Yaratict Drama Yontemi (Dogaglama — Rol Yapma)

e Noktalama isaretleri kartlart

e Kelime Kartlan

Nokta Nokta Noktalama

Ogrencilere hangi noktalama isaretlerinin nerelerde
kullanildigiyla ilgili bir diyalog yapilir.

Biiyiik harf ve noktalama isaretlerinin oldugu bir
metin pargalara ayrilmis kagitlara yazilir.
Ogrencilerin bir kismi kelimeleri bir kism1 noktalama
isaretlerini tutar. Bir diger 6grenci hikayeyi
kelimelerden yola ¢ikarak dogaclama anlatmaya
baslar ve hangi noktalama nereye gelecek diger
arkadags bagirarak soyleyerek yerini tahmin eder.

Noktalama isaretlerinin bilyilik resimleri kagitlara
cizilir ve konusma bulutuyla onu anlatan bir konusma
yazilir.
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YARATICI DRAMA ETKIiNLIK PLANI- 6

DERS:

UNITE:

SINIF:

SURE:

KAZANIM:

YONTEM - TEKNIK:

GEREKLI
MATERYALLER:

ETKINLIK:

HAZIRLIK- ISINMA:

CANLANDIRMA:

DEGERLENDIRME:

TURKCE

SANAT

4. SINIF

35+ 35 (2 DERS SAATTI)

T.4.2.4. Konusma stratejilerini uygular.

Yaratici Drama Yontemi (Dogaclama — Rol Yapma)

o Kiiciik Kagitlar

e Kalemler

Sihirli Clumleler

Kiictik kagitlara atasozleri ve deyimler yazilir. Bir
ogrenci lider olarak secilir. Diger 2 6grenci dogaglama
yapar. 2 6grenciyi i¢inde atasozleri ya da deyim olan
icer kagit verilir. Bu 2 6grenci dogaglama
canlandirmalar yapmaya baglarlar. Canlandirma
sirasinda lider dogaglamay1 yapan 6grencilerden
birinin adin1 sdyleyip cebindeki atasozii ya da deyim
kagitlarindan birini okumasini ister. Okudugu deyim
ya da atas6ziinden sonra oyun o yonde devam eder
ogrencilerin cebindeki kagitlar bitene kadar
canlandirma devam eder.

Kullanilacak atasdzleri ve deyimler

Ayagini yorganina gore uzat. Besle kargay1 oysun
goziinil, Giili seven dikenine katlanir. Damlaya
damlaya g6l olur, Sagin siipiirge etmek, Dolap
cevirmek, Dilinde tily bitmek, Goziinii dort agmak

Ogrenci sectigi atasozii ya da deyimin karikatiiriin iger
ve onu renklendirir.
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YARATICI DRAMA ETKIiNLIiK PLANI-7

DERS:

UNITE:

SINIF:

SURE:

KAZANIM:

YONTEM - TEKNIK:

GEREKLI
MATERYALLER:

ETKINLIK:

HAZIRLIK- ISINMA:

CANLANDIRMA:

DEGERLENDIRME:

TURKCE

SANAT

4. SINIF

35+ 35 (2 DERS SAATTI)

T.4.3.29. Gorsellerle okudugu metnin igerigini
iligkilendirir.

Yaratict Drama Y 6ntemi (Dogaglama — Rol Yapma)

o Kagitlar ve kalemler

e Mucit resimleri

Bu Mucit Kim?

Ogrencilere bir metnin gosterilir ve metin okunur.
Sonrasinda bazi gorseller verilir. Gorsellerden
dinledigi metnin hangi gorsele ait oldugunu ve ne
anlatmak istedigini tahmin eder sinifta tartisir.

Thomas Edison’un hayatindan yola ¢ikilarak bir
canlandirma yapilir.

Thomas Edison’un yaptig1 icatlar iizerine konusulur ve
bu icatlar olmasaydi diinya nasil bir yer olurdu diye bir
soru yoneltilerek sinifta tartisma yapilir.
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YARATICI DRAMA ETKIiNLIiK PLANI- 8

DERS:

UNITE:

SINIF:

SURE:

KAZANIM:

YONTEM - TEKNIK:

GEREKLI
MATERYALLER:

ETKINLIK:

HAZIRLIK- ISINMA:

CANLANDIRMA:

DEGERLENDIRME:

TURKCE
SANAT
4. SINIF

35+ 35 (2 DERS SAATTI)

T.4.2.5. Sinif i¢indeki tartigma ve konugmalara katilir.

Yaratict Drama Yo6ntemi (Dogaglama — Rol Yapma)

*Masa ve sandalye

“Yeni Bir Gezegenin Kesfi’

Miinazara usulii bir konu segilir 6grencilere a se¢cenegi
ve b secenegi sunulur iki masada esit sayida 6grenci ve
miinazaray1 yoneten bir lider olur.

Lider konugmay1 baslatir;

Her gecen giin havayi topragi suyu kisacasi diinyay1
kirletiyoruz boyle giderse yasamak i¢in yeni gezegenlere
ihtiyacimiz olacak ve Tiirk bilim adamlar1 bu gezegenin
kesfi i¢in yola ¢ikt1 sizce yeni gezegen kesfedilmeli mi
kesfedilmemeli mi?

Tiirk bilim adamlar1 yasanabilir bir gezegen
kesfetmislerdir diinyamiza ¢cok benzeyen bu gezegene
yeni bir isim verilecektir bu isim ne olmalidir ve bu
gezegende yasamak diinyada yasamaktan daha giizel mi
olacaktir?
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EK-9 Etkinlik Fotograflar
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EK-10 Arastirmacinin Aldig: Sertifika

J

> ' TC, o
9 : _ ISTANBUL UNIVERSITESI ‘
¥ SUREKLI EGITIM UYGULAMA VE ARASTIRMA MERKEZi

®ras®

SERTIFIKA

“KUBRA GURTURK?”

Istanbul Universitesi Siirekli Egitim Uygulama ve Aragsnrma Merkezi tarafindan gergeklestirilen 320 saat
“YARATICI DRAMA EGITMEN EGIiTiMIi”
sertifika programini tamamlayarak bu belgeyi almaya hak kazanmisur.

PROE.DR. NILGON CiL

EGITIM TARIHI: 25032004 - 25.05.2024
BARKOD NO: UN_04124121155156084676

wive i ~o- (D

TANZIM TARIHI: 27.052024
B bbgemin defriue Mg/ e shiye gov o Areigs degriiame adresinde veye metsd hastemes yihleyotlecefinia
* Deviet Kages na a2 Barkodiu Beige Dogrulama vygulames vastaw de uifies: barekod chutuies ab boetrol edbebie ©
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OZGECMIS

Kiibra GURTURK

Egitim:

Lisans - Istanbul Universitesi 2006- 2010
Pedagojik Formasyon : Istanbul Universitesi 2008- 2010
Yiiksek Lisans - [stanbul Sabahattin Zaim Universitesi

Yaratict Drama Egitmenligi Egitimi : Istanbul Universitesi 2024

Cahstig1 Kurumlar:

Bagcilar Milli Egitim Miidiirligii :2010- 2020

Kiiciikcekmece Milli Egitim Miidiirliigii: 2020-
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