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Article History: Learning Management Systems, which are used in the field of education and considered as one of
Received 23.06.2016 the effective learning tools (LMS), have a great importance especially in higher education and in the
Received in revised form last decade, they have been used by almost all educational institutions. Because of its widespread use
25.09.2016 and increasing importance, the overall aim of this research is to investigate Istanbul Zaim University,
Accepted 05.10.2016 English Preparatory School Students’ attitudes in terms of writing course towards Cambridge
Available online Learning Management System. The target population of the study, which was carried out on the
21.12.2016 basis of survey design, consisted of Istanbul Zaim University, English Preparatory Program students

in spring term, in 2015-2016 academic year. The sample of this research, which was selected by using
stratifies sampling techniques among students who studied at four different language levels of
English Prep. School Program, consisted of 313 students. 166 students (53%) were female and 147
students (47%) were male. The age distribution of students was in the range of 17 to 25 years old. In
this study, a learning management system attitude scale, which was prepared by the researchers by
conducting a validity and reliability study on 305 students and a writing course achievement test,
which had convergent validity with Cambridge Publishing Company’s standard achievement test,
were used as a data collection tool. In the analysis of data, which was collected through face to face
applications, SPSS was used. In terms of overall aim and sub goals of the study, percentage, mean,
standard deviation, independent sample t-test, one-way analysis of variance and simple linear
regression analysis were used. The findings showed that English Prep. School students had positive
attitudes towards learning management system. In addition, the gender of the students, age, the type
of high school they graduated and their concluded that “students’ writing course achievement” was
a significant predictor of attitudes towards learning management system. Recommendations
towards the further dissemination of the learning management system, which continuously increases
the quality of education especially in terms of e-learning, were put forward.
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Extended Abstract
Introduction

Learning management system, which includes learning activities to regulate the curriculum, manages
learning content and allows to distribute learning resources for students, is defined as a software package.
LMS allows to process, record and distribute educational materials. It also supports management and
communication related to education and training. In this way, it facilitates learning. LMS is a kind of virtual
environment where members can easily register, have a username or passwords, log in and log out, which
involves a variety of lessons and activities online and saves the reports. The reports or data can also easily be
presented to management (admin) or students. LMS offers a variety of features such as learning management
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system regulations, updates, student and faculty records, fast and easy communication, and quick feedback
to the users and other opportunities. These facilities offered by LMS make learning activities more easy and
systematic.

However, creating new educational tools, technologies or successful e- learning environments like LMS
are under the influence of many factors. One of the most important of these factors is the attitudes of students
who use LMS technology, applications and environment. Thus, attitudes towards learning management
system need to be positive in order to contribute to the education and self-development of the students. Bloom
(1976) argues that affective behavior, in other words the attitude explains about %4 of the student achievement.
This is a quite high rate. Moreover, the investigation of attitudes and turning negative attitudes into positive
ones are extremely important in terms of increasing the quality of education. Because of its importance,
students’ affective behaviors, in other words attitudes have been a subject to many researches. In the literature,
the investigation of attitudes towards different types of school, different levels of education, teachers and
curriculum and instruction is quite common. In addition, the attitudes of teachers and students in different
educational levels towards technology, computer, internet and distance education are also an area of interest
in the literature. All over the world and in Turkish higher education system, in recent years, the widespread
acceptance and the use of learning management system have been showing continuous growth. However, in
higher education, especially in English language preparation schools, there is no available research in the
literature about the attitudes of English prep. School students in terms of writing course towards learning
management systems. Additionally, there are not enough researches specifically about attitudes towards LMS
in higher education or English language preparatory schools. However, the investigation of attitudes towards
learning management system is a good source of information to evaluate the curriculum and instruction in
implementation, to fix incomplete and imperfect aspects of the program and to improve these aspects. This
specific research on attitudes related to learning management systems can directly affect students' language
skills. These kind of studies shouldn’t be limited to several research achievements and should gain continuity.
Therefore, the goal of this research is to investigate Istanbul Zaim University, English Preparatory School
Students’ attitudes in terms of writing course towards Cambridge Learning Management System. In addition,
in terms of sub goals, this study aims to investigate the effects of gender of the students, age, language levels,
type of high school they graduated and their undergraduate program on attitudes towards LMS.

Method

This research investigated the attitudes of students who enrolled in English Preparatory Program, at
Istanbul Zaim University, in the academic year 2015-2016. For this reason, it was based on survey design. The
population of the study consisted of college students studying in English preparatory program. Population
had a very wide coverage and it was too hard to reach all the population. Hence, the study was conducted on
the target population. The target population consisted of students who enrolled in English Preparatory
Program, at Istanbul Zaim University, in the academic year 2015-2016. While selecting the sample size of the
study, stratified sampling technique, which was one of the probability sampling techniques, was used. As a
result, the sample of the study consisted of 166 (53%) female and 147 (47%) male students. The total sample
size of the study consisted of 313 students with different language levels.

Current study used two types of data collection tools. These are; (1) learning management system
attitude scale and (2) achievement test. Learning management system attitude scale was developed by the
researchers based on the related literature. The scale used a five-point Likert-type rating, and options are; (1)
Totally Disagree, (2) Disagree (3) Neutral (4) Agree and (5) totally Agree. During the development process of
attitude scale, an item pool was created. A draft version of the scale was prepared under 5 sub-dimensions.
These sub dimensions are outcomes, content, teaching and learning process, assessment and evaluation and
individual experience. Each sub-dimension had 5 items. In total, the draft version had 25 items. For content
validity and face validity, expert opinions were taken. For construct validity, factor analysis was carried out.
In order to do factor analysis, the convenience of sampling was controlled by Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) and
Barlett’s test. According to the results (KMO = 0.78, Bartlett test p <0.00), the sample "was sufficient" to do
factor analysis. Direct oblimin rotation technique was used in the process of factor analysis. Pilot study was
conducted on 305 students. When attitude scale was examined under 5 sub-dimensions, co-variance of the
scale was between 0.28 and 0.62. The attitude scale explained 61.96% of the total variance. In this way, factor
loadings with sub-item and item-total correlations were taken as a criteria. Factor loadings below 0.45 were
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removed from attitude scale. In this way, 9 item was removed from attitude scale. Additionally, Cronbach's
alpha coefficient, which is one of the internal consistency measurement, was found to be 0.81.

Another data collection tool was achievement test. This test was developed by the researchers and used
to determine the relations and effects between the success of the students in writing course and attitudes
towards learning management system which was used to improve students writing skills. For concurrent
validity, the correlation between Cambridge Publishing's standard achievement test scores of student and
achievement test scores were analyzed. When the correlation was calculated between two test scores, Pearson
product-moment correlation coefficient was found to be 0.90. At the same time, for face and content validity,
experts’ opinion was taken. Experts confirmed that achievement tests can measure the desired goal accurately.
In order to see how reliable achievement test, scorer reliability analysis was done. When the correlation was
calculated between two test scorers, Pearson product-moment correlation coefficient was found to be 0.82.
According to these results, achievement tests was considered to have a high reliability. After collecting data,
parametric tests were used to analyze the data with SPSS (V.22). The sample size (n =313), homogenous groups
according to Levene test, the normal distribution according to the Kolmogorov-Smirnov test (p <0.086) showed
that parametric tests could be used. In terms of goal and sub-goals of the study, several statistical techniques
such as percentage, mean, standard deviation, independent sample t-test, one way ANOVA, Pearson product-
moment correlation technique and simple linear regression analysis were used. During the interpretation of
results, the significance level was a = 0.05

Results

In accordance with first sub-goal of the study, the attitudes of prep. schools students’ towards LMS was
examined. The lowest mean score on attitudes towards learning management system was found to be 2.81,
and the highest mean score was found to be 4.63. All of the students' total mean score was observed to be
1226.36. The student, who had the most negative attitudes, was classified as "Neutral" in five-point Likert type
scale. This showed that no one had negative attitudes towards LMS. Additionally, the average attitude mean
score of student was found to be (=3.92). This also showed that students "agree” (in terms of five-point Likert
type scale) with LMS. Briefly, students had positive attitudes towards LMS.

In accordance with second sub-goal of the study, attitudes of preparatory school students towards
learning management systems was analyzed in terms of gender. According to the results of independent
sample t-test, female students' mean score was found to be (=3.93), male students mean score was found to be
(=3.91). Analysis revealed that there was no significant difference in terms of gender towards LMS (t = 0.413,
p> 0.05).

In accordance with third sub-goal of the study, attitudes of preparatory school students towards
learning management systems was analyzed in terms of age. Students were divided into two categories. The
age distribution of the first group was between 17 and 20 and the age distribution of the second group was
between 21 and 25. According to the results of independent sample t-test, first group’s mean score was found
to be ( =3.92), second group’s mean score was found to be ( =3.91). Analysis showed that there was no
significant difference in terms of age towards LMS (t = 0.322, p> 0.05).

In accordance with fourth sub-goal of the study, attitudes of preparatory school students towards
learning management systems was analyzed in terms of high school types they graduated. Students were
divided into three categories. These categories were Anatolian High School, Islamic Divinity Students High
School and other high schools. According to the results of one-way ANOVA, Anatolian High School students’
mean score was found to be (=3.93), Islamic Divinity Students High School mean score was found to be (=3.94)
and other types of high school students’ mean score was found to be (=3.85). Analysis showed that there was
no significant difference in terms of high school types students graduated towards LMS (F = 1.338, p> 0.05).

In accordance with fifth sub-goal of the study, attitudes of preparatory school students towards learning
management systems was analyzed in terms of English language levels. Students were divided into three
categories. These categories were A2, Bl and B2 level English. According to the results of one-way ANOVA,
A2 level students’ mean score was found to be ( =3.87), B1 level students” mean score was found to be ( =4.01)
and B2 level students’ mean score was found to be ( =3.88). Analysis showed that there was a significant
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difference in terms of language levels of students towards LMS (F = 3.981, p< 0.05). However, in order to see
how big the effect size was, Cohen’s d (d = 0.02) was calculated.

In accordance with sixth sub-goal of the study, attitudes of preparatory school students towards
learning management systems was analyzed in terms of undergraduate program they enrolled. Students were
divided into 8 categories. These categories were Politics, Psychology, Business, Industrial Engineering, Food
Engineering, Sociology, Economy and Software Engineering. According to the results of one-way ANOVA,
Analysis showed that there was no significant difference in terms of undergraduate program that students
enrolled towards LMS (F = 1.935, p> 0.05).

In accordance with seventh sub-goal of the study, the degree of prediction of students” achievement on
students’ attitudes towards LMS was examined. According to simple linear regression analysis, there was a
high degree of correlation (r=, 89) between achievement test scores and attitude mean scores. There was a
significant difference (p<0.00) between achievement test scores and attitude mean scores. Achievement
variable explained 79% of the total variance related to students’ Attitude scores. As a result, when
standardized regression coefficient (o=, 892) was taken into account, students’ achievement was a high level
predictor of students’ attitudes towards LMS.

Conclusion

This study investigated Istanbul Zaim University, English Preparatory School Students’ attitudes in
terms of writing course towards Cambridge Learning Management System. The current study showed that in
terms of outcomes, content, teaching and learning process, assessment and evaluation and individual
experience of writing course, students had positive attitudes towards LMS. In addition, this study revealed
that when LMS was integrated with writing course, motivation was increased, the easier and faster
communication was established, students got socialized, academic achievement increased, a rich learning
environment was created, the class had a high writing performance, students felt comfortable. And the last
but the most important finding, after LMS experience, students wanted to participate such online events again.
Moreover, Students’ achievement was a high level predictor of students” attitudes towards LMS. Furthermore,
it was found that students’ attitudes towards LMS wasn’t effected by variables such as gender, age, high school
type, undergraduate program. However, language levels of students effected attitudes towards LMS. Briefly,
attitude is important especially when learning to write in English because students approach to writing course
with attitudes, senses and behaviors. This directly effects their success as seen in this research. In this context,
not only language centers in this university but also other language centers, preparatory programs,
departments and faculties under council of higher education were recommended to use, develop and evaluate
LMS.
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Egitim alaninda kullanilan ve en etkili grenme ortamlarindan biri olarak kabul edilen Ogrenme
Yonetim Sistemleri, 6zellikle yiiksekogretimde biiyiik bir &neme sahiptir ve son on yilda neredeyse
tiim egitim kurumlari tarafindan kullanilir hale gelmistir. Yaygin kullanimi ve artan 6nemi nedeniyle
bu arastirmanin genel amaci, 6grenme ydnetim sistemini kullanan tiiniversitelerden biri olarak
Istanbul Zaim Universitesi Ingilizce Hazirlik &grencilerinin Yazma dersi kapsaminda, Cambridge
Ogrenme Yonetim Sistemine ydnelik tutumlarmi incelemektir. Tarama modeline dayal olarak
yliriitiilen arastirmanin calisma evrenini 2015-2016 6gretim yili bahar déneminde Istanbul Zaim
Universitesi Ingilizce Hazirlik Programina kayith ogrenciler olusturmaktadir. Aragtirmanin
Orneklemini ise ¢alisma evreni igerisinden tabaka 6rnekleme teknigi kullanilarak secilen ve ingilizce
Hazirlik Programinin dért farkli dil seviyesine kayitl 313 6grenci olugmaktadir. Ogrencilerin 166 (%
53)'s1 bayan 147 (% 47)’si erkektir ve yas dagilimlari 17 ile 25 yas arahigindadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve gecerlilik-giivenirlik calismalar1 305
Ogrenci tizerinde yiiriitiilen “6grenme yonetim sistemi tutum 6lgegi” ile Cambridge Yayinevi'nin
standart basar1 testi ile uyum gecerliligi test edilen “yazma dersi basari testi” kullanilmustir. Yiiz yiize
uygulamalarla toplanan verilerin analizinde SPSS paket programindan yararlanilmis ve
arastirmanin genel ve alt amaclar1 dogrultusunda; yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma,
bagimsiz t-testi, tek yonlii varyans analizi ve basit dogrusal regresyon analizinden yararlamilmistir.
Elde edilen bulgular ingilizce Hazirlik $grencilerinin grenme yonetim sistemine yonelik olumlu
tutum sergilediklerini gostermistir. Bununla birlikte &grencilerin cinsiyetleri, yaslari, mezun
olduklar lise tiirleri ve kayith olduklari lisans programlar1 dgrenme yo6netim sistemine yonelik
tutumlarimi  farklilastirmazken, dil seviyelerinin tutumlar1 {izerinde ¢ok az etkisi oldugu
bulunmustur. Ayrica dgrencilerin “yazma dersi basarilarmin”, 6grenme yonetim sistemine yonelik
tutumlarimin oldukca 6nemli bir yordayicisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Ozellikle e-6grenme
baglaminda egitimin kalitesini artirmaya devam eden &grenme yonetim sistemlerinin daha da
yayginlastirilmasi yoniinde Sneriler getirilmistir.

© 2017 IOJES. Tiim haklar: saklidir
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Giris

Diinyay1 Cevreleyen Ag ya da diger bir ifadeyle World Wide Web (WWW), sliphesiz uzun zamandir
egitim alaninda kullarulan en etkili 6grenme ortamlarindan biri olmustur. Ulusal ve uluslararasi
platformlarda pek ¢ok 6grenciyi, 6gretmeni, akademisyeni, iniversiteyi, okulu, kamuyu, sirketi ve diger pek
¢ok kisi ya da kurumu bir araya getiren Diinyay1 Cevreleyen Ag, egitime sagladig: katki ile her gegen giin
yayginlagsmakta, 6gretmen ve 6grencinin 6grenmesine, gelismesine ve giincellenmesine katki sunmaktadir.

Diinyay1 Cevreleyen Ag kapsami igerisinde yer alan ve onun egitime bir yansimasi olarak kabul edilen
“e-0grenme” kavrami da yine son yillarda popiilaritesini artirmakta ve egitimin vazgecilmez bir uygulama
alan1 olarak egitim sistemi igerisinde yerini almaktadir. E-6grenmenin formlar1 ya da alt boyutlar1 olarak
nitelendirilebilecek olan; uzaktan egitim, bilgisayar destekli egitim, 6grenme ydnetim sistemleri, sosyal aglar
ve benzeri uygulamalar ise hemen hemen tiim egitim kurumlar tarafindan yaygin bir sekilde kullanilir hale

gelmektedir. Tiim bu gelismeler ve egilim, web tabanlh uygulamalarin o6zellikle de 6grenme yonetim
sistemlerinin uzun yillar egitimde 6nemini siirdiirecegini ve hatta artiracagini gostermektedir.

1 Sorumlu yazarin adresi: YTU. Egitim Fakiiltesi, istanbul, Tiirkiye
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Ogrenme faaliyetlerinin diizenlendigi programlari ifade eden §grenme yonetim sistemi; 6grenme
igeriklerinin yonetimini, dagitimini ve 6grenme kaynaklarinin 6grencilere ulastirilmasin saglayan bir yazilim
paketi (Ozan, 2008) olarak tanimlanmaktadir. Ogrenme yonetim sistemleri egitimsel materyallerin
islenmesine, saklanmasina, dagitilmasina olanak saglamakta ve egitim/6gretimle iligkili yonetim ve iletigimi
destekleyerek, &grenmeyi kolaylastirmaktadir (McGill ve Klobas, 2008). Ogrenme yonetim sistemleri;
kullanicilarinin iiye oldugu, kendilerine sistem tarafindan bir “kullanici adi” ile “parolanin” verildigi,
rahatlikla girig/cikislarin yapilabildigi, cesitli derslerin ve etkinliklerin yer aldigi, verilerin kayit altina
alinabildigi ve ilgili raporlarin 6grenciye ya da yonetime kolaylikla sunulabildigi sanal bir ortamdir (Ozan,
2008). C)grenme yonetim sistemleri i¢cinde barindirdigi materyaller, diizenlemeler, giincellemeler, 6grenci ve
Ogretim eleman1 kayitlari, hizli bir iletisim ortamini tasarlama ve kolayca doniit saglama gibi 6zellikleriyle
kullanicilara ¢ok cesitli firsatlar sunmaktadir (Paulsen, 2011). Ogrenme ydnetim sistemlerinin sundugu bu
imkanlar, 6grenme etkinliklerinin daha kolay ve sistematik bigimde yiiriitiilmesini miimkiin kilmaktadir
(Duran, Onal ve Kurtulus, 2006).

Ogrenme yonetim sistemlerinin 6grenmeyi kolay ve sistematik hale getirmesinde siiphesiz onun birgok
ozelligi biinyesinde barindirmasinin etkisi bulunmaktadir. Bu 6zelliklerden bazilari; basit olmasi, birgok dilde
kullanim olanaginin bulunmasi, 6grenci katilimini tesvik etmesi, web tabanli olduklari i¢in kullanic1 ad1 ve
sifresi ile egitimi bireysellestirmesi, 6gretmen-6grenci ve yoneticiler acisindan her tiirlii ders, kurs ve projeyi
yonetme imkani sunmasi, bireysel ya da toplu olarak 6grencilere gorev ya da 6dev verilebilmesi, her bir gorev
i¢gin son giin belirlenebilmesi, kullanicilara istenilen anda geri bildirim saglanabilmesi, anket-smnav ve kisa
smavlarin kolaylikla uygulanabilmesi, her tiir veri ya da raporun kayit altina alinabilmesi ve saklanabilmesi,
tim stireglerin 6gretmen ya da yonetici tarafindan izlenebilmesi, 6grencilerin kendi gelisimlerini takip
edebilmeleri, grup ¢alismasin seven katilimcilar icin ¢alisma gruplar: olusturulabilmesi, isbirlik¢i 6grenmeyi
desteklemesi, dersle ilgili konularin tartisilabilmesi ve ¢oziim Onerileri getirebilmesi sayilabilir (Brady,
Holcomb ve Smith, 2010; Naveh, Tubin ve Pliskin, 2010). Ogrenme ydnetim sistemlerinde elektronik posta
sistemi, forum ve sohbet odalari, es zamanh ¢izimler igin beyaz tahta araglari, ¢evrimici tartisma tahtalari,
Ogretmenin ve proje yoneticisinin duyurular yaptigr dokiimanlar ve diger web sitelerine baglantilar
paylastig1 duyuru araglar1 da mevcuttur (Balat, 2014). Ayrica kullanicilar sozliik, blog, mini blog, arama
motoru, hesap makinesi, ses kaydi, zaman yOneticisi, resim arsivi ve benzeri yardimci programlar: kullanarak
o0grenme alanlarini da 6zellestirebilmektedirler (Couros, 2009). Sonug olarak 6grenme yOnetim sistemlerinin
sagladigr bu imkanlar ve sahip oldugu tim bu Ozellikler onlarin orgiin egitim veren yiiksekogretim
kurumlarimin yani sira, ¢evrimigi {iniversiteler tarafindan da yaygin olarak kullanilmasina yol agmaktadir
(Coates, James ve Baldwin, 2005).

Bununla birlikte 6grenme yOnetim sistemlerinin tiim bu imkan ve 6zelliklerinden sinirsiz bir sekilde
yararlanabilmek, bazi paket programlarin kisi ya da kurumlar tarafindan satin alinmasi gerekli
kilabilmektedir. Bu nedenle finansal agidan 6grenme yonetim sistemleri; (1) sirketlerin {irettikleri ve belli
araliklarla giincelledikleri ticari yazilimlar, (2) agik kaynak kodlu ve kullanimu iicretsiz olan yazilimlar olmak
tizere iki baglik altinda incelenebilir. Diinya ¢apinda, ticari 6grenme y&netim sistemleri arasinda en bilinir
olanlar;; ANGEL, Learning, Blackboard, Desire2Learn, eCollege, Webct, it’s learning, eLeaP (Ozan, 2008) sayilabilir.
Avrupa iilkeleri arasinda en ¢ok kullanilan kar amagh 6grenme yonetim sistemleri; BlackBoard, WebCT,
FirstClass, TopClass, Lotus Learning Space, ClassFronter, LUVIT, Tutor2000 (Paulsen, 2003) adlarryla markalasan
0grenme yonetim sistemleridir. Agik kaynak kodlu ve kullanicilarina {icretsiz erisim imkani taniyan 6grenme
yoOnetim sistemlerinin baslicalari ise; ATutor, Claroline, Dokeos, eFront, Fle3, ILIAS, LON-CAPA, Moodle, OLAT,
Sakai, Bodington, Drupal, eStudy, LAMS, Docebo, DotLRN, eLedge, Openelms seklinde siralanabilir (Ozan, 2008).

Tiirkiye’de 6grenme ydnetim sistemlerini kullanan iiniversitelerin bir kismi (Kog Universitesi, Bogazici
Universitesi, ODTU, Anadolu Universitesi, Kadir Has Universitesi, Uluslararast Anadolu Universitesi, fpek
Universitesi ve Zirve Universitesi) ticari bir uygulama olan Blackboard ogrenme yonetim sistemini
kullanmaktadir (Blackboard, 2016). Baz: {iniversiteler ise iicretsiz ve agik kaynak kodlu yazilimlari tercih
etmektedirler. Tiirkiye’de bu yazilimlar arasinda en ¢ok tercih edilenlerden birisi Moodle (Modiiler Nesne
Yénelimli Dinamik Ogrenme Ortam1) adiyla anilan 8grenme ydnetim sistemidir. Moodle'r aktif olarak kullanan
tiniversiteler arasinda Anadolu Universitesi, Bilkent Universitesi, Ortadogu Teknik Universitesi, Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi, Cumbhuriyet Universitesi, Selcuk Universitesi, Ankara Universitesi, Akdeniz Universitesi, Atatiirk
Universitesi, Gazi Universitesi ve Istanbul Kemerburgaz Universitesi sayilabilir (Moodle, 2016). Ayrica bu
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yazilimlar disinda Tiirkiye’deki iiniversiteler tarafindan gelistirilen yerli yazilimlar da bulunmaktadir. ODTU
tarafindan gelistirilen Netclass yazilimi “online.metu.edu.tr” sitesinde yer almakta ve ODTU tarafindan
kullanilmaktadir (Bagaran, Yalabik ve Kiziloglu, 2002). Dogu Akdeniz Universitesinde gelistirilen EMU_LMS
ise “emuonline.emu.edu.tr” adresinde hizmet vermektedir (Aybay ve Dag, 2003). Sonug olarak Tiirkiye’deki
tiniversitelerin bazilar1 kullandiklar1 6grenme yonetim sistemlerini ticari olan paket programlar arasindan
secip satin alirken, bazilari ticretsiz olanlar: tercih etmekte ya da baz1 iiniversitelerde oldugu gibi kendi ilgi ve
ihtiyaglar1 dahilinde ve kendi biinyelerinde Ogrenme yoOnetim sistemlerine iliskin yazilimlarim
gelistirilebilmektedirler. Burada dikkat edilmesi gereken 6nemli bir husus, hangi 6grenme yonetim sisteminin
kullamildig1 kadar, kullanilan 6grenme yonetim sisteminin sosyal aglara entegre olup olmadig1 hususudur.
Ciinkii sosyal aglarin 6grenme yOnetim sistemine entegre edilmesi, e-6grenmenin etkili kilinmasi agisindan
son derece 6nem tagimaktadr.

Sosyal aglar bilindigi {izere c¢esitli web hizmetlerini igerisine alan genis kapsamli internet
uygulamalaridir. Bu web hizmetleri arasinda en popiiler olanlar1 ise Facebook, Instagram, Twitter, SnapChat,
MySpace ve LinkedIn adiyla bilinen sosyal aglardir. Ornegin 2016 yilinda diinyadaki aylik Facebook kullanicist
yaklasik 1.65 milyar kisidir (Statistics, 2016) ve Amerika Birlesik Devletleri'nde 6grenim goren lisans
ogrencilerinin % 90’1 Facebook kullanmaktadir (Ellison, Steinfield ve Lampe, 2007; Roblyer ve ark., 2010;
Stutzman, 2006). Ayrica bu oran her gegen giin giderek artmakta ve % 100'lere dogru yaklasmaktadir. Bu
durum ogrencilerin hayatinda sosyal aglarin ne derece biiyiik bir 6neme sahip oldugunu (Selwyn ve Grant,
2009) ve yiiksekogretim kurumlarinda O0grenme yonetim sistemlerine entegrasyonun ne derece gerekli
oldugunu gostermektedir. Ogrenme ydnetim sistemlerinin sosyal aglarla entegre edilmesinin &gretim
elemanlariin 6grencilerini daha iyi tanumasina, isbirligine ve aralarindaki dayamismaya katki getirecegi
(Ajjan ve Hartshorne, 2008) ve bu sayede de &grencilerin zamandan ve mekandan bagimsiz olarak e-
O0grenmenin sundugu sonsuz imkanlarla daha etkili bir sekilde 6grenebilecekleri (Dron ve Anderson, 2007;
Inan, 2012; Veletsianos ve Navarrete, 2012) literatiirde kabul edilen bir goriistiir.

Bununla birlikte yeni arag-gereglerin, yeni teknolojilerin ya da yeni 6grenme ortamlarinin beklenen
basarilar1 getirebilmeleri ve ifade edilen katkilar1 egitim sistemine saglayabilmeleri bir¢ok faktore baglidir. Bu
faktorlerin en 6nemlilerinden birisi, bu teknoloji ve ortamlar: kullanacak kisilerin yani 6grencilerin o teknoloji,
ortam ve uygulamalara yonelik tutumlardir (Celikdz, 2016). Dolayisiyla 6grenme yonetim sistemlerinin,
ogrencilerin gelisimine ve egitimine literatiirde ifade edilen katkiy1 saglayabilmesi i¢in 6ncelikle tutumlarinin
olumlu olmasi gerekmektedir. Yani bu tiir egitsel uygulama, ortam ve teknolojilerden hoslanmalari, katilim
i¢in istekli olmalari, uyum gostermeleri, kullanim becerisine sahip olmalari, zevk almalari, motive olmalari,
kullanimindan ¢ekinip-korkmamalari, olumsuz onyargiya sahip olmamalari ya da direng gostermemeleri
gerekmektedir. Duyussal davranislar bir diger ifadeyle tutumlar, Bloom (1976)'a gore 0grenci basarisinin
yaklasik %4'ini agiklamaktadir. Bu oldukga yiiksek bir orandir ve bu tiir olumsuz tutumlarin baslangicta
arastirilmasi varsa giderilmesi 6grenme-6gretme siireclerinin verimligi ya da egitim kalitesinin artirilmasi
acgisindan son derece onem tagimaktadir.

Bu 6neminden dolayi literatiirde 6grencilerin duyussal davranislar: ya da tutumlaryla ilgili cok sayida
arastirmaya rastlamak miimkiindiir. Literatiirde genellikle tutum objesi olarak farkli egitim kademelerinin
farkli okul tiirlerine, degisik branslardaki 6gretmenlere ya da farkli tiirlerdeki derslere yonelik tutum
aragtirmalar1 oldukg¢a yogundur. Ayrica tutum objesi olarak farklh egitim kademelerindeki 6gretmen ve
ogrencilerin genelde teknolojiye (Hayytov, 2013; Kahraman, 2013; Kandemir, 2015; Kisa, 2005; Ozcan, 2009;
Yalduz, 2009; Yavuz ve Coskun, 2008), bilgisayara (Altun, 2011; Cosar, 2013; Camli, 2009; Kagar, 2011; Oz, 2014;
Topkaya, 2013), uzaktan egitime (Agir, 2007, Akbas, 2010; Altun ve Ates, 2008; Ergin, 2010; Giindogan, 2012;
Umurhan, 2014) ve internete (Aydin, 2011; Bektas, 2012; Erdogan, 2008; Nakas, 2007; Polat ve Giizel, 2011;
Tirnovali, 2012) yonelik tutumlar: yogun bir sekilde arastirma konusu yapilmaktadir. Genel bir “teknoloji”
kavramindan ya da “miinferit” bir araca yonelik tutumdan oldukga farkli bir baglamda bulunan ve tiim
diinyada oldugu gibi son yillarda Tiirk yiiksekdgretim sisteminde hem yaygin bir kullanim alanina hem de
stirekli artis gosteren bir ilgiye sahip olmasina ragmen “dgrenme yonetim sistem ya da sistemlerine” yonelik
yeterli sayida tutum arastirmalarina rastlanmamaktadir. Ayrica Yiiksekogretim ve ingilizce hazirlik
Ogrencileri Ozelinde Ogrenme yonetim sistemlerine iliskin tutumlar1 konu alan arastirmalar da
bulunmamaktadir. Oysaki O6grenme yOnetim sistemlerine iliskin tutumlarin belirlendigi c¢alismalar,
uygulanmakta olan programlarin degerlendirilmesinde, eksik ve aksak yonlerinin tespit edilmesinde ve bu
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yonlerin iyilestirilmesinde kaynak olma niteligi tasimaktadir. Ayrica bu arastirma 6zelinde 6grenme yonetim
sistemlerine iligskin tutumlar 6grencilerin dil becerilerini ve basarilarini dogrudan etkileyebilecegi icin bu tarz
calismalarin birkag arastirmayla sinirli kalmamas: ve hatta stireklilik kazanmas: da 6énem tasimaktadir. Bu
ylizden alandaki boslugun giderilmesine katki saglayabilmek icin bu arastirmanin genel amacy; Zaim
Universitesi Ingilizce Hazirlik 6grencilerinin Ogrenme Yonetim Sistemi'ne yonelik tutumlarinin belirlenmesi
ve bazi kisisel 6zelliklerinin (yas, cinsiyet, dil seviyesi, lise tiirii, lisans programi ve basar1) tutumlarini nasil
etkilediginin ortaya konulmasi olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda asagidaki alt amaglara cevap aranmuistir.

Ingilizce hazirlik 8grencilerinin dgrenme yinetim sistemine yonelik tutumlar nasildir?
Ogrencilerin tutumlari cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?
Ogrencilerin tutumlar yaslarina gore farklilasmakta midir?
Ogrencilerin tutumlari mezun olduklar: lise tiiriine gore farklilasmakta midir?
Ogrencilerin tutumlar dil seviyelerine gore farklilasmakta midir?
Ogrencilerin tutumlar bulunduklari lisans programina gore farklilasmakta midir?
Ogrencilerin basarilari, tutumlarini yordamakta ndir?

Yontem

N L

Bu aragtirmada, 2015-2016 6gretim yilinda Istanbul Zaim Universitesi, Ingilizce Hazirhik Programi'na
kayith ogrencilerin tutumlar1 incelendigi igin arastirma tarama modeline dayali olarak yiiriitiilmiistiir.
Tarama modeline dayali ¢alismalar var olan bir durumu, var oldugu sekliyle agiklarlar. Yani “Ne?” ve
“Nasil?” sorularina cevap aranir (Karasar, 1999). Bu sayede varliklarin ya da nesnelerin 6zellikleri arastirilir
ve iligkileri ortaya konulur (Hovardaoglu, 2000). Bu aragtirmada da Ingilizce Hazirlik Programi'na kayith
ogrencilerin 6grenme yonetim sistemlerine yonelik tutumlar1 mevcut kosullar altinda var oldugu sekliyle
ortaya konulmaktadir. Ogrencilerin tutumlar1 herhangi bir etkileme ya da degistirme gabasina girilmeden
oldugu gibi betimlendigi ve iligkileri belirlendigi icin arastirma iligkisel tarama modeline dayali olarak
ylirtitiilmiistiir.

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini Ingilizce Hazirlik simflarinda okuyan iiniversite dgrencileri olusturmaktadir.
Evren ¢ok genis bir kapsama sahip oldugu i¢in arastirma, bir ¢alisma evreni iizerinde yiirtitiilmiistiir. 2015-
2016 Ogretim yili bahar déneminde Istanbul Zaim Universitesi H\gilizce Hazirlik Programi'na kayith
ogrenciler calisma evreni olarak belirlenmistir. Calisma evreninden tabakalama Ornekleme teknigi
kullanilarak drneklem segimine gidilmistir. Ingilizce Hazirlik Programinda dért farkli dil seviyesi (A1, A2, B1,
B2) bulunmaktadir. Bu dil seviyeleri dikkate alinarak ¢alisma evreni dort tabakaya ayrilmistir. Daha sonra her
dil seviyesinden ¢alisma evrenini temsil etme oranina gore, basit seckisiz 6rnekleme teknigi ile 6grenci
secilmistir. Dolayisiyla arastirmanin 6rneklemi ¢alisma evreninde bulunan homojen alt gruplar: temsil edici
bir nitelige kavusmustur (Biiyiikoztiirk ve ark., 2014). Sonug olarak 6rneklem farkli dil seviyelerine sahip, 166
(% 53)'s1 bayan 147 (% 47)'si erkek olmak iizere toplam 313 Ingilizce Hazirlik grencisinden olusmaktadir.
Ogrencilerin yaglari 17 ile 25 arasinda dagilimakta ve cogunlugu 20 yas ve altinda yer almaktadur.

Veriler ve Toplanmasi

Arastirmada iki tiir veri toplama araci kullamilmistir. Bunlar; (1) futum 6lgegi ve (2) basar: testidir.
Ogrencilerin grenme ydnetim sistemine iligkin tutumlarini belirlemek amaciyla kullanilan “tutum 8lgegi”,
arastirmacilar tarafindan literatiir taramasina dayali olarak gelistirilmistir. Olgekte, besli likert tipi bir
derecelendirme kullanilmis ve segenekler; (1) Kesinlikle katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4)
Katiliyorum ve (5) Tamamen Katiliyorum seklinde diizenlenmistir. Olgegin gelistirilmesi siirecinde oncelikle
literatiire dayali bir madde havuzu olusturulmus ve maddelerin tutum ifadesine dondiistiiriilmesi sonucu da
5 alt boyuttan olusan taslak bir 6lgek hazirlanmistir. Bu boyutlar sirasiyla; hedef, icerik, 6grenme-6gretme
stirecleri, 6l¢me-degerlendirme ve kisisel deneyim seklindedir. Tasarlanan 6l¢gme aracinda baslangigta her bir
boyuta iliskin 5 madde ve toplamda 25 madde yer almistir. Olgegin kapsam ve goriiniis gegerligi igin uzman
kanisina bagvurulurken, yapi gecerligini saglamak amaci ile faktér analizi yapilmistir. Olcegin
boyutlandirilmasi siirecinde dondiirme tekniklerinden Direct Oblimin Teknigi kullanilmistir (Balci, 1997;
Biiyiikoztiirk, 2002). Faktor analizi icin Preacher ve MacCallum (2002) minimum 6rneklem biiytiikliigiiniin 100
ile 250 arasinda olmas: gerektigini vurgulamaktadir. Bu ytizden Olgek gelistirme siirecinde, Olgegin 6n
denemesi 305 Ogrenci {izerinde yuriitilmiistiir. Faktdr analizi yapilmadan Once, faktdr analizinin
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uygulanacagl Orneklemin yeterliginin belirlenmesi icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett’'s Testi
kullanilmis ve elde edilen sonuglar (KMO=0.78; Barlett Testi p<0.00), 6rneklemin “yeterli” oldugu seklinde
yorumlanmistir. Faktor analizine tutum oOlgeginin 6zgiin formundaki 25 madde ile baslanmis ve Olgegin
toplam varyansin yiizde 62.45ini aciklayan, 6z degeri 1’den biiyiik 7 faktorde toplandig1 goriilmdiis, ancak bu
faktorlere anlamli isimler verilememistir. Tutum 6lgegi 5 faktorlii olarak tasarlandig igin sonuglar 5 faktor
agisindan incelendiginde Olgegin ortak varyansi 0.28 ile 0.61 arasinda degistigi ve 5 faktor olarak toplam
varyansin %61.96’simi1 acgikladigr goriilmistiir. Bu dogrultuda faktor yiikleri ile madde alt-test ve madde-
toplam korelasyonlar1 0.45'in {izerinde olan maddeler tutum 6lgegine alinmis, bu 6lgiitlerin tigiine birlikte
uymayan maddeler dlgekten ¢ikartilmistir. Bu Olgiitler 1s1ginda faktor yiikleri 0.45'in altinda olan ve faktor
yiikleri yiiksek olmakla birlikte iki ayr1 faktor altinda toplanan 3, 4, 5, 7, 12, 15, 16, 21 ve 22 numarali1 9 madde
Olcekten cikarilarak, 16 maddeye indirilmistir. Cikarma isleminden sonra hedef boyutunda 2, igerik
boyutunda 4, 6grenme-6gretme siireci boyutunda 3, 6l¢me-degerlendirme boyutunda 4 ve kisisel deneyim
boyutunda 3 olmak tizere toplam 16 soru ile 6l¢ege nihai sekli verilmistir. Son sekli verilen 6lgegin Direct
Oblimin dondiirme sonrasi maddelerin ortak varyansi 0.28 ile 0.61 arasinda, yiik degerleri ise 0.49 ile 0.86
arasinda degismektedir. Bes faktoriin agikladig1 toplam varyans yiizde 61,96’dir. Bunun yiizde 28.07’si birinci
faktor, 10.251 ikinci faktor, 9.21'i {i¢lincti faktor, 7.51'i dordiincii faktor ve 6.90'1 da besinci faktor altinda
toplanmaktadir. Ayrica 6l¢me aracinin tiim maddelerden alinan puanlar arasinda bir tutarliigin bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla Cronbach Alpha giivenirlik hesab: yapilmistir. Bir i¢ tutarlilik 6l¢iitii olan
Cronbach Alpha katsayis1 0.81 bulunmustur.

Veri toplamada kullamlan ikinci dlcme araci, bagari testidir. Bagari testi Ingilizce Yazma dersi
kapsaminda olusturulan yazili bir smavdan olusmaktadir. Bu test, Ogrencilerin Ingilizce yazma
basarisi/becerisi ile bunu gelistirme yolu olarak kullanilan 6grenme yonetim sistemlerine yonelik tutumlar:
arasindaki iliski ve etkiyi belirlemek amaciyla kullanilmistir. Olcme aracinin uyum gegerliligi icin Cambridge
Yayinevi'nin standart basari testi puanlari ile 6gretim eleman tarafindan kullanilan basari testi puanlarinin
dgrenci bazinda korelasyonuna bakilmustir. Iki test puam arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla Pearson
Momentler Carpimu Korelasyonu hesaplanmis ve uygulanan basari testleri arasinda 0.90 korelasyon
bulunmustur. Elde edilen sonuca gore 6l¢me aracinin uyum gegerliginin bulundugu ve oldukga yiiksek
oldugu kabul edilmistir. Olgme aracinin aym zamanda kapsam ve goriiniis gegerligi igin 2 uzmanin goriisiine
basvurulmus ve uzmanlar tarafindan Olciilmek istenen amaci dogru bir sekilde Olgebildigi teyidine
ulagilmistir. Olgme aracinin giivenirlik caligmast i¢in de yine 2 konu uzmam arasindaki puanlayici giivenirligi
incelenmis, yapilan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon sonucuna gore ayni Ogrencilere iki farkli
puanlayicinin verdikleri puanlar arasinda r=0.82 korelasyon bulunmustur. Elde edilen bu sonuca gore de
Ol¢me aracinin puanlayici giivenirliginin yiiksek oldugu kabul edilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari tamamlanan 6l¢me araglari, arastirmanin drnekleminde yer alan
Istanbul Zaim Universitesi ingilizce Hazirlik Programi’'nda kayith 313 grenciye aragtirmacilar tarafindan yiiz
ylize ve gerekli aciklamalar yapilarak uygulanmistir. Elden toplanan verilerin analizinde SPSS (v.22) paket
programindan yararlanilmis, verilerin analizinde ise parametrik testler kullanilmistir. Orneklem
biiyiikliigiiniin (n:313) yeterli olmasi, Levene Testi sonuglarina gore gruplarin homojen olmas: ve
Kolmogorov-Smirnov Testi sonucu (p>0.086) dagilimin normal bir dagilim gostermesi, parametrik testlerin
varsayimlarini karsiladig seklinde yorumlanmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde arastirmanin genel amaci ve
alt amagclar1 dogrultusunda; ytizde, aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz drneklem t-testi, tek yonlii
Anova ve basit dogrusal regresyon analizi istatistik teknikleri kullanilmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda ise
anlamlilik diizeyi a=0.05 olarak alinmistir.

Bulgular
ingilizce Hazirlik Ogrencilerinin Ogrenme Yonetim Sistemine iliskin Genel Tutumlar

Aragtirmanin birinci alt amaci dogrultusunda ilk olarak Ingilizce hazirlik 6grencilerinin grenme
yonetim sistemine iliskin genel tutumlari incelenmistir. Ogrencilerin tutumlarini belirleyebilmek igin betimsel
istatistikler yapilmis ve temel gostergelere iliskin bulgular tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. ingilizce hazirlik 6grencilerinin 6grenme yonetim sistemine iliskin genel tutumlar

Aralik Deger n x ss Min. Max.  Toplam Puan
Kesinlikle Katilmiyorum (1) 1.00-1.80
Katilmiyorum (2) 1.81-2.60
Kararsizim (8) 261-3.40 313 3.92 040 281 4.63 1226.36
Katiltyorum (4) 3.41-4.20

Kesinlikle Katiliyorum  (5) 4.21-5.00

Tablo 1'de ingilizce hazirlik 6grencilerinin yazma dersi kapsaminda 6grenme yonetim sistemine iliskin
tutumlarinin nasil oldugu, tutum Slgeginin aralik degerleri ile karsilastirilabilir bir sekilde gosterilmektedir.
Ogrencilerin 6grenme yonetim sistemine yonelik tutumlarina iligkin en diisiik puanin 2.81, en yiiksek puanin
4.63, tim Ogrencilerin toplam tutum puanlarmin ise 1226.36 oldugu gozlenmektedir. En olumsuz tutuma
sahip olan 6grencinin “Kararsizzim” diizeyinde yer aldig1 ve 6grenme yonetim sistemine siddetle kars: ¢ikan,
yani olumsuz bir tutum sergileyen hicbir 6grencinin bulunmadigi anlasilmaktadir. Ogrencilerin tutum

ortalamalar1 (X =3.92) olgekten alinabilecek puanlarla kargilagtirildiginda ise puan ortalamalarinin (4)
kategorisinde ve “katiliyorum” diizeyinde yer aldig1 goriilmektedir. Bu bulgu, 6grencilerin 6grenme yonetim
sistemine yonelik olumlu tutuma sahip olduklarina isaret etmektedir. Ayrica standart sapma puanlarinn (ss=
0.40) cok ytiksek olmamasi, grubun homojen oldugu ve tiim 6grencilerin genellenebilir bir bigimde benzer
tutum sergiledikleri anlamina gelmektedir. Yani tiim 6grencilerin ¢ok aykiri bir tutum sergilemeksizin
O6grenme yonetim sistemine kars1 olumlu yaklastiklar1 sdylenebilir.

Cinsiyetlerine Gore Ingilizce Hazirlik Ogrencilerinin Ogrenme Yonetim Sistemine Yonelik Tutumlarinin
Karsilastirilmasi

Aragtirmanin ikinci alt amaci dogrultusunda Ingilizce hazirlik 6grencilerinin 6grenme ydnetim
sistemine iliskin tutumlar cinsiyetleri agisindan incelenmistir. Bayan ve erkek Ogrencilerin tutumlarinin
karsilastirilmasina yonelik bagimsiz t-testi sonuglari tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Cinsiyetlerine gore ingilizce hazirlik 6grencilerinin 6grenme yonetim sistemine yonelik
tutumlarimin karsilastirilmasina iliskin bagimsiz t-testi sonuglar:

Cinsiyet n i ss Xi- X2 sd t P Anlam
Bayan 166 3.93 0.44

0.01879 311 0.413 0.680 -
Erkek 147 3.91 0.36

Tablo 2'nin incelenmesinden de anlagilabilecegi gibi bayan 6grencilerin 6grenme y6netim sistemine
yonelik tutumlari (;=3.93) ile erkek 6grencilerin tutumlar (;=3.91) bir birine ¢ok yakindir. Cinsiyetin
etkisini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz t-testi sonucu, gruplar arasinda yer alan 0.2 puanlik farkliligin
manidar olmadigina isaret etmektedir (t= 0.413, p>0.05). Ayrica standart sapma puanlarinin (ssi= 0.44; ss2=
0.36) diisiik olmasi, gruplarin homojen oldugu ve tiim 6grencilerin genellenebilir bir sekilde benzer bir tutum
sergiledikleri anlamina gelmektedir. Buna gore cinsiyetin 6grencilerin 6grenme yonetim sistemlerine yonelik
tutumlarin farklilastirmadig1 soylenebilir.

Yaglarina Gére ingilizce Hazirlik Ogrencilerinin Ogrenme Yonetim Sistemine Yonelik Tutumlarinin
Karsilagtirilmasi

Aragtirmanin iiclincii alt amaci dogrultusunda Ingilizce hazirlik 6grencilerinin 6grenme yonetim
sistemine iligkin tutumlar:1 yaslar1 agisindan incelenmistir. C)grenciler yaslar1 agisindan 17-20 ve 21-25 yas
olmak tizere iki kategoriye ayrilmistir. Yaslarina gore 6grencilerin tutumlarinin karsilastirilmasina yonelik
bagimsiz t-testi sonuglar1 tablo 3'te verilmistir.
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Tablo 3. Yaglarma gore Ingilizce hazirlik 6grencilerinin 6grenme yonetim sistemine yonelik
tutumlarinin karsilastirilmasina iliskin bagimsiz t-testi sonuglari

- X1- X

Yas Grubu n X ss sd t p Anlam
2
17-20 yas 193 3.92 0.40
0.01504 311 0.322 0.748 -
21-25 yas 120 391 0.40

Tablo 3'te de goriildiigii gibi Ingilizce hazirlik 6grencilerinin yazma dersi kapsaminda 6grenme
yOnetim sistemine yonelik tutumlar: yas gruplarina gore de farklilasmamaktadir (t= 0.322, p>0.05). Yirmi yas
ve daha kii¢lik olan 6grencilerin tutumlar: (;=3.92) ile yirmi bir yas ve daha biiyiik olan 6grencilerin
tutumlari (;=3.91) bir birlerine ¢ok yakindir ve her iki yas grubundaki 6grenciler 6grenme yonetim
sistemlerine benzer bir sekilde olumlu yaklasmaktadirlar. Ayrica puanlarin standart sapmalarinin (ssi= 0.40;
ss2= 0.40) diisiik olmasi, gruplarin homojen oldugunu ve tiim 6grencilerin genellenebilir bir sekilde benzer bir
tutumu sergilediklerini gostermektedir. Bu durum yas farkliliklarinin &grencilerin 6grenme yonetim
sistemlerine yonelik tutumlarini etkilemedigi seklinde yorumlanabilir.

Mezun Oldugu Lise Tiiriine Gore Ingilizce Hazirlik Ogrencilerinin Ogrenme Yoénetim Sistemine Yonelik
Tutumlarinin Karsilastirilmasi

Aragtirmanin dérdiincii alt amaci dogrultusunda Ingilizce hazirlik 6grencilerinin 6grenme ydnetim
sistemine iligkin tutumlar1 mezun olduklari lise tiirleri agisindan incelenmistir. Ogrencilerin mezun olduklar
liseler; Anadolu lisesi, imam hatip lisesi ve diger liseler olmak {izere ii¢ kategoriye ayrilmistir. Mezun
olduklar: lise tiiriine gore dgrencilerin tutumlarinin karsilastirilmasina yonelik tek-yonlii varyans analizi
sonuglari tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Mezun oldugu lise tiiriine gore Ingilizce hazirlik 6grencilerinin grenme ydnetim sistemine
yoOnelik tutumlarinin karsilastirilmasina iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglar:

Lise Tiirii n X ss sd F P Anlam
Anadolu Lisesi 148 3.93 0.38

fmam Hatip L. 95 3.94 0.41 2:312 1.338 0.264 i
Diger Liseler 70 3.85 0.42

Tablo 4’iin incelenmesinden de anlasilabilecegi gibi ingilizce hazirlik 6grencilerinin yazma dersi
kapsaminda Ogrenme yonetim sistemine yoOnelik tutumlari mezun olduklart lise tiirli agisindan
farklilasmamaktadir (F=1.338, p>0.05). imam hatip lisesinden mezun olan &grencilerin tutumlari ( x =3.94) ve
Anadolu lisesinden mezun olan 6grencilerin tutumlar: ( X =3.93) bir birlerine ¢ok yakin ve diger liselerden
mezun olan 6grencilerin tutumlarindan ( X =3.85) daha yiiksek goriinmektedir. Bununla birlikte bu farkliligin
anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek-yonlii varyans analizi sonucunda anlamli bir fark
olmadig1 bulgusuna ulasilmistir. Standart sapma puanlarinin (ssi= 0.38; ss2= 0.41; ss3= 0.42) bir birine yakin ve
diisitk olmas: da, gruplarin benzer bir tutuma sahip olduklarini ve bu tutumlarinin genellenebilir oldugunu
gostermektedir. Bu durum, hangi liseden mezun olurlarsa olsun 6grencilerin 6grenme yonetim sistemlerine
olumlu yaklastiklar1 ve mezun olduklari lise tiiriiniin tutumlarini farklilastirmadigi anlamina gelmektedir.

Dil Seviyelerine Gore Ingilizce Hazirlik Ogrencilerinin Ogrenme Yonetim Sistemine Yonelik
Tutumlarinin Karsilastirilmasi

Aragtirmanin besinci alt amact dogrultusunda Ingilizce hazirlik dgrencilerinin 8grenme yonetim
sistemine iliskin tutumlar1 dil seviyeleri agisindan incelenmistir. Ogrencilerin dil seviyeleri; A2, B1 ve B2
olmak {izere ii¢ kategoriye ayrilmigtir. Dil seviyelerine gore 6grencilerin tutumlarinin kargilagtirilmasma
yonelik tek-yonlii varyans analizi sonuglari tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Dil seviyelerine gore ingilizce hazirlik 6grencilerinin 6grenme yOnetim sistemine yonelik
tutumlariin karsilastirilmasina iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglar:

Dil Seviyesi n X ss sd F P Anlam d
A2 103 3.87 0.40 B1-B2
B1 100 4.01 0.42 2:312 3.981 0.020 0.02
B1-A2
B2 110 3.88 0.38

Tablo 5'te Ingilizce hazirlik &grencilerinin yazma dersi kapsaminda 6grenme yonetim sistemlerine
yonelik tutumlarinin dil seviyelerine gore degisip degismedigine iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglari
goriilmektedir. B1 seviyesindeki 6grencilerin ( x =4.01) 6grenme yOnetim sistemlerine yonelik tutumlari, A2
(i =3.87) ve B2 (; =3.88) dil seviyelerindeki 6grencilerin tutumlarindan anlamh diizeyde (F=3.981, p<0.05)
yiiksek bulunmustur. Yani Bl seviyesindeki Ogrenciler digerlerinden daha olumlu tutumlara sahip
goriinmektedir. Standart sapma puanlarinin (ssi= 0.40; ss>= 0.42; sss= 0.38) diisiik olmas: ise gruplarin
tutumlarinin genellenebilir oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte 6grencilerin tutumlari arasindaki bu
farklilikta dil seviyelerinin ne derece etkili oldugunu belirlemek amaciyla etki biiyiikligii (d=0.02)
hesaplanmis ve etki biiyiikliigiiniin ¢ok diisiik diizeyde (d=0.02) oldugu belirlenmistir. Tiim bu bulgular
birlikte degerlendirildiginde 6grencilerin dil seviyelerinin 6grenme yonetim sistemine yonelik tutumlari
tizerinde ¢ok az etkisinin oldugu, hatta 6nemsiz dahi sayilabilecegi sdylenebilir.

Lisans Programlarina Gére Ingilizce Hazirlik Ogrencilerinin Ogrenme Yonetim Sistemine Yonelik
Tutumlarinin Karsilastirilmasi

Aragtirmanin altinci alt amaci dogrultusunda Ingilizce hazirlik 6grencilerinin dgrenme ydnetim
sistemine iliskin tutumlar1 lisans programlari agisindan incelenmistir. Ogrencilerin lisans programlari; (1)
siyaset bilimleri, (2) psikoloji, (3) isletme, (4) endiistri miithendisligi, (5) gida miithendisligi, (6) sosyoloji, (7)
iktisat ve (8) yazilim miihendisligi olmak iizere sekiz kategoriye ayrilmistir. Tablo 6’da lisans programlar:
acisindan Ogrencilerin tutumlarmin karsilastirilmasina yonelik tek-yonlii varyans analizi sonuglari
verilmektedir.

Tablo 6. Lisans programina gore 1ngilizce hazirlik 6grencilerinin 6grenme yOnetim sistemine yonelik
tutumlarinin karsilastirilmasina iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglari

Lisans Programlar1 n X Ss sd F P Anlam
Siyaset Bil. 57 4.05 0.38

Psikoloji 36 3.86 0.39

Isletme 39 3.90 0.40

Endiistri M. 18 3.96 0.33 7312 1.935 0.064 }
Gida M. 45 3.95 0.49

Sosyoloji 49 3.80 0.40

Iktisat 36 3.89 0.41

Yazilim M. 33 3.91 0.32

Tablo 6'nin incelenmesinden de anlasilabilecegi gibi farkli lisans programlarinda 6grenim goren
Ingilizce hazirlik 6grencilerinin 6grenme yonetim sistemine yonelik tutumlari arasinda farkliliklar
bulunmaktadir. En diisiik tutum puan ortalamasi Sosyoloji (;=3.80) programinda yer alan 6grencilerde
gozlenirken, en yiiksek tutum puan ortalamasi Siyaset Bilimleri (; =4.05) programinda yer alan 6grencilerde
gozlenmektedir. Bununla birlikte lisans programlari arasindaki bu puan farkliliklarin manidar olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek-yonlii varyans analizi sonuglari, gozlenen bu farkliliklarin anlaml
olmadigimi ortaya koymaktadir (F=1.935, p>0.05). Buna gore Ogrencilerin 6grenim gordiikleri lisans
programlarinin, 6grenme yOnetim sistemine yonelik tutumlarini farklilasmadigi sylenebilir.

254



Nadir Celikoz & Polat Erdogan

ingilizce Hazirlik Ogrencilerinin Yazma Ders Basarilarinin Ogrenme Yonetim Sistemine Yonelik
Tutumlarina Etkisi

Arastirmanin yedinci alt amaci dogrultusunda son olarak 1ngﬂizce hazirlik 6grencilerinin yazma dersi
basarilarinin 6grenme yonetim sistemine yonelik tutumlarini yordama derecesi incelenmistir. Tablo 7’de
0grencilerin basarilarinin tutumlarina etkisine iligkin basit-dogrusal regresyon analizi sonuglari verilmektedir.

Tablo 7. ingilizce hazirlik 6grencilerinin yazma dersi basar: diizeylerinin 6grenme yonetim sistemine
yonelik tutumlarina etkisine iliskin basit dogrusal regresyon analizi sonuglar1

Regresyon B SHs L t P
Sabit 1.002 0.084 11.871 0.001
Yazma dersi bagarist 0.038 0.001 0.892 34.818 0.001
R=0.892 R?=0.796

F=1212.28 P=0.001

Tablo 7’de Ingilizce hazirlik grencilerinin yazma dersi kapsaminda &grenme ydnetim sistemine
yonelik tutumlarini, yazma dersi basar1 puanlariin ne kadar acikladig: basit dogrusal regresyon analizi ile
gosterilmektedir. Yordayic degiskenle, bagimli degisken (yordanan) arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif bir
korelasyon oldugu (r=0.89), 6grencilerin yazma dersi bagar1 puanlarinin 6grenme yonetim sistemine yonelik
toplam varyansin yaklasik % 80'ini agikladig1 gozlenmektedir. Bu durum kurulan regresyon modelinin
(F=1212.28, p<0.05) anlaml1 oldugu sonucunu da ortaya koymaktadir. Yine yazma dersi basar1 puanlarinin
ogrencilerin 6grenme yonetim sistemine yonelik tutumlarini ne derece farkhilastirdigina dair t-degeri
incelendiginde, manidar bir farklilasmanin oldugu anlasilmaktadir (t=34.818, p<0.05). Sonug¢ olarak
standardize edilmis regresyon katsayisi ($=0.892) da dahil tiim bulgular birlikte degerlendirildiginde,
Ogrencilerin yazma dersi basar1 puanlarinin 6grenme yonetim sistemine ydnelik tutumlarinin anlamli bir
yordayicis1 oldugu, yazma dersindeki basari arttikga 6grenme yonetim sistemine yonelik tutumun da biiyiik
Olctide arttig1 soylenebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Son zamanlardaki teknolojik, kiiltiirel ve ekonomik gelismeler egitim ile ilgili problemlerin ¢oziilmesi
ya da var olan mevcut durumu bir adim daha ileriye gotiirebilmek adina énemlidir. Bu baglamda dgrenme
yonetim sistemleri Ozellikle yiiksekdgretim kurumlarinda amaca hizmet etmekte ve bir¢ok yiiksekogretim
kurumunun ayrilmaz bir parcasi haline gelmektedir (Mott, 2010; West, Waddoups ve Graham, 2006). Yapilan
bu calismada, ingilizce hazirlik 6grencilerinin 6grenme yonetim sistemine yonelik olumlu tutum sergiledikleri
ve ders basarilarinin arttigi belirlenmistir. Yani mevcut calismada ingilizce hazirlik siniflarinda, yazma
dersinin 6grenme yonetim sistemiyle entegre edilerek uygulanmasi sonucu; dersin hedeflerinin gerceklestigi,
smiflarda motivasyon artisi oldugu, daha kolay ve hizli iletisim kuruldugu, sosyallesmenin gerceklestigi,
akademik basarinin arttig1, zengin bir 6grenme ortaminin olustugu, sistemin pratik ve kullanish oldugu,
grubu homojen ve yiiksek performansh bir sinifa doniistiirdiigii, 6grencileri rahat hissettirdigi, hizli doniit
sagladigl, bu tiir etkinliklere tekrar katilma istegi olusturdugu ve biitiin bunlarin sonucu olarak da
ogrencilerin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Entegrasyonu tam saglanmis 6grenme yoOnetim sistemlerinin kullanildigi siruflarda; motivasyon
artiginin, sosyallesmenin, etkili iletisimin ve basarmin daha kolay geldigi, buna paralel olarak da 6grenme
yOnetim sistemleri gibi uygulamalarin giinden giine popiiler oldugu (Lenhart ve ark., 2008) literatiirde ifade
edilen bir durumdur. Mott (2010), bugiiniin ve gelecegin 6grenme platformlarini 6grenme yonetim sistemleri
ve sosyal aglar olmadan diisiinmenin neredeyse imkansiz oldugunu vurgulamakta ve 6grencilerin sosyal ag
teknolojilerini egitimsel amaglar i¢in kullanmaya oldukga istekli olduklarini savunmaktadir. Paulsen (2003)
Avrupa’da 113 tiniversitede yaptig1 bir calismada 6grenme yonetim sistemlerinin yeterince iyi ve tatmin edici
sonuglar ortaya koydugunu ifade etmektedir. Ayrica 6grenme yonetim sistemlerinin 6zellikle yiiksekogretim
kurumlarinda kullanilmasinin farkli pedagojik yaklagimlar: da beraberinde getirecegi ve gelecekte daha da
iyi uygulamalara doniisecegi (Lane, 2009; West, Waddoups ve Graham, 2006) vurgulanmaktadir. Facebook ve
Twitter’da oldugu gibi 6grenme yonetim sistemleri ile 6grencilerin kendilerine ¢evrimigi akademik kimlikler
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olusturabilmelerinin sistemi daha etkili ve pratik kilacag1 (Minocha, Schroeder ve Schneider, 2011; Selwyn ve
Grant, 2009; Veletsianos, 2010) gortisii kabul gormektedir. Bununla birlikte, 6grenme yonetim sistemleri ve
sosyal aglarin egitime entegrasyonunun heniiz baslangi¢ asamasinda oldugu (Minocha, Schroeder ve
Schneider, 2011; Selwyn ve Grant, 2009; Veletsianos, 2010) bir baska gercek olarak dile getirilmektedir. Bu
ylizden 6grenme yonetim sistemleri konusunda yapilan arastirmalar igerisinde istenen katkilarin yeterince
gerceklesmedigini vurgulayan calismalara da raslamak miimkiindiir. Ornegin, Ajjan ve Hartshorne’un (2008)
yaptig1 bir arastirmada, ogretim iiyelerinin yarisinin 6grenme yonetim sistemlerinin kullanish olacagina
inandiklar1 ancak biiyiik ¢cogunlugun geleneksel yontemlerle ders islemeyi tercih ettikleri ve hatta sadece e-
mail yolu ile iletisimde bulunmak istedikleri ifade edilmektedir. Bu bulgu, 6grenme yonetim sistemlerilerin
ve sosyal aglarin hentiz tam performansli olarak egitime entegre edilemedigini de destekler niteliktedir.
Yapilan diger bir ¢alismada (West, Waddoups ve Graham, 2006) ise yiiksekogretimde calisan fakiilte
iiyelerinin Blackboard 6grenme yOnetim sistemleri ile ilgili uygulamalara sicak bakmadigi, 6zellikle sistemi
uygulamada teknik problemlerle karsilasildig: ifade edilmektedir. Sonug olarak bir takim olumsuzluklara
isaret edilmekle birlikte, 6grenme yoOnetim sistemlerinin 6nemi ve egitime katkis1 giin be giin daha da
artmakta ve bu arastirmada ulasilan “63rencilerin 6grenme yonetim sistemine yonelik tutumlarimin olumlu oldugu”
sonucu literatiirde yer alan genel bilgi, bulgu, inang ve karular1 destekleyerek, bu sistemin gelecekte de
Onemine isaret etmektedir.

Arastirmada ulasilan diger bir sonu¢ 0grenme yonetim sistemine yOnelik tutum ile basar1 arasinda
yiiksek bir iliskinin oldugu ve 6grencilerin yazma dersindeki basar1 diizeylerinin 6grenme yonetim sistemine
yonelik tutumlarinin 6nemli bir yordayicist oldugu sonucudur. Buna ek olarak, bu arastirmada 6grencilerin
O0grenme yonetim sistemine iliskin tutumlarinin cinsiyet, yas, mezun oldugu lise tiirii ve 6grenim gordiigii
lisans programi degiskenlerine goére farklilasmadigr sonuglarma da wulasilmistir. Ancak incelenen
degiskenlerden yalnizca 6grencilerin dil seviyeleri degiskeni 0grenme yonetim sistemine iliskin tutumlarimi
farklilastirmistir. Bununla birlikte bu farklilasmanin etki derecesi arastirildiginda ise dil seviyesinin
Ogrencilerin 6grenme yonetim sistemine yonelik tutumlar1 iizerinde 6nemli bir etkiye sahip olmadig1
sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda arastirmada incelenen degiskenlerden yazma dersi basaris: ile tutumlar
arasindaki yliksek diizeydeki iliski ve yazma dersi basarisinin sisteme yonelik tutumun 6nemli bir yordayicis
olarak bulunmasi literatiirde yer alan dil derslerindeki bagar1 ile tutum arasindaki iliskiyi dogrular niteliktedir
(Cenoz, 2002; Chambers, 1999; Ellis, 1994; Geng-Aksu, 2004; Inal & ark., 2003; Larsen-Freeman, 2000; Kan &
Akbas, 2006; Kazazoglu, 2013; Keskin, 2003; Memduhoglu & Kozikoglu, 2015; Mitchell & Myles, 1998; Noursi,
2013; Saracaloglu, 1996, Saracaloglu & Varol, 2007). Tutumlar ozellikle Ingilizce yazma becerilerinin
gelistirilmesi siirecinde biiyiik bir 6neme sahiptir. Basarili 6grencilerin basarili olmalarinda derse katilimlari,
zaman aylirmalari, ¢alismalari, etkinliklerde bulunmalar: vb. ne kadar dnemliyse biitiin bunlarin yapilmasinda
dailgi, istek, motivasyon, bu faaliyetlerden zevk alma gibi olumlu duygular yani tutumlar o kadar 6nemlidir.
Bu yiizden hazirlik 6grencilerinin yazma dersindeki basarilarinin 6grenme yonetim sistemine yonelik
tutumlariyla yiiksek diizeyde korelasyon olusturdugu diistiniilmektedir.

Ote yandan diger incelenen degiskenlerle grenme yonetim sistemine yonelik tutumlar arasinda
anlamli bir iliskinin bulunmamas dikkat ¢ekicidir. Dogrudan 6grenme yonetim sistemlerine yonelik tutumlar
tizerinde aragtirmalar bulunmamakla birlikte, benzer teknoloji ve uygulamalara (bilgisayar, internet, uzaktan
egitim, sanal egitim, bilgisayar destekli egitim, web tabanli egitim, asenkron egitim vb.) yonelik tutumlarin incelenip
cinsiyet, yas, mezun olunan lise ve Ogrenim goriillen program tiirline gore iligkilerinin arastirildig:
calismalarda celiskili sonuglar gozlenmektedir. Yani hem olumlu hemde olumsuz 6grenci tutumlarina
rastlandig1 gibi, cinsiyet, yas, lise tiirii ve Ogrenim goriilen program tiirii degiskenlerinin tutumlari
farklilastirdig1 ya da farklilastirmadig1 yoniinde arastirma bulgular1 yer almaktadir. Ayrintili bilgiler elde
etmek icin konuyla ilgili yapilan bazi meta analiz calismalar1 (Batdi, 2014; Camnalbur & Erdogan, 2008;
Kablan, Topan & Erkan, 2013; Sahin & Tekdal, 2005; Usluel & Mazman, 2010; Ustiindag, 2013) incelenebilir.
Literatiirde yer alan bu farklilasmalarda incelenen konu, baglam, evren, orneklem ve egitim kademesi
farkhiliklar1 gibi bircok faktoriin etkisinin oldugu diistiniilmektedir. Yani, 6grencilerin ders basarilar1 ve
O6grenme yoOnetim sistemine yonelik tutumlar: iizerinde cinsiyet, yas, lise tiirli ya da 6grenim gordiikleri
program tiirii degiskenlerinden daha ¢ok , yazma dersinin kalitesiyle ilgili faktorlerin etkili oldugu
sOylenebilir. Bunlar; 6gretmen oOzellikleri, 6grenme yoOnetim sistemin niteligi, sistemin sagladig1 yarar,
0grencinin teknoloji yatkinligi, kullanim kolayligi, yapilan etkinliklerin ya da diizenlenen ortamlarin egitsel

Y77}

oOzellikleri olabilir. Usluel & Mazman (2010) tarafindan yapilan; “bilgi ve iletisim teknolojileri”, “internet/web
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tabanli 6grenme ortamlar1”, “cevrimigi ortamlar”, “6grenme yonetim sistemleri”, “web 2.0 araglar1” ve “mobil
O0grenme ortamlar1”mi kapsayan meta analiz ¢alismasinda egitimde yeniliklerin yayimasi, kabul edilmesi ve
benimsenmesi siireclerinde; en fazla yarar algisi, kullanim kolayli1, kolaylastiric: faktérler ve sosyal etki faktorlerinin
“6nemli” oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durum, benzer teknoloji ve uygulamalara iligkin tutumlar
lizerinde literatiirde yer alan Ogrenci Ozelliklerinin (lise tiirii, program, yas ve cinsiyet ozellikleri) etkisi
konusundaki kararsiz sonuglari da agiklar niteliktedir.

Avyrica lise tiirii, program, yas ve cinsiyet ozelliklerinden bagimsiz olarak giintimiizde tiim {iniversite
Ogrencileri bilgisayar, internet, akilli telefon vb. teknolojileri aktif bir bigimde, profesyonel olarak
kullanabilmektedir. Teknoloji farkindalig1 ve becerisi yiiksek olan yeni-nesil 6grencilerin benzer teknoloji ve
uygulamalari igerisinde barindiran 6grenme yonetim sistemine de olumlu tutum sergilemelerinin dogal bir
sonu¢ oldugu soOylenebilir. Buna ilave olarak mevcut arastirma baglaminda; calismanin yuriitiildigi
tniversitenin bir 6zel {iniversite olmasi ve Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerinin yiiksek kabul
edilebilecek bir seviyede bulunmasi, internete aninda baglanabilecekleri akilli telefon, tablet, bilgisayar vb.
teknolojilere sahip olmalari, teknoloji farkindalik ve okur-yazarlik diizeylerinin daha da yiiksek
olabileceklerini diistindiirmektedir. Bu durumun da Ogrencilerin 6grenme yonetim sistemine yonelik
tutumlara olumlu yonde ilave katki yapmis olabilecegi tahmin edilmektedir. Ozetle, aragtirmada yer alan
hazirlik smifit 6grencilerinin yazma dersindeki basar1 ve 0grenme yonetim sistemine yonelik tutumlar:
tizerinde onlarin bireysel farkliliklarini ortaya koyan 6zelliklerinden daha ziyade, genel ve ortak 6zellikleri ile
ders baglamindaki niteliksel ozelliklerin etkisi oldugu, bu yilizden de arastirmada incelenen kisisel
degiskenlerin 6grencilerin tutumlarini farklilastirmadig: distiniilmektedir.

Bu baglamda arastirmada ulasilan tiim bu sonuglar dikkate alindiginda 6grencilerin 6grenme y6netim
sistemine yo6nelik tutumlarmn olumlu olmasi ve Ingilizce hazirlik smmfindaki 6grencilerin yazma dersi
bagarilarimi artirmasi nedenleriyle; ilgili iiniversitenin ve diger yiiksekdgretim kurumlarinin sadece Ingilizce
hazirlik programlarinda degil, tiim lisan merkezlerinde, fakiiltelerde ve boliimlerde 6grenme yonetim
sistemlerinin etkin bir sekilde uygulanmasi, gelistirilmesi ve degerlendirilmesi onerilmektedir. Ayrica bu
sistemlerin daha etkili hale getirilebilmesi ve istenen katkilarin elde edilebilmesi igin Ozellikle siirecin
izlenmesine doniik nitel arastirmalarin ve farkli 6gretim tasarimlarinin etkisini test etmeye doniik deneysel
calismalarin yapilmasi ve bu tiir aragtirmalara siireklilik kazandirilmasi da 6nem tasimakta ve onerilmektedir.
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