iki Farkh Yonteme Gore Okuma Yazma

ki Farkh Yonteme Gore Okuma Yazma Ogrenmis
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarilarinin
Karsilastirilmasi

Hatice Vatansever Bayraktar !

Abstract: This research aims to determine if there are any differences on the
reading comprehension level of students who learned reading and writing by “analysis
method” or “phonic based sentence method”. The research employs a survey model to
examine the students level of understanding on several types of texts. The research
is practiced in Bahgelievler, Bakirkéy and Zeytinburnu at Europen side of Istanbul on
second term of 2006-2007 academic year on 237 third class primary school students.
The data is collected by using “Reading Comprehension Test” which has three different
kinds of texts (story, knowledge and poem) which measured students’ achievement
on understanding reading. The data is analyzed by using SPSS. The research shows
that the students who learned reading and writing by “phonic based learning” are
more succesful at reading comprehension on stories and attain higher general marks
than the students who learned by analysis method.There is no significant difference
in understanding on knowledge texts and poems between the students who learned
reading and writing by analysis method or phonic based sentence method. The girls
who learned reading and writing by analysis method or phonic based sentence
method have both higher general marks and are more succesful at understanding
on reading than the boys on story and poem; though there is no significant difference
on knowledge text. Also, there is no significant difference at reading comprehension
between the students who have and don’t have pre school education on both learning

methods.

Keywords: Analysis Method, Phonic Based Sentence Method, Learning Reading
Writing, Reading Comprehension, Achievement

Ozet: Bu arastirmada “Coziimleme (Ciimle) Yéntemi” ve “Ses Temelli Ciimle
Yontemi’ne goére okuma yazmayr 68renmis Ogrencilerin farkli metin tiirlerine
gore okudugunu anlama basarilar1 arasinda farkin olup olmadigi belirlenmeye
calisilmistir. Arastirma var olan durumu belirlemeye yonelik oldugu i¢in tarama
modeline uygun olarak diizenlenmistir. Arastirma, istanbul ili Avrupa Yakasr'nda

Bahgelievler, Bakirkdy ve Zeytinburnu ilcelerinde ilkogretim 3. simif 6grenimlerini
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stirdliren 237 6grenciyle, 2006- 2007 egitim- 6gretim yilinda ikinci dénem siiresince
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak 6grencilerin okudugunu
anlama basarilarini él¢en, ii¢ farkli tiirde metinden olusan “Okudugunu Anlama Basari
Testi” kullanilmistir. Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS paket programi
kullanilmistir. Oykiileyici metin ve genel basari puanlarina gore, ses temelli ciimle
yontemi ile okuma yazma 6grenen 6grenciler, okudugunu anlamada ¢dziimleme
yontemi ile 6grenen 68rencilerden daha basarilidir. Bilgilendirici metin ve siir basari
puanlarina gore, ¢6ziimleme veya ses temelli climle yontemi ile okuma yazma 68renen
ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Hem
¢oziimleme yontemi ile okuma yazma 6grenen kizlar, hem de ses temelli ciimle yontemi
ile 6grenen kizlar dykiileyici metin, siir ve genel basar1 puanlarina gére okudugunu
anlamada erkeklerden daha basarili olurken; bilgilendirici metin basar1 puanlarinda
anlamli bir fark yoktur. Hem ¢dziimleme yontemi ile okuma yazma 6grenenlerden,
hem de ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma 6grenenlerden okul dncesi egitimi
alan ve almayan 6grencilerin ti¢ farkli metin tiiriine gore okudugunu anlama basarilari

arasinda anlaml bir fark yoktur.
Anahtar Kelimeler

Coziimleme (Ciimle) Yontemi, Ses Temelli Ciimle Yontemi, Okuma Yazmay1

Ogrenme, Okudugunu Anlama, Basari
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1. Girig!

[Ikégretim okullarina baslayan ¢ocuk icin en yeni sey okuma yazma ile
tanismasidr. ilk olarak ¢ocuk, yazidaki sembolleri okumayi, anlamini ¢ézmeyi 6grenir.
Pek ¢ok cocuk okumay1 6grenmeyi sadece orada yazilani seslendirmek oldugunu
zanneder. Halbuki okumanin zihinde bir anlam olusturma, okudugunu kavrayabilme,
yorumlayabilme oldugunu diisiinemez. Okuma eyleminin gergeklesebilmesi icin yaziy1
olusturan simgeleri seslendirmekten 6te anlayip yorumlayabilmek gerekmektedir.

Dokmen (1994)’ in dedigi gibi “Okuma, okudugunu anlama bir beceridir. Kisilerde
dogustan okuyabilme potansiyeli vardir, fakat bu potansiyelin gelismesi egitimle
miimkiindiir. Okuma etkinligi gelisebilen, gelistirilebilen bir beceridir.” Oyleyse egitimle
gelistirilebilecek olan okuma becerisi, 6grencinin ilk tanistigl yer olan ilkdgretim
okullarinda en iyi sekilde kazandirilmaya ¢alistirtlmalidir. Yazilani iyi seslendirebilen,
okudugunu algilayip kavrayabilen, yorumlayabilen, iyi anlayabilen nitelikli okuma

becerisine sahip bireyler yetistirmeye 6zen gosterilmelidir.

Egitim-68retimin temelini de okuma-anlama olusturmaktadir; c¢ilinkii tiim
dersler, okuma ve anladiklari tizerinde islemler yapma lizerine sekillenmistir. Okuma
yazma becerisi 6grenim yasamlari boyunca dgrencilerin biitiin derslerdeki basarilarini
etkiler. Oyleyse 6grencilerin nitelikli okuma yazma becerisi kazanmasi, okudugunu iyi

anlamasi bu anlamda ¢ok 6nem tasir.

Her 6grenme gibi ilk okuma yazmay1 6grenmenin bir yontemle yapilmasi gerekir.
Ulkemizdeki okuma yazma &gretimine baktigimizda tarihsel siire¢ icinde degisik
yontemler kullanildigi goriilmektedir. Ulkemizde okuma yazma égretiminde uzun
yillaridir ¢éziimleme (ciimle) yontemi kullanilmaktayken, milli egitimde yeni program
anlayisiile birlikte davranig¢i yaklasimdan vazgegilerek, yapilandirmaci anlayisa uygun
ilk okuma yazmay1 6gretme yontemi de degismistir. 2005-2006 6gretim yilindan bu
yana yapilandirmaci 6grenme anlayisinin ilk okuma yazma 6gretimine uygulandigl

“Ses Temelli Climle Yontemi” adi verilen bir yontemle okuma yazma 6gretilmektedir.

Okudugunu anlama, diger biitiin derslerin 6gretilmesinde anahtar durumunda
bulunurken okuma eyleminin hangi yontem ile 6gretildigini irdelemek de énem arz
eder. Okuma yazma Ogreten O0gretmenlerin goriislerine gore Cozliimleme Yontemi
(Climle Yontemi) ve Ses Temelli Climle Yontemi ile okuma yazma 6grenen 6grencilerde

okuma hizi, okudugunu anlama vb. konularda farkin oldugu dile getirilmektedir.

Tiirkiye’de ilkdgretim okullarinda, Ses Temelli Ciimle Yontemi ile okuma

yazma Ogretiminin pilot uygulamasinin gergeklestirildigi 2004-2005 egitim yilinda
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gocuklarln blr klsml Okuma yaZmayl 1 Bu makale Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii [lkogretim anabilim

dalinda yapilan “Géziimleme (Ciimle) Yontemi ve Ses Temelli Ciimle Yontemine Gére Okuma Yama Ogrenmis Gocuklarin Okudugunu Anlamadaki

Bagar1 Durumlarinin Degerlendirilmesi” adli tezin bir kismina dayanilarak hazirlanmistir. Tez danigmanlarim, degerli hocalarim Prof. Dr.Sefer

ADA ve Dog.Dr. Murat ASICI'ya tesekkir ediyorum. C557{jmleme Yontemi ile Miifredat Laboratuvar (pilot)
[Ikégretim Okulu’'nda okuyan 6grenciler ise Ses Temelli Ciimle Yontemi ile 6grenmis
bulunmaktadir. Iste bu iki farkli yonteme gére ilk okuma yazma 6grenmis dgrenciler
arastirma konumuz icin iyi bir firsattir. 2006-2007 egitim 6gretim yilinda 3. sinifa
devam eden 6grencilerin okudugunu anlama basarilarinin okuma yazma 6grendigi
yonteme gore farklilasip farklilasmadigl arastirilma ihtiyaci hissedilen 6nemli bir

sorundur.

Ogretmenlerin bir kismi Ses Temelli Ciimle Yontemi ile 6grencilerin okuduklarini
daha iyi anladiklariny, biiyiik bir kismi ise ¢dziimleme yontemi ile daha iyi anladiklarin
iddia etmektedirler. Yapilan arastirmalarda ¢éziimleme yontemi ile bazilarinda ise ses
temelli ciimle yontemi ile okudugunu daha iyi anladigini belirleyen arastirma sonuglari
bulunmaktadir. Tiim bu tartismalardan ve yorumlardan etkilenmeden bu durumun
yeniden tespit edilmesinin gerekliligi ortaya ¢cikmistir.

Bu arastirmada, C6zlimleme (Ciimle) Yontemi ve Ses Temelli Ciimle Yontemine
gore okuma yazmayi 6grenmis cocuklarin farkli metin tiirlerine gére okudugunu
anlama basarilari arasinda farkin olup olmadig1 arastirilmistir.

2.11gili Literatiir

2.1. Ulkemizde 1948- 2004 Yillar1 Arasinda ilk Okuma Yazma Ogretiminde
Kullanilan C6ziimleme (Ciimle) Yontemi

Climle Yontemi savunucularina goére bu yontem etkili bir yontemdir. Clinkii
gercek dil birimini olusturan ne kelime ne de harftir. Sadece ciimledir. Ciimle dogal dil
birimi ise okuma ve konusmanin da dogal birimi yine climle olmaktadir (Giines, 2004).
Coziimleme (Ciimle) Yontemi biitiinden pargaya dogru hareket eden bir yontemdir.
Once anlamli ctimleler, daha sonra kelimeler, heceler ve sesler tanitilip serbest
okumaya gecilir (Akyol, 2007).

Coziimleme (Climle) Yontemi ilk kez 1936 programinda dnerilmis ve daha sonra
1948-1968 ve 1982 programlarinda da bu yontemin uygulanmasi éngoérilmustiir.
2005 ilkdgretim programi ¢ikana kadar da ilk okuma yazma 6gretiminde Coziimleme
(Climle) Yontemi kullanilmistir.

Bu yontemin temelinde gdziin, sézcligiin ve tiimcenin yazilis bicimini bir biitiin

olarak tanimasi, hizli okuma i¢in gérme yelpazesinin genis olmasi, sézel ve anlamsal
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bellege bilgilerin s6zciik ve tiimce olarak yerlestirilmesi, cocugun biitiinii algilamasinin
daha kolay olmasi gibi giiclii gerekceler bulunmasi ¢éziimleme yontemini vazgecilmez

olarak ortaya ¢ikarmistir (Tortop, 2003).

Ciimle yéntemi 18. ve 19. yiizyillarda itard, Olivler ve Jecatot tarafindan
kullanilmistir. Daha sonra Decroly kullanmistir. Decroly, annenin ¢ocuguna konusmay:i
0gretmek icin kullandig1 yontemi okuma 6gretimine uygulamistir. Anne ¢ocuguyla
harf, hece veya kelimelerle degil, climlelerle konusmaktadir. Bircok tekrarlardan
sonra ¢ocuk konusmay1 6grenmektedir. Decroly’a gére ¢ocuk, isitme yoluyla 6grendigi
climleleri gorme yoluyla da 6grenebilir. Okumada kullanilan zihinsel islemler gérme
ile ilgilidir. Cocuk annesinin ciimlelerini bir¢ok tekrarlardan sonra anlamaktadir.
Bu siirecte ciimlelerin yazili sekillerini ve tasidigl 6zel anlami kavrayincaya kadar
cocugun ciimleleri defalarca gormesi gerekmektedir. Zamanla daha az tekrar
gerektirmektedir. Bu yontemin istiinliigii 6grencinin baslangictan itibaren yazilari
anlamla birlestirmesinden gelmektedir. Her ciimle bir anlam ifade etmekte ve giderek

somut climlelerden soyut climlelere gecilmektedir (Giines, 2004).

Coziimleme (Ciimle) Yontemi ile okuma yazma 6gretiminin asamalar1 hazirlik
donemi, climlelerin belirlenmesi, kelimelerin 6gretimi, hecelerin 6gretimi, seslerin
(harflerin) 6gretimi, serbest metne gecis, toplu okuma-anlama-anlatma ve dikte

calismalar1 doneminden olusmaktadir.

2.2.Giiniimiizde Yapilandirica Ogrenme Anlayisimin Etkisinde ilk Okuma
Yazma Ogretimi: Ses Temelli Ciimle Yontemi

Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2004-2005 6gretim
yllinda denemeleri yapilarak, 2005-2006 6gretim yilindan itibaren uygulanmak tizere
bir ilk okuma yazma 6gretim programi tasarisini yuriirliige koymustur (Celenk, 2007).
Talim Terbiye Kurulu'nun 12.07.2004 tarih ve 115 sayili kararlari ile ilkdgretim Tiirkge
dersi 6gretim programlari, 2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulanmak

tizere kabul edilmistir (Sahin ve digerleri, 2005).

Ulkemizde 2004-2005 egitim 6gretim yilinda ilk okuma yazma 6gretimi; 9 ilde,
toplam 120 okulda pilot uygulamalarla Ses Temelli Climle Yontemi ile uygulanmistir
(Yildiz ve Yildirim, 2005).

lIkdégretim 1-5. siniflar 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda
ilk okuma yazma Ogretimi olarak Ses Temelli Ciimle Yontemi yer almaktadir. Bu

yontemde ilk okuma yazma 6gretimine seslerle baslanmakta, anlamli biitiin olusturacak
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birka¢ ses verildikten sonra seslerden hecelere, kelimelere, climlelere ve metinlere
ulasilmaktadir; ilk okuma yazma 6gretimi, kisa siirede ciimlelere ulasilacak sekilde
diizenlenmektedir. ilk okuma yazma &6gretimi boyunca okuma, yazma, konusma,
dinleme, gorsel okuma ve sunu etkinlikleri birlikte yiiriitiilmektedir. Yaz1 6gretiminde
Ogrencilerin gelisimine uygun olan bitisik egik yaz1 harfleri kullanilmaktadir (Akyol,
2007).

2.3.Ses Temelli Ciimle Yonteminin Tercih Edilme Nedenleri

Son yillarda egitim alanindaki gelismeler ve yapilan arastirmalar sonucunda
tespit edilen 6grencilerin okuma becerilerindeki basar1 durumlari, ilk okuma yazma
Ogretim yontemlerini de etkilemis ve ¢ogu lilkede yontem degisikligine gidilmistir
(Sahin ve digerleri, 2005).

Diinyamizda okuma-yazma 6gretim yontemlerine iliskin son yillarda dnemli
gelismeler olmaktadir. Bu gelismeler daha cok PISA ve UNESCO arastirmalarindan
sonra hiz kazanmistir. PISA arastirmalarina gore okuma alaninda tilkeler arasinda en
ylksek basariy1 Finlandiya gostermistir. Kore, Kanada ve Avustralya bu iilkeyi takip
etmektedir. En alt sirada ise Tunus bulunmaktadir. Tiirkiye projeye katilan iilkeler
icinde, Uruguay ve Tayland’dan farkli olmayan bir performans sergilemistir (MEB,
2004; Glines, 2005).

Bu sonuglar lzerine ¢ogu lilkede bir yandan okullardaki okuma 0Ogretim
yontemleri ile gelistirilmesi gereken beceriler sorgulanmaya baslanmis, bir yandan
da basarili olan tilkelerin durumlari incelenmeye alinmistir. Bu konuda ilk ¢calismalar
tiniversitelerden gelmistir. Cesitli iniversitelerde okuma 6gretimi alaninda c¢alisan
uzmanlar; ilk okuma-yazma 6gretiminde analiz (kelime, climle, climlecik gibi)
yontemlerin ¢ok etkili olmadigi konusunda goriis birligine varmislardir. Diger taraftan
Ingiltere, Fransa, Liikksemburg, ispanya gibi iilkelerde cocuklarin okuma becerilerinin
geri olmasinin altinda yatan en 6nemli neden; ilk okuma-yazma 6gretiminde kullanilan
yontem olarak agiklanmistir. Yontem degisikligi calismalarina baslanmistir (Giines,
2005).

Diinyada ilk okuma yazma O0gretim yontemleri sorgulanmakta; Ogrencilere
daha etkili ve verimli okuma becerileri kazandirmak ve bireysel, zihinsel gelisimlerini
hizlandirmak i¢in yéntem degisikligi yapilmaktadir. Ulkemizde de oldugu gibi genel

egilim, her iilkenin dil yapisina uygun sentez agirlikli yontemlere olmaktadir. Bu
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gelismeler goz oniine alinarak, 2004 yilinda yontem degisikligine gidilmis ve “Ses

Temelli Climle Yontemi” tercih edilmistir.

Ulkemizde Coklu Zek3, Yapilandirmaci Yaklasim, Beyin Temelli Ogrenme, Ogrenci
Merkezli Ogrenme, Bireysel Farkliliklara Duyarli Ogretim gibi yaklasim ve modeller
cercevesinde gelistirilen yeni Tiirkge Ogretim Programi’nda ilk okuma - yazma
Ogretimine ayr1 bir 6nem verilmis ve yontem olarak Ses Temelli Climle Yontemi'nin

kullanilmasi 6n gorilmistiir (Sahin ve digerleri, 2005).
2.4.Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ozellikleri

MEB ilkégretim Programi'na (2005) gore Ses Temelli Ciimle Yontemi'nin

ozellikleri soyle siralanabilir:

®Ses Temelli Climle Yontemi'nde ilk okuma yazma 6gretimi, dinleme, konusma
becerilerinden kopuk, sadece okuma yazma becerilerini gelistirme olarak degil;

Tiirkce 6gretiminin bes 6grenme alani ile birlikte yiirttilmektedir.

®ilk okuma yazma o6gretimine seslerle baslanmasi, seslerin birlestirilmesi ile
anlaml heceler, kelimeler olusturulmasi ve ciimlelere ulasilmasi 6grencinin bilgileri
yapillandirmasim1  kolaylastirmaktadir. Ses Temelli Ciimle Yontemi, bu yoniiyle

yapilandirict 6grenme yaklasimina uygundur.

®Bu yontem; tek tip, belirli kaliplara sikistirilmis ve belli sayidaki ciimlelerle ilk
okuma yazma 6gretimi yerine; cokluluga ve cesitlilige agirlik vermektedir. Bu nedenle
ilk okuma yazma, 6gretim siirecinde 6grencilerin ¢ok sayida ve cesitli hece, kelime,

climlelerle, okuma yazma 6grenmelerini gerekli kilmaktadir.

®0grencilere sunulan zengin icerik, onlarin temel diisiinme becerileri,

yaraticiliklari ve zeka alanlarinin gelisimine katki saglamaktadir.

®(0kuma yazma 6gretiminde ilerleme, kolaydan zora dogru belli bir sira i¢inde

yuriitiilmektedir.

®Bu yontemle ilk okuma yazma 6gretiminde, ¢ok sayida hece, kelime, ciimle
ve metinlerle calisiimaktadi. Bu durum 6grencilerin ciimleleri ezberlemesini
engellemekte; tam tersine, climleyi anlayarak 6grenmesini gerektirmektedir. Boylece

Ogrencilerin anlama diizeyleri gelismektedir.

®Tiirkcede her harf bir sesi karsiladigindan bu yontem Tiirk¢enin ses yapisina

uygundur.

95



Hatice Vatansever Bayraktar

®0grencilerin biitiin sesleri 6grenmesi, yazma siirecinde kelimeleri dogru

yazmalarini kolaylastirmaktadir.

®(0grencilerin duydugu ve ¢ikardigi seslerin bilincine varmasi saglanmakta;
ogrencilerin dil gelisimine (dogru telaffuz, akicilik, sesleri ayirt etme vb.) katkida

bulunulmaktadir.

®(grenciler yaz ile konusma arasindaki benzerlikleri gormekte, yazinin harflerin

birlestirilmesiyle konusmanin seslerin birlestirilmesiyle yapildigini anlamaktadir.

®Bu yontemle ilk okuma yazma 6g8retiminde, ¢cok sayida hece, kelime, ciimle
ve metinlerle ¢alisilmaktadir. Bu durum o6grencilerin ciimleleri ezberlemesini
engellemekte; tam tersine, ciimleyi anlayarak 6grenmesini gerektirmektedir. Boylece

6grencilerin anlama diizeyleri gelismektedir.

®(grencilerin ilk okuma yazmay1 6grenme siirecinde bireysel, zihinsel ve sosyal

gelisimlerine katki saglamaktadir.
2.5. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Asamalari

MEB ilkégretim Programi (2005)'na gére ilk okuma yazma 6gretimine nitelikli
bir hazirliktan sonra ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme adimi gelir. Bu asamada
sesi hissetme ve tanima ile baslanmalidir. Ardindan sesi okuyup yazarak, sesten
heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma ve metin olusturma

slireci ile devam edilir. Son olarak okuryazarliga ulasma asamalarina yer verir.

Ik okuma yazma ¢alismalarinda dinleme, konusma, okuma, yazma, gérsel okuma
ve gorsel sunu birlikte ele alinmalidir. Biitiin ¢calismalar, Tiirkce Ogretim Programi’nin

1. siif diizeyindeki kazanimlarin gerceklestirilmesine yonelik diizenlenmelidir.
2.6.0kudugunu Anlama

Okuma, okudugunu anlama bir beceridir. Kisilerde dogustan var olan okuma
potansiyelinin gelismesi egitimle miimkiindiir. Okuma etkinligi, okuma hizi ve anlama

olmak iizere baslica iki bilesenden olusmaktadir (Ozdemir, 2007).

Smith ve Dechant (1961), okudugunu anlamayi, kelime bilgisi ve organize
etme becerisi olarak iki boliimde ele almaktadirlar. Bu durumda okuma becerisi
kelime becerisi; okudugunu anlama ve organize etme becerisi ve okuma hizindan
olusmaktadir (Dékmen, 1994).
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Kelime bilgisini, okudugunu anlayabilmenin ilk sarti kabul etmek yerinde
olacaktir. Ciinkii bir parcada okuyucunun anlamini bilmedigi kelime sayisi arttikea,
bu durum hem okuyucunun hizini diisiirecek, hem de par¢anin anlamini kavramasini
giiclestirecektir. Arastirmalar, iyi okuyucularin zayiflara oranla, kelime ve harfleri

tanimada daha basarili olduklarini géstermektedir (Marmurek, 1988; Dokmen, 1994).

Smith ve Dechant (1961), okudugunu anlama becerisinin su 06gelerden

olustugunu belirtmektedirler (D6kmen, 1994):
1. Grafik sembollerle (yaz1) anlamlari arasinda ¢agrisim yapma
2. Kelimelere, metnin genel kapsamina uygun anlamlar verebilme

3. Deyimlerin, climlelerin, paragraflarin ve tiim parganin tasidigi anlami,
kiiciikten biiylige dogru olmak iizere, hiyerarsik bir sekilde anlama; gerektiginde

pargalarla biitiin arasinda iliski kurabilme
4. Okudugunu degerlendirebilme, yazarin amacini ve duygu durumunu anlama
5. Okumakta oldugu parcadaki fikirleri, gegmis yasantilariyla bagdastirabilme

Siralanan bu 6gelerden de anlasilacagi iizere okudugunu anlama becerisi,
genel yetenekle yakindan iliskilidir. Yapilan incelemeler, okudugunu anlamanin ve
dolayisiyla okuma becerisinin, genel yetenekle ve cesitli bilissel becerilerle iliskili

oldugunu gostermektedir (Marmurek, 1988; Dokmen, 1994).

Doékmen’e (1994) gore bir okuyucunun okudugunu anlama diizeyini belirleyen
Olciitler okunan parcanin giicliigli, anlasilirhigl; parcanin dil ve fikir Oriintiisi;
okuyucunun genel yetenegi; okuyucunun okuma becerisi; okuyucunun konuya iliskin

bilgi birikimi ve okuyucunun okuma amacidir.

Dogrudan goézlenemeyen bir siire¢ olan okudugunu anlama, c¢esitli araglar ve
kuramlar yoluyla agiklanmaya calisili. Okudugunu anlama farkh diizeylerde belli
bir ¢oziimlemeyi gerektirir Bu ¢oziimleme okuma gerceklesirken kendiliginden
gerceklesir (Hielman, 2002; Belet,2006).

Okudugunu anlama etkinligini olusturan ii¢ bilesen s6z konusudur. Bunlar
okuma materyali, okuyucu ve metnin okuyucu tarafindan yorumlanmasidir. Dolayisiyla
okuma, metni anlam eylemidir (Armagan, 1992). Okunani tam ve dogru olarak anlama,
okuyucunun belli aliskanliklar1 kazanmasini gerektirir. Bu aliskanliklar okunanlari
yasanan olaylar icinde degerlendirme, olaylar1 dil, anlatim ve diisiince ydniinden
elestirip yargilamadir (Ozdemir, 1975, Akt. Akay 2004).
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Okudugunuanlamakicinbireyin gosterecegi¢abalar “metnin yapisini ¢oziimleme,
metnin icerigini anlama ve yorumlama, metni elestirme” olarak siralanabilir. Her
metnin yapisal bir biitiinliigi vardir. Bu biitiinligii gorme ve belirleme, okudugunu
anlamanin ana ydnlerinden birini olusturur. Dilsel bir {iriin olan metni okuyan Kkisi,
yazarin ilettigi mesaji eksiksiz alabilmesi icin, onun iletisini tasiyan dilsel birimleri
iyi tanimasi ve iyi anlamasi; konuyu bulmasi ve tanimlamasi gerekmektedir. Okuma
eylemi, metni olusturan kisiyle okuyan arasinda bir tiir konusmadir. Okudugumuz
metinde yazarin bazi fikirlerine katilip katilmayabiliriz. Yani okutun bilgi ve deneyimi
yazarla 6zdes degildir. Iste okurun okudugu bir metin iizerinde diisiinmesi onu bir

tartidan gecirmesi eylemi, metni elestirmesidir (Tazebay, 1997).

Okunani anlama yazarin mesajini anlamak ve bilgi sistemimize mal etmektir.
Okunanianlama, bir istegi tatmin etmek veya problemi ¢c6zmek konusunda okuyucunun
ihtiyaglarina dayali, cok yonlii bir islemidir. Oyle ki, okuyucu kelimelerin, ciimlelerin,

paragraflarin birbirleri ile arasindaki iliskiyi fark etmelidir (inam,1993).

Okunulan metinden anlamin kurulmasi biiyiik 6l¢iide 6n bilgiye baghdir.
Normal olarak okunulan konu hakkinda okuyucular derece ve icerik acisindan farkh
tecriibelere sahip olacaklardir. Pearson ve digerleri (1979) yeni bir metinden anlam
kurmada tecriibelerin 6nemini ortaya koymak amaciyla yaptiklar: bir arastirmada,
ikinci sinif 6grencilerinden olusan deney ve kontrol grubuna konuyu okutmadan
once ortimceklerle ilgili bir bilgi 6l¢gme testi uygulamislardir. Bu uygulamada sorulan
sorulara konuyla ilgili 6n bilgiye sahip olanlar, olmayanlara nazaran daha kapsaml
cevaplar vermislerdir (Akyol, 2007). Buradan anlasilabilir ki okuyucunun okudugu

metinle ilgili 6n bilgiye sahip olmas1 okudugunu anlamay1 kolaylastiracaktir.

Okuma ve dinlemenin temel amaci, anlamaya doniik olmasidir. Dinleyen ya
da okuyan kisi, okudugu metnin yerini, zamanini, olayda adi ge¢en kahramanlarin
adlariny, 6zelliklerini, okunan dinlenen metnin ana diisiincesini, yardimci diisiincesini
sdylemesi, okuma etkinliginin anlamayla sonuglandiginin gostergesidir (Giilerytiz,
2004).

2.7. Okudugunu Anlamanin Egitim ve Ogretimdeki Yeri ve Onemi

Icinde bulundugumuz bilgi cagina uyum saglayabilmek ve yasam boyu 6 grenmeyi
stirdlirebilmek i¢in en 6nemli ¢alismalardan birisi de okuma ve anlama egitimidir.
Okuma ve anlama biitiin disiplinlerin 6gretilmesinde anahtar durumunda bulunmakta

ve bireyin gelismesini saglamaktadir (Giines, 2004).
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Okuma etkinligi, anlama ile sonuglanirsa bir deger tasir. Bunun i¢cin okuma
O0gretimini anlama etkinligi ile tamamlamak ve biitiinlemek gerekir. “Okudugunu
anlama becerisi agisindan ilkokul o6grencilerinin, okunan par¢aya uygun baslhk
bulmalari, okunan 6ykii ya da masaldaki kahramanlarin niteliklerini sdylemeleri,

olaylarin yer ve zamanlarini anlayip belirlemeleri beklenir” (Tazebay, 1997).

Bir bireyin ana dilini ustalikla kullanabilmesinin 6l¢iisiintin, okudugunu ve
dinledigini anlayabilmesi ve anladigin1 anlatabilmesi oldugu ifade edilmektedir.
Dolayisiyla her 6gretim diizeyinde okudugunu ve dinledigini anlayamayan, anladigini
sozlii olarak ya da yaziyla anlatamayan bir 6grencinin herhangi bir derste basari

gostermesi beklenmemelidir.

Okulda genel basarinin en o6nemli faktérii anlayarak okumadir. Iyi bir
okuyucunun ayni zamanda her derste iyi bir 6grenci olup olmadig1 incelenmistir.
Deneysel arastirmalar ikisi arasinda agik bir orant1 oldugunu belirlemektedir. Mesela,
bir arastirmada iki dersten kalan dgrencilerin okumalar i¢in verilen bir parcadan
ortalama olarak 27 fikir ve biitlin derslerden gecen cocuklarin ise ayni parcadan 43 fikir
cikarabildikleri goriilmiistiir. Bu gibi deliller bizi, okudugunu iyi anlayan 6grencilerin
biitiin derslerinde de siiratle ilerleyeceklerini kabul etmeye sevk etmektedir (Pars ve
Pars, 1954; Akt. Akay, 2004).

Bloom (1976)'a gore okudugunu anlama genel nitelikteki bilissel giris
davranislarindan olup, temel ilkokul yillarinda kurulan okudugunu anlama giicii
okul 6grenmelerinde daha sonraki yillarda gerceklesen 6grenmelerin ¢ogunu etkiler.
Okudugunu anlama giicii ile (9-12 yas ¢ocugunda) edebiyat gibi okumaya en ¢cok
dayali olan derslerde (.70) gibi yiiksek bir korelasyon bulundugu, bu korelasyonun
matematikte (.54); fen bilimlerinde (.56); ortak korelasyonun ise (.56) olarak
gerceklestigi arastirmalarla ortaya konmustur (Celenk, 2007).

Cesitli arastirmacilar “okuma”y1 farkli sekillerde tamimlasalar da acikca
gorilmektedir ki; okuma sadece yazili kelimelerin sozlii tekrarindan ibaret degildir.
Okuma, karmasik zihni silirecleri igerir. Yazili sembollerin algilanmasindan sonra,
okuyucu okuduklarina anlam atfetmeli, daha sonra yorumlamali, akil ytriitmeli,
muhakeme etmeli ve degerlendirme yapmalidir Okumanin en o6nemli o6zelligi
okunan parganin anlasilmasi ve degerlendirilmesidir (Ergeng, 1994). Bu becerileri
kazanabilmis 6grenciler okuduklarini anlamada iyi olacaklari gibi bu basarilar: diger

derslerine de yansiyacaktir.
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3.Arastirma
3.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci “Cozlimleme Yontemi (Climle Yontemi)” ve
“Ses Temelli Climle Yontemi’ne gore okuma yazmayl 0grenmis c¢ocuklarin farklh
metin tiirlerine gére okudugunu anlama basarilar: arasinda farkin olup olmadigini

saptamaktir.

Genel amag¢ dogrultusunda c¢oziimleme yontemi ile ayri, ses temelli ciimle
yontemi ile ayr1 olacak sekilde 6grencilerin okudugunu anlama basarilarinin cinsiyet,
okul 6ncesi egitimi alma durumu degiskenine gore farklilasip farklilasmadigina cevap

aranmistir.
3.2. Arastirmanin Onemi
Arastirma ile toplanacak verilerin;

- Milli Egitim Bakanligi'nin ilkégretim program gelistirme calismalarina katki
saglayacag), dolayisiyla Tiirkce Ogretim Programi’'nda ilk defa uygulanan Ses Temelli

Climle Yonteminin gelistirilmesine ve eksikliklerinin giderilmesine katki saglayacagy,

- Ses temelli Climle Yontemi yeni olmasi sebebi ile 6gretmenlerin glivenlerinin

pekistirilmesinde faydali olabilecegi, varsa giivensizliklerini ortadan kaldirabilecegi,

- [Ikdgretim birinci kademeyi okutan 6gretmenlerin okuma yazma égretiminde
kullanilan yontem ile okudugunu anlama arasindaki iliskinin énemini kavramalarina

destek olacag,
- Konuyla ilgili yapilacak yeni arastirmalara 151k tutacagi beklenmektedir.

Bu arastirma ¢oziimleme ve ses temelli ciimle ydntemine gére okuma yazma
O0grenmis Ogrencilerin farkli metin tiirlerine gore okudugunu anlama basarilarinin
farkhlasip farklilasmadigini ortaya koymasi, okudugunu anlama becerisini

gelistirmesine etkide bulunmasi bakimindan énemlidir.
3.3. Arastirmanin Sinirliklari

-Arastirma konu acisindan ¢oziimleme yontemi ve ses temli climle ydntemine
gore okuma yazma 6grenmis ¢ocuklarin farkl tiir metinlere gére okudugunu anlama

basarilari ile,

-Arastirma zaman agisindan, 2006-2007 egitim-6gretim yili1 2. dénem ile,
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-Arastirma 6zel kurumlar hari¢ resmi ilk6gretim okullari ile,

-Aragtirma érneklem agisindan, istanbul ili Avrupa yakasi Bahgelievler, Bakirkoy
ve Zeytinburnu ilgelerindeki 6rnekleme dahil edilen 3 devlet okulu ile 3 miifredat

laboratuar okulunun (pilot okul) 3. sinifinda 6grenim géren 237 6grenci ile sinirhdir.
3.4. Arastirmanin Sayiltilari
-Orneklem evreni temsil etmektedir.

-Veri toplamak amaciyla hazirlanan testler, arastirmada elde edilmeye c¢alisilan

verileri toplamada yeterlidir.

-Arastirmada kullanilan 6l¢gme aracinin 68rencilerin okudugunu anlamadaki

basar1 durumlarini dogru 6l¢tiigli varsayilmaktadir.
3.5. Tanimlar

Okudugunu Anlama: Okunan metne ait metnin konusu, ana diistincesi, yardimci
disiinceleri, so6zciiklerin anlami, metne uygun baslik buldurma, metnin kahramanlari,
metinde gecen olaylarin zamani ve yeri hakkinda sorulan sorulara dogru cevap verme

olarak tanimlanabilir (Giileryiiz, 1999).

Coéziimleme Yontemi (Ciimle Yéntemi): ilk okuma ve yazmaya 6grencinin
anlayabilecegi kisa ciimlelerle baslandig1 Coziimleme Yonteminde, zamanla ciimleler
kelimelere, kelimeler hecelere boliiniir. Daha sonra heceler icindeki harflerin sesleri
sezdirilmeye calisilir. Bu ¢6zlimlemeler sonunda elde edilen kelime, hece ve sezilen

harflerle yeni climle ve kelimeler kurularak okuma yazma 6gretilir.

Ses Temelli Ciimle Yontemi: Bu yontemde, ilk okuma yazma 6gretimine seslerle
baslanir. Anlamli biitlin olusturacak birkac ses verildikten sonra seslerden hecelere,
kelimelere ve ciimlelere ulasilir. [Ik okuma yazma 6gretimi, ciimlelere en kisa siirede
ulasilacak sekilde diizenlenmistir. Boylece, cocuk bir taraftan cimleyi en kisa zamanda

okur ve 68rendigi yeni seslerle yeni heceler, kelimeler ve climleler olusturarak yazar.

Bilgilendirici (Ogretici) Metin: Giindelik dilin anlamlar1 herkesge bilinen
sozciikleri ile olusturulan, anlasilmasi i¢in okurdan ¢ok yonlii cabalar gerektirmeyen,
olaylari, durumlar1 gercek diinyadaki nedensellik icinde sunan yazilarin, kitaplarin

tiimiinii icerir (Ozdemir, 2007).

Oykiileyici Metin: Bilgi dagarcigimizdan ¢ok yasantimizi zenginlestiren

yasant1 nitelikli metinlerdir (Giines, 2004). Oykiileyici metinler; hareketli zincirleme
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olaylardan, hissl olaylardan veya her ikisinin karisimindan meydana gelebilir.
Zincirleme olaylar ele alan dykiiler genelde iigiincii kisiler tarafindan anlatilir. Oykii
bir dizi olaydan olusur ve olaylar olus sirasina gore anlatilir (Westbay, 1999; Sallabas,
2007).

Siir: Klasik olarak ol¢iilii ve kafiyeli soz sanati diye tarif edilir. Siirin dil ve
histen meydana gelen iki temel malzemesi vardir (Catikkas, 2001). Siir dilinin temel
amaci etkileme, duygulandirmaya yonelmistir. Sairler yan yana gelemeyecek birimleri
yan yana getirip sanatli bagdastirmalar yaparak, zihnimizde degisik ¢agrisimlar ve
tasarimlar uyandirmak isterler. Siirin etkileme ve duygulandirma giicii buradan gelir
(Ozdemir, 2007).

Basar: Cesitli eylemler sonucunda istenilen hedefe ulasmaktir. Basari, birey i¢in
anlamli olan amaglarin yapilmis olan giinliik programlarla adim adim gerceklesmesidir
(Baltas, 1997). Basari, insanin kendisi ve ¢evresi ile uyumlu yasayabilmesi; kendini
gerceklestirmek icin belirledigi hedeflere ulasirken gosterdigi ¢abalarindan olumlu

sonuglar almasidir (Oktay, 1995).
3.6. Arastirmanin Yontemi
3.6.1. Arastirma Modeli

Tarama modellerinde arastirmaya miidahale s6z konusu olmaz, durum var olan
sekliyle ele alinir (Karasar, 2005). Yapilan bu arastirma “Coziimleme Yontemi (Climle
Yontemi)” ve “Ses Temelli Cimle Yontemi”ne gére okuma yazmayi 6grenmis cocuklarin
okudugunu anlamadaki basar1 durumlarinin degerlendirilmesini icerdigi i¢in, var olan

durumu oldugu gibi ele aliyor olup tarama modeline gore diizenlenmistir.
3.6.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2006 - 2007 egitim 6gretim yilinda, istanbul il sinirlar

icinde, ilk6gretim okullarinda okuyan 3. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirmanin  6rneklemini ise, Istanbul ilinin Bahgcelievler, Bakirkdy ve
Zeytinburnu ilgelerindeki 3 normal devlet okulunda ¢6ziimleme yontemi ile okuma
yazma Ogrenen; 3 de miifredat laboratuar (pilot okul) ilkdgretim okulunda ses temelli
climle yontemi ile okuma yazma 6grenen, bu okullarda 3. sinif 6grenimlerine devam

eden toplam 237 6grenci olusturmaktadir.
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Tablo1: Orneklemdeki 6grencilerin 6grenim gordiikleri yonteme gore

dagilim

Yontem f %
Coziimleme Yontemi 104 43,9
Ses Temelli Ciimle Yontemi 133 56,1
Toplam 237 100,0

Tablo 1'de goriildiigii gibi 6rneklemdeki 6grencilerin % 43,9’u ¢oéziimleme

yontemi ile % 56,1'i de ses temelli ydontem ile okuma yazma 6grenmistir.

Tablo 2: Orneklemdeki 63rencilerin cinsiyetlerine gore 6grenim gordiikleri
yontem icindeki dagilim

Degisken Cinsiyet
Kiz Erkek

Coziimleme Yontemi f 48 56

% 46,2 53,8
Ses Temelli Ciimle Yontemi f 75 58

% 56,4 43,6
Toplam f 123 114

% 51,9 48,1

Tablo 2°de goriildiigli gibi ¢oziimleme yontemi ile dgrenim goéren dgrencilerin %
46,2°si kiz, % 53,871 erkek Ogrencilerden olugmaktadir. Ses temelli yontem ile 6grenim
goren 6grencilerin ise % 56,41 kiz, % 43,6°s1 erkek 6grencilerden olusmaktadir. Toplamda

ise kiz dgrenciler dgrencilerin % 51,9 unu, erkek 6grenciler % 48,1 ini olusturmaktadir.
3.6.3. Veri Toplama Aracglan

Coziimleme yontemi ve ses temelli ciimle yontemine gore okuma yazma dgrenmis
cocuklarm okudugunu anlama bagarilari1 degerlendirmek amaciyla “Okudugunu Anlama
Basar1 Testi” hazirlanmistir. Okudugunu Anlama Basar1 Testi {i¢ farkli tiirde (Oykiileyici

metin, bilgilendirici metin ve siir tiiriinde) metinle ilgili anlama sorularindan olugmaktadir.

Arastirmada uygulanan {i¢ farkli tiirden olusan ve ¢oktan secmeli, eslestirmeli, acik
uclu tiiriinde toplam 30 soru igeren basari testinde her bir metin tiirii kendi i¢inde ayr1 olarak
100 puan iizerinden degerlendirilmistir. Buna gore 6grencilerin okudugunu anlama basari
testinde dykiileyici metin basar1 puanlari, bilgilendirici metin basar1 puanlari, siir basari
puanlari ve iiciinden toplam aldiklar1 genel basari puanlari bulunmaktadir. Ogrencilerin

okudugunu anlama basarilar1 bu puanlar iizerinden degerlendirilmistir.
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3.6.4. Verilerin Toplanmasi

Uygulamalar, 25.04.2007 tarihinde i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden alman Valilik
Oluru dogrultusunda, 2006-2007 egitim 6gretim yilinin ikinci déneminde Mayis ayinda
yapilmistir. Uygulama yapilacak okullarda &gretmenler ve okul yonetimleri arastirma
yapilacak konu hakkinda bilgilendirilmistir. Bu okullarda okuyan toplam 237 6grenciye,
“Okudugunu Anlama Bagar1 Testi” arastirmacinin kendisi tarafindan uygulanmis, kontroller

yapilmis ve toplanan basari testi degerlendirilmistir.
3.6.5. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada ¢6zlimleme yontemi ve ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma
O6grenmis Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarin1 degerlendirmek amaciyla
uygulanan veri toplama araglarindan elde edilen veriler SPSS paket programi

kullanilarak su analizlere tabi tutulmustur:

1.0rneklemi olusturan 6grencilerin kisisel 6zelliklerini belirlemek amaciyla

frekans ve ytizde dagilimlar1 hesaplanmistir.

2. Coziimleme yontemi ve ses temelli climle yontemi ile okuma yazma 6grenmis

ogrencilerin okudugunu anlama basarilarini karsilastirmak icin T testi,

3.Coziimleme yontemi ve ses temelli climle yontemi ile okuma yazma 6grenmis
ogrencilerin (her yontem icin ayri1) okudugunu anlama basarilari cinsiyet, okul 6ncesi
egitimi alma durumu degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek

amaciyla T testi yapilmistir.
3. 7. Bulgular ve Yorum

3.7.1.Coziimleme Yontemi ve Ses Temelli Ciimle Yontemi ile Okuma Yazma

Ogrenen Ogrencilerin Basarilarinin Karsilastirilmasi ile ilgili Bulgular

Coziimleme yontemi ve ses temelli yontem ile okuma-yazma 06g8renen
Ogrencilerin oykiileyici metin, bilgilendirici metin, siir ve genel basar testi puanlari

arasinda yapilan T testi sonuglari Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo3:Céziimleme Yontemi ve Ses Temelli Ciimle Yontemi ile Okuma-
Yazma Ogrenen Ogrencilerin Oykiileyici Metin, Bilgilendirici Metin, Siir ve Genel

Basar1 Testi Puanlar1 Arasinda Yapilan T Testi Sonuglari

Degisken Yontem N X SS sd t p
Oykiileyici Coziimleme Yontemi 104 75,64 17,80 3,320 235 ,001
Ses Temelli Ciimle 133 82,32 13,16
Yontemi
Bilgilendirici Coziimleme Yontemi 104 63,80 25,02 1,469 235 ,143
Ses Temelli Ciimle 133 68,02 19,19
Yontemi
Siir Coziimleme Yontemi 104 58,87 23,16 1,057 235 ,292
Ses Temelli Ciimle 133 61,68 17,90
Yontem
Genel Coziimleme Yontemi 104 66,10 19,27 2,107 235 ,036
Ses Temelli Ciimle 133 70,67 14,12
Yontemi

Tablo 3’te goruldigi gibi ¢oziimleme yOntemi ve ses temelli climle yontemi ile
okuma yazma 6grenen 6grencilerin Gykiileyici metin basar1 testinden aldiklar1 puanlar
arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik vardir [t(235)= 3.320, P<. 01]. Bu sonuca
gore Oykiileyici metin basari testi puanlar1 bakimindan ses temelli climle yontemi ile okuma
yazma Ogrenen Ogrenciler ¢oziimleme yontemi ile okuma yazma dgrenen Ogrencilerden

daha basarili bulunmustur.

Coziimleme yontemi ve ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma Ogrenen
ogrencilerin bilgilendirici metin bagar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda istatiksel olarak
anlaml bir farklilik yoktur [t(235)=1.469, P>. 05].

Coziimleme yontemi ve ses temelli yontem ile okuma yazma dgrenen 6grencilerin
siir bagari testinden aldiklar1 puanlar arasinda istatiksel olarak anlaml bir farklilik yoktur
[t(235)=1.057, P>. 05].

Coziimleme yontemi ve ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma Ogrenen
Ogrencilerin genel basar1 puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik vardir
[t(235)= 2.107, P<. 05]. Bu sonuca gore genel basari puanlari bakimindan ses temelli
yontem ile okuma yazma 6grenen 6grenciler ¢oziimleme yontemi ile okuma yazma 6grenen

ogrencilerden daha basarili bulunmustur.

3.7.2. Coziimleme Yéntemi ile Okuma Yazma Ogrenen Ogrencilerin Basarilari

ile Tlgili Bulgular
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Coziimleme yontemi ile okuma yazma Ogrenen Ogrencilerin cinsiyetlerine gore
oykiileyici, bilgilendirici metin, siir ve genel bagar1 puanlari arasinda T Testi Sonuglari

Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Coziimleme Yontemi fle Okuma Yazma Ogrenen Ogrencilerin
Cinsiyetlerine Gore Oykiileyici, Bilgilendirici Metin, Siir Ve Genel Basar1 Puanlar

Arasinda T Testi Sonuclari

Degisken Cinsiyet N X SS t sd P

Oykiileyici Kiz 48 80,40 16,44 2,59 102 ,011
Erkek 56 71,57 18,06

Bilgilendirici Kiz 48 68,96 27,01 1,97 102 ,051
Erkek 56 59,38 22,49

Siir Kiz 48 64,44 22,25 2,32 102 ,022
Erkek 56 54,09 23,05

Genel Basar1  Kiz 48 71,26 19,46 2,59 102 ,011
Erkek 56 61,68 18,14

Tablo 4’de goriildiigli gibi ¢dziimleme yontemi ile okuma yazma 6grenen kiz ve
erkek dgrencilerin oykiileyici metin basari testinden aldiklar1 puanlar dogrultusunda
istatiksel olarak anlamli bir farkhlik vardir [t(102)= 2.588, P<. 05]. Bu sonuca gore
oykiileyici metin basar1 testi puanlar dogrultusunda okudugunu anlamada kiz

ogrenciler erkek 6grencilerden daha basarilidir.

Coziimleme yontemi ile okuma yazma 6grenen kiz ve erkek ogrencilerin
bilgilendirici metin basar1 testinden aldiklar1 puanlar dogrultusunda okudugunu
anlama bakimindan istatiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur [t(102)= 1.974, P>.
05].

Coziimleme yontemi ile okuma yazma 6grenen kiz ve erkek d6grencilerin siir
basar1 testinden aldiklari puanlar dogrultusunda okudugunu anlama bakimindan
istatiksel olarak anlamli bir farkhilik vardir [t(102)= 2.319, P<. 05]. Bu sonuca
gore ¢oziimleme yontemi ile okuma yazma 6grenen kiz 6grenciler, siir basar1 testi

sonuglarina gore okudugunu anlamada erkek 6grencilere gore daha basarilidir.

Coziimleme yontemi ile okuma yazma 6grenen kiz ve erkek 6grencilerin genel
basar1 puanlari dogrultusunda okudugunu anlama bakimindan istatiksel olarak
anlamh bir farklhilik vardir [t(102)= 2.598, P<. 05]. Bu sonuca gore toplam puanlar
lizerinden yapilan analizlerde ¢6ziimleme yontemi ile okuma yazma 6grenen kiz

ogrenciler, erkek 6grencilere gére daha basarilidir.
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3.7.3. Ses Temelli Ciimle Yontemi ile Okuma Yazma Ogrenen Ogrencilerin
Basarilar ile lgili Bulgular

Ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma 6grenen 6grencilerin cinsiyetlerine
gore Oykiileyici, bilgilendirici metin, siir ve genel basar1 puanlar arasinda T Testi

Sonuclari Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ses Temelli Ciimle Yontemi ile Okuma Yazma Ogrenen Ogrencilerin
Cinsiyetlerine Gore Oykiileyici, Bilgilendirici Metin, Siir Ve Genel Bagar1 Puanlari

Arasinda T Testi Sonuglari

Degisken Cinsiyet N X SS t sd P

Oykiileyici Kiz 75 85,08 10,97 2,819 131 ,006
Erkek 58 78,76 14,90

Bilgilendirici Kiz 75 70,68 17,54 1,838 131 ,068
Erkek 58 64,57 20,78

Siir Kiz 75 64,43 17,82 2,033 131 ,044
Erkek 58 58,14 17,52

Genel Basar1 Kiz 75 73,40 12,84 2,580 131 ,011

Erkek 58 67,16 15,02

Tablo 5'te goriildiigi gibi ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen kiz
ve erkek ogrencilerin Oykiileyici metin basar testinden aldiklar1 puanlar arasinda
istatiksel olarak anlaml bir farklilik vardir [t(131)= 2.819, P<. 01]. Bu sonuca gore
oykiileyici metin basar1 testi puanlar bakimindan kiz 6grenciler erkek 6grencilerden
daha basarihdir.

Ses temelli climle yontemi ile okuma yazma 6grenen kiz ve erkek 6grencilerin
bilgilendirici metin basari testinden aldiklari puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli
bir farklilik yoktur [t(131)= 1.838, P>. 05].

Ses temelli cimle yontemi ile okuma yazma 6grenen kiz ve erkek 6grencilerin
siir basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda istatiksel olarak anlamh bir farklilik
vardir [t(131= 2.033, P<. 05]. Bu sonuca gore ses temelli yontem ile okuma yazma
ogrenen kiz 6grenciler, siir basar1 testi sonuclarina gore erkek 6grencilere gore daha

basarilidir.

Ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma 6grenen kiz ve erkek 6grencilerin
genel basar1 puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik vardir [t(131)=

2.580, P<. 05]. Bu sonuca gore toplam puanlar iizerinden yapilan analizlerde ses

107



Hatice Vatansever Bayraktar

temelli yontem ile okuma yazma 6grenen kiz 6grenciler, erkek 6grencilere gore daha

basarilidir.

Gerek ¢cozlimleme yontemi ile gerekse ses temelli ciimle yontemi ile okuma
yazma Ogrenen kiz 6grencilerin, erkek Ogrencilerden Oykiileyici metin, siir ve
genel basar testinden aldiklar1 puanlara goére okuduklarini daha iyi anladiklari
sdylenebilir. Bu durum kiz dgrencilerin, erkek dgrencilere goére okumaya kars1 daha
cok ilgili ve merakh olmasi ile agiklanabilir. {lgi ve meragin oldugu yerde okudugunu
anlama tlizerine daha ¢ok yogunlasildig1 dolayisiyla bu sonuca ulasildigl varilabilir.
Kiz cocuklarinin okuduklarini daha iyi anliyor olmasi genel olarak kiz ¢ocuklarinin,
erkek cocuklar: gibi futbol, ateri vb. oyunlara merakli olmadiklarindan, daha ¢cok ev
icerisinde kalip bos zamanlarinda ders kitaplar1 disinda kitap okumay tercih ediyor
ve eglenerek kitap okuyor olmalarina baglanabilir. Ayrica kiz ¢ocuklar1 erkeklere
gore daha duygusal ve hayalperesttir. Siirde duygu, 6ykiileyici metinde de hayal giicii
onemlidir. Dolayisiyla oykiileyici metni okurken olaydaki kahramanin yerine kendini
koyarak okumasi, hayalinde okuduklarini daha kolay canlandirabiliyor olmalarina
ve dolayisiyla okuduklarini daha kolay anlamalarina, ayni zamanda dogalar geregi
siirdeki duyguyu daha rahat anlayabiliyor olmalarina baglanabilir. Ayn1 zamanda
kizlar erkeklere gore daha erken yaslarda konusmaya baslamakta, sesleri diizgiin
telaffuz etme bakimindan daha {istiin durumda bulunmaktadirlar. Ayrica kizlar daha
hizli algilayabilirler (Terman ve Tyler,1954; Akt. Giiler ve d. 2005). Gerek kizlarin
daha erken yaslarda konusmaya basliyor olmasi, gerek sozele olan yatkinliklari, daha
hizli algilamalar1 dykiileyici metin, siir ve genel anlamda okuduklarini anlamada daha

basarili olmalarina sebep olmus olabilir.

Gerek ¢oziimleme yontemi ile gerekse ses temelli ciimle yontemi ile okuma
yazma 0grenen kiz ve erkek dgrencilerin bilgilendirici metin basari testinden aldiklar:
puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmamasi, bilgilendirici metnin
yapisi geregi nesnel yargilara yer vermesi, dolayisiyla okuyan herkese ayni etkiyi

verebilmesine baglanabilir.

3.7.4. Coziimleme Yontemi Ile Okuma-Yazma Ogrenen Ogrencilerin
Okuléncesi Egitim Alma Degiskenine Gore Oykiileyici Metin, Bilgilendirici Metin,
Siir ve Genel Basar Testinden Aldiklar1 Puanlara iliskin Bulgular

Ogrencilerin okuléncesi egitim alma degiskenlerine gore &ykiileyici metin,
bilgilendirici metin, siir ve genel basari testinden aldiklar1 puanlara iliskin yapilan T

testi sonuglari Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Ogrencilerin Okuléncesi Egitim Alma Degiskenine Goére Oykiileyici

Metin, Bilgilendirici Metin, Siir ve Genel Basar1 Testi Puanlar1 Arasinda T Testi

Sonugclari

Degisken Okul Oncesi N X SS t sd P
Egitim

Oykiileyici Evet 52 78,21 18,22 17,17 1,479 102 , 142

73,08

Hayir 52

Bilgilendirici Evet 52 64,65 25,13 ,347 102 ,729
Hayir e, 6294 2513

Siir Evet 52 57,60 25,86 ,557 102 ,579
Hayr 52 60,13 20,28

Genel Evet 52 66,82 20,32 ,378 102 ,706
Hayir 52 65,38 18,34

Tablo 6’da goriildiigii gibi ¢o6ziimleme yontemi ile okuma yazma 6grenen ve
okuldncesi egitim alan ve almayan Ogrencilerin dykiileyici metin basar1 testinden
aldiklari puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur [t(102)= 1.479,
P>. 05].

Coziimleme yontemi ile okuma yazma 6grenen ve okuldncesi egitim alan ve
almayan 6grencilerin bilgilendirici metin basar testinden aldiklar1 puanlar arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur [t(102)=,347, P>. 05].

Coziimleme yontemi ile okuma yazma 6grenen ve okuldncesi egitim alan ve
almayan 6grencilerin siir basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda istatiksel olarak
anlamli bir farklilik yoktur [t(102)=,557, P>. 05].

Coziimleme yontemi ile okuma yazma 6grenen ve okuldncesi egitim alan ve
almayan o6grencilerin genel basari puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunamamistir [t(102)=,378, P>. 05].

Goriildigi gibi ¢oziimleme yontemi ile okuma yazma 6grenen dgrencilerde
okul dncesi egitim alma durumu 6grencilerin 6ykiileyici metin, bilgilendirici metin,
siir ve genel basar1 puanlari arasinda istatiksel olarak anlaml fark bulunmamistir. Bu
durum okul dncesi doneminde yapilan faaliyetler arasinda 6grencilerin farkh tiirde

metinlerle karsilasip karsilasmadig1 sorusunu akla getiriyor. Okul 6ncesi déonemde
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O0gretmen tarafindan yapilan okuma etkinliklerinde genellikle o6ykiileyici metinler
tercih edilmektedir. Oykiileyici metinlerle birlikte bilgi veren metinler ve siir tiirleri
de ¢ocuga bu dénemde okunarak ¢ocuklarin bu tiirleri fark etmeleri saglanabilir.
Oysaki ¢cocuk en erken yaslarda farkl tiirde metinlerle tanistirilirsa, ileriki yaslarinda
bu tiir metinleri okurken bir 6n hazirlik yapilmis olacaktir. Okul éncesi egitimi alan
ve almayan 6grencilerin oOykiileyici, bilgilendirici metni ve siiri okuyup anlamalar
arasinda farkin olmamasi, okul 6ncesi donemde bu tiir metinlerin varliginin yeterince
hissettirilemeyisine ve bu tir metinlerle ilgili faaliyetlere yeterince yer verilmeyisine
baglanabilir.

3.7.5. Ses Temelli Ciimle Yontemi ile Okuma-Yazma Ogrenen Ogrencilerin
Okuléncesi Egitim Alma Degiskenine Gore Oykiileyici Metin, Bilgilendirici Metin,
Siir ve Genel Bagar1 Testinden Aldiklar1 Puanlara iliskin Bulgular

Ogrencilerin okuloncesi egitim alma degiskenlerine gore 6ykiileyici metin,
bilgilendirici metin, siir ve genel basari testinden aldiklar1 puanlara iliskin yapilan T
testi sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Okuléncesi Egitim Alma Degiskenine Gére OyKkiileyici
Metin, Bilgilendirici Metin, Siir ve Genel Basar1 Testi Puanlar1 Arasinda T Testi

Sonugclar:

Degisken Okul Oncesi N X SS t sd P
Egitim

Oykiileyici Evet 90 83,40 13,66 1,370 131 ,173
Hayir 43 80,07 11,87

Bilgilendirici Evet 90 68,91 19,03 ,778 131 ,438
Hayir 43 66,14 19,61

Siir Evet 90 62,99 17,17 1,219 131 ,225
Hayr 43 5895 19,26

Genel Evet 90 71,77 14,11 1,294 131 ,198
Hayir 43 68,39 14,04

Tablo 7’de goriildigii gibi ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen ve
okuldncesi egitim alan ve almayan 6grencilerin oykiileyici metin basar: testinden
aldiklar1 puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur [t(131)=
1.370,P>. 05].
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Ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen ve okuléncesi egitim alan ve
almayan 6grencilerin bilgilendirici metin basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur [t(131)=,778, P>. 05].

Ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen ve okuloncesi egitim alan ve
almayan 6grencilerin siir basari testinden aldiklari puanlar arasinda istatiksel olarak
anlamli bir farklilik yoktur [t(131)=1.219, P>. 05].

Ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen ve okuldncesi egitim alan ve
almayan o6grencilerin genel basari puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farkhilik bulunamamistir [t(131)= 1,294, P>. 05].

Gerek c¢ozlimleme yontemi ile gerekse ses temelli climle yontemi ile okuma
yazma Ogrenen ve okuloncesi egitim alan ve almayan 68rencilerin 6ykiileyici metin,
bilgilendirici metin, siir ve genel basar1 puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farklhilik bulunamamistir. Bu durum okul 6ncesi donemde bu tiir metinlerin varliginin
yeterince hissettirilemeyisine ve bu tiir metinlerle ilgili faaliyetlere yeterince yer
verilmeyisine baglanabilir. Oysaki ¢ocuk en erken yaslarda farkhi tiirde metinlerle
tamistirilirsa ileriki yaslarinda bu tiir metinleri okurken bir 6n hazirlik yapilmis olunur.

Bu durum da 6grencinin okudugunu anlamasini kolaylastirabilir.
4. Tartisma

Oykiileyici metin ve genel basar1 testinden aldiklar1 puanlar bakimindan ses
temelli climle yontemi ile okuma yazma 6grenen 6grenciler, coziimleme yontemi ile
okuma yazma 6grenen dgrencilerden daha basarili bulunmustur. Bu sonuca gore ses
temelli yontem ile okuma yazma 6grenen Ogrenciler ¢oziimleme yontemi ile okuma
yazma 0grenen 6grencilerden oykileyici metin ve genel basar1 puanlarina bakilarak

okuduklarini daha iyi anladiklar: séylenebilir.

Sahin ve digerleri (2005) tarafindan yapilan “ilkokuma Ogretiminde Ses Temelli
Climle Yontemiyle Coziimleme Yonteminin Karsilastirilmas1” adli arastirmada, pilot
okullarda gorev yapan 1. sinif 6gretmenlerinin goriisleri alinarak ses temeli ciimle
yontemi ve ¢oziimleme yontemi karsilastirlmistir. Ogretmenler okudugunu anlama,
telaffuz dogrulugu, 6grenci yaraticihigini tesvik, duygu ve diislincelerini ifade etme
becerisi, yariyil tatilinde daha az unutma, hece, s6zciik kavramlarinin daha erken
olusumu ve benzeri tim maddelerde ses temelli climle yontemini daha olumlu

bulmuslardir.
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Giines (2005) pilot okullardaki uygulama sonuglarini (ses temelli climle yontemi
ile okuma yazma 6g8retimi), 6grencilerin dlizgiin el yazisi ile yazdiklari, eskisine kiyasla
dikkat ve anlama diizeylerinin arttig1, 6grenme siirecine aktif olarak katildiklar1 ve
kisa siirede okuma yazma 6grendikleri, seklinde belirtmistir. Bu ¢calismalar, ses temelli
cimle yontemi ile okuma yazma 6grenen 6grencilerin dykiileyici metinden ve genel
basar1 testinden aldiklari puanlar dogrultusunda ¢ozliimleme yontemi ile okuma yazma
ogrenenlerle yapilan karsilastirma sonucunda okudugunu anlama basarilarinin daha

ylksek cikmasini destekler niteliktedir.

Sagirli (2006) Istanbul ilinde pilot ilkégretim okullari birinci sinif 6gretmenleri
ile, ses temelli ciimle yontemini bir 6nceki donemde uygulanan ¢6ziimleme yontemi
ile baz1 degiskenler acisindan Karsilastiran bir ¢alisma yapmustir. Ogretmenlerin %
78'i ses temelli climle yontemini nitelikli okuma yazma becerisi kazanma a¢isindan
daha basarili bulmaktadir. Calismaya katilan 6gretmenler ses temelli climle yontemi
ile ilgili uygulamada olumlu goérdiikleri yonleri su ifadelerle belirtmislerdir: Ezberin
oniine gecilerek anlaml 6grenme gerceklesmis, 6grenciler aktif olarak etkinliklere
katilmislardir. Dersler daha zevkli islenmis ve yaparak yasayarak 6grenmenin
olustugunu ve bu yolla 6grencilerin anlama, yorumlama ve kendini ifade etme

becerilerinin gelistigi, kisa siirede okuma yazma 6grendikleri, seklinde siralamislardir.

Cocuklar icin daha okul 6ncesi donemde 6gretmeni ve ailesi tarafindan yapilan
okuma etkinliklerinde genellikle éykiileyici metinler tercih edilmektedir. Yasantiy
zenginlestirici bir islevi oldugu diisiiniilen éykiileyici metinlerle cocuk adeta ¢evresiyle
iliski kurmaktadir. Dolayisiyla cocugun sikga karsilastig1 dykiileyici metinleri anlamasi
daha kolay olmaktadir. Sidekli (2005)’in arastirma sonucuna gore ilkogretim besinci
smif 6grencilerinin biiyiik cogunlugunun oykiileyici metinleri anlama diizeyi, 6gretici
metinlere gore daha yliksek diizeydedir. Sallabas (2007)’'in arastirma sonucuna gore
ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin oykiileyici ve bilgilendirici metin yazma becerileri
puan ortalamalari arasinda, dykiileyici metin yazmanin lehine anlamli bir fark tespit
edilmistir. Oykiileyici anlatimin bilgilendirici anlatima gére daha iyi durumda olmasinin
sebebi olarak, ¢ocukluk dénemi okumalarinin biiylik 6lciide oykiileyici metinlere
dayali olusunun ayni konudaki yazili anlatimi da giiclendirmesi sonucunu dogurdugu
soylenebilir. Arastirma sonucunda da goruldiigi gibi 6grenciler dykiileyici metinleri
daha iyi anlamaktadir. Bunun yani sira, daha okul éncesi donemden baslayarak gerek
bilgilendirici metnin, gerekse siirin biraz géz ardi edildigi diisiintilmektedir. Hatta kisa

zaman Oncesine kadar Milli Egitimin ders kitaplarinda bile bilgilendirici metne yok
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denecek kadar az yer verilmekteydi. Bu durumda ¢ocuk, yabanci kaldig bilgilendirici
metni ve ezberlemekten ote gidilmeyen siirin anlamini1 bulmakta oéykiileyici metinler

kadar basarili olmayacaktir.

Coziimleme yontemi ve ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen 6grencilerin
bilgilendirici metin ve siir basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda istatiksel olarak
anlaml bir farklilik yoktur. Egitim hayatimizda, ses temelli climle yontemi ile okuma
yazma 6gretilmeye baslanmasiyla birlikte, bilgilendirici metinler biraz daha 6n plana
cikmis oldu. Artik Tirkge kitaplarinda, her temada en az bir tane bilgilendirici metne
yer veriliyor. Arastirmada ¢oéziimleme yontemi ve ses temelli ciimle yontemi ile
0grenen Ogrencilerin bilgilendirici metin ve siir puanlarina gére okudugunu anlama
basarilar1 arasinda anlamlh fark bulunmamistir. Halbuki yeni Tirk¢e Programiyla
ilk okuma yazmanin ses temelli climle 6gretimiyle yapildig1 bu sistemde, 6n plana
cikarilmaya calisilan bilgilendirici metin ve siir puanlarinin ¢oziimleme yontemi ile
Ogrenenlere gore daha yiiksek ¢cikmasi ve 6grencilerin bilgilendirici metini ve siiri
daha iyi anlamalar1 beklenirdi. Demek ki 6grenciler bu metinleri derinlemesine
okuyarak anlamina inemiyor. Bu durum 6gretmenlerin, farkli tiir metinleri okurken
Ogrencilerin metne uygun okuma stratejilerini se¢meleri konusunda onlara rehberlik

etmesini gerektirmektedir.

Arastirma bulgularina gére, hem ¢éziimleme yontemi ile okuma yazma 6grenen
kizlar, hem de ses temelli ciimle yontemi ile 6grenen kizlar 6ykiileyici metin, siir ve

genel basar1 puanlarina gére okudugunu anlamada erkeklerden daha basarilidir.

Glingor ve Acikgdz (2005)" iin yapmis oldugu bir arastirmada karmasik bir
zihinsel siireci igeren, tiim sinif diizeylerinde ve alanlarda basarinin anahtar1 olan

okudugunu anlamanin cinsiyete gore kizlar lehine farkliliklar gosterdigi saptanmistir.

Inan (2005) ilkégretim okulu I. kademe dgrencilerinin okuma ahskanliklarini
inceledigi arastirmasinda, okuma aliskanligi diizeylerinin kizlar lehine farklilik

gosterdigini belirlemistir. Bu arastirmalar yapilan ¢alismay1 destekler niteliktedir.

Hem ¢dziimleme yontemi ile okuma yazma 6grenenlerden, hem de ses temelli
climle yontemi ile okuma yazma 6grenenlerden okul 6ncesi egitimi alan ve almayan
ogrencilerin ti¢ farkli metin tiiriine gore okudugunu anlama basarilari arasinda anlaml

bir fark yoktur.

Arastirmada, okul 6ncesi egitimi alan 6grencilerin okul dncesi egitimi almayan

Ogrencilere gore daha basarili olmasi ve okul 6ncesi egitimin 6grencilerin okudugunu
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anlama becerilerine olumlu katkisinin olmasi beklenirdi. Ciinkii okul éncesi egitim
kurumlari, 6grencileri okuma-yazmaya hazirlama, okuma yazma becerilerinin
gelistirilmesine 6n hazirlik niteligi tasiyan 6nemli kurumlardir. Ayrica, ¢ocugun
sosyallesmesi ve ana dilini sosyal bir ortamda kullanarak zenginlestirmesi i¢in ideal
bir ortamdir. Okul 6ncesi donemde 6grenciler bireysel olarak okumay1 6grenmezler
fakat 6gretmen tarafindan yapilan okuma etkinlikleri sayesinde dinleme etkinlikleriyle
okunani anlamaya calisirlar. Okul oncesi egitimi alan ve almayan o6grencilerin
okudugunu anlama basarilar1 arasinda farkin ¢ikamamasi, bu dénemde farklh tiir
metinlerinvarligininyeterince hissettirilemeyisine ve bu tiir metinlerleilgili faaliyetlere
yeterince yer verilmeyisine baglanabilir. Oysaki ¢ocuk en erken yaslarda farkl tiirde
metinlerle tanistirilirsa, ileriki yaslarinda bu tiir metinleri okurken bir 6n hazirlik
yapilmis olunur. Bu durum égrencinin okudugunu anlamasini kolaylastiracaktir. Okul
oncesi egitim faaliyetlerinin bu anlamda daha verimli sonuglar vermesi adina gézden
gecirilmesi faydali olacaktir. Okul 6ncesi egitim programlari ilkogretim programlarini
destekler nitelikte olmalidir. Okul 6ncesi egitim faaliyetlerinde farkl: tiir metinlere yer

verilmesi bu anlamda 6nem tasir.

Sahin ve digerlerinin (2005) “Ilk okuma Ogretiminde Ses Temelli Ciimle
Yontemiyle Coziimleme Yonteminin Karsilastirilmas1” adli arastirmada pilot olan
okullarla pilot olmayan okullardaki deneklerin anaokuluna devam etme oranlari

arasinda anlaml bir fark ¢ikmamistir.

Bay (2008)’1n “Ses Temelli Ciimle Yontemi Ile ilk okuma Yazma Ogrenen ilkogretim
1. Siif Ogrencilerinin Okuma Diizeyleri” baghkli calisma sonucunda, ilkgretim 1. simf
ogrencilerinin okuma diizeyleri arasinda anaokuluna gitme durumlarina gére anlaml

farklilik bulunmamistir.

Hem c¢oziimleme yontemi ile okuma yazma 6grenenlerden, hem de ses temelli
climle yontemi ile okuma yazma 6grenenlerden okul 6ncesi egitimi alan ve almayan
ogrenciler arasinda farkli metin tiirtine gére okudugunu anlama basarilar1 arasinda
anlaml bir farkin ¢ikmamasi Bay (2008) ve Sahin ve digerleri (2005)'nin arastirma

sonucuyla desteklenmektedir.
5. Sonug ve Oneriler
5.1.Sonug

Coziimleme yontemi ve ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma 6grenmis

ogrencilerin farkli metin tiirlerine gére okudugunu anlama basarilar1 arasinda farkin
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olup olmadigini saptamak amaciyla yiiriitilen bu arastirmada, toplanan verilerin

analizi ile elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglara ulasilmistir:

Oykiileyici metin ve genel basar1 puanlarina gore, ses temelli ciimle yontemi
ile okuma yazma 6grenen 6grenciler, okudugunu anlamada ¢6zliimleme yontemi ile

Ogrenen Ogrencilerden daha basarilidir.

Bilgilendirici metin ve siir basar1 puanlarina gore, ¢oziimleme ve ses temelli
climle yontemi ile okuma yazma 6grenen 6grencilerin okudugunu anlama basarilar

arasinda anlamh bir farklilik yoktur.

Hem ¢6ziimleme yontemi ile okuma yazma 6grenen kizlar, hem de ses temelli
cimle yontemi ile 6grenen kizlar dykiileyici metin, siir ve genel basar1 puanlarina
gore okudugunu anlamada erkeklerden daha basarilidir. Hem ¢o6ziimleme yontemi
ile 6grenen kiz ve erkek 6grencilerin, hem de ses temelli ciimle yontemi ile okuma
yazma Ogrenen kiz ve erkek 6grencilerin bilgilendirici metin basar1 puanlarina goére

okudugunu anlama basarilari arasinda anlaml bir fark yoktur.

Hem c¢oziimleme yontemi ile okuma yazma 6grenenlerden, hem de ses temelli
cimle yontemi ile okuma yazma 68renenlerden okul 6ncesi egitimi alan ve almayan
ogrencilerin ti¢ farkli metin tiiriine gére okudugunu anlama basarilari arasinda anlaml

bir fark yoktur.
5.2.0neriler

Coziimleme yontemi ve ses temelli climle ydntemine gore okuma yazma 6grenmis
ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak asagidaki

oneriler getirilmistir:

Arastirmada ses temelli climle yontemi ile okuma yazma 68renen 68renciler
sadece dykiileyici metinden aldiklar1 puanlara goére okudugunu anlamada ¢éztimleme
yontemi ile 6grenenlere gore daha basarili olmuslardir. Oysaki ayni1 basari siir ve
bilgilendirici metinden aldiklar1 puanlarda da goriilmesi beklendirdi. Bu durum goz
oniinde bulundurularak ses temelli climle yénteminin uygulanmasi sirasinda yéntemin

eksikliklerini giderici, daha etkili olacak farkli ¢alismalar yapilmaldir.

Cocuklarin okudugunu anlamalari sadece ders kitabindaki metinlerle
sinirlandirilmamalidir. Anlama ve anlatma becerilerinin kazandirilmasi etkinliklerinin

gerceklestirilecegi okullarda dil 6gretimi dersligi olusturulmalidir. Bu derslikte
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yas gruplarinin diizeyine uygun nitelikli, farkli tiirde ve zorluk derecesi biraz daha
artan ¢ocuk kitaplari ve dergilerinin bulundugu bir kitaplik bulunmalhdir. Kitaplikta
Tiirkge’nin anlatim olanaklarin1 yansitan farkh tiirde ¢ocuk kitaplari 6grencilere

okuma sevgisi ve aliskanligini, okudugunu anlama becerisini kazandirabilir.

Ogretmenler 6grencilerin bilgilendirici metin, 6ykiileyici metin ve siirde
okudugunu anlamada daha basarili olabilmeleri icin bu farkli metin tiirlerine
uygun okuma stratejileri, yontem ve teknikleri segmeli ve amacli okumalara yonelik

calismalar yapilmaldir.

Ders kitaplar1 hazirlanirken metin seciminde tiir 6zelliklerini yeterince gosteren

parcalara yer verilmelidir.

[Ikégretimde okutulan kitaplardaki metinlerin sinif seviyelerine uygunluguna ve

tlir 6zeliklerini tasiyip tasimadigina bakilmalidir.

Yeni bir arastirmada da metin tiirlerine gére okudugunu anlamay1 arttiracak

yontemler denerek etkisine bakilabilir.

Yapilan arastirmada c¢oziimleme ve ses temelli ciimle yontemi ile 6grenen
Ogrenciler aragtirmanin yapildig1 donemde 3. siniftalardi. Ayni 6grenciler iizerinde 4.
ve 5. sinifta, hatta ilerleyen diger siniflarda da izleme yaklasimi ile 6grencilerin okuma
ve okudugunu anlama becerileri takip edilerek iki farkli yontemin okudugunu anlama

tizerine etkisine bakilabilir.
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