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Onsoz

Bu c¢alisma, Tirkge’ye ¢evirisi M. Salih Otaran tarafindan yapilan ve
basimi 1996 yilinda Basar1 Yayimcilik tarafindan yapilan 336 sayfalik John
Dewey’in Demokrasi ve Egitim kitabinin 6zetini igermektedir.

Kitabin 6nséziinde Milli Egitim Bakanlig1r Talim Terbiye Kurulu’nun
1926 yilinda Demokrasi ve Egitim’in Tiirkgeye ¢evrilmesine karar verdigi ve
Rahmetli Avni Bagsman tarafindan yapilan ¢evirisi 1928 yilinda, eski yazi
olarak iki bin adet basildig: belirtilmektedir.

M.Salih Otaran tarafindan kaleme alinan ©6nsozde, Rahmetli Avni
Basman’in c¢evirisinin Onsiiziinde “Yapiti olabildigince aynen ¢evirmeye
calistim. Hatta aslhina agir1 sadik kalmaya ugrastim, istedigim gibi akict bir
dille ceviremedim. Kitapta heniiz Tiirk¢ede olmayan tanimlar, deyimler vardi.
Dili biraz cetin, Ingilizcesi de olduk¢a agirdir. Bu agirlik biraz da konudan
gelir.” seklinde dile getirdiginden bahsetmektedir.

Kitabin ilk bdliimlerinde egitimin toplumdaki islevini anlatilirken,
arkasindan da egitim alanindaki kuramlarin agiklama ve elestirileri yer alir.
Sonra da, pragmatizme gore deney- deneyime dayali ahlak ve demokratik
egitimin yapisi incelenir.

Kitap egitim felsefesi, demokratik egitim ve ahlak alaninda klasik sayilir.

Didaktik bir ders kitabidir.
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Demokrasi ve Egitim’in Igerigini Yansitmak Uzere Alintilar:

* Deney- deneyimlerimiz neyi gosteriyorsa gercek odur.

* Yalniz salt kavram ve dogmalara dayali akil yiiriitmeyle kesin
gergekler bilinemez. Her alanda ise baslama yeri ‘deneme’ dir.
Dogada, toplumda olanlar1 gbzleyen insan pratik sonuglara varir.

* Bilincimiz, aklimiz; bulundugumuz ortam ve siire¢ i¢indeki
denemelerimizin en genis anlami olan yasantilarimizla sinirlidir.

* Diisiince ve kuram, ig ve ¢aligsma i¢in bir aragtir.

* Deneyimci, gelisim ve degismeye inanir. Dogmaya dayali
mantik evrime yer vermez.

* Az calisma ile sonuca varma amaci i¢indeki kisi denemeden
kacgar, mantiga sarilir.

* Diisiince eylem i¢in, teori (kuram) yasam i¢in bir aragtir.

* Demokrasi yagami, deney ve yasantinin disinda, insaninin i¢
diinyasina bagl kisisel dogrularla sinirlandirilamaz.

» Ulkiilerimiz gaga ve ortama gore olusur.

* Eger zeka (beyin) doga ile bagimli ise, deneme gereksizdir.
Ama zeka, degisme-degistirme giiciiyse onun engellerden
kurtulmasi demek olan demokrasinin gelisimine yardim eder.

* Bilgi dil siisii, Gstiinliik aract degildir. Yasam giicliiklerini
gideren bir davranistir.

* Birey/toplum= Bireyin degeridir.

1. Boliim: Bir Yasam Gereksinimi Olarak Egitim

Varligin siirdiiriilmesi i¢in savagmak, yasamin dogal ilkesidir. Var olma,
durmadan yenilenmelerle saglanabilecegi i¢in, yasam da kendiliginden bir
yenilenme siirecidir. Beslenme ve iireme fizyolojik yasam icin ne ise, egitim

de, toplumsal yasam i¢in odur. Bu egitim tiirii, 6ncelikle iletisim ve aktarma
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yolu ile olusur, Iletisim; deneyler ortak oluncaya kadar onlarm paylagsma
stirecidir. Bu siireg, paylasan her iki tarafin niteliklerini de degistirir.

Her toplumsal diizenleme, sonunda egiticidir. Bu egitim sonuglan ve
etkileri; geng ve yaglilarin iligkileri dogrultusunda, birinci derecede dnemli
egitim amaglar1 haline gelir. Toplum yapilar1 karmasiklastik¢a ve birikim
arttikga, formal ve amacl egitim-6gretim gereksinmesi artar. Formel egitim-
ogretim gelistikce de kazanilmis deneyim ve yasantilarla, okul egitim-
Ogretimi arasinda bir ayricalik dogma tehlikesi bag gosterir. Bu tehlike, hig bir
zaman giiniimiizdekinden biiylik olmamistir. Bunun nedeni de; son bir iki yiiz

yilda bilgi ve teknik becerilerdeki hizli gelismedir.

2.Boliim: Sosyal Bir Gorev Olarak Egitim

Bir toplumun ilerlemesi ve siirekliligi i¢in gerekli olan genglerin davranis
ve tutumlarindaki gelisme, onlara bilgi, inan¢ ve duygularin direkt olarak
aktarilmasi ile yapilamaz, ancak ¢evrenin aracilig ile olur.

Cevre eyleme gecen canlinin 6zellikleri ile ilgili kosullarin tiimidiir.
Sosyal ¢evre; o toplum iiyelerinden her birinin eylemlerini de igeren
toplumdaki tiim yasantilar ve galigmalardir.

Cevre etkisi bakimindan, bireyin ortak yasantilara katilmasi ve
paylasmasi ile orantili olarak, gergek bir egiticidir.

Birey ortak eyleme paydas olmakla, eylemin nedeni olan amacin da
sahibi olur. Onun konular1 ve yontemi ile yakinlk saglar. Istenilen beceriyi
kazanir, o havaya girer, heyecani ile dolar. Geng bilingli olmasa bile, baska
cesitli gruplarin yaptiklarini paylastikca, daha derin ve gergek egitilmis bir
yetenek gelistiren diizen iginde bulur.

Toplumun karmasikligi arttikga, yeni yetisenlerin yetenek ve
kapasitelerini koruyacak, gelistirecek 6zel bir ¢evre olusturma zorunlu olur.

Bu ¢evrenin (okulun) {i¢ 6nemli gérevi vardir:
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* Gelismesi istenilen yetenegin olusma  nedenlerini
yalinlagtirma ve diizenleme

* Toplumdaki direngli gelenek ve gorenekleri arilagtirma ve
iilkiilestirme

¢ Kendi baglarina kaldiklar1 zaman, etkisinde bulunduklar
cevreden daha genis ve ¢ok daha dengeli bir ¢evre yaratma giicii

kazandirma

3. Boliim: Yonlendirici Olarak Egitim

Genglerin dogal ve dogustan getirdigi giidiiler i¢inde olduklar1 anlayis:
toplumun geleneklerine uygun degildir. Bu nedenle onlara rehberlik edilmeli
veya yonlendirilmelidir. Bu tiir denetim ile fiziki zor kullanma ayni sey
degildir. Bu tiir denetim herhangi bir zamanda hitkm{inii ytiriiten giidiileri 6zel
amac¢ iizerinde yogunlastirmak ve eylemlerin siirdiiriilmesine bir diizen
getirmektir.

Toplumsal durumlarda gengler davranis ve eylem bigimlerini
digerlerinin davranis ve eylem bicimlerine uydurmak zorundadirlar. Bu
yonlendirme onlarin eylemlerini ortak sonuca dogru gotiirdir.

Toplumsal denetimin 6zii bu ortak anlayista ve sonug¢ iizerinde
birlesmededir. Denetim dolayli, duygusal veya zihinseldir. Fakat dogrudan
dogruya bireysel degildir. Bundan baska bireyin yetenegi yoniinden, digtan
zorlayici degil, i¢tendir. Bu i¢ten denetimin, ilgi ve alginin tanilamasi yoluyla
olanak alanina ¢ikmasi egitimin igidir. Kitaplar, konugmalar, tartismalar ¢ok
is gormekle beraber, bunlara daima gereginden ¢ok yer verilmektedir.
Okullarin 6grencilerin kendi giigleri, kullandiklart araglar ve uygulamalarla
toplumsal bir duygu edinmelerinde pay1 olan ortak yasantilarla ilgili olanak

ve etkinliklere biitiin giicii ile yer vermesi gerekir.
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4. Boliim: Egitim ve Gelisme

Gelisme giicii, baskalarina gereksinim duyma ve esneklige dayalidir. Bu
kosullarin ikisi de ¢ocukluk ve genglikte doruga varmistir. Esneklik yahut
deneyimlerden Ogrenme giicii aliskanliklar1 olusturma anlamina gelir.
Aligkanliklar ¢evreyi denetim altina almayi, ondan insancil amaglar i¢in
yararlanmay1 saglar. Aliskanliklar ikili bir aligma bigimini tistlenir, hem ¢evre
ile organik eylemlerde genel, dayanikli bir denge hem de yeni kosullara, yeni
uyum girisimi olusturan etkin yeteneklerdir. Etkin aligkanliklar, diisiinmeyi,
yaratmay1 ve yetenekleri yeni hedeflere uygulama girisimini igerir.

Gelisme yasamin 6zelligi oldugundan egitim tiimii ile bir gelismedir;
egitimin kendisinin disinda bir amac1 yoktur. Okul egitiminin stirekli gelisme
icin istek yaratmasi ve bu istegi eylemli olarak etkili kilmak i¢in araglar

saglamadaki basar1 derecesi o egitimin deger dl¢iitiidiir.

5. Boliim: Hazirlama, A¢iklama ve Bicimsel (Formal) Disiplin

Kavram olarak; “egitim siirecinin getirdigi gelecekteki egitim alma
giiciinii artirmaktir.” diisiincesine pratikte kars: fikirler de vardir. 11k karsit
kavram, egitim gelecegi veya gelecekteki bir gorevi alma ya da bir ayricaliga
hazirlayici olarak kabullenmedir. Bu amacin gerek oOgretmenin gerekse
Ogrencinin dikkatini yararli olabilecek bir dogrultuda (o andaki
gereksinimlerin olanaklarin yarattigi durumdan) saptirmasindan dogan dzel,
kot etkileri gdsterilmistir. Sonugta ortaya koydugu amaglart kendisi
kaldirmistir. Goriilenlerin ayirtlarini agiklayan egitim kavrami, daha once ileri
siiriilen gelisme diisiincesi ile daha ¢ok benzerlik gdsteriyor.

Gelisme kendi i¢inde bir son degil, fakat sadece basit anlami ile gizli
olan1 agiga ¢ikarandir. Goriinen, ortada olmayan sey ise belli bir bigimde
kullanilmayacagi i¢in, onun yerine yapacak baska bir sey bulma zorunlulugu
vardir. Froebel’e gore belli varlik ve davranislarin mistik ve simgesel degeri(

cogunlukla matematiksel yapida) gelisme halinde olan soyut biitiinii yansitir.
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Hegel’e gore de onun etkisi, ger¢ek temsilcileri kurumlardir. Simgelere ve
kurumlara gereginden ¢ok 6nem verme deneyin anlamca zenginlesmesini
saptirir. Diger etkin fakat sakat bir durumda zihinde dogustan, anlama,
animsama, irade, yargilama, genelleme, dikkat vb. zihni yetenek ve giiglerin
varhigim1 kabul ediyor. Egitimi de bu yetenekleri yinelenen alistirmalarla

gelistirmekten ibaret sayiyor.

6. Boliim: Tutucu ve flerici Egitim

Egitim — Ogretimin hem ge¢cmise hem de gelecege doniik oldugu
diistintilebilir. Egitim, gecmisi gelecege uydurmak siireci olarak anlasilacagi
gibi, gelecegin gelismesi igin ge¢mise, bagvurulacak bir yon olarak
yararlanilmas1 gerekecegi de diisiliniilebilir. Birinci diisiince Ol¢iit ve
kaliplarin1 evvelce gecip gitmis seylerde bulur. Zihin bir takim seylerin
tasarlanmasindan olusan bir igerikler toplulugu gibi diisiiniilebilir. Bu
durumda, 6nceki tasarimlar sonraki tasarimlarindan 6ziimleyecegi materyali
olustururlar.

Gencin degerli olan ilk deneyimlerinin iizerinde, vurgulayarak durmak
¢ok onemlidir. Ciinkii genelde bunlar1 ¢ok az dikkate almak egilimi vardir.
Fakat bu deneyimler distan 6nlimiize gelen materyalden ibaret degildir. Belki
dogustan gelen etkinliklerle ¢evrenin karsilikl etkilesiminden olusmuslardir,

bunlar hem ¢evreye, hem de dogustan gelen etkinlikleri degistirir.

7. Boliim: Egitimde Demokratik Goriis

Egitimin sosyal bir siire¢ olmasi ve ¢ok ¢esitli topluluklarin varligi,
egitim-6gretimin yapisi ve uygulanacak degerlendirme 6lgiitii, 6zel sosyal bir
iilkiiye dayanmalidir. Bir sosyal yasam bi¢iminin degerini 6l¢mek i¢in se¢ilen
iki nokta sudur: bir grubun yararina olani o grubun tiim {iyelerinin
paylasmalarindaki ¢okluk ve siireklilik ve o grup ile diger grup arasindaki

etkilesimin dolgun ve 6zgiin olmasidir.
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Bagka deyimle, istenilmeyen toplum, deneyimlerin &zgiirce
aktarilamadigi ve {lyeler arasindaki ozgiir iligkiler i¢in icten ve digtan
onlemeler, engeller koyan toplumdur. lyiyi paylasmak igin tiim iiyelere esit
olan haklar hazirlayan ve kurumlarina yumusak, yeni uyumlar yapma isinde
yardimc1 olan, ortak yasam i¢in degisik bigimlerde etkilesime yol acan bir
toplum olabildiginde demokratiktir.

Boyle bir toplumun, bireylere sosyal iligki ve sosyal denetim i¢in kisisel
bireysel ilgi uyandirmasi ve sosyal degismeleri diizensizlige bozgunluga
birakmayacak esit diislince bicimleri, aligkanliklar1 edindirecek bir egitim

sistemine sahip olmasi gerekir.

8. Boliim: Egitimde Amaclar

Amag, herhangi bir dogal siirecin simdiki gézlem, inceleme ve eylem
bi¢gimlerinin se¢imine neden sayilmis bilingli bir sonugtur. Etkinligin akillica
olduguna dair bir gostergedir. Ozel bir anlamda amag, belirlenmis bir durum
icinde, cesitli yonde eylem yapmadan olusacak cesitli sonuglarin dnceden
gosterilmesi ve bu algilamani, gozlem ve deneyimi yonlendirmek igin,
kullanilma siirecine distan zorla empoze edilen amacla, her noktada c¢akisir.

Di1s amag degismez ve katidir, zihin i¢in, s6z konusu durumda, uyarici
degildir. Belki, sunu ve ya bunu zorla yapmak i¢in verilen bir emirdir. Simdiki
etkinliklerle aracisiz baglanti ve iliskisi olacak yerde, onlardan uzaktir.
Sonuca eristirecek, gerekli araglardan kopmustur. Daha 6zgiir ve dengeli bir
etkinligi onerecek yerde, etkinligin Oniinii kapatan bir engeldir. Egitimde,
uzak bir gelecegin simdiden hazirlama diisiincesi, distan zorla amag yiiklenme
akiminin sorumlusu oldugu gibi, 6gretmen, 6grenci ¢aligmalarint mekanik
duruma sokmus, kolelestirmistir.

1.Bir Amacin Yapisi

Amaglar her zaman sonuglarla ilgili olduklarindan, amag probleminde ilk

dikkat edilecek nokta, onun bagli oldugu ilk islevle igten, siirekli bir
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baglantisinin bulunup bulunmamasidir. Amag sirali ve diizenli bir ¢abay1
icerir. Verilen bir iste belli bir zaman boyutuna sahip olmak ve dolgun
gelismeye bu zaman araliginda erismede bir amacin anlami, ilerideki veya
olabilecek sonu en iyi kestirebilme demektir. Bu anlatima gdre, insanin
sonuglart kestirmesinde kosullar elverisli olmazsa ve herhangi bir etkinligin
sonucunun ne olacagini gérmek i¢in insani1 uyaran kosullar yoksa, egitimin
veya herhangi bir girisimin amacindan sézetmek sagma olur. Ikincisi, amag
onceden goriinen bir sonug¢ olduguna gore, etkinlige yon verir.

2. iyi Amaclarin Olgiitii

* Ortaya konan amag, var olan kosullardan dogmus olmalidir.
Durumun ¢6ziim ve giicliiklerinin ve o andaki siirecin incelenmesine
dayanmalidir.

+ lyi bir amacg, dgrencilerin o andaki durumunu geregince
irdeler ve iglem siireci i¢in bir deneme plani olusturur ve biitiin
etkinlikler siiresince bu plani goz oOniinde tutar. Gerekirse planda,
kosullarin gelisimine gore degisiklik yapar. Kisaca amag deneyseldir
ve boylece ¢alismalarla test edilerek siirekli gelisir.

* Amag her zaman 6zgiir etkinlikleri temsil etmelidir ve goz
oniindeki amag¢ deyimi telkin edicidir. Cilinkii insana siireglerin
sonucunu onceden diistindiiriir.

3. Egitimde Uygulamalar

* Herhangi bir amag, gozleme, se¢cime ve eylemin zaman
zaman, saat saat planlanmasina yardimeci oldugu derecede degerlidir.
Amag bireyin sagduyusunu karistiriyorsa zararli olur.

» Egitimsel bir amacin, egitilecek bireyin is etkinlikleri ve
gereksinimleri iizerine kurulmus olmasi gerekir. Genelde, egitilen
genclerin yetenekleri dikkate alinmadan, onlari saran diisiinceler
amaclar olarak kullanilir. Bireyin 6greniminin, belli zaman ve alanda

gecen bir siire¢c oldugunu unutup, onun o6zel yeteneklerini,
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gereksinimlerini gérmezden gelecek ¢ok tekdiize amagclar ileri stirme
egilimi vardir.

* Amag, egitim- dgretim gorenlerin etkinliklere katilmasinin,
uygun bir yonteme doniigmesine elverigli olmalidir. Onlarin
yeteneklerini degerlendirmek, diizenlemek i¢in gereken c¢evreyi
hazirlamalidir.

Ogretmenler amaglari st yetkililerden alirlar.
Yetkililer toplumda begenilen diisiince akimlarindan iiretirler. Ogretmenler
de bunlar1 6grencilere aktarirlar.

Birinci goriintii de, 6gretmenin 6zgiir olmadigidir. Ust yetkililerden
gelen amagclart alip 6grencilere uygulama is ile bagimlidir. Birey olarak
Ogretmen, otorite sahibi amir ve miifettisin yontem ve kitaplarin dnceden
belirlenen ve siniflanan programlarint vb. emrettiklerinden pek disari
ctkamaz. Ogrenci, kendisine yiiklenen amaglari iki ii¢ katl bir baski ile alir.
Bir yandan kendi deneyimi ile edindigi dogal amaglar ile aym1 zamanda
kabullenmesi istenilen onanmis amagclar arasindaki ¢eligki nedeniyle siirekli

karmasa i¢indedir.

9. Boliim: Dogal Gelisme ve Sosyal Yeterlilik Yoniinden Amacglar

Genel veya kapsamli amaglar egitimin 6zel problemlerini géz oniinde
tutmak icin bakis noktalaridir. Bdylece genis bir amacin diizeni ve kavarami
bozulmadan diger bir amacin onerdigi yontem ve isleve kolaylikla ¢evrilip
cevrilemeyecegi o amacin degeri hakkinda bir testtir. Bu testi ii¢ genel amaca
yani “dogaya gore gelisme, sosyal yeterlilik, kiiltiir veya kisisel zihinsel
zenginlik” uygulandiginda; amagclarin par¢abucuk alindiginda birinin digeri
ile catigtig1 her alanda goriilmiistiir. Dogal gelismenin parcabuguk alinmasi,
kendiliginden gelismedeki ilkel giicleri bir ama¢ kaynagi sayar. Bu yonden
bakildiginda bagkalar1 igin yararlt olan 6gretim, onlar igin kasith bir baski ve

zorlamadir. Bilerek besleyici, kokten degistirici bir 6gretim onarli bozar.
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Fakat dogal etkinlikleri, konu olduklari kullanim bi¢imi i¢inde beslenen dogal
giicler olarak tanirsak, bu c¢ekisme ortadan kalkar. Tipki bunun gibi sosyal
yeterlilik de; bagkalarina dis hizmetler verme bi¢iminde tanimlaninca,
deyimin anlamin1 zenginlestirmek amacina karsit bir zorunluluk olusur.
Boylece kiiltiir de zihin i¢ saflig1 olarak alinirsa sosyallesmis bir yaratilisa da
ters diiser. Fakat bir egitim eregi, istegi olmas1 bakimindan sosyal yeterlilik
giiciin ortak etkinligine 6zgiirce katilmasi ve tam paydas olmasi anlamindadir.
Bu islev kiiltiirsiiz olanaksizdir. Kiiltiir ayn1 zamanda icinde 6diilii de getirir.
Ciinkil insan 6grenmedikce digerleri ile ilgili paylagsmalar yapamaz. Genis
goriislii olmadikga, bir seyi algilayamadikea bilgisiz kalir. Kiiltiir i¢in, belki
de en iyi tanim, siirekli gelistirilen boyutlu bir yetenek ve anlamlar1 dogru,

yanligsiz algilamadir.

10. Béliim: flgi ve Disiplin

Ilgi ve disiplin, amaglt etkililigin karsilikli, iliskili griiniimleridir. lgi
etkinligi belirleyen varliklar ve gergeklesmeye katilan ara¢ ve engellerin
ayirdina varmaktir. Amacl herhangi bir etkinlik, once eksik bir goriiniim,
sonra tamamlayan bir evre ile ayn1 zamanda ara girisimleri igerir. [lgilenmek,
esyayl, soyut durumda degil, belki birbiriyle ilintili, siirekli gelisim i¢inde
gorme demektir. Yapilanin eksiklerinin istenilen yonde tamamlanmalari i¢in
harcan zaman farki, tiimiiyle degisim, doniime karsiliktir. Bu da dikkatin
siirdiiriilmesine, direnmeye dayanir. Islevsel olarak istemden beklenen anlam,
iste bu tutumdur. Disiplin veya siirekli dikkat giiciiniin gelismesi ise, onun
iiriiniidiir. Bu doktrinin egitim teorisi i¢in anlami iki kattir. Diger yandan,
biling kavrami zihnin kendi iglerinde tanimlanmis birer biitiinliikk oldugu
diisiincesinden bizi korudugu gibi, bilincin hazir objelere ve konulara
uygulanmasi sonucunda bilginin olusacagi savina karst da bizi korur. Bu da
bize esyanin icinde oldugu bir eylem siirecinde, amag ve akillica ugras ile

bilincin aynm1 sey oldugunu gosterir. Boylece bilinci alistirma, gelistirme
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demek olan boyle bir etkinligi kolaylastiracak ve yiireklendirecek bir ¢evre
saglamak demektir. Bu bizi diger yandan ders konusunun kendi basina

buyruk, yalitilmis bir kavram olmasi diisiincesine kars1 da korur.

11. Boliim: Deneyim ve Diisiinme

Deneyimde diisiinmenin yerini belirtirken, ilk dikkat ettigimiz nokta;
deneyimin bir sey deneme eylemi ile dogan sonucu kabullenme arasinda bir
bagintiy1 icermesidir. Yapma- etme evresi ile edilgen olan kabullenme
evresinin birbirinden soyutlanmasi, deneyimin 6nemli anlamini yok eder.
Diisiinme, yapilan seyle sonuglar1 arasindaki bagintilari, saglam ve dengeli
olarak bulup ¢ikarmaktir. Diisiinmede yalnizca baginti degil, baglantinin
ayrintilar1 da yer alir. Iliskinin ¢esitli bicimleri de, siki baglilik halkalari
olarak, ortaya konur. Yapilacak bir igin i¢erdigi anlamin belirlenmesini
istedigimizde, diisinmenin uyarani da, ortaya ¢ikmig olur, yapilsin veya
yapilacak olsun, sonra da sonuglar1 paylasiriz. Bu da ortadaki durumun
gergekten veya bize gore, tamamlanmig, belirlenememis olmasidir.
Sonuglarin tasarimlarinin anlami, 6nerme veya deneysel ¢oziimiidiir. Bu
varsayimin hipotezin yetkinligine erigsmesi i¢in, var olan kosullarin 6zenle
incelenmesi, iizerinde c¢aligilmast ve hipotezin igeriklerinin geligsmesi
gereklidir. Bu isleve tiimdengelim denir. Bunu izleyen oOnceki islevlerin
onerdigi ¢ozlim, diisiince veya teori, eylemli yapma, yerine getirme yoluyla
test edilmelidir. Eger bu, evrende belli sonug¢lar dogurur, belirgin kim
diisiinceler ortaya c¢ikarirsa, gecerli ve saglam sayilmalidir. Aksi halde
degistirilir ve bagka bir deneme yapilir. Diisiinme bu adimlarin tiimiinii igine
alir. Problemin algilanmasi, kosullarin goézlenmesi ve incelenmesi, bu
iglevlerin telkin ettigine gdre ussal bir ¢éziimleme yolu olusturulmasi ve
sinama yoluyla test edilmesi gibi. Her diisiinme, bilgiye dokiilmekle beraber,

sonug degeri, bilginin diisiinmede kullanilmasi niteligi ile bagimlidir.
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12. Boliim: Egitimde Diisiinme

Egitim-0gretim siiregleri, iyi disiinme aligkanliklar1 iyi diislinme
aligkanliklar1 {rettikleri oranda bir odakta birlesirler. Diisiinmenin
yonteminden sdz etmemiz bir yanilgi degildir. Onemli olan anlamin egitici bir
deneme i¢in kendisinin bir yontem olmasidir.

Dolayisiyla, yontemin temelleri ile yogun kapsamli diistinmenin
temelleri aynidir. Bunlar da sunlardir:

+ Ogrenci gercek bir deneme i¢inde bulunmalidir. Kesintisiz bir
etkinlik i¢inde olmali ve onunla, kendisini saran isi oldugu icin
ilgilenmelidir.

* Bu durumdan, diislinmeyi uyaran ger¢ek bir problem
tiiremelidir.

» Ogrencinin o problemi ¢dzecek giicii olmali ve gereksinim
duyulan gozlemleri de yapilmalidir.

* Ona ¢ozlimler dnerilmeli, fakat bunlarin yontem ve diizeni ile
gelistirilmesinde 6grenci sorumlu olmalidir.

* Diisiinceleri, herkesin anlayacagi sonuglari bulmak amaci ile
uygulayarak test etmek ve saglamliklarini ortaya koymak i¢in firsat

ve olanaklara sahip olmalidir.

13. Béliim: YONETIMIN DOGASI

Bir deyim olarak yontem, bir deneme konusunun en etkin ve yararl bir
bicimde gelistirilmesi yolunu anlatir. Bu nedenle yontem, kisisel tutum,
davranig ve bicim ile, ugrasilan maddi varliklar arasinda deneme siirecinin
gbzlenmesinden ¢ikarilir, tiiretilir. Yontemin ayr1 bir sey oldugu sayiltis1 zihin
ve egonun esya yOniinden soyutlanmasi kavrami ile bagmtilidir. Bu gortis,
Ogretim ve 6grenimi, bicimsel, mekanik ve zorlayic1 yapar.

Yontemler bireysel olmakla beraber, bir denemenin yararli bir sonuca

dogru akisiin belli 6zellikleri ayirt edilebilir. Ciinkii 6nceki denemelerden
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elde edilen tutarli birikim ve kullanilan maddeler arasinda zaman zaman
ortaya ¢ikan benzerlikler buna olanak tanir. Bireyin tutum ve davranisinin
sinir1 i¢inde anlatildigina gore, iyi bir yontemin belli basli nitelikleri sunlardir:
Direktlik, acik- pesin yargisiz- bir 6grenme iradesi, amacin dogrulugu, tamlig1
ve insan diislincesini de igine alan etkinligin sonuclarina baglh sorumlulugu

kabullenmedir.

14. Boliim: Ders Konusunun Yapisi

Egitim programinin maddeleri; 6ncelikle o zamandaki sosyal yasamin
varolus gercek ve gereklerinden olusur. Sosyal yasamin siirekliligi su
demektir: Bu giiniiniin etkinligi, konunun ge¢misteki ortak denemelerine
dayanir. Sosyal yasamin karmasiklig1 arttikca, bu 6geler de, onem veya sayica
¢ogalirlar. Onlarin yeni kugaklara uygun bi¢cimde aktarilabilmesi i¢in, 6zel bir
ayiklama, formiillestirme ve diizenleme islevine gerek vardir. Fakat, bu
stirecin asil kendisi, ders konusunun, 6grencinin o andaki deneyimlerinin
anlamlarini elle tutulur duruma getirmekten baska bir sey olmadigi yoniinde,
Ogrenciyi ylireklendirmek gerektigi gercegi bir yana itilerek, ders programi
sanki kendi bagina deger tasiyan bir seymis gibi ileri siirlilme egilimi
igindedir.

Egitimci ozellikle kendini, programdaki ders konularmi ogrenciye
anlatan, Ogreten kisi olarak algilar ve Ogrenciyi de anlatilani anlayip
tekrarlamakla gorevli sayar. Onun, toplumun gelisen bir iiyesi olarak kendi
etkinliklerini diizenlemesini bir yana birakirsa, yukarida sozii edilen yanlisa
diiser.

Gengler toplumda deneyimli olanin deneyleri ile baglamalidir. Sonra
daha deneyimli insanlar tarafindan aktarilan olgu ve disilinceleri kendi
deneylerinde kullanarak kural ve yasalara varirlarsa, bilimsel goriis sahibi

olurlar. Dogru ve olumlu baslangi¢ bu olabilir.
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15. B6liim: Programda Oyun ve Is

Oyun ile is arasindaki psikolojik farkin ekonomik fark ile
karigtirllmamas1 6nem tasiyan bir problemdir. Ruhbilimce oyunu saptayan
belirgin 6zellik, onun tiimiiyle bir eglence olmasi veya amactan yoksunlugu
degildir. Bu belirgin 6zellik, oyunda ayni ¢izgi lizerinde daha ¢ok etkinligin
amact olusturmasi sinirlanmaksizin, eylemin, bagint1 saglayarak stirmesinin,
iiretilen sonuglara gore belirlenmesi olgusudur. Etkinlikler karsilastikea,
iiretilen 6zel sonuglara daha ¢ok dikkat etmeyi gerektirir. Bu yolla ek bir
anlam kazanirlar. Oyunda boyle kendiliginden ise doniigiir. Oyunla isin her
ikisi de esit yapida 6zgiirdiir ve dayanaklari kendi igindedir. Ciiriikk ekonomik
kosullar iginde varsillar i¢in oyun, anlamsiz bir heyecan vericidir. Calisma da
yoksul isciler i¢in, insan yapisina uygun diismeyen bir ugrasa doniisiir.
Ruhbilimce is, yalnizca bir etkinliktir ve bilingli olarak, sonuglar1 kendisinin
bir parcast kabul eder. Sonug olarak etkinligin diginda olunca ve etkinlik, o
sonuglarin iiretiminde yalnizca bir arag¢ sayilinca is, zorlayict bir ugras olur.
Birlesilen bir tanima gore olmasa bile, oyun niteligi ile dolu olan is, cokgasi

sanattir.

16. Boliim: Tarih ve Cografyamin Onemi

Dogaldir ki, cografya ve tarih, 6nceden hazirlanmis ders programlari
uyarinca belletilir ve kisi onlar1 okula gonderildigi i¢cin 6grenir. Bu dersler
kolayca, giindelik yasant1 ve denemelerden uzak, yabansi bir alay sézciigiiniin
bellenmesi durumuna doniisiir. Etkinlik béliinmeye ugrar, birbirinden ayr1 bir
evren kurulur. Programa bagimli etkinlik, bolimlere ayrilmistir. Higbir
doniisiim ve aktarma goriilmez; olagan deneme, baginti ve iligkileri bularak,
anlamini genisletmez ve iizerinde c¢alisilanlar canlandirilamaz, yasanilan
etkinlige karigarak gerceklesemez. Hatta, yasanti ve deneyim kiigiiliir,

varligini koruyamaz. Daha sonra da, devinimden bir seyler yitirir ve onerilere
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kars1 duyarliligl kalmaz, 6ztimlenmemis bilgi y1gimi altinda ezilir ve koseye
itilir. Bilgileri zenginlestiren uyanikligt ve uyumlu tepkiler {iretme
yumusaklig1 yok olur. Yasamin dogal ilgilerinden uzak, kuru kuruya bilgi
toplama kafay1 odunlastirir, yumusakligini yok eder.

Cografya o0grenmek demek, olagan eylemin yerini, dogal baginti ve
iligkilerini anlayabilme giiclinii edinme demektir. Tarih 6grenme de asil olan
insancil baglant1 ve iliskileri taniyabilme giiclinli edinmedir. Belirlenmis bir
bi¢im altinda, cografya denen ders, i¢inde yasadigimiz dogal ortam hakkinda,
diger insanlarin denemeleri ile bulunmus olan olgu ve ilkelerin tiimudiir.
Bizim yasamimizin 6zel eylem ve yasantilari, ancak o biitiinlik ile olan
bagint1 ve iliskilerle agiklanabilir. Belli bir bicime sokulmus olan tarih de
boyledir. O da yasamimizin kendileri ile birlikte oldugumuz sosyal gruplarin
etkinlikleri ve acilar1 hakkinda bilinen algilardan olusmustur. Bizim gelenek
ve kurumlarimiz anacak tarih ile agiklanabilir ve aydinlanmis olur.

Tarih ve cografya, aracisiz yapilabilen kisisel bir denemenin anlamini
genigletmek i¢in okulda kullanilabilen iki biiyiik ¢6ziimdiir. Eylemli ugraslar,
cografya ve tarih sayesinde, hem doga hem de zaman ve ortama gore kisilik
ve saygl kazanirlar. Tarih-cografya, yalnizca dis diirtiiler veya beceri bigimleri
olarak ogretilmedigi takdirde, kestirme yoldan zengin anlam diinyasina
gotiiren, basta gelen egitim degeri tasir. Boylece tarih insancil yanlari,
cografya da dogal iliskileri anlatmakla beraber, bu konular ayni yasamin iki
yliziidiir. Clinkii insan yasami, toplum ve ortaklik i¢inde, dogada devam eder.
Doga ise burada gecici bir dayanak degildir. Belki, insan yagaminin geligmesi

icin gerekli, asil ortamdir.

17. Boliim: Ders Programinda Fen Bilimi
Ogrenciler, fen dersini bilimsel yolla, aragla ve kullanacaklar arag gereci
bulup taniyarak, bunlarla denemeler sonucu 6grenecegi yerde, kitaptaki hazir

bilgiyi ¢alisarak beller. Yiiksek Ogretimde de Ogrenciler bilgiyi, dgretim
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tiyesinin kitabinda hazir bulur. Bu diizen orta 6gretime aktarilir ve asagilara
dogru gider. Buralarda ders konularini kolaylagtirmak i¢in kimi ders konulari
cikarilir, okutulmaz.

Ogretmenlerin denemeleri ile baslayip, bilim konulari ile ugrasanlar icin
en elverisli bicimler gelistiren kronolojik yonteme, genelde psikolojik yontem
adi1 verilmistir. Uzmanlar ve bilginlerin kullandig1 mantiksal yontemden farkli
oldugu belirtilmistir. Bu yontemde goriiniisteki zaman kaybi, 6grencinin dersi
anlamada gosterdigi iistiin basari ve saglanan yasamsal ilgi ile fazlasiyla
karsilanir. Ogrenci en azindan anladiklarmi dgrenmistir. Ustelik 6grenci,
bilim adamlarinin, deneyim yoniinden son basamak sayilan bilgilerini
edinmek i¢in kullandig1 yontemleri, tanidigi, bildigi konulardan secilen
problemlere uygulama ve kendi alanit igindeki konularla tek bagina
ugrasabilme giiciinii kazanir. Ogrencilerin tamami asla bilim adami olma
yoluna yonelmeyecegi i¢in, bilimsel yontemin ne oldugunu, icerigini, ikinci
elden kopya ederek 6grenmeleri yerine, bilim ¢aligmalarini, bilim verilerini
ilk elden almalari ¢ok daha 6nemlidir. Bu gidisle, 6grenciler iistiin korii
bilgiler edinmede belki de ¢ok fazla ilerleyemeyecekler ama, yaptiklarinda
giivenli, akillica yol alacaklardir.

Fen bilimi amacli, diizenli izlenen ve bir basamaga kadar gelenek
sinirlamasindan kurtulmus yeni deneyimlerin tasarimini ve bunlarin denetimi
yoniinde zekanin hizmetini simgeler. Fen bilimi, gecici olmayan, bilingli
ilerlemenin tek aracidir. Genelligi ve bireysel kosullardan uzakligi, ona teknik
ve kesin bir nitelik yiiklemekle beraber, bu nitelikler, yalnizca diiglince ve
tasarim olan teoricilik niteliklerinden ¢ok farklidir. Sonuncu nitelikler siirekli
pratik disinda kalir. Oncekilerse daha ileride, somut eylem alaninda, daha
genis ve O0zgiir uygulama olanagi bulmak amaciyla, bir siire i¢in, eylemden
ayrilmiglardir. Bir tiir de bos teori vardir ki, isleve timden karst ve onunla
cakisiktir. Fakat, gergekten bilimsel olan teori, isleve katilir ve onun gelismesi

ve yeni olanaklara yonelmesinde bir arag olur.
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Bilim, deneyden ¢ikanlar1 kavrama, bilme ve dgelerinden yararlanma
alanina girmesine kilavuzluk eder. Bilim, yalnizca kisisel veya aligilan,
deneyime uygun goriilen yoniin agiklanmasi ile yetinmez. Bir konunun
kaynaklarini, temellerini ve sonuglarini gozle goriiliir bigcimde ortaya koyacak
bir anlatim1 yegler. Bu amaca erisme, anlatimlara mantikli bir nitelik verir.
Egitimde, ders konular1 {ist derecede bir zihinsel islev gecirmigse, yontemin
mantikli, ayirdedici nitelikleri ile 6gretim yontemlerinin farkli olacagi
diisiiniilmelidir. Bagka deyisle gegmis zaman dizisi i¢inde yapilan, ilkel bir
deney, islenerek, zihinsel bir nitelik kazanan bir deneyden farklidir. Bu olgu,
gormezden gelinince, bilim ilgi ¢ekmeyen, ise yarayan bilgi olmadan ¢ok

uzak, istenmedik, bos bir teknik s6zciik kitabina doniisiir.

18. Boliim: Egitimsel Degerler

Yasamda ¢ok degisik ugraslar vardir. Bunlarin egitim degerleri de
birbirinden farklidir. Bu ylizden hepsini kapsayan genel bakis noktalarina
duyulan gereksinim artmaktadir. Derslerin ayr1 degerler tasidig:
benimsenmistir. Dolayisiyla okul programlarinin en uygun sayida toplam
deger tasiyan derslerden olugmasi kabul edilmistir.

Programdaki dersleri, kisisel i¢ degerlerle ilgili olanlar, deger ve amagclari
kendilerinin disinda bulunan, degeri yiiksek olanlar gibi iki bdliime
ayirmamiz gerekmez.

Her derse ayr1 bir deger vererek, tiim programi parga parga degerlerin bir
araya gelmesinden olusan bir tiir bilesik gibi diisiinme egilimi, sosyal sinif ve
gruplarin birbirlerinden soyutlanma ve ayriliklarinin bir sonucudur. Bu
nedenle demokratik ve sosyal bir toplumda egitimin gorevi, ¢esitli ilgilerin
birbirini giiclendirmesi ve hep beraber is gérmeleri igin, bu soyutlama ve

ayriliga kars1 savasmasidir.
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19. Boliim: is ve Bos Zaman

Egitim degerlerinin ayrigmasi iginde goriilen karsitliklarin en 6nemlisi,
belki de kiiltiir ile yararlilik arasindaki karsitliktir. Bu karsitlik, ¢okcast igten
ve kesin sayilirsa da, gercekten kaynagi bakimindan, tarihten, toplumdan
gelir. Bilingli formiillestirilmis sekiller goz Oniine alinirsa, bu niteligin
kaynag1 da eski Yunan’da bulunur. Dayanagi olusturan temel de, o zamanlar
gergekten insancil bir yasam siiren kimselerin bir azinlik olmasi ve bu
azmhgin da is¢i denen bagkalarinin caligmasina dayanarak yasamlarini
siirdiirmeleridir. iste bu olgu, akilla istekler ve teori ile pratigin iliskisi
hakkindaki psikolojik 6gretiyi etkilemistir. Bu durum, insanlarin degismez
olarak bir boliimiiniin akillar1 ile yasamlarini siirdiiren ve kendi amacglarina
sahiplenmis ve diger boliimii de, baskalarinin benimsedigi amaglara
gereksinim duyan, yalnizca istek ve yapabilme giicii olan iki gruba bdlmeyi
gerektiren politik bir teoriyi de iceriyordu. Psikolojik ve politik olan bu iki
gruba bolme, egitim diline ¢evrilince, egitimin iki amaci oluyor ki, birincisi
yalniz isteklerini bilmek ve bilgili olabilmek i¢in ge¢im derdinden kurtulmus,
bos zamani olan insanlarin gelistirilmesini amaglayan bagimsiz bir egitim,
ikincisi de zihinsel ve giizel sanatlar icerigi tagimayan, motor beceri
edindirmeye doniik ve yararliligi baga alan egitimdi. Glintimiizdeki durum,
s0z konusu ge¢cmisten zorunlu olarak farklilasmis ve aslinda ¢ok degismis
olmakla birlikte, egitimin ikiye boliinmesi yoniindeki tarihte yasanmis olan
durum, bugiin de varligimi koruyarak, programlarda ve yontemde egitim
Oonemlerinin etkilerini azaltacak bir tiir uzlastirmalar seklinde, 6l¢iitlerde goze
carpmaktadir. Demokratik bir toplumda egitim problemi, bu ikilige son
vermek ve diisiinebilmeyi, herkes i¢in bir klavuz yapacak ve bos zaman
sahibine de, is yapmaz anlamina degil de, belki is gormek icin yiiklenilecek
bir sorumluluk armaganina gevirerek egitim programi yapma ve diizenleme

problemidir.
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20. Boliim: Zihinsel ve Pratik Dersler

Geleneksel gorenek ve inanglarin, yasami diizenleme isinde gittik¢e artan
beceriksizligi, eski Yunanlilari, 6nlerindeki problemin felsefesi ile ugragmaya
gotiirmiistiir. Gelenegin, alisilmigin yetersizligini arastirma meraki, onlari,
yasam ve inanglar i¢in yeni gii¢ ve kaynaklar aramaya ydneltmistir. Iman icin
akilsal bir Olglit edinme istegi, deneyin taniminin giiven vermedigi,
geleneklerin de ayni sey oldugu yoniindeki kaba diisiince, akil ile deney
arasinda acik bir karsitlik gérmelerinin nedeni oldu. Akil ne kadar 6giilmiisse,
deney de o kadar kiigiik goriildii. Deney, insanlarin yaptiklar1 olarak
tanimlandigindan ve degisen yasam durumlarmin ve insana verdigi kiigiik
acilar bi¢iminde ele alindigindan, felsefenin goziinden diisiiyordu. Bu
iistiinliik ve etkiye digerleri de eklenince, yiiksek 6grenimdeki tiim yontemler,
duyu organlar ile yapilan gézlemlere ve beden etkinligi igeren konulara pek
az yer veriliyordu. Cagdas donem baslayinca, bir yandan deneye bagvurmanin
artmasi, diger yandan, tiimiiyle kavramlardan tiiretilen kavram ve yargilara
saldirma yoluyla, bu goriise ayaklanildi. Dayanak noktasi suydu: bu
kavramlar1 somut deney sonuglari ile pekistirmelidir. Yoksa, kendilerini
korumak i¢in, akilsal adini almig birtakim bos inanglar, kurumlagmis sinif
cikarlarin1 korumaya c¢alisan bir dizi cansiz deyimler olarak kalacaklardir.
Fakat tiirli kosullar, denemenin ar1 bir algilama- kavrama olarak
algilanmasina neden oldu. Onun ise, eylemsel, duygusal evrelerini tutturup ve
onu soyutlanmis duyumlarin edilgin algilanmasi bi¢iminde tanimladi. Bu
ylizden, yeni kuramin etkisi altinda bulunan egitim devrimi, yalniz 6nceki
yontemlerin kitaba bagimliligindan, bir dereceye kadar, kurtulunmasi ile
sinirlanmig kaldi. Ortaya saglam, yeni bir gelisme sistemi koyamadi.

Bir yandan psikolojinin 6ne gegmesi, endiistri yontemlerinin ve bilimde
deneysel yontemlerin ilerlemesi, denemeyi belirginlestirdi, istenilir kildi. Bu
kuram, eskilerin “Deney oncelikle pratik bir ugrastir, anlama ve kavrama ile

ilgili degildir; yapilanin sonuglarina katlanma isidir.” diislincesini yeniden
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glindeme getirdi. Fakat, eski kuram “Bir seyler yapmanin diisiinmeyi amaclar
yoniinde, yapilan is lizerinde yogunlastiracagini ve elde edilen, sonug¢ olan
bilginin de giivenle yoklanabilecegi” bigimine doniistii. Deney de, denenebilir
olmaktan ¢ikarak, deneyime doniistii. Artik akil, uzak, ideal bir yetenek
olmaktan ¢ikti. Etkinligin anlamca yararli olmasina yardim eden tiim ¢6ziim
ve araglarin hepsini icine aldi. Bu degisim, egitim yoniinden, dersler ve egitim

yontemleri i¢in bir plani icermektedir.

21. Boliim: Fen ve Sosyal Bilgiler: Naturalism ve Humanism

Insanla doga arasinda, felsefe yoniinden ikilik, derslerin dogadan yana ve
humanistik bi¢ciminde boliinmesini getirmistir. Humanistik dersler ge¢misin
yazinlarina, eserlerine donme egilimi tasur.

Cagdas bilimlerin ortaya c¢ikisi; doga ile insanlik arasindaki igten
bagliligin yeniden kurulmasini saglamigti. Ciinkii, doga bilgisini, insanligin
gonencini ve ilerlemeyi saglayan bir arag olarak gérmiistii. Fakat, bilimin
cogunlukla aracisiz olan uygulamasi, toplum igindeki azinligin ¢ikarlar
dogrultusundaydi. Bilimsel 6gretinin formiilleri de onu, ya tiim maddi oldugu
icin zihinsel olan insandan tiimiiyle ayirmis, ya da zihinsel, i¢sel bir kusku
bicimine indirgeme egilimine girmisti. Buna gore, egitim bilimleri, fiziksel
evren hakkinda fiziksel bilgilerden olusmus ayri ayri dersler toplulugu
saymak ve eski edebiyat derslerini de 6zellikle insana 6zgii, doga derslerinden
ayr1 tutma programlar1 hakkinda dnceden ileri siiriilen diisiinceler, bu ayriligi
kaldirmak ve dogal bilimlerin hiimanist etkinliklerinde kapladig1 yerin

taninmasini saglama amacina dayalidir.

22. Boliim: Birey ve Evren
Gergek bireycilik, inang dlgiitleri olan gelenek ve otoriteden kurtulugun
bir tirlintidiir. Bireysel farklilik ve degismeler eskiden beri her zaman ortaya

cikardi. Fakat, tutucu gelenekleri egemen olan bir toplum, ya bu bireysel
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farkliliklart baski altinda tutar veya hi¢ degilse, onlardan yararlanmay1 bir
yana birakir, ya da onlari1 yiireklendirmezdi. Bununla beraber, tiirlii nedenlerle
gene bireyci felsefe yoniinden, dnce benimsenmis inanglarin diizeltilmesi ve
doniisiimleri i¢in gerekli 6gelerin gelistirilmesi anlaminda yorumlanmamastir.
Belki, her bireyin digerinden ayr1 ve tiimiiyle soyut bir bilinci oldugunun
onaylanmasi bi¢iminde yorumlanmistir. Bu nitelik, kurumsal felsefe
evresinde, bilginin asli ve siirlar1 problemini giindeme getirmistir. Bu da
bireyle evren arasinda bir tiir algilama iliskisinin var olup olamayacagi
problemidir. Buradan kaynaklanan pratik goriintii de, genel ve toplumsal
ilgiler i¢in ugrasacak ar1 bireysel bir bilincin olugma olanagi, baska deyisle,
toplumu yonlendirme giicii problemidir. Her ne kadar bu problemleri
inceleme amaci ile iiretilen bu felsefeler, egitime dogrudan etki yapmazsa da,
onlarin dayandig1 goriisler, 6gretim yonetim isleri ve bireysel dzgiirliikle,
bagkalarmi denetleme siireclerinde varsayilan ayrilikta kendini gosterir.
Ozgiirliik bakimindan unutulmamas: gereken énemli nokta, dzgiirliigiin dis
baskilardan uzak olmasindan ¢ok, biligsel goriis ve davraniglarin korunur
olmasidir. Fakat, bilissellik ozgiirliik olmadikca gelisemez. Geleneklere
dayali bir toplum, bireysel degismelerden ancak goreneklere uyma siniri
icinde yararlanir. Her smif i¢in belli basli iilkii, diigiince ve eylemde birliktir.
fleri bir toplum, bireysel farkli davramislar1 degerli goriir. Ciinkii onlari,
toplumu gelistirme ve giiclendirmede kullanir. Bu ylizden demokratik toplum,
kendi iilkiisiine baglilik geregi, egitim Olgiitlerinde de biligsel Ozgiirliige,
cesitli gelenek ve ilgilerin etkinliklerini, degerli armaganlar sayarak, olanaklar

saglamalidir.

23. Boliim: Egitimde Mesleki Egitim Boyutu
Meslek, baskalarina hizmet eden kisisel gii¢leri, sonuglar almak igin
calistiran siirekli etkinlik bi¢imi anlamindadir. Meslegin egitimle iligkisi

problemi, once tartigmasi yapilmis diisiincelerle, beden etkinligi ve bilingli
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gelisme ile ortak yasam, kurumsal kiiltiirle belli sonuglar i¢in pratik tutum,
gecimini saglama ve bos zamanlardan degerli bicimde tat alma kavramlari
arasindaki bagint1 ile ilgili ¢esitli problemleri bir odakta toplar. Genellikle,
egitimde yasamin meslek evrelerinin taninmasinda olusan karsi ¢ikma,
gecmisin aristokratik ilkiileri ile i¢ icedir. Fakat, gliniimiizdeki baglanti
doneminde, meslek egitimi adi altinda bir akim vardir. Eger bu akim,
uygulama alaninda, etkin olursa bu diisiinceleri, simdi varolan endiistri rejimi
ve yoOnetimine uyacak bigimde katilagtiracaktir. Geleneksel liberal veya
kiiltiirel egitim denen bu akimi siirdiiren ve bundan tat alan ekonomik
bakimdan gii¢lii olan bir azinliktir. Kitlelere de ustalik isteyen meslekler igin,
denetim altinda, dar bir teknik beceri verilecektir. Bu diizenleme kuskusuz
yalnizca eski sosyal boliinmenin simetrigi olan biligsel ve ahlaksal ikilemi ile
birlikte siiriip gitmeyi igerir. Fakat dyle kosullar altinda siirdiiriilmesi anlami
tagir ki, bu boliinmenin varligini hakli gésterecek nedenler, gegmise gore daha
azdir. Ciinki bugiin endiistri yasami1 o kadar bilime dayali ve sosyal iligkilerin
her bi¢iminden o kadar icten etkilenir ki, bu durum, bilis ve karakterin
gelismesi yoniinde yararlanmaya elverigli bir ortamdir. Daha ilerisi ondan
egitim alaninda gercek bir yarar elde etmek igin, ilgi ve zekanin baskisi ile
kurallar koyma ve yonetim ile bagintt kurarak, eskinin zararlari
giderilebilecektir. Zamanimizda endiistri ve ticaret diizeninin ¢irkin gdriinen
yiizii de degisecektir. Ozellikle, gittikge artan sosyal sempati birikimi yalnizca
iyilik sever, kor bir duygu gibi kalmayacak, yapici bir deger olarak
ylikselecektir. Endiistri alaninda ¢alisanlara, toplumsal denetime katilmak i¢in
yatkinlik, istek uyandirma ve kendi mesleginin alinyazisinin efendisi olma
yetenegi kazandirilacaktir. Glinlimiizde, ekonomik ¢6ziim ve ara¢ yoniinden
yoksul durumda olanlar i¢in de ¢ok yarar saglanmis olacaktir. Toplumun
ayricalikli grubunun, is¢i ve emegine karst anlayis ve sevgisini arttiracaktir.
Calisanlar da yararl etkinliklerle kiiltiirlendirici 6geleri sezebilme yetenegini

gelistirecek ve sosyal ve sosyal sorumluluklarini arttiracaktir.
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24. Boliim: Egitim Felsefesi

Felsefe problemlerinin sosyal uygulamay1 da kapsayan yaygin giicliikler
icinde bulunan bir olgu olmas1 ve gizli kalmasi, filozoflarin zorluklar1 diiz
dille anlatmak yerine, teknik diller kullanan bir smifa doniismelerinin
sonucudur. Fakat bir sistem etkinlik kazaninca, toplumsal diizenleme i¢in bir
program bekleyen, birbirleri ile catisan ilgilerle o sistem arasinda bir bag
goriiliir. Iste, felsefe ile egitim arasindaki sicak baglanti burada ortaya cikar.
Felsefe iirlinii, egitim uygulamasina uygun veya farklar olusturacak biligsel
diizenlemeye katilarak etki yaparsa, formiillestirdigi yasam durumlari1 gézden
irak kalamaz. Eger bir kuram, egitim ugraslarinda farklilik yaratmiyorsa,
yapay bir kuram olmalidir. Egitimi, doga ve insanlara kars1 biligsel temel bir
gorlis ve yetenekler olugturma siireci olarak gérmek istersek, o zaman felsefe,
daha ilerisi “genel bir egitim kuram1” olmak iizere bile tanimlanabilir.

Felsefe ile egitim ve sosyal iilkiilerin, yontemlerin yeniden
yapilandirilmasi birlikte olur. Eger giiniimiizde egitim sisteminin yeniden
yapilanmasina gerek duyuluyorsa ve bu gereksinme geleneksel felsefe
sisteminin temel kavramlarinin hemen degismesini istiyorsa, bunun nedeni
sudur; sosyal yasamda bilimin ilerlemesi, endiistri devrimi ve demokrasinin
gelisimi ile birlikte ortaya ¢ikan g¢ok biiylik kapsamli degisimdir. Boyle
uygulamali degisimler, kendilerini i¢ine alacak, egitici bir yeniden
bigimlenme istemini igermeksizin ve insanlara bu sosyal degismelerde ne gibi
diisiince ve tlkiilerin birlikte oldugunu, eski ve bugiinkii kiiltiire benzemeyen
kiiltiirlerden alinan diisiince ve iilkiilerin hangi yolla diizeltilmesi gerektigi,
insanlarin arastirmalarina 6ncelik tanimaksizin ortaya ¢ikamaz.

Egitim, donilisiim gereksinmesi i¢in bir siireg, belki bir tamamlayicidir.
Yalnizca varsayim olmaktan ¢ok, hangi isteme erismemizin hakli bir durum
oldugunu gosterir. Bu da felsefenin, deneme ve uygulama ile akillica

yonlendirilen bir egitim kurami oldugunu agiklar.
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25. Boliim: Bilgi Kuramlari

Bilgi kuraminda ayirt edici nitelikler bakimindan farkli goriisleri i¢eren
felsefe sistemleri vardir. Bunlardan kimilerinin isimleri sunlardir: skolastik
felsefe, duyumculuk, akileilik, tlkiiciiliik, gergekeilik, deneycilik, faydacilik,
deneylistiiciiliik gibi.

Bilgi, bir seyin herhangi bir duruma uygulunabilirligini belirleyen iliski
ve bagintilarin algilanmasidir. Bilginin igerigi, olusmus, sonuglanmis,
diizenlenmis, saglam bir sey gibi goriinmekle beraber, bilgi gelecege
doniiktiir. Ciinkii bilgi olusma durumundaki seyleri anlamlandirir ve
yapilmiglara, yapilacaklara anlam vermek i¢in araglar hazirlar. Bir doktorun
bilgisi, onun tagtyip 6grendikleri ile digerlerinin arastirip yaptiklari ve kayda
almis olduklarindan olusur. Doktor, 6niine gelen bilinmeyenleri, sozii edilen
¢Oziimlere dayanarak yorumladigi i¢in, edindikleri bilgidir.

Egitimde formal disiplin, skolastik yontemin dogal bir karsiligidir. Bilgi
kuramlarinda yer alan duyumculuk ve akilcilik denen birbirine karsit iki
kuramdan biri, tekil olanlara (sade iligkilere) doniik, digeri de genel olgulara
deginen genellemelere verilen 6nemi agiklamak iizere yer alir.

Pragmatizmin koklii niteligi bilmenin, c¢evresel amacgli bicimde
degistirilen etkinlikle bagimntisini korumasidir. Bu kuram, tam yerinde
kullanimu ile, sahiplenilmis bir gii¢ olarak bilgiyi bizim zihinsel bir ¢6ziim
araclarimizdan, eylemimizi akilli kilan tiim aligkanliklardan, olusmus bir sey
olarak tanir.

Ozgiir ve dolgun iliskilere karisacak durumda olan sosyal gruplar,
boliinmeye ugramis sinif iiyelerinin zeka ve bilgilerini, tek yonlii tepkilere
cevirir. Pratik denemeciler bagli olduklar: biiyiik ve amagclar disinda giincel,
yararli seylerle ilgili denemeler yapanlardir. Katilmadiklari iiretme, pazarlama
alanlarmin evreninden tat alan, cosanlara da pratik akilcilar denir. Esya ile
aract olmadan iliski kurup, etkinliklerini ger¢eklere hemen hemen

uyarlayanlar, gercekg¢ilerdir. S6z konusu varliklarin, seylerin anlamlarini
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soyutlayarak, esyanin listiinde, dinsel veya ruhsal varliklardan uzak bir evrene
aktaranlara, pratik idealistler denir. Ilerleme, gelisme yanlilari, yalnizca
edinilen inanglar1 degistirmek i¢in c¢abalayanlar, bilmede bireysel istence
o6nem verirler. Olanlar1 degistirmeye karsi koymak, eldeki dogrulari oldugu
gibi saklamak isteyenler de, tiimel-degismez kavramlara sarilirlar, v.b. felsefe
sistemleri, birbirine karsit bilgi kavramlariyla, deneylerin bu tiir kopuklugu,
bir yonli bolinmelerin farklilagsma o6zellikleri olan asil smiflarin agik
formiillerini ortaya getirir. Bu boliinmeler tek yonlidiir. Ciinkii, siniflar
arasindaki iliskiyi 6rten engeller, bir tarafin denemesinin farkli durumda olan
taraflarin denemesiyle zenginlesmesine engel olurlar.

Ilke olarak; ozgiir iliski, degisimi ve toplumsal siirekliligi dziimleyen
demokrasinin, kendine 6zgli bir bilgi kurami, bilgiyi, bir denemenin
kendisinden sonraki bir denemeye y6n ve anlam vermek ig¢in
yararlanilabilecek duruma getirmesinin bir yontemi olarak goriir. Fizyoloji,
biyoloji ve deneysel bilimlerin mantiginda, son zamanlarda ortaya ¢ikan
ilerlemeler, bdyle bir kavramin olusmasina ve formiillestirilmesine yarayan
0zel bilissel aletleri verecektir. Bunlarin egitsel esdegeri, bilgi kazanmanin,

okullarda toplumsal bir ortam i¢inde etkinliklerle baglantili olarak stirmesidir.

26. Boliim: Ahlak Kuramlar

Okullarda ahlak egitiminin en Onemli problemi, bilgi ile davranis
arasindaki iligki olarak diisiiniiliir. Ciinkii, derslerin diizenli akigindan
kaynaklanan egitim, karakter {izerinde etkili olmadik¢a, ahlakin amacini,
egitimin tiimleyici ve yliceltici bir hedefi olarak diisiinmek bosunadir.
Bilginin yontem ve maddeleri ile ahlakin gelismesinde, i¢ten ve organik bir
bag bulunmadikga, bir takim 6zel derslere ve disiplin bigimlerine bagvurma
geregi ortaya ¢ikar. Bilgi, eylemin ve yasama bakisin bilinen kaynaklar ile
bagdasmaz. Ahlaksa, bir ahlak¢inin 6gretecekleri ahlaksal 6giitler bigimine

doniisiir ve ayr1 ayr1 soyut erdemler diizeni ortaya gikar.





