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ONSOZ

Islam dinini daha iyi 6grenmek, Kur’an’in verdigi mesajlar1 daha iyi anlamak isteyen
Miisliimanlar, her dénemde Kur’an dgretimine biiyiikk énem vermislerdir. Islam’in
yayilmaya basladig1 ilk donemden itibaren yapilan bu egitim hali hazirda Tiirkiye’de
basta Diyanet Isleri Baskanlig1 olmak iizere cesitli kurumlar araciligiyla ve bireysel
olarak gerceklestirilmektedir. Bu ama¢ dogrultusunda Diyanet Isleri Baskanlig
tarafindan agilan Kur’an kurslarinda her yastan insana 6greticiler araciligiyla Kur’an
egitimi verilmektedir. Ancak yaygin din egitiminden kaynakli problemler ve
ozellikle kurslara gelenlerin profillerindeki c¢esitlilik, bu kurslarda Kur’an-1 Kerim’in
nasil ogretilecegi meselesini de Onemli hale getirmistir. Arastrmamiz da
Istanbul/Kartal drneginden hareketle Kur’an kurslarinda gérev yapan dgreticilerin
Kur’an-1 Kerim derslerinde kullanmis olduklar1 6gretim yontemleri ve bu esnada
karsilagtiklari okuma problemlerinin belirlenmesi ve elde edilen verilerin
degerledirilerek ¢coziim Onerileri otaya koymaya yoneliktir.

Hali hazirda Tiirkiye’de ilk ve ortadgretimde ders olarak, Diyanet Isleri Baskanligi
ve sivil toplum kuruluglar1 araciligiyla da sosyal hayatta Kur’an-1 Kerim 6gretiminin
oldukc¢a arttig1 goriilmektedir. Bu baglamda hangi noktada olursa olsun &gretimin
saglikli yapilmasi ve bireylerin kolaylikla Kur’an okumay1 6grenmesi temel hedef
olmalidir. Dolayisiyla 6gretim esnasinda 6grenciyi sikmayacak ve zorlamayacak
uygun yontem ve tekniklerin kullanilmasi ve yapilan okuma hatalarinin kolaylikla
giderilmesi son derece onemlidir. Bu baglamda ilgili literatiir incelendiginde hem
Kur’an-1 Kerim 6gretim yontemlerinin hem de bu 6gretimler esnasinda karsilagilan
problemlerin birlikte ele alindig1 bir calismanin yapilmadigi goriilmiistiir. Dolayisiyla
bu ¢alisma her iki konunun birlikte ele alinmas1 yoniiyle alaninda bir ilk olacaktir.
Arastirmamiz giris ve bes boliimden olusmaktadwr. Giriste, yapilan arastirmanin
konusu, amaci, Onemi, problemi ve alt problemleri, hipotezleri, sinirhiliklari,
varsayimlar, tanimlar, arastirmayla ilgili literatiir, arastrmanin ydntemi, evren ve
orneklem, veri toplama araglar1 ile veri analizine temas edilmistir. Bu ¢ergevede ilk
bolimde Kur’an Ogretiminin tarihi gelisimi ele alinmis, Hz. Peygamber (s.a.v)
doneminden bugiine kadar ki Kur’an o6gretimi ve Kur’an kurslarmin bugiinki
durumu incelenmistir. Ikinci béliimde yetiskin ve yetiskin egitimine deginilerek
yetigkin bir bireyin tanitimi, 6zellikleri, yetiskinlik doneminin smiflandirilmas: ve

yetiskin egitiminin nasil olmasi gerektigine dair incelemeler yapilmistir. Ugiincii



boliimde ise yetiskinlere yonelik Kur’an kurslarinda Kur’an-1 Kerim &gretim
yontemleri arastirilarak konuya dair birtakim onerilerde bulunulmustur. Dordiinci
boliimde de bulgular ve yorumlara yer verilmis; son bolimde ise, sonug ve Oneriler
dile getirilmistir.

Nitel arastirma yontemi kullanilarak hazirlanmis olan bu ¢alismada gozlem, goriisme
ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemleri kullanilmistir. Bu baglamda
yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla yetigkinlere yonelik Kur’an kurslarinda gorev
yapan Ogreticilerin Kur’an-1 Kerim oOgretimindeki yontemleri, okuma esnasinda
karsilagtiklar1 problemler ve bunlar1 giderme adma yapmis olduklar1 ¢alismalar tespit
edilmeye caligilmistir. Arastirmada nitel yontemlerden goriisme teknigiyle birlikte
literatiir taramas1 yapilarak icerik analizi ile Kur’an-1 Kerim 6gretiminde kullanilan
yontem ve teknikler degerlendirilmistir. Bu ¢ercevede goriisme formunda yer alan
sorular, 6grenci ve Ogreticiler icin ayri1 ayr1 hazirlanmistir. Her iki gruptan alinan
cevaplar arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir.

Bu vesile ile tez konusunun belirlenmesinde yardimlarini esirgemeyen ve tez yazim
stirecinde sabir ve hosgoriisiiyle destegini, birikim ve tecriibesini benimle paylasan
degerli danisman hocam Dog¢. Dr. Ahmet GOKDEMIR’e ¢ok tesekkiir ediyorum.
Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi’nde yiiksek lisans siirecinde derslerimize giren
ve bizlerle tecriibelerini paylasan ¢ok degerli hocalarima ve 6zellikle kiraat gurubunu
destekleyen ve her daim yanimizda olan Dog. Dr. Veysel AKKAYA ve Dr. Ogr.
Uyesi Osman YILMAZ hocalarimiza ¢ok tesekkiir ediyorum. Kiraat alanmda yol
almama vesile olan ve hafizlik yaparken tilavetimin daha gilizel olmasi i¢in ugrasan
hafizlik hocam degerli Sevim KARA hocam’a minnetlerimi sunuyorum. Tahsil
egitimim siiresince maddi manevi destegini benden esirgemeyen anne-babama
Allah’tan rahmet diliyor ve bu siliregte benden manevi destegini esirgemeyen
kiymetli esim Ismail PEHLIVAN’a ¢ok tesekkiir ediyorum. Ayrica benim igin
degerli zamanlarint aywrip miilakat goriismelerini kabul eden c¢ok degerli
meslektaslarima ve O6grencilerine ve yine miilakat siiresince bana destek olan ve

Sabirla goriismelerimize cevap veren kendi 6grencilerime siikranlarimi sunuyorum.

Sevda YARTASI PEHLIVAN
Istanbul-2020



OZET

YETiSKINLERE YONELIK KUR’AN KURSLARINDA KUR’AN-
| KERIM OGRETIM YONTEMLERI VE OKUMA
PROBLEMLERI (iISTANBUL/KARTAL ORNEGI)

Sevda YARTASI PEHLIVAN
Yiiksek Lisans, Temel Islam Bilimleri
Tez Danismant: Dog. Dr. Ahmet GOKDEMIR
Temmuz-2020,158 Sayfa

Arastirmanin amaci, yetiskinlere yonelik Kur’an kurslarinda Kur’an-1 Kerim 6gretim
yontemleri ve okuma problemlerini Istanbul/Kartal 6rnegi baglaminda incelemektir.
Bu amaca yonelik ¢aligmada nitel yontem tercih edilerek veriler goriisme teknigiyle
toplanmistir. Arastirmanin  evrenini Istanbul il merkezinde yer alan Kur’an
kurslarindaki 6gretici ve 6grenciler olustururken orneklem grubunu Kartal’da yer
alan Kur’an kursu 6gretici ve 6grencileri olusturmaktadir. Goriisme teknigiyle 50
ogretici ve 100 6grenci ile yapilan goriismeler sonunda elde edilen veriler igerik
analizi yontemiyle yorumlanmustir. Katilimcilar tarafindan verilen cevaplar belli
temalara ayrilmig ve bu temalar1 tekrarlayan oOgretici ve Ogrencilerin frekans
degerleri ve yiizdelik oranlar1 hesaplanarak tablolar halinde yansitilmistir. Tablolarda
yer verilen frekans degeri ve yiizdelik oranlarmna gore agiklamalar yapilmis ve bu

aciklamalar1 destekleyen katilimci goriisleri dogrudan aktarilmistir.

Yapilan arastirma sonucunda ogreticilerin yetiskinlere yonelik Kur’an 6gretimiyle
ilgili ortaya koyduklar1 problemin asil kaynagmin ogreticilerin mesleki bilgi ve
donanim eksikligi oldugu anlagilmstir. Ogrencilerin yasadiklar1 problemlerle ilgili
olarak da Ogrenci seviyelerine uygun egitim verilmedigi, 6zel ydntem ve
tekniklerden yararlanilmadigi, materyal kullanimina 6zen gosterilmedigi, ders amag
ve kazanimlarma uygun Olgme-degerlendirme yapilmadigi yoniinde sonuglara

ulasilmustir.

Anahtar Kelimeler: Yetiskin, Ogretici, Ogrenci, Kur’an-1 Kerim, Kurs.



ABSTRACT

QUR'AN-I KERIM TEACHING METHODS AND READING
PROBLEMS IN THE COURSES FOR ADULTS
(ISTANBUL/KARTAL EXAMPLE)

Sevda YARTASI PEHLIVAN
Master, Basic Islamic Sciences '
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Ahmet GOKDEMIR
July-2020, 158 pages

The aim of the research is to examine the teaching methods of Qur'an and reading
problems in the Quran courses for adults in the context of Istanbul / Kartal Example.
The qualitative method was preferred in the study for this purpose and the data were
collected by interview technique. The universe of the research is the teachers and
students in the Qur'an courses in the city center of Istanbul, while the sample group
consists of the Qur'an courses and students in Kartal, the district of Istanbul. The data
obtained at the end of the interviews with 50 teachers and 100 students with the
interview technique were interpreted by the content analysis method. The answers
given by the participants were divided into certain themes and the frequency values
and percentage ratios of the teachers and students repeating these themes were
calculated and reflected in tables. Explanations were made according to the
frequency value and percentage ratios in the tables, and the opinions of the

participants supporting these explanations were conveyed directly.

As a result of the research, it has been understood that the main source of the
problem that the teachers pose regarding the teaching of the Qur'an for adults is the
lack of professional knowledge and equipment of the teachers. Conclusions have
been reached that the students are not trained in accordance with the student levels,
the special methods and techniques are not used, the use of materials is not paid, and
the assessment and evaluation are not made in accordance with the course objectives

and achievements.

Keywords: Adult, Tutorial, Student, Quran, Course.
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GIRIS
1. Arastirmanin Konusu

Bu tezin konusu, yetiskinlere yonelik olarak diizenlenen Kur’an kurslarinda
Ogreticiler tarafindan uygulanan Kur’an-1 Kerim 6gretim yontemleri ve okumalar

esnasinda karsilagilan problemlerinin belirlenmesidir.

Tiirkiye’de yaygmn din egitimi hizmetleri Diyanet Isleri Baskanligi tarafindan
gerceklestirilmektedir. Cesitli alanlarda yapilan bu egitimlerin bir bolimi de
yetiskinlere yonelik Kur’an-1 Kerim 6gretimidir. Gerek dogrudan camiler gerekse
belediyeler tarafindan yapilan bu egitimlerde Kur’an-1 Kerim’i okumay1 bilmeyen
kimsenin kalmamasi1 hedeflenmektedir. Bu kapsamda egitimlere katilan kisilerin
okumay1 daha hizli ve gerektigi sekilde 6grenebilmeleri icin cesitli 6gretim yontem
ve teknikleri uygulanmaktadir. Kur’an kursu 6greticileri tarafindan gerceklestirilen
bu ogretim faaliyetlerinin niteligi, belirlenen hedeflere ulasilmasinda belirleyici
temel unsurlardir. Bu ¢alismada istanbul Kartal bolgesindeki Kur’an kurslarmda
gorev yapan Ogreticilerin uyguladiklar1 yontemlerin ne 06lgiide faydali oldugunu
tespit etmek adina bu goérevlilere anket uygulamasi yapilmis ve konuyla ilgili onlarin

goriisleri alimmustir.

Ik emri “Oku” olan Kur’an-1 Kerim, Islam’da dini esaslarin dgretiminin de baslangig
noktasini olusturmustur. Nitekim Hz. Peygamber, “Sizin en hayirliniz Kur’an’
O0grenen ve Ogreteninizdir.” buyurmus ve dini 6grenmenin yaninda dogru yasamanin
da Kur’an-1 Kerim’i 6grenmekten gectigini belirtmistir. Bundan dolay1 islam dininde
egitim-6gretim dendiginde ilk akla gelen cogunlukla Kur’an 6gretimi olmustur.
Bununla beraber Hz. Peygamber doneminden bugiine gelene kadar, topluma ve
zamana gore Kur’an 6gretimi de degisiklige ugramistir. Dolayisiyla Kur’an egitimi

verilen kurumlar da degisime ugramistir.

Tiirkiye’de de Kur’an egitim ve 6gretimine biiyilk 6nem verilmis, dini esaslarm ve
Kur’an’in 6gretildigi egitim kurumlari1 agilmistir. Bu kurumlar Kur’an kurslar1 olarak
adlandirilmistir. Tarihi seyir iginde Kur’an kurslarinin farklilasarak bugiine kadar
gelmesinde, din egitim ve Ogretiminin gecirdigi cesitli donemler ve degisimler ile
ihtiyaglar ve farklilagmalarin etkisi biiylik olmustur. Ayrica zaman ilerledikce

insanlarin kiiltiir, gelenek-gorenekler, birbirleriyle olan iliskileri ve davraniglarinda
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degisimler ortaya ¢iktigi gibi Kur’an kurslarinda da bu degisimlerin etkileri ile

birtakim degisimler goriilmiistiir.

Kur’an kurslari, Diyanet Isleri Baskanligi’nin belli bir plan ve program dahilinde
alana yonelik formasyona sahip dgreticiler aracihiiyla Islam dini ile ilgili egitim
faaliyetleri ger¢eklestirdikleri kurumlardir. Bu kurumlarda fikih, tefsir, kelam, hadis,
akaid vb. Islam dinini anlatan egitimler verilmekle birlikte oncelikli olarak islam
dininin asli kaynag1 olan Kur’an-1 Kerim’in aslindan okunmasina yonelik egitimler
verilmektedir. Dolayisiyla bu kurumlarin Oncelikli amaglarimdan biri Kur’an-1
Kerim’i aslindan okuyabilmektir. Ancak yas ilerledik¢e Kur’an okumayr 6grenmek
daha da zor olmaktadir. Bu baglamda kurslarda Kur’an okumay1 6grenmek isteyen
kisinin Ozelliklerine gore farkli yontemler uygulanabilmektedir. Her ne kadar
kurslarda degisik yontem ve teknikler uygulansa da okuma esnasinda benzer
birtakim  problemlerle  karsilasilabilmektedir.  Okuma  problemi  olarak
zikredilebilecek bu durum daha ¢ok mahre¢ ve tecvid hatalar1 olarak ifade

edilmektedir.
2. Arastirmanin Amaci

Kur’an-1 Kerim okunmasinin ibadet olarak kabul edilmesi ve sevap kaynagi olmasi,
ilk vahiyden itibaren 6grenimi ve Ogretilmesi konusunda insanlar1 tesvik etmis ve
Kur’an egitimine 6zel onem verilmesine neden olmustur. Bu baglamda Miislimanim
diyen her bireyin en azindan Kur’an-1 Kerim’i yiiziinden okumay1 6grenmesi veya
ogrenmeye calismas1 gereklidir. Zira Islam egitimi dendiginde akla ilk gelen tabiidir

Ki Kur’an 6gretimi olmustur.

Kur’an &grenimi ve dgretimi tiim Islam cografyalarinda, birbirine benzer ya da farkli
tarzlarda, Hz. Peygamber doneminden bugiine kadar siiregelmistir. Zira Kur’an-1
Kerim 6gretimi, Miisliimanlar {izerine farz-1 kifaye kilinmustir (Zihni, 1990: 168). Bu
nedenle, Miisliiman bir toplum i¢inde bir grubun Kur’an 6grenmesi, ezberlemesi ve
Ogretmesi farzdir. Dolayisiyla diger Miisliimanlarin {izerinden farz sorumlulugunun
kalkmas1 ancak boyle miimkiin olmaktadir. Bu durumda mezkir ilahi vazife terk
edilirse o topluluktaki biitiin Miisliimanlar bir farzi terk ettikleri i¢in giinahkar olurlar
(es-Suyuti, 1973: 168).



Islam dinini daha iyi 6grenmek, Kur’an’in verdigi mesajlar1 daha iyi anlamak isteyen
Miisliimanlar, her dénemde Kur’an &gretimine biiyiik dnem vermislerdir. Is1am’m ilk
yayilmaya basladigi donemden beri yapilan bu egitim halihazirda Tiirkiye’de basta
Diyanet Isleri Baskanlig1 olmak iizere cesitli kurumlar aracihigiyla ve bireysel olarak
gerceklestirilmektedir. Bu ama¢ dogrultusunda Diyanet Isleri tarafindan acilan
Kur’an kurslarinda her yastan insana Ogreticiler araciligiyla Kur’an egitimi
verilmektedir. Ancak yaygin din egitiminden kaynakli problemler ve ozellikle
kurslara gelenlerin profillerindeki gesitlilik, bu kurslarda Kur’an-1 Kerim’in nasil
Ogretilecegi sorusunu da Onemli hale getirmistir. Bu kapsamda c¢alisma,
Istanbul/Kartal drneginden hareketle Kur’an kurslarinda gdrev yapan dgreticilerin
Kur’an-1 Kerim derslerinde kullanmis olduklar1 6gretim yontemleri ve bu dgretimler
esnasinda karsilastiklar1 okuma problemlerinin belirlenmesini ve elde edilen verileri

degerlendirmeyi amacglamaktadir.
3. Arastirmanin Onemi

Hz. Peygamber, Kur’an-1 Kerim’in 6grenilip 6gretilmesi konusuna biiyiik ehemmiyet
gostermis ve hayatt boyunca, Kur’an’i iyi bilenleri herkesin Oniine koymus;
miijdelemis, Ovmiis, destek vermis ve Miislimanlardan bu hususta 06zen
gostermelerini istemistir. Nitekim Hz. Peygamber, konuyla ilgili, “Sizin en hayirliniz
Kur’an-1 Kerim’i 68renen ve ogretendir” buyurmustur (Tirmizi, “Fedailii’l-Kur’an”,
15). Hz. Peygamber doneminde Kur’an yeni nazil olmaya baslamistir ve bu hadisin
muhataplar1 da yetiskin bireylerdir. Dolayis1 ile Kur’an egitimine ilk tabi tutulanlarin

yetigkin bireyler oldugu séylenebilir.

Islam dininde Miisliman olmanm geregi olarak Kur’dn okumanin 6grenilmesi
onemli bir ylikiimliiliiktiir. Dolayisiyla sonraki donemlerde de Miisliimanlarin,
Kur’an 6gretimine 6zel ihtimam gosterdikleri goriilmiistiir. Nitekim okul, mescit ve
camilerde veya oOzel hocalar vasitasiyla cocuklara Kur’an Ogretilmesine 0zen

gosterilmistir.

Hali hazirda Tiirkiye’de ilk ve ortadgretimde ders olarak, Diyanet Isleri Baskanlig
ve sivil toplum kuruluslar: araciliiyla da sosyal hayatta Kur’an-1 Kerim 6gretiminin
olduk¢a arttig1 goriilmektedir. Bu baglamda hangi noktada olursa olsun 6gretimin
saglikli yapilmasi, bireylerin kolaylikla Kur’an okumayi 6grenmesi temel hedef

olmalidir. Dolayisiyla 6gretim esnasinda Ogrenciyi sikmayacak ve zorlamayacak
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uygun yontem ve tekniklerin kullanilmasi ve yapilan okuma hatalarmin kolaylikla
giderilmesi son derece dnemlidir. Bu baglamda ilgili literatiir incelendiginde hem
Kur’an-1 Kerim 6gretim yontemlerinin hem de bu 6gretimler esnasinda karsilagilan
problemlerin birlikte ele alindig1 bir caligmanin yapilmadig: goriilmiistiir. Dolayisiyla
bu caligma her iki konunun birlikte ele alinmasi yoniiyle alaninda bir ilk olacaktir.
Yapilan bu ¢alismanin elde edilen veriler 151¢inda s6z konusu noktalara su katkilar

saglayacagi ongoriilmektedir:

1. Kur’an 6gretimine yonelik yeni yontem ve tekniklerin gelistirilmesine katki
sunabilir.

2. Kur’an ogreticilerinin  O0gretimler esnasinda kullanacaklar1 yontem ve
teknikleri belirlemelerinde ve bunlar1 uygulamalarinda daha etkili ve verimli
neticeler alinmasina katki saglayabilir.

3. Mevcut Kur’an kurslarmin genel durumunun belirlenmesinde ve alana
yonelik arag-gere¢ temini, program olusturma ve hizmet i¢i egitim gibi
diizenleme ve gelistirme ¢alismalar1 i¢in Diyanet Isleri Baskanligi'na veriler
sunabilir.

4. Kur’an-1 Kerim derslerine giren 6gretmenleri yetistiren kurumlarm ve Kur’an
kursu Ogreticilerinin programlarinda bulunan din 6gretimi ile ilgili derslere
veriler saglayabilir.

5. Okuma esnasinda yapilan hatalarm kolaylikla giderilmesi noktasinda yeni
yontemler sunabilir.

6. Egitim- 6gretim yeterlilikleri ile ilgili ¢alisma yapan arastirmacilara veriler

saglayabilir.
4. Arastirmanin Problemi ve Alt Problemleri

Miisliiman toplumlarda Islimi esaslarin yerine getirilmesi, yaygmlastiriimasi ve
hayatin dinin emrettigi yonde yasanmasi i¢in en iyi kilavuzun Kur’an-1 Kerim
oldugunu basta Hz. Peygamber olmak iizere ondan Islamiyet’i 6grenen ve 6greten
din alimleri ifade etmektedirler. Nitekim Hz. Peygamber’e gelen ilk vahyin “Oku!”
emri olmast ve onun da hadislerinde Kur’an 6grenmenin gereklerinden bahsetmesi

Kur’an-1 Kerim 6gretimi ve egitimini gereklilik olarak diisiindiirmektedir.

Caliyma Kur’an 6gretiminde uygulanan yontem ve teknikler ile karsilagilan okuma

problemlerini konu edindiginden bu kurslarda gorev yapan oOgreticilerin hangi
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yontem ve teknikleri kullandiklari, okuma esnasinda yasanan problemler ve bu

problemleri nasil giderdikleri bu arastirmanin yogunlastigi temel konulardir.

Bunlardan hareketle ¢alisma neticesinde su sorulara cevaplar aranacaktir:

1.

9.

Ogreticilerin elif-ba, yiiziine okuma ve tecvid 6gretiminde kullandiklari
yontemler ve karsilastiklar1 problemler nelerdir?

Ogreticilerin ezber derslerinde kullandiklar1 yéntemler ve karsilastiklar:
problemler nelerdir?

Ogreticiler Kur’an1 ogretirken Diyanet Isleri Baskanligi’nin belirledigi
miifredatin digina ¢ikmakta midirlar?

Ogreticiler alaninda kendini kanitlamis hocalarin  kiraatlerini  sinifta
dinletmekte midirler?

Ogreticiler 6grencilerin seviyelerine veya dgrenme alanlarina goére yontemde
herhangi bir degisiklik yapmakta midirlar?

Ogreticiler DIB'in  Kur’an-1 Kerim ogretim yontemleri ile alakali
kaynaklarindan memnunlar mi?

Ogreticiler egitim esnasinda hangi ara¢ gereglerden faydalanmaktadirlar?
Ogreticiler Kur’an-1 Kerim 6gretim yontemleri ile ilgili diger meslektaslari ile
goriis aligverisinde bulunmakta midirlar?

Ogrenciler Kur’an-1 Kerim 6grenirken ne tiir problemler yasamaktadirlar?

Ogretimde kullanilan yontem ve teknikler ile okuma problemlerine yonelik bu

sorularin cevaplarina ulagsmak i¢in nitel analize uygun sorular hazirlanmis ve bunlar,

Ogreticilere uygulanarak bu anketten elde edilen veriler degerlendirilmistir.

5. Arastirmanin Hipotezleri

Arastirmaya katilan Kur’an kursu ogreticileri, Kur’an 6gretimi esnasinda
genel kabul goren egitim 6gretim yontemlerini kullanmaktadirlar.

Ogreticiler, Kur’an o6gretiminde kullanacaklar1  yontemleriyle —ilgili
literatiirdeki dlgiitleri g6z dniinde bulundurarak belirlememektedirler.
Ogreticiler, dersin amag¢ ve kazammlarma yonelik uygun olgme ve
degerlendirme araclar1 ile 6gretimin etkililigini degerlendirmemektedirler.
Ogreticiler, 6grencilerin 6grenmesini kolaylastirmak icin cesitli arag-gerec ve

materyal kullanmamaktadirlar.



5.  Opretici ve ogrencilerin karsilastiklar1 okuma problemleri daha ¢ok

mahrecler, harflerin sifatlar1 ve tecvid konularinda yogunlagsmaktadir.
6. Arastirmanin Smrhhklar

Arastirma, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda, Istanbul ili Kartal ilgesi DIB’e bagh

Kur’an kurslarindaki 6gretici ve 6grencilerle sinirhdir.
7. Varsaymmlar

1. Arastirma i¢in 6rneklem grubunun evreni temsil edecegi varsayilmistir.

2. Arastirmaya katilan 6grencilerin veri toplama aracinda yer alan sorulari
ictenlikle cevapladiklar1 ve objektif davrandiklar: varsayilmaktadir.

3. Arastirmanin uygulama kismimda yararlanilacak yontemin ¢alismanin

amacini ortaya koyacagi 6n goriilmektedir.
8. Tammmlar

Aragtirmada incelenen alan ¢ergevesinde, konularda ele alinan ve degerlendirmeye

temel teskil eden kavramlar sunlardir:

Kur’an Egitimi: Kur’an-1 Kerim’i, kurslarda 6greticiler tarafindan kurallarina uygun
olarak okumak, okutmak, anlamini O6grenmek, ezberlemek ilmini elde etmeye

calismak, yasamak ve teblig etmekten ibaret olan bir egitim-6gretim siirecidir.

Kur’an Kursu: Kur’an-1 Kerim’i usuliine uygun olarak yliziinden okumay1
o0gretmek, ibadetler i¢in gerekli sire, ayet ve dualar1 ezberletmek, hafiz yaptirmak ve
Islam Dini’nin inang, ibadet ve ahlak esaslar1 hakkinda bilgiler vermek icin agilan

kurslardir (DIB, 2003).

Yetiskin: Hukuki ve ahlaki olarak biyolojik olgunluga erisen, akli dengesi yerinde
olan tasarruf hakkina sahip olabilen; Allah tarafindan emredilen emir ve yasaklara

kars1 sorumlulugunu yerine getirebilen kisilerdir (Tosun, 2002: 53).

Yetiskin Egitimi: Yaygin egitimi, zorunlu 6grenimin digma ¢ikmis ve asil isi okula
gitmek olmayan kimselerin, hayatlarmin herhangi bir devresinde ortaya c¢ikacak
ogrenme taleplerini ve ilgilerini gidermek i¢in diizenlenen etkinlikler ya da
programlardan meydana gelen bir siirectir [Ekonomik Kalkinma Is Birligi Orgiitii
(OECD)].



9. Arastirmayla Ilgili Literatiir

Tezin konusu, yetiskin Kur’an kurslarinda Kur’an-1 Kerim 6gretim yontemleri ve
okuma problemleridir. Bu kapsamda, ilgili literatiir incelendiginde, hem Kur’an-1
Kerim 6gretim yontemlerinin hem de okuma problemlerinin birlikte ele alindig1 bir
calismaya rastlanmamistir. Bununla birlikte Kur’an-1 Kerim 6gretim yontemleri ve
okumada (kiwraat) karsilasilan hatalara yonelik ayri ayri ¢alismalar bulunmaktadir.
Ayrica bu calismalar Kur’an kurslarmm yani sira Imam-Hatip Liselerine yonelik de

yapilmistir. Tespit edebildigimiz calismalar su sekildedir:

e Kocg (2005) “Kur’an Kurslarmda Egitim ve Verimlilik Uzerine Bir
Aragtirma”

e Daskin (2007) “I[HL’lerdeki Kur’an-1 Kerim Derslerinde izlenen
Y ontemler”

e Alemdar (2008) “Ilahiyat Fakiiltelerinde Kur’an Dersleri Ile Ilgili
Problemler ve C6ziim Onerileri”

e Kantar (2008) “Imam Hatip Liselerinde Kur’dn-1 Kerim Ogretimi
Uzerine Bir Degerlendirme”

e Korkmaz (2009) “Kur’an ~ Kursu  Opgreticilerinin =~ Egitim-Ogretim

Yeterlilikleri”

e Demir (2010) “Yaz Kur’an Kurslarinda Kur’an Ogretimi”

e Erkul (2010) “Kur’an Kurslarinda Yetiskinlik Donemi Din Egitimi
Yontem ve Teknikleri”

e Demir (2010) “Yaz Kur’an Kurslarinda Kur’an Ogretimi

e Benli (2015) “Ilahiyat Fakiiltelerinde Yiiriitilen Okuma ve Tecvid
Dersleri i¢in Bir Program Onerisi”

e Kaplan (2015) “Kur’an Tilavetinde Okuyucu Hatalar1”

e Dursun (2016) “Kiraat [lminde Uygulama Sorunlar1 ve Yaygin Hatalar”

e Demirezen (2017)  “Kur’an Kurslarinda Kur’an-1 Kerim Derslerinde Izlenen
Ogretim Yontemleri”

e Senat (2016) “Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Kur’an Okuma ve
Tecvit Dersinin Islenisiyle Ilgili Kanaatleri Uzerine Bir

Arastirma



e Daskin (2017) “Imam Hatip Liselerinde Kur’dn-1 Kerim Derslerinde
izlenen Yontemler”
e Kararmaz (2017) “Camilerde Kur’an Ogretimi Programmmn Uygulamasmin

Degerlendirilmesi (Adana Ornegi)”

Kur’an 6gretim yontem ve tekniklerinin ele alindig1 aragtirmalardan biri Kog (2005)
tarafindan yapilan “Kur’an Kurslarinda Egitim ve Verimlilik Uzerine Bir Arastirma”
baglikli ¢alismadir. Bu incelemede Kur’an-1 Kerim 6gretim yontemleriyle alakali
olarak sadece ezber ve hafizlik yaptirilirken izlenen yontem ve teknikler
sorgulanmistir. Ancak calisma, her ne kadar yapildigi donemdeki ogreticilerin,
ogretme yeterliliklerine dair 6nemli veriler sunsa da 6zelde Kur’an-1 Kerim 6gretim
yontemlerinin  ¢esitli  boyutlarna ve detaylarma dair yeterli bilgiler

barindirmamaktadir.

Kur’an 6gretim yontem ve tekniklerinin ele alindigi ¢alismalardan bir digeri ise
Daskmn (2007) tarafindan “IHL’lerdeki Kur’dn-1 Kerim Derslerinde Izlenen
Yontemler’e yonelik yapilan ¢aligmadir. Bu arastrma Kur’an kurslarina yonelik
olmadigindan, konu itibariyle bu tezle ayrismaktadir. Ancak mezkir ¢alisma, Kur’an
Ogretim yontemlerinin ele alinmasi yoniiyle dnemlidir. S6z konusu bu incelemede
baslangicta harflerin mahregleri ile Ogretildigi, ezberlenecek ayet ya da sdrenin
oncelikli olarak nasil okundugunun goriilmesi i¢in Ogretmen tarafindan yiiziine
okundugu, okuma esnasinda yapilan hatalarin genellikle Ogretmen tarafindan

diizeltildigi tespit edilmistir.

Alemdar (2008) tarafindan yapilan “ilahiyat Fakiiltelerinde Kur’an Dersleri ile Ilgili
Problemler ve Coziim Onerileri” isimli arastirmada, 8 farkl fakiiltede 6grenim gdren
183 ogrenciye anket c¢alismasi yapilmistir. Arastirma sonucunda; Kur’an ders
saatlerinin sayisimin az oldugu, modern 6gretim yontemlerini bilme ve uygulama
noktasinda bu derse giren Ogretim elemanlarinin yetersiz olduklar1 sonucuna
ulagilmigtir. Ayrica arastirmada, Kur’an derslerinde musiki ve teknolojik

imkanlardan yeterince faydalanilmadigina dikkat ¢ekilmistir.

Kantar (2008) tarafindan yapilan “Imam Hatip Liselerinde Kur’an-1 Kerim Ogretimi
Uzerine Bir Degerlendirme” adli galismada, imam hatip liselerinde 2008 yillari
arasinda Kur’an-1 Kerim dersi veren 57 meslek dersi 6§retmenine uygulanan anket

sonuglarina yer verilmistir. Arastirma neticesinde Ogretmenlerin ¢ogunun Kur’an
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dersi dgretim igerigi ve yontemlerine dnceden hazirlanmadiklari, Kur’an derslerinde
bireysel okuyus, sesli dinleti, toplu tekrar ve Ogretmenin anlatimi yontem ve
tekniklerini kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica Ogretmenlerin, Kur’dn ogretim
yaklagimlari, yontem ve teknikleriyle ilgili hizmet i¢i egitim talep -ettikleri
goriilmiistiir. Buradan hareketle, Ogretmenlerin Kur’an Ogretim yontem ve
tekniklerini bilme noktasinda eksikliklerinin farkinda olduklar1 sdylenebilir.
Ogretmenlerin Kur’an dersinde cesitli materyalleri kullanmamalari, geleneksel

Kur’an 6gretim yontemlerini tercih etmeleri ile agiklanmastir.

Kur’an 6gretiminin ele alindig1 ¢calismalardan biri de Demir (2010) tarafindan “Yaz
Kur’an Kurslarimda Kur’an Ogretimi” {izerine yapilan calismadir. Demir, bu
calismada Ogreticilerin Kur’an 6greticiligi ile ilgili yeterlilikleri, bu kurslarda Kur’an
Ogretiminin nasil yapildigi, basar1 durumu, bu kurumlarm problemleri ve bu
kurslarda uygulanmakta olan kur sisteminin Kur’an 6gretimine etkilerini tespit
etmeye calismistir. Anket yonteminin uygulandigi arastirma neticesinde Kur’an
ogretiminde Ogreticilerin geleneksel yontemleri uygulamaya devam ettikleri

belirlenmistir.

Kur’dn Ogretiminin ele alindigi arastirmalardan bir digeri de Erkul (2010: 34)
tarafindan yapilan “Kur’an Kurslarinda Yetigkinlik Donemi Din Egitimi Yontem ve
Teknikleri” baslikli ¢alismadir. Bu incelemede Kur’dn o6gretimi ile ilgili olarak
Ogreticilerin  yliziine okuma ve tecvid Ogretiminde kullandiklar1 metotlar
belirlenmeye caligilmistir. Arastirma neticesinde Kur’an-1 Kerim derslerinde yiiziine
okumalarda Ogreticiler tarafindan daha ¢ok sesli talim, bireysel okuma yaptirma ve
toplu okuma yoOntemlerinin kullanildigi, bunlarim disinda &greticinin  okuyup
ogrencilerin takip etmesi, isitsel ve gorsel materyal kullanimi ve diger metotlarin
kullanildig: belirlenmistir. Tecvid konular1 islenirken de anlatim, gdsterip-yaptirma,
soru cevap, buldurma, grup caligmasi, Ornek olay incelemesi, gosteri, tartisma

metotlarmin kullanildigi goriilmiistiir.

Benli (2015) yapmis oldugu g¢alismada, ilahiyat fakiiltelerindeki Kur’an okuma ve
tecvit derslerine yonelik bir program Onerisi sunmustur. Arastirmayla Kur’an okuma
ve tecvit dersi Ogretim programinin hedefleri, genel amaclari, iinite ve konulari,
yontem ve teknikleri, 6lcme ve degerlendirme kriterleri belirlenmeye g¢alisilmistir.
Aragtirma bu konuyla ilgili yapilan ilk ¢aligma olmasi ve konuyla ilgili ¢aligmalara

ornek sunmasi agisindan onemlidir. Sonug¢ boliimiinde arastirmaci ¢alismanin kendi
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tecriibe ve bilgi birikiminin iirtinii oldugu belirtmistir. Boyle bir arastirmanin Kur’an
okuma ve tecvit dersi veren 6gretim elemanlar1 ve egitimcilerle birlikte hazirlanmasi

programin giivenirligi ve gecerligi agcisinda dnemlidir.

Kur’an 6gretiminin ele alindigi ¢alismalardan bir digeri de Korkmaz (2009: 71)
tarafindan “Kur’an Kursu Ogreticilerinin Egitim-Ogretim Yeterlilikleri” {izerine
yapilan c¢aligmadir. Korkmaz calismasinin bir boliimiinde Ogreticilerin Kur’an
Ogretimi yontem ve tekniklerini kullanma konusundaki yeterliliklerini incelemistir.
Buna gore arastirmaya katilan ogreticilerin %7°lik kismi kendisini bu konuda “az
veya cok yetersiz” olarak gormektedir. Buna karsin %89,6 gibi biiyiik bir

cogunlugun da kendini yeterli gordiigii belirlenmistir.

Kur’an 6gretiminin ele alindig1 ¢alismalardan bir digeri ise Demirezen (2017: 89)
tarafindan “Kur’an Kurslarinda Kur’an-1 Kerim Derslerinde Izlenen Ogretim
Yontemleri” iizerine yapilan ¢calismadir. Hem nicel hem de nitel analizin uygulandig:
calismada Ogreticiler tarafindan Kur’an oOgretiminde izlenen yontemler, bu
yontemleri secerken hangi ilkeleri dikkate aldiklari, Ogreticilerin yontemle ilgili
yaptiklar1 hazirliklar, bu yontemlerin bilimselligi ve alanda yapilan ¢alismalara
uygunlugu, 6grenme alanlarna gére yontem gesitliligine gidip gitmedikleri ile
kullandiklar1 yOntemlerin etkinligini nasil degerlendirdikleri tespit edilmeye
calisilmistir. Arastirma neticesinde Kur’an ogretiminde kullanilan yOntemler
noktasinda ogreticilerin elif-ba 6gretiminde en ¢ok “talim ve tekrar yaptirmayi”,
yiiziine okumada “koro ¢alismasi ve talimi”, tecvid Ogretiminde ‘“anlatim ve

Kur’an’dan tecvidi buldurup uygulatmay1” kullandiklar1 belirlenmistir.

Senat (2016) tarafindan yapilan “ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Kur’an Okuma ve
Tecvit Dersinin Islenisiyle Ilgili Kanaatleri Uzerine Bir Arastirma” isimli ¢calismada
ilahiyat fakiiltesi Ogrencilerinin, Kur’an dersinin temel bilesenlerini hangi
yontemlerle 6grendikleri ve Ogrencilerin derslerle ilgili genel kabulleri ortaya
konulmaya galisilmigtir. Arastirma, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerin Kur’an dersine
yonelik ¢alisma yontemleri ile sinirhdir. Arastirma sonucunda ilahiyat fakiiltesi
ogrencilerinin Kur’an dersini sevdikleri ve bu dersle okuyuslarmi gelistirdikleri
goriilmiistiir. Ayrica aragtrmada, Kur’an dersi dlgme degerlendirme kriterlerinin
belirlenmesine, tecvit konularmin giindemde tutulmasma ve dersi veren 6gretim

elemanlar1 arasinda ilke birliginin olmas1 gerektigi gibi konulara dikkat ¢ekilmistir.
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Dagkin (2017) tarafindan yapilan “Imam Hatip Liselerinde Kur’an-1 Kerim
Derslerinde Izlenen Yontemler” isimli calismada, Kur’an dersi dgretmenlerinin
derste izledikleri yOntemin; dersin ve konunun Ozelligine uyup uymadiklari
aragtirtlmigtir. Arastirma neticesinde Ogretmenlerin  Kur’an derslerine gereken
hassasiyeti gostermedikleri, derste kullanacaklari yontemlerle ilgili 6n hazirlik
yapmadiklar1 ve dersin i¢in uygun materyalleri yeterince kullanmadiklar1

belirlenmistir.

Kararmaz (2017) tarafindan yapilan “Camilerde Kur’an Ogretimi Programinin
Uygulamasinin Degerlendirilmesi (Adana Ornegi)” adli ¢alismada, Diyanet Isleri
Bagkanligmm “Camilerde Kur’an Ogretimi Programi”mi uygulayan ogreticilerin
programin uygulanisi  hakkindaki  goriislerini  ortaya koyarak, programi
degerlendirmeyi amaglamistir. Arastrmada veriler 2016 yilinda Adana ilinde
“Camilerde Kur’an Ogretim Programi”ni uygulayan ve amagli 6rneklem yoluyla
secilen 34 imam hatip ve miiezzin kayyim ile yapilan odak grup goriismesi yoluyla
elde edilmistir. Arastirma, camilerde Kur’an oOgretimi programini uygulayan
ogreticilerin Kur’an 6gretiminde kullandiklar1 yontem ve teknikleri, materyaller ve

Kur’an 6gretiminde karsilastiklar1 problemleri ortaya koymustur.

Ilgili literatiirde Kur’an-1 Kerim’in okunmasi (kiraat) esnasinda karsilasilan hatalara
yonelik Kur’an kurslarini merkeze alan bir calisma bulunmamaktadir. Bununla
birlikte dogrudan kiraat hatalarin1 ele alan birkag calisma tespit edilmistir.
Bunlardan biri Kaplan (2015: 12) tarafindan “Kur’an Tilavetinde Okuyucu Hatalar1”
iizerine yapilan ¢alismadir. Herhangi bir uygulamanin yapilmadigi bu g¢alismada
hatali okunan harflerin mahre¢ yerleri ve hangi sifatlara sahip olduklar1 hakkinda

detayl bilgi verilmistir.

Okuma hatalar1 lizerine yapilan bir diger ¢aligma ise Dursun (2016: 35) tarafindan
yapilan “Kiraat [lminde Uygulama Sorunlar1 ve Yaygin Hatalar” baslkli galismadir.
Nitekim literatiir bilgisinin verildigi bu ¢alismada harflerin mahreg ve sifatlarindaki
yaygin hatalar ile tecvid ilmi ve tecvid uygulamalarindaki yaygin hatalar hakkinda
bilgi verilmistir.

Yukarda verilen ilgili literatiirde Kur’an-1 Kerim 6gretimi ve karsilagilan sorunlar1
konu edinen ilgili caligmalara yer verilmistir. Bu baglamda yapilan ¢aligmalarin da

yiriitiilecek olan arastirmaya kaynaklik edecegi diistiniilmektedir.
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10. Arastirmanin Yontemi

Nitel arastirma yOontemi kullanilarak hazirlanacak olan bu calismada gozlem,
goriisme ve belge analizi gibi nitel veri toplama yontemleri kullanilacaktir. Nitel
yontem; olaylar1 degerlendirmek, 6l¢iilmek istenen durumun detaylarmni géormek ve
ayrintilarini tanimlamak amaciyla kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2012: 151). Bu
aragtirmada da nitel yontem kullanilarak olusturulan yar1 yapilandirilmig goriisme
formuyla yetiskinlere yonelik Kur’an kurslarinda gorev yapan 6greticilerin Kur’an-1
Kerim Ogretiminde kullandiklar1 yOntemler, okuma esnasinda karsilastiklar1
problemler ve bunlar1 giderme adina yapmis olduklar1 ¢aligmalar tespit edilmeye

calisiimastir.

Aragtirmada nitel yontemlerden goriisme teknigi ile literatiir taramasi yapilarak igerik
analizi ile Kur’an-1 Kerim 0Ogretiminde kullanilan yontem ve teknikler
degerlendirilmistir. Goriisme forumunda yer alan sorular 6grenci ve dgreticiler igin
ayr1 ayr1 hazirlanmistir. Her iki gruba da ilgili sorular yoneltilmis ve alinan cevaplar

arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir.
10.1. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Istanbul il merkezinde DIB’e bagli Kur’an kurslarindaki
ogretici ve dgrenciler olusturmaktadir. Orneklem grubunu ise Istanbul’un Kartal
ilcesinde DIB biinyesinde acilan Kur’an kurslarinda hizmet vermekte olan 6gretici ve
ogrenciler olusturmaktadir. Orneklem grubunun belirlenmesinde tesadiifi rneklem

yontemi kullanilmastir.
10.2. Veri Toplama Araclar

Tanimlanmaya c¢alisilan sorunun ¢ozliimlenmesi ve sonuca yonelik karar
verilebilmesini saglayan her tiirlii bilgi veri olarak degerlendirilmektedir. Veriler
islenmek ve degerlendirilmek amaciyla elde edilir (Arikan, 2007: 99). Arastirilan
konuya yonelik belli ¢gikarimlara ulasilmak igin toplanan bu veriler ihtiyaca goére
farkli tekniklerle yapilabilmektedir. Bu arastirmada yetiskin Ogrencilerin ve
ogreticilerin Kur’an 6gretimine yonelik goriisleri ve sorunlarini belirlemek amaciyla
goriisme formlar1 hazirlanmistir. Bu goriisme formlarina yerlestirilen sorular 6nceden

hazirlanarak durum tespiti yapilmaya c¢alisilir (Balci, 2013: 206). Sorular
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hazirlanirken herhangi bir yonlendirme yapilmadan ogrenci ve Ogreticilerin
gorlislerini rahatlikla ortaya koymalar1 i¢in agik uglu, kolaylikla anlasilabilecek
sorular hazirlamaya dikkat edilmektedir (Yildrom ve Simsek, 2013: 156).
Aragtirmada kullanilacak olan yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki sorularin i¢
gegerliligini saglamak i¢in de alan uzmanlarinin goriislerine bagvurulmus ve uzman
gorisleri dogrultusunda uygulama sorularina son sekli verilmistir. Katilimcilara
uygulanacak olan goriisme formunda Ogrenci ve Ogreticilerin Kur’an egitiminde
yasadiklar1 problemler ve ¢0ziim yollarma dair diisiincelerini belirlemeye yonelik
sorular bulunmaktadir. Yiiz yiize gerceklestirilen goriisme sirasinda katilimcilarin her
birine gériisme formunda yer alan sorular sirasiyla sorularak katilimcilardan rahat bir
sekilde sorular1 cevaplamalari istenmistir. Katilimcilarin sorulara verdikleri cevaplar

yazili olarak kaydedilmistir.

Gorlisme formunda yer alan sorular ekler boliimiinde verilmistir.
10.3. Veri Analizi

Arastirmada ulasilan verilerin analizinde igerik ¢oziimleme teknigi kullanilmustir.
Icerik ¢oziimleme tekniginin uygulanabilmesi igin ilk olarak arastirma sorular1 ve
arastirmanin  kuramsal boyutundan hareketle kategoriler belirlenmistir. Ikinci
basamak olarak hangi verilerin hangi alt temada olmas: gerektigi tespit edilmistir.
Son basamakta ise veriler, belirlenen alt temalarda diizenlenerek tabloya
aktarilmistir. Uygulamada temel amag, aragtirmaya konu olan kiiltiiriin tanimlanmas1
ve bu siiregte kiiltiirii meydana getiren bireylerin algilarinin, deneyimlerinin kendi
bakis agilarindan aktarilmasidir. Bundan dolay1 ulasilan bulgular, ¢alisma grubunun
diliyle verilmistir ve katilimcilara ait dogrudan anlatimlara yer verilmistir (Yildirim
ve Simsek, 2013: 69). Yari yapilandirilmig goriismeler, alanda derinlemesine analiz
yapabilmeyi miimkiin kildigindan; Katilimcilara ait demografik veriler de genel bir
tablo halinde diizenlenerek her bir alt temayi tekrarlayan katilimciya ait demografik

ozellikler olarak ayr1 ayri tablolara doniistiirilmistiir (Biylikoztiirk vd., 2012: 152).
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BiRINCI BOLUM
KUR’AN OGRETIMININ TARIHI GELIiSiMi

Kur’an’t Kerim gerek lafziyla gerekse manasiyla tiim insanliga hidayet rehberi
olarak indirilmis bir kitaptir. Tasidigr anlamm bu derece 6nemli olmasi, Kur’an
harflerinin ve kelimelerinin sahih bir sekilde okunmasini ve buna yonelik egitimleri

daha 6nemli hale getirmektedir.

Kur’an egitimi Hz. Peygamber’e ilk vahyin gelmesi ile baglamistir. Hz. Peygamber
vahyin gelmesinden kisa bir siire sonra yakin akrabalarindan baglamak iizere teblige
baslamig, mesaj1 alan ve kabul eden insanlar da 6grendiklerini hayatlarinda tatbik

etmis ve yine teblig gayesi ile bagka insanlara 6gretmislerdir.

Kur’an ogretimi ilk zamanlarda evlerde ve mescitlerde gergeklestirilmistir. Hz.
Peygamber hayatta iken miistakil egitim kurumlar1 olusturulmadigindan Kur’an’in ve
diger dini bilgilerin 06gretildigi yegine mekanlar mescitler ve evler olmustur.
Ozellikle evler Islam’m gizliden anlatildig1 ilk zamanlarda Kur’an &gretimi igin
onemli bir konumdadir. Basta Hz. Peygamber’in kendi evi olmak iizere Hz.
Ebubekir, Ammar b. Yasir ve Erkam b. Erkam’in evleri ile Kibe’nin etrafinda ve
cesitli alanlarda Kur’an 6gretimi gergeklestirilmistir (Goziitok, 2012: 31). Baslarda
gizlice bu evlerde gerceklestirilen Kur’an egitimi daha sonra agiktan yapilmaya
baslanmustir (Diindar, 2014: 292). Hz. Peygamber doneminde baslayan ve giinlimiize

kadar devam eden Kur’an egitimi 6nemine binaen tarihin her devresinde iizerinde

hassasiyetle durulan bir konu olmustur.
1.1. Kur’an Ogretiminin Gerekliligi

Kur’an, Hz. Muhammed (SAV)’e vahiy ile indirilmis; mushaflarda yazilmus,
tevatiirle nakledilmis ve okunmasi bile ibadet kabul edilen ilahi bir kelamdir
(Demirci, 1997: 76). Kur’an-1 Kerim okunmasinin ibadet olarak kabul edilmesi ve
sevap kaynagi olmasi, ilk vahiyden itibaren 6grenimi ve Ogretilmesi konusunda
insanlar1 tesvik etmis ve Kur’an egitimine 6zel dnem verilmesine neden olmustur. Bu
baglamda Miislimanim diyen her bireyin en azindan Kur’an-1 Kerim’i yiiziinden
okumay1 dgrenmesi veya 6grenmeye calismasi gereklidir. Islam egitimi dendiginde

akla ilk gelen tabidir ki Kur’an 6gretimi olmustur.
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Kur’an dgrenimi ve dgretimi tiim Islam cografyalarinda, birbirine benzer ya da farkli
tarzlarda, Hz. peygamber zamanindan giiniimiize kadar siiregelmistir. Zira Kur’an-1
Kerim 6gretimi, Miislimanlar {izerine farz-1 kifaye kilinmustir (Zihni, 1990: 168). Bu
nedenle, Miisliman bir toplum i¢inde bir grubun Kur’an 6grenmesi, ezberlemesi ve
Ogretmesi farzdir. Diger Miislimanlarin iizerinden farz sorumlulugunun kalkmasi
ancak boyle miimkiin olmaktadir. Ciinkii bir toplumda bu ilah1 vazife terk edilirse, 0
topluluktaki biitiin Miisliimanlar bir farzi terk ettikleri i¢in giinahkar olurlar (es-
Suyuti, 1973: 168).

Dinimizde Kur’an o6gretimi biiyiik 6nem tagimaktadir. Nitekim Yiice Rabbimiz
Kur’an kiraatiyla mesgul olanlar1 6vmekte ve miijdelemektedir: "Gergekten, Allah'in
kitabin1 okumaya devam edenler, namazi1 kilanlar, kendilerini riziklandirdigimiz
seylerden gizli ve acik infak edenler, asla tiikenmeyecek bir kazan¢ umabilirler.”
(Fatir Suaresi, 29). “Onlarmn (Kitap ehlinin) hepsi bir degildir. Kitap ehli i¢inde, gece
saatlerinde ayakta duran, secdeye kapanarak, Allah'n ayetlerini okuyan bir topluluk
da vardir.” ayetinde ise Allah (c.c.), Kur’an okuyucularini salih (iyi kul) insan
smifinda saymaktadir. Hz. Peygamber de bu konuya biiylik ehemmiyet gostermis ve
hayat1 boyunca, Kur’an’1 iyi bilenleri herkesin 6niine koymus; miijdelemis, évmiis,
destek vermis ve Miisliimanlardan bu hususta 6zen gostermelerini istemistir. Nitekim
bir hadisi serifinde Hz. Peygamber, “Sizin en hayirliniz Kur’an-1 Kerim’i 6grenen ve

ogretendir” buyurmustur (Tirmizi, Fedaili’l-Kur’an, 15).

O, bu hadis ile Kur’an 6gretenleri ve ogrenenleri tesvik etmistir. Hz. Peygamber
doneminde Kur’an yeni nazil olmaya baslamis ve bu hadisin muhataplar1 da yetiskin
bireylerdir. Dolayis1 ile Kur’an egitimine ilk tabi tutulanlarin yetigkin bireyler oldugu
sOylenebilir. Daha sonraki donemlerde de Miisliimanlarin, Kur’an 6gretimine 6zel
thtimam gosterdikleri goriilmiistiir. Bu baglamda okul, mescit ve camilerde veya 6zel
hocalar vasitasiyla ¢ocuklara Kur’an dgretilmesine 6zen gosterilmistir. Zira Islam
dininde Miisliiman olmanin geregi olarak Kur’an okumanim 6grenilmesi 6nemli bir

yiikiimliiliiktiir.
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1.2. Hz. Peygamber’den Bugiine Kadarki Dénemde Kur’an Ogretimi
1.2.1. Hz. Peygamber Déneminde Kur’an Ogretimi

Hz. Muhammed’in Peygamber olarak  gorevlendirilmesiyle beraber Kur’an
ayetlerinin Ogretilmesi, anlasilmasi ve hayata uygulanmasini igeren bir egitim
seferberligi baglamistir. Bu egitimin ilk uygulayicis1 ve modeli Hz. Peygamberin
bizzat kendisi olmustur. O, kendisini egiten Rabbine, siikiir ve takdir duygularini

stirekli olarak dile getirmistir (Baskurt, 2007: 41; ayrica bkz Buyrukg¢u, 1995: 62).

Kur’an 6gretim tarihinin ilk vahiy ile basladig1 sdylenebilir. Soyle ki Cebrail (as)
tarafindan getirilen ilk ayetler ile Kur’an 6gretimine baglanmistir. Hz. Peygamber’in,
inen ayetleri vakit kaybetmeden vahiy Kkatiplerine yazdirmasi ve bu ayetleri
ogrenmeye, okumaya ve ezberlemeye tesvik etmesi ile Kur’an, ¢ok kisa siirede
miiminler arasinda yayilmis; onun okunmast ve ezberlenmesi saglanmistir (Ay,
2005: 1). Bu nedenle Kur’an Ogretimi ilk vahiy ile baslamis ve bugiine kadar
siireklilik arz etmistir. islam’m ilk yillarinda Kur’an 6gretiminin konusu ise ayetlerin
okunmasi, ezberlenmesi, anlasilmasi, hedef ve uygulanismin gosterilmesi seklinde

gerceklesmistir (Yilmaz, 2012: 238).

Okuma yazma bilenlerin ¢cok az oldugu Mekke ve Arap Yarimadasi’nda gogebe ve
istikrarsiz bir hayat yasandigi i¢in okuma yazma sistemli bir egitimle verilememistir.
Bundan dolayi kiiltiirel gelisimler ¢ok yavas olmus ve O0g8retim sozlii gelenekle ve
hafizayla yiiriitiilmiistiir. Ancak Isldimiyet bu alanda da biiyiik degisimler meydana
getirmistir. Zira dini yaymak i¢in Kur’an’1 bilmek gerektigi i¢in okumay1 6grenmek
de 6nem kazanmustir (Cayli, 2005: 2-13) Bu meyanda Hz. Peygamber, hadis-i
seriflerinde “Sizin en hayirlmiz Kur’an’t 6grenen ve Ogreteninizdir” (Buhari,
Feddilii’l-Kur’dn, 21; Eba Davad, Saldt, 349) buyurarak, Miisliimanlarin Kur’an

6grenim ve dgretimine Hzen gostermesine vesile olmustur (Aydin, 2008: 141).

[k yapilan egitim ve 6gretim faaliyetleri cercevesinde Hz. Peygamber’in Kur’an’dan
inen ayetlerle sokak, panayir ve pazarlarda yaptigi teblig ¢alismalarina mutlaka
deginmek gerekir. Ciinkii peygamberligin ilan1 anlamma gelen bu ¢aligmalar, Islim
egitiminin de &ziinii olusturmaktadr (Baskurt, 2007: 41- 42; ayrica bkz. Ozbek,
1988: 138-292) Bunun yaninda Hz. Peygamber, Mekke’de Miislimanlara Kur’an’in

okutulup ogretilmesi i¢cin Ebi’l-Erkam’in evini (Daru’l-Erkam) merkez olarak
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belirlemistir. Bundan dolayr Daru’l-Erkdm’in Islam tarihindeki ilk egitim-6gretim
merkezi oldugu kabul edilmektedir (Akyiiz, 2001: 52; ayrica bkz. Kocatepe, 1997:
102-107).

Medine’ye hicretten sonra ise dnce Mescid-i Nebevi yapilmis ve bu mescit igersinde
egitim-0gretim vazifesi i¢in “Suffa” ad1 verilen bir boliim olusturulmustur (Kazici,

2003: 341-342. Ayrica bkz. Ayhan, 1986: 178-184; Baktir, 1990: 39- 40).

Hz. Peygamber (s.a.v.), Kur’an’1 dogru ve giizel okuma konusunda bizzat Cebrail
(a.s.) tarafindan egitilmis ve bu egitimi ayn1 sekilde ashabimna da iletmistir. O, Kur’an
egitimi i¢in, ashdb arasindan giizel sesli ve ezberleme kabiliyeti gii¢lii olanlar
se¢mis, Onlar1 6zel olarak yetistirip, Kur’an kiraati konusunda tesvik etmistir.
Restilullah’m (s.a.v.) Kur’an egitimi ile yetistirdigi bireyler, kiraat ilminin sonraki

nesillere aktarilmasinda 6nemli rol oynamiglardir (Birisik, 2014: 13).

Hz. Peygamber (s.a.v.), c¢esitli vahiy katipleri se¢mis ve bu kisilere vahiyleri hem
ezberletmis hem de yazdirmistir (Erséz, 1996: 76). Bunun yaninda vahiylerin hangi
sireye ve o slrenin neresine yerlestirilecegini bildirmis, yazilmis olan vahiy
metinlerini de ayrica kontrol ederek, muhtemel hatalarin diizeltilmesini saglamistir
(G6kdemir, 2017: 12). O, Kur’an egitimini uygularken Kur’an’n inzalini de dikkate
alarak hareket etmistir. Yani vahiyler nasil peyderpey indirilerek hayata ge¢irilmisse,
Kur’an tedrisinde de aymi sekilde azar azar uygulama gergeklestirmis ve bunun 10
ayeti gecmedigi bildirilmistir (Ibn Miicahid, 1980: 69). Bu bilgilerden de anlasilacagi
iizere sahabeler, Hz. Peygamber (s.a.v.)’den yalnizca Kur’an’in anlamlarmi degil
kelimelerin nasil telaffuz edilmesi gerektigini de oOgrenmislerdir. Ayrica Hz.
Peygamber (s.a.v.), ayetlerin ibadetlerde okunabilmesi i¢in Kur’an’in ezberlenmesini
istemistir. Bu baglamda Ashabin bir kismi sireleri adeta paylasarak katiplerin
niishalarindan veya sifahen ezberlemislerdir. Bununla beraber Kur’an’in tamamini

ezberleyen sahabeler de mevcuttur (Gékdemir, 2017: 13).

Hz. Peygamber (s.a.v.)’in Kur’an talimi sema ve arz yoluyla ger¢eklesmistir. O, ilk
olarak Kur’an’1t sema kanaliyla Cebrail (a.s.)’dan bizzat 6grenmis, daha sonra da
tekrar Cebrail (a.s)’a okuyarak ogrendiklerini arz etmistir. Hz. Peyygamber bu
metodu ashabina da ayni sekilde uygulamustir. O, inen ayetleri ashabina okuyarak
sema usuliinii, Ogrettiklerini ashabtan tekrar dinleme yoluylada de arz usuliinii

gerceklestirmig; bu metodlar1 uygularken bazen bireysel bazen de toplu talim

17



yaptirmistir (Gokdemir, 2017: 14). Hali hazirda hala devam eden “icazet alma”
kavrami bu gelenegin bir tezahiiriidiir. Zira hocasindan icazet alan bir 6grenci, artik
hocasinin istedigi gibi okuyabiliyor ve bagkalarina da 6gretebilecek duruma gelmis

demektir.
1.2.2. Sahibe Déneminde Kur’an Ogretimi

Resil-i Ekrem (s.a.v.)’in vefatindan sonra Kur’an 6gretimi ¢alismalar1 daha da hiz
kazanmistir. Bu donemde, ashab, Kur’an 6gretiminde Hz. Peygamber (s.a.v.)’den
sonra gelen ikinci halkayr olusturmaktadir (Cetin, 2012: 69; ayrica bkz. Bilmen,
1955: 21). Ashab, Kur’an metninde ortaya c¢ikabilecek herhangi bir kaybin
olusmamasi ve Hz. Peygamber (s.a.v.)’den O6grenilmis olan kiraatlerin muhafaza
edilip, bagkalarna miisaade edilmemesi i¢in iki koldan ugras vermistir (Cerrahoglu,

1995: 75).

Kur’an, sahabenin yasadig1 topluma inmis ve onlar da inen vahyi isiterek hayatlarmi
ayetlerin hiikiimlerine goére yasamaya gayret etmislerdir. Sahabe i¢cin Kur’an yalnizca
okunan bir kitaptan ibaret degildir. Onlar ayetleri sindirerek 6grenmis ve 6grendikleri
ayetleri hayatlarima oturtmadan yeni ayetleri 6grenmemislerdir. Bunun yaninda
Sahabe, Kur’an’in tertil iizere okunmasi konusunda titiz davranmis ve hizli
okunmasii hos kargilamamustir. Sahdbe bu konuya dair yeni nesli de uyarmus,
Kur’an’1 i¢ glinden kisa zamanda bitirmenin anlasilmasini engelledigini (Tirmizi,
Kiraat: 13) Hz. Peygamber (s.a.v.)’in yedi giinden kisa siirede Kur’an

hatmedilmesini dogru bulmadigini belirtmislerdir (Miislim, Siyam, 184).

Hz. Peygamber (s.a.v.)’in hayatta olmasi, Kur’an’in korunmas1 hususunda tek basina
garanti olarak goriilmekteydi. Bu yiizden sahabe bu donemde ezberlemekten ¢ok
Kur’an’1 yasamaya 6nem vermistir. Ancak Hz. Peygamberin vefatindan sonra bir¢cok

sahabe ezberleme isine 6zel ihtimam gostermistir (Gokdemir, 2017: 21).

Rasulullah’in ahirete gog¢mesinden sonra, dort halife devrinde de Kur’an’in
ogretilmesi ve okutulmasma olduk¢a dikkat edilmistir. Bu baglamda Hz. EbG Bekir
doneminde Kur’an sayfalar1 bir araya getirilerek “Mushaf” sekline doniistiiriilmustiir.
Hz. Omer devrinde bir taraftan islam beldeleri hizla genislerken diger yandan
buralarda mektepler acilip, s6z konusu kurumlara Kur’an ogreticileri gonderilerek

Kur’an’m ve Isldimin dogru &grenilmesi saglanmaya calisilmis; Hz. Osman

18



doneminde ise Kur’an Ogretimi ya bizzat atanan valiler ya da wvalilerin

gorevlendirdigi 6greticiler tarafindan gergeklestirilmistir (Bilgili, 2005: 23).

Hz. Peygamber (s.a.v.)’in vefatindan sonra hafiz sahabe sayisi olduk¢a artmistir.
Ancak Yemame savasinda ¢ok sayida hafiz sahabe sehit olunca, Hz. Omer; Hz. Ebi
Bekir’i uyararak Kur’an’in en kisa siirede bir araya getirilmesi gerektigini
belirtmistir (Hamidullah, 2010: 45). Zira Restlullah (s.a.v.), inen ayetlerin hangi
siireye yazilacagmi belirtmis, yanlisliklar1 bizzat kotrol edip diizeltmis ve dogru
sekilde ezberlenmesini saglamistir. Ancak Hz. Peygamber’den sonra boyle bir sey
s6z konusu degildir (Tetik, 1990: 47-48).

Hz. Peygamber (s.a.v.) hayattayken Kur’an, yazi ve ezberleme yoluyla kaydedilmis
ve koruma altina almmistir; ancak iki kapak arasindaki bir mushaf haline
getirilmemistir. Bu durumun nedeni ise Hz. Peygamber (s.a.v.) hayattayken vahiy
gelisinin devam etmesi ve vahiy kesildikten kisa siire sonra onun vefat etmesidir.
Vahiy heniiz tamamlanmadigindan dolay:1 vahiy katiplerinin yazdig: ayetler biraraya

toplanmamustir (Kilig, 1993: 123).

Halife Hz. Ebi Bekir, Kur’dn’m toplanmasi hususunda Zeyd b. Sabit’i
gorevlendirmistir. Clinkii Zeyd b. Sabit hem Hz. Peygamber (s.a.v.)’e vahiy katipligi
yapmis hem de Kur’an’1 Kerim’i tamamen ezberlemistir. Bu Kur’an’in toplanmasi isi
Hz. Peygamber zamaninda farkli malzemeler iizerine yazilmis olan ve farkl kisilerde
bulunan dagmnik haldeki Kur’an ayetlerinin, kolay ulasilabilecek bir niisha haline
getirilmesini ifade etmektedir (Sen, 2013: 172). Hz. Omer déneminde de Kur’an’1
O0grenme, ezberleme ve 0gretme calismalar1 olduk¢a yogun olarak devam etmistir.
Nitekim o donemde Islam cografyast cok genis alanlara ulasmis; Kur’an
hizmetlerinin aksamamasi ve  daha saglikli olmasi i¢in fethedilen yerlerde
medreseler a¢ilmasi saglanmistir. Yine bu medreselere iginin ehli miiderrisler tayin
edilerek, Kur’an’m dogru okunup &grenilmesi ve onunla amel edilebilmesi
saglanmaya caligilmistr. Bu arada Kur’an’mn heniiz mushaf halinde tek bir
niishasinin bulunmasi1 ve 6gretimin miisafeheye dayali olmasi nedeniyle, yliksek
miktarda 6gretici ihtiyact dogmustur. Bundan dolay1r Hz. Omer, bazi sahabeleri farkli
bolgelerde gorevli olarak istihdam etmistir (Soylemez, 2002: 62-65; ayrica bkz.
Akdemir, 2013a: 35).
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Bu donemde, sahdbenin kendilerine ait mushaflar ve ezberleriyle kendi kiraatlerini
insanlara c¢ok rahatca ogrettikleri gdze c¢arpmaktadir. Bununla beraber Islam
topraklarinin ¢ok fazla genislemesi, farkli kiiltiirlere sahip bireylerin Miisliiman
olmas1 ve yedi harf ruhsatinin bulunmasi nedeniyle okumada ¢ok biiytlik farkliliklar
goriilmeye baslamistir. Bu sorunlar Hz. Osman doneminde daha da artmis ve doruk

noktaya ulagsmistir (Dag, 1977: 103-104).

Hz. Peygamber vefat edene kadar Kur’an kiraatinde ortaya cikan ihtilaflar bizzat
kendisi tarafindan diizeltilmistir. Ancak Rasulullah’in ahirete intikalinden sonra
ozellikle Hz. Osman devrinde Kur’an kiraatine dair ciddi ihtilaflar ortaya ¢ikmis ve
Kur’an’in nasil okunacagi tartismalar1 yasanmaya baslanmistir. Bu sorunun
olusmasinda, Kur’an miisafehe yoluyla aktarildigi icin Ogretim birliginin
bulunmamasi ve herkesin kendi hocasindan aldig1 kiraati dogru kabul edip aktarmasi
etkili olmustur. Ayrica Kur’an’m tek niisha olup timmetin hepsine yetecek sayida
bulunmamasi da baska bir etmendir (Tetik, 1990: 51). Tiim bu sorunlara son vermek
isteyen Hz. Osman, kiraat farkliliklarimi ortadan kaldirmak igin Kur’an’mn
cogaltilmasmi emretmistir (Sahin, 2005: 148-153). Boylece dort halife doneminde
Kur’an hem cem edilmis hem de ¢ogaltilarak kiraat birlikteligi ile korunmasi

saglanmustir.
1.2.3. Tabiin Déneminde Kur’an Ogretimi

Kur’an’m Hz. Ebl Bekir doneminde toplanip, Hz. Osman doneminde de ¢ogaltilarak
hareke ve noktalarinin konulmasindan sonra ¢ogaltilan niishalarla Kur’an egitimi
tabiin doneminde hiz kazanarak devam etmistir. Bu donemde tabiinden Kiraat
imamlar1 olarak taninan kiraat alimi yetismis ve pek ¢ok degerli eser vermislerdir (el-

Benna, t.y.: 34).

Sahabe doneminde daha c¢ok sozlii aktarim s6z konusuyken, tabiin devrinde kiraat
ilmini anlatan yazili eserler verilmistir. Hatta hicretten sonra 2. Yyiizyilda kiraat
ekolleri ortaya c¢ikmustir (Masali, 2016: 32). Ilimde hem sozlii ve hem yazili
gelenegin birlesiminden tesekkiil eden kiraat ilmi, zaman ilerledikce IslAmi ilimler

icerisinde ¢ok 6nemli bir yer edinmis ve yaygin hale gelmistir (Birisik, 2014: 13).

Tabiin, kiraati Hz. Peygamber (s.a.v.)’in ashabindan 6grenmistir. Tabiine bu hizmeti

gotiiren ashab kurralar arasinda olup, Abdullah Ibn Mes‘td Kife’de; Ubey Ibn Ka‘b
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ve Ebii’d-Derda Sam’da; Eb(i Misa el-Es‘ari Basra’da gorev yapmislardir. Mekke ve
Medine’de ise bizzat Rasulullah (s.a.v.)’den kiraat 6grenmis olan ashab, bu gorevi

istlenmislerdir (Tetik, 1990: 56).

Sahabe doneminde var olan kiraat farkliliklari ve meydana gelen ihtilaflarin,
ashabdan kiraat 6grenen tabiin devrinde de devam ettigi goriilmiistiir. Bunun yaninda
tabiin’den olan Ibn Kesir’in Mekke’de sahdbeye imamlik yaptig1 ancak kiraatinin
yadirganip hatali bulunmamasi bile kiraat ilminde ii¢lincii halkayi olusturan tabiin
nesline ne kadar saglam bir ilim intikali yapildigin1 gostermektedir (Birigik, 2014:
53). Tabiin devrindeki Kur’an o6gretimi de neredeyse sahabe donemi ile ayni
ozelliktedir. Egitim, ashab doneminde oldugu gibi mescidde ger¢eklesmis ve ayni

talim usulleri devam ettirilmistir (Tetik, 1990: 56).

Tabiin devrini igine alan Emeviler zamaninda yetismis kiraat alimleri, ilim
meclislerinde 6grendikleri kiraat vecihlerini sistemlestirerek kiraat ilminin daha da
gelismesini saglamiglardir. Bu donem, bir¢ok kiraat aliminin yetismesine vesile
olmustur. Bu alimlerden bazilar1 ilmi ¢alismalarmi sadece Kur’an’m okunusuyla
ilgili gerceklestirmislerdir (Saricam ve Ersahin, 2007: 137). Kiraat ilmine yonelik ilk
eserler de Emeviler doneminde ortaya ¢ikmistir. Bugiline dek ¢ok az bir kismina
ulagilabilen bu eserler sonraki donem caligmalar1 i¢in de kaynak gorevi gormiistiir
(Yigit, 1995: 97). Bu donemde baslayan kiraat ilmi ¢alismalar1 Abbasiler devrinde
zirve yapmustrr (Yildiz, 1988: 42). Ilerleyen dénemde fetihlerin artmasiyla Islam
topraklar1 da genislemis ve bunun sonucu olarak kiraat ilmi; Misir, Kuzey Afrika,
Endiiliis, iran, Orta Asya ve Anadolu’ya kadar yayilma gdstermistir (Gokdemir,
2017: 31; ayrica bkz. Ozdemir, 1995: 221). Yine tabiin déneminde kiraat ilmi
oldukg¢a sistematik bir hale gelmistir.

1.2.4. Tabiin Sonrasi Dénemde Kur’an Ogretimi

Bu donem kiraat ilmi acisindan “altin devir” olarak ifade edilebilir. Ciinkii bu
devirde kiraat ekolleri meydana gelmis ve her ekol kendi bolgesinde yaygmlasmistir.
Ayrica kiraat terminolojisi olusturulmus, hadisler ve dilbilim kavramlarindan yola
¢ikilarak kiraatlerin  smiflandiriimasi  yapilmistir. Bu dénemde Ibn Miicahid
tarafindan kiraatler yedi olarak sinirlandirilmis ve bu durum sonucunda ortaya ¢ikan
sahih ve saz ayrimi da sekillenerek, bu konulara dair birgok eser kaleme alinmustir.

Bunun yaninda s6z konusu donemde, kiraat usulii sistematik olarak anlatilip, kiraat
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tarihi ile kurranin tabakat ve biyografileri ele alinmis, tarihsel dokiimanlar tarih
mantig1 ve metodolojisine uygun sekilde diizenlenmistir. Bu dénemin bir 6zelligi de
sahih kiraat kavrami ile yedi kiraat kavramlarinin birbiriyle 6zdeslestirilmesidir.
Bunun sonucu olarak yedi kiraat disindaki diger kiraatlerden yeteri kadar istifade
edilememistir. Her ne kadar Ibnii’l-Cezeri (6. 833/1429) oncesinde on kiraate dair
eserler ortaya c¢ikip yedi kiraatten baska sahih kiraatlerin bulundugu anlatilmaya
calisilsa da kiraat-i ‘asere denilen onlu sistem Ibnii’l-Cezeri ile tanmmus ve yedili

sistemin yerine kullanilmaya baslanmistir (Dag, 2013: 314-315).

Fetihlerin artmasiyla beraber ashab, ele gecirilen her yerde kendi bildikleri kiraatleri
ogretmiglerdir. Tabiin ulemas1 da onlardan talim ettikleri kiraatleri ayni sekilde
etbau’t-tabiin’e aktarmiglardir. Fakat ilerleyen siirecte bu kiraatlerden bazilar1 daha
cok sOhret kazanmis ve yayilmistir (Gokdemir, 2017: 32). Kiraat faaliyetleri
fetihlerle beraber ¢ok genis bir cografyaya yayilmistir. Ayrica kiraatlerle ilgilenen
cok sayida alim yetigsmis ancak bunlardan ilmi ve yasantisiyla 6ne ¢ikanlar daha ¢ok
taraftar edinmislerdir. Bu alimler kiraatlerini tabiine arz ederek teyit etmislerdir

(Sehavi, 1993: 218).

Bunun yaninda fetihlerden sonra Arap olmayan Miisliimanlarin sayilar1 da hizla
artmus ve Kur’an okumada bazi zorluklar ve dil hatalar1 ortaya ¢ikmistir. Bunun
onlenmesi i¢in Kur’an’in noktalanmasi gerektigi diisiincesi ortaya atilmistir. Bu
diisince hemen hayata gecirilmis ve c¢esitli noktalama c¢alismalar1 yapilmistir.
Kur’an’daki noktalama isaretlerinin bugiinkii halinin ise Halil b. Ahmed tarafindan
yapildig1 bilinmektedir (Déani, h. 1407: 6-7). Bu ¢alismalar sayesinde Kur’an’in
dogru bir sekilde okunmasini engelleyen faktoérlerin biiyiik Olgiide giderilmesi
saglanmustir (Birisik, 2014: 73).

1.2.5. Osmanh Déneminde Kur’an Ogretimi

Osmanli’dan 6nce Selguklular doneminde diinyanm ilk tiniversiteleri kabul edilen
medreseler gelistirilmistir. Islam’a biiyiik hizmetleri olan medreselerle birlikte cami-
medrese ve sifi diislincenin harmanlandig1 yerler olan Hankah, Zaviye ve Ribat
beraberligi bu donemde zirve yapmistir (Baskurt, 2007: 54; Zengin, 2013: 12; Onkal
ve Bozkurt, 1993: 54-55). Bu kurumlarla beraber o donemde s6z konusu
kurumlardan biri de tiim Islam beldelerinde tesis edilen dariilkurralardir. Bu

kurumlar Kur’an ogretiminin yani sira hafizhik ve kiraat egitiminin verildigi
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yerlerdir. Tiim IslAm beldelerinde tesis edilmis olan dariilkurralar sayesinde Kur’an
Ogretimi siirekliligini devam ettirmistir. Kur’an Ogretim merkezleri, Eyyubiler
doneminde “Dariilkur’an”, Anadolu Selguklular1 ve Karamanogullar1 devrinde
“Dariilhuffaz’, Osmanli doneminde ise ‘“Dariilkurrd” olarak adlandirilmistir

(Asikoglu, 2013: 61; ayrica bkz. Ocal, 2003: 46-47; Onal, 2000: 91).

Osmanli devletinin egitim teskilat yapis1 Selguklu egitim sisteminden &rnek alinarak
olusturulmustur (Demir, 2010: 31). Osmanli’nin egitim sisteminde orgiin ve yaygin
egitim, 6zel ya da halka agik, ilkogretimden yiiksekOgretime kadar biitiin egitim
basamaklarinda basit ya da yiiksek seviyede Kur’an 6gretimi ve ezberletilmesi okul

tiirlerine goére devam etmistir (Buyrukeu, 2001: 31-33).

Kur’an egitimine ilk olarak o6grenciye harflerin Ogretilmesiyle baslanmaktadir.
Bundan sonra bazi dua ve Kur’an pargalarimin okutulup ezberletilmesi s6z
konusudur. Egitim verilirken Kur’an’in dogru 6grenilmesi ve okutulmasima 6zellikle
dikkat edilmistir. Tecvid 6gretimi ise Kur’an’in bir kez hatmedilmesinden sonra
verilmektedir. Ogretim esnasinda belli bir asamaya gelen ogrencilere Duha
siresinden itibaren kisa sirelerin tamami ile bazi mutat olarak verilen Kur’an
ayetlerinin ezberlenmesi 6devi verilmektedir. Bu asamadan sonra ise Sesi Ve yetenegi
uygun olan 6grenciler; hafizliga baglatilirken, digerleri de yeteneklerine gore farkli

konu ve hususlar1 6grenmeye tesvik edilmislerdir (Baskurt, 2007: 63).

Osmanlilar doneminde ilk medrese iznik’te kurulmustur. Daha sonra yaygilasarak
Bursa, Edirne ve fethedilmesiyle birlikte istanbul’da agilmistir. Sonraki donemlerde
her tiirlii egitim ve 6gretimi icerisinde barindiran bu medreseler, iilkenin her tarafina
yayilarak; tefsir, fikih, kelam, hadis ve tasavvuf gibi dini ilimlerle beraber
matematik, astronomi, geometri, hikmet ve tip gibi fen ilimlerinin de okutuldugu
kurumlar olarak one ¢ikmiglardir. Sibyan mektepleri gibi yan kuruluslari da olan
medreseler, o donemin tiim egitim-Ogretim faaliyetlerini yiiriiten kurumlardir

(Parmaksizoglu, 1966: 5-11; ayrica bkz. Bilgin ve Selguk, 2000: 5-6).

Bunun yaninda Osmanlilar’m Kur’an ogretimine ¢ok onem verdikleri bir¢ok
caligmayla ortaya konulmustur (Baltaci, 1976: 608). Ilkdgretim seviyesinde bir
kurum olan sibyan mektepleri de Kur’an 6gretimi iizerine kurulmustur (Ergin, 1977:
82-83). Sibyan mekteplerinin agilma amact ¢ocuklara Kur’an egitiminin verilmesi,

namazin nasil kilinacaginin ve hangi stirelerin okunacagmin 6gretilmesi, bu stire ve
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dualarm ezberlenip yazi yazmanin dgretilmesidir (Gilinyol, 1972: 656). Ayrica sibyan
mekteplerinde ¢ocuklarin insanlarla iletisimi ve toplumsal diizen i¢in 6nemli olan
dini ogretilerin verilmesi ve biyiiklere saygi, kiiciiklere sevgi anlayisina uygun
sekilde yetistirilmesi de Onemli amaglar arasindadir (Gelisli, 2002: 35). Sibyan
mekteplerinde Kur’an ve temel dini bilgilerin dgretilmesi geleneksel yontemlerle
Tanzimat donemi baslarma kadar ¢ok fazla degismeden siirdiiriilmiistiir. Ayrica 15
ve 16. yiizyillarda Amasya, Istanbul, Edirne ve Tire’de dariilkurra sayismm 15
oldugu bilinmektedir (Baltaci, 1976: 607-611). Sibyan mektepleri ve dariilkurrdlarin
bazi1 donemlerde isimleri ve goriiniimleri degismis ancak bugiine kadar varliklarini

stirdiirmey1 basarmiglardir.
1.2.6. Cumbhuriyet Déneminde Kur’an Ogretimi

1923 yilinda Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilaniyla beraber Kur’an 6gretimi isi sadece
Diyanet Isleri Baskanlig1 tarafindan gergeklestirilmistir. Osmanl Devleti yikilana
kadar siirekli devam etmis olan Kur’an dersleri, Cumhuriyet’in ilanindan sonra
Tiirkiye’de de okullarda ders olarak bir siire verilmistir. Ancak 1924 yilinda Tevhid-i
Tedrisat Kanunu’nun kabul edilmesiyle Kur’an &gretimi de smirlandirilmistir (Ocal,
1998: 242). Nitekim 1926’da Kur’an 6gretimi miifredattan ¢ikarilmis ve 1928 harf
inkilabinin ardindan da tamamen yasaklanmistir. Harf inkilabinin ardindan 1929-
1930 6gretim yillarinda Arapga ve Farsga dersleri miifredattan ¢ikarilmistir. Arapga,
Kur’an dili oldugu i¢in yasaklanmasiyla birlikte zaten ¢ok az sayidaki Kur’an
kurslarindaki 6gretim de olumsuz etkilenerek durma noktasina gelmistir. 1930-1949
yillar1 arasinda, neredeyse 20 yil kadar, Tiirkiye’deki okullarda din dersi okutulmasi
yasaklanmistir. Ancak bu donemde Kur’an 6gretimi gizli olarak verilmeye devam
edilmistir. 1950 yilinda gergeklestirilen secimlerden Demokrat Parti (DP) birinci
¢ikinca, Tirk¢e okunan ezan yeniden Arapga okunmaya; Kur’an egitimi de yine

aciktan verilmeye baslanmistir (Sengiil, 2017: 51).

Yasak ve baskilar Kur’an 6gretim faaliyetlerinin gerilemesine neden olmustur. Zira
Kur’an egitimi uzun yillar boyunca gizli veya agiktan ama uygunsuz sartlarda ve ehil
olmayan kisilerce, c¢ok ilkel ydntemlerle, biiyiikk fedakarliklar yapilarak
gerceklestirilmistir. Bu konuda fahri Kur’an kurslariin hususi gayretlerini de goz
ard1 etmemek gerekir. Ulkede siyasi ortamim degismesiyle camilerde agiktan Kur’an

egitimine baglanmistir. Bu sayede ailede ya da okulda Kur’an egitimi alamamis
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bircok kisi, camiler ve Kur’an kurslar1 vasitasiyla yeniden Kur’an 6grenebilmislerdir.
Baski1 ve yasaklardan dolay1 bu konu iizerine kafa yorulmadigi i¢in basta Diyanet ve
din egitimcileri olmak {izere Kur’an ogretiminde yeni metot ve materyaller
gelistirilememistir. Sistemli bir Kur’an 6gretimi ortaya konulamadigi i¢cin Osmanlida
uygulanan yontemler aynen devam etmistir. Osmanlidaki sistem de dogal olarak

Osmanlica iizerine kurulmustur (Ocal, 2011: 160-162).

Tiirkiye’de Kur’an egitiminde siyasi ve toplumsal bazi nedenlerden dolay1 ara sira
kesintiye ugramalar s6z konusu olmustur. Kur’an 6gretiminin tarih boyunca gerek
devlet eliyle gerekse 6zel kisi ve kuruluslar yoluyla yapildigi goriilmektedir. 1980-
1995 yillar1 arasinda ilkokuldan mezun olan 6grencilerin bir kisminin, drgiin egitime
ara vererek Kur’an kurslarina kaydolup, Kur’an ve temel dini bilgileri 6grenmeye
yoneldigi ortaya ¢ikmistir. Ancak kesintisiz zorunlu egitime gegilmesiyle birlikte
Kur’an kursu ve bu kurslardaki 6grenci sayisinin azaldigi goriilmiistiir (Cagrici,

2002: 25/424).

1997 tarihinden itibaren 8 yillik kesintisiz egitim uygulandig: i¢in Imam-Hatip
ortaokullar1 ve kurslarin dgrencileri azalmistir. Imam hatip liselerine gelen 6grenciler
Kur’an temelinden yoksun olarak gelmislerdir. Kur’an okuma ve temel dini bilgiler
dersleri camilerde yaz Kur’an Kkurslarinda verilmek zorunda kalmistir. Fakat 6grenci
sayisinin ¢ok yogun olmasi nedeniyle Imam-Hatip lisesini bitiren &grencilere
yardimc1 hoca olarak gorev verilmistir. Ancak bu durum egitimin oldukca diisiik
seviyelerde olmasina neden olmus ve istenilen verim elde edilememistir. Bunun
yaninda 1999 yilinda bu kurslara yas sinir1 getirilerek 5. sinifin altindaki 6grenciler
kabul edilmemistir (Kiiciiktepe, 2013: 88).

1.3. Kur’an Kurslarinin Bugiinkii Durumu ve Kur’an Ogretimindeki Rolii

Kur’an kurslar1 gilinlimiizde basta ¢ocuklar olmak {izere hemen her yastan insana
Kur’an egitimi veren kurumlardir. Hz. Peygamber doneminde baslayan bu egitim
siireci tiim Islam iilkelerinde oldugu gibi Tiirkiye’de de Kur’an kurslar1 araciligiyla
stirdiiriilmektedir. Bu kurslar giliniimiizde Kur’an’t okumak, anlamini 6grenmek,
hafizlik yapmak ve din egitimi almak isteyenler i¢in bir egitim kurumu olarak islev
gérmektedir. Calismanin bu boliimiinde Kur’an kurslarmin bugiinkii durumu, Kur’an
ve din 6gretimindeki rolii, yasal dayanaklari, amacglar1 ve  bu kurslarin  programi

hakkinda bilgi verilecektir.
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1.3.1. Kur’an Kurslarinin Bugiinkii Durumu

Din egitimi ve 6gretiminin Kur’an 6gretimi ile basladigini sdylemek yanlis olmaz.
Bunun nedeni Kur’an dilinin, ayni zamanda Miislimanlarin ibadet dili olmasidir.
Kiraat, namazin farzlarindan oldugu icin, Kur’an’t en az namaz kilacak kadar
ogrenmek gerekmektedir. Dolayistyla Miisliman olan pek ¢ok yurttas ¢cocuklarmin
Kur’an-1 Kerim okumay1 6grenmesi i¢in gayret etmektedir. Bazilar1 ise ¢ocuklarini
hafiz olmaya ydnlendirmektedir (Oztiirk, 2002: 42). Bu nedenle Kur’an kurslarinim
Oonemi yadsinamaz. Nitekim Hz. Peygamber doneminden bugiine kadar Kur’an
egitimine 6zel 6nem verilmis ve kesintisiz olarak devam etmistir (Oztiirk, 1999:

402).

Bunun yaninda yasal olarak toplumu dini konularda bilgilendirme gorevi Diyanet
Isleri Bagskanligi'na (DIB) verilmistir. DIB ise bu gdrevini, 1925 yilindan beri her
donem varhigini siirdiirmeyi basarmis bir yaygin egitim kurumu olan Kur’an kurslari
ile yerine getirmistir (Ozek, 2000: 11) Bunun i¢in Kur’an kurslari, son zamanlarin
¢ok dnemli gdrevler yiiriiten yaygin din egitim kurumlar1 olarak ifade edilebilir (DIB
Kur’an Kurslar1 Ogretim Programi, 2004: iii, 1) Ayrica hali hazirda 6rgiin 6gretim
alan veya orgiin egitim siirecini tamamlamis vatandaslarin ¢ogu, Isldm’da iman,
ibadet, ahlak konularina dair temel bilgileri, Hz. Peygamber’in hayatmi ve Kur’an-1
Kerim’i yiiziinden okumay1 biiyiik oranda Kur’an kurslarmmdan &grenmektedir (DiB
Ihtiyag Odakli Kur’an Kurslar1 Ogretim Programlari-Yiiziinden Okuyanlar Igin,
2012: 4).

Hali hazirda Kur’an kurslar1 16 Kasim 1990 tarih ve 20697 sayili Resmi Gazete’de
yaymmlanmis olan “Diyanet Isleri Baskanligi Kur’an Kurslar1 Yonetmeligi’nde
belirtilmis olan esaslara gore vazifesini ifa etmektedir. Bu yonetmelikte 27 Kasim
1990 tarihli ve 20708 sayil1 Resmi Gazete’de yiiriirliige girmis olan degisiklikle Mill1
Egitim Bakanligi’nin denetim yetkisinin sakli oldugu belirtilmistir. Ayrica 1990
yilinda ¢ikarilmis olan yonetmelikte aksam kurslari, yaz Kur’an kurslar1 ve camilerde

Kur’an 6gretimi gibi ek yenilikler agiklanmustir (Bolay ve Tiirkone, 1995: 124).

1990 yilinda Kur’an Kurslari ile ilgili MEB ve DIB tarafindan birlikte dnemli bir
adim atilmaya calisilmig; ancak “Kur’an Egitim Merkezleri’nin kurulusu igin
hazirlanan bir yasa teklifi kanun haline getirilememistir. Bu yasa teklifinin ziinde

Kur’an kurslarinin “Crraklik Egitim Merkezleri” gibi, “Kur’an Egitim Merkezleri”
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haline doniistiiriilmesi ile 8 yillik temel egitimin 5+3°lik kismina yerlestirilmesi
bulunmaktaydi. Bu taslak icerisinde genel, mesleki ve teknik liselerin biinyelerinde
bulunan ortaokullar ile “Cwraklik Egitim Merkezleri” ve “Diyanet Kur’an Egitim
Merkezleri’ndeki egitimin zorunlu temel egitime katilmasi yer aliyordu (Bolay ve
Tiirkdne, 1995: 126-127).

Kur’an kurslarina dair 16. 08. 1997 tarihli 4306 sayili kanunla onemli kokli
degisiklik ve gelismeler yasanmistir (Kur’an kurslarindaki degisiklikler ile ilgili daha
genis bilgi i¢in bkz. Bahgekapili, 2012: 77-100). Bu kanun iizerinde ciddi tartigmalar
yapilmis ve ilkdgretim kesintisiz sekiz yila ¢ikarilmistir. Bundan sonra DIB Kur’an
Kurslar1 Yonetmeligi’nin baz1 maddeleri bahsi gecen kanuna gore degistirilmis ve
20. 08. 1997 tarih ve 23086 sayili Resmi Gazete’de yayimlanarak yiirlirliige girmistir
(http: //www.tbmm.gov.tr/sirasayi/donem21/yil01/ss51m.htm).

Daha sonra Kur’an Kurslar1 Yonetmeligi yiiriirliikten kaldirilarak, yerine 03. 03.
2000 tarihli ve 23982 sayili Resmi Gazete’de yaymmlanmis olan “Diyanet Isleri
Baskanligi Kur’an Kurslar1 ile Ogrenci Yurt ve Pansiyon Yonetmeligi ve Kur’an
Kurslar1 Yonergesi yiiriirliige konulmustur. En son yayimlanan ve hali hazirda hala
kullanilan 2012 yilindaki Diyanet isleri Baskanhgi Kur’an Kurslar1 ile Ogrenci Yurt
ve Pansiyon Yonetmeligi ve Kur’an Kurslar1 Yonergesinin yiiriirliige girmesi ile 03.
03. 2000 tarihli ve 23982 sayili Resmi Gazete’de yaymmlanan Diyanet Isleri
Baskanlig1 Kur’an Kurslar1 ve Ogrenci Yurt ve Pansiyon Yénetmeligi ile 20. 06.
1975 tarihli ve 15271 sayili Resmi Gazetede yaymmlanmis olan Diyanet Isleri
Baskanlig1 Hafizlik Tespit Yonetmeligi yiiriirliikten kaldirilmistir (DIB, 2012).

1.3.2. Kur’an Kurslarinin Kur’an ve Din Ogretimindeki Rolii

Son yillarda Kur’an kurslarmm 6grenci ve 0gretici goriintiisii olduk¢a degismistir.
Bu kurslar, Kur’an ve siinnetin anlasilmas1 ve yorumlanmasi iizerine kurulu, 6zel
mevzuat ve misyonlari bulunan yaygin din egitimi kurumlaridir. Bu yeni 6grenci ve
ogretici profili ile Kur’an 6gretimi yaninda, 6zelde kadin genelde aile problemlerinin
¢oziimiine dair Onemli sorumluluklar yiiklenmekte ve ciddi olumlu Kkatkilar
sunmaktadirlar. Zira bu kurslarda hem Kur’an hem dini egitim birlikte verilmektedir.
Bunlarla beraber kurslarin ayni ortamda bulunan katilimcilarin sosyallesmesi ve
problemlerinin ¢oziimiinde de biiyiik islevleri bulunmaktadir (Aydin, 2010: 110-
111).
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Orgiin egitim sistemine alternatif olarak verilen yaygm egitim, bir bakima onun
dolduramadig: alanlarda faaliyet gostermektedir. Yaygin egitim hizmeti hem egitim
kurumlar1 hem de ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve dini 6zellik gosteren gesitli resmi
ozel kurum ve kuruluslar araciligiyla da yiiriitiilebilmektedir. DIB tarafindan
yiriitiilen yaygin din egitimi kurumlarinda, 6zellikle yetiskinler olmak tizere her yas
ve egitim diizeyindeki bireylere yonelik Kur’an ve din egitimi verilmektedir (Erdem,
2009: 105).

Hali hazirda Kur’an kurslarmmn gérevleri, DIB tarafindan ¢ikartilan 3 Mart 2000
tarih ve 23982 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan Kur’an Kurslar1 Yonetmeligi’ne

gore asagidaki sekilde siralanmigtir:

a. Kur’an-1 Kerim’1 usuliine uygun olarak, yiiziinden okumay1 6gretmek,

b. Kur’an-1 Kerim’i dogru bir sekilde okumayi1 saglayici bilgileri (tecvid,
tashih-i huraf ve talim) uygulamali olarak 6gretmek,

c. Ibadetler i¢in gerekli stire, Ayet ve dualari dogru olarak ezberletmek ve
bunlarmn meallerini 6gretmek,

d. Hafizlik yaptirmak,

e. Islam dininin inang, ibadet ve ahlak esaslar1 ile Hz. Peygamber’in hayat1 ve
ornek ahlaki (sireti) hakkinda bilgiler vermektir (Kuran Kurslari ile Ogrenci

Yurt ve Pansiyonlar Yonetmelikleri, madde: 5).

Kur’an kurslarmin programlari incelendiginde Kur’an-1 Kerim sadece lafiz ve hifiz
agirlikli bir egitimin egitimle sinirlandigi yapildig1 goriilmektedir. Kur’an kurslari ile
diger mesleki egitim veren imam-Hatip liselerinin Kur’an dgretimi kiyaslandiginda
Kur’an kurslarinin agik ara 6nde oldugu asikardir. Buradan da anlagilacagi {izere
Kur’an kurslari, Kur’an 6gretimi konusunda cok alt diizeyde kaldigi asil istenilen

hedefi, yani anlamak, yasamak v tebligi etmekten uzak oldugu goriilmektedir
1.3.3. Kur’an Kurslarinin Yasal Dayanaklan

Kur’an kurslarmnim yasal dayanaklari su sekilde siralanabilir:

a)“Anayasanmn, din ve vicdan hiirriyetini ve buna bagh olarak din ve ahlak
egitimini diizenleyen 24. maddesi.

b) Anayasanin, DiB’in statiisiinii diizenleyen 136. maddesi.
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c)

DIB Kur’an Egitim ve Ogretimine Yonelik Kurslar ile Ogrenci Yurt ve

Pansiyonlar1 Yonetmeligi”

Bu yonetmelik ile Kur’an kursu yurt ve pansiyonlarinin agilis ve ¢aligmalari, Kur’an

egitim ve Ogretimine yoOnelik kurslarin, kurslarda verilen egitim ve Ogretim

hizmetleri ile bunlarin yonetim ve denetimine iliskin esaslar belirlenmistir. Bu

esaslardan bazilar1 su sekilde siralanabilir:

a) “Kur’an Kurslart il, ilge, belde ve koylerde, ilgili il miftiligiiniin teklifi ve

b)

d)

baskanligin onayiyla egitim-6gretime agilabilirler.

Kur’an kurslarinin 6grenci sayisi, uygulanacak egitim ve 6gretimin niteligi ile
kullanilacak binanin fiziki kosullar1 gibi 6l¢iitler dikkate alinarak A, B, C ve
D grubu seklinde simiflandirilabilir.

Kursa kaydolacaklarda Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasti olma sarti
aranmaktadir. Yabanci uyruklu kisiler ise, Disisleri Bakanligr’nin goriisiine
basvurulduktan sonra DIB’in iznine bagl olarak kursa kaydedilmektedirler.
Cesitli nedenlerle Kur’an kurslarma devam edemeyen veya bu hizmetlerden
faydalanamayan vatandaslar i¢in miisait olan yerlerde miiftiliigiin teklifine,
miilki amirin onayina bagli olarak Kur’an egitim ve 6gretimi kursu agilabilir.
Kurslarda yiiriitiilmesi planlanan egitim ve 06gretim faaliyetlerine dair
calismalar, DIB biinyesinde olusturulmus Kur’an Egitim ve Ogretim Kurulu
tarafindan yiritilmektedir. Bu kurul; taslak olarak hazirlanan egitim ve
O0gretim programlari, ders kitaplari, yardimci kitaplar ve Ogretici kilavuz
kitaplarim1 incelemek ve wuygulanmasini saglamak, egitim ve Ogretimi
gelistirme ve degerlendirmeyle ilgili gorev ve hizmetleri yiiriitmek, yaygin
din egitiminde uygulanan programlara gore ders veya yardimeci ders kitaplari
ile materyal hazirlamak, hazirlatmak veya satin almak, diger kamu kurum ve
kuruluslar1 ile kisilerce hazirlanan ders materyallerini inceleyerek, bunlarin
uygulanmasma karar vermekle gorevlidir. Ayrica mahallinde yliriitiilen
yaygin din egitimi, bu arada Kur’an kursu faaliyetlerinin mevzuata ve DIB’in
egitim anlayigina uygun, etkin ve verimli olarak yiiriitiilmesini saglamak ve
takibini yapmak icin, il ve ilge miiftiiliiklerinde, ‘Il ve Ilce Egitim Kurullarr’

olusturulmaktadir.
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f) Kur’an kurslarinda DIB tarafindan hazirlanan egitim ve dgretim programlari
uygulanmaktadir. Bu egitimlerde, DIB tarafindan hazirlanan ders kitaplari
kullanilmakta ve uygun goriilen ders materyalleri takip edilmektedir.

g) Kurslarda 6gretici ihtiyaci, kadrolu ya da sozlesmeli 6greticiler vasitasiyla
karsilanmalidir. Bununla beraber bu ihtiyag¢ igin yeterli sayida kadrolu ya da
sozlesmeli Ogreticiler bulunamadigindan vekil ya da gecici Ogreticiler
gorevlendirilebilmektedir.

h) Kur’an Kurslar1 ile yurt ve pansiyonlarin denetimi, DIB miifettisleri ile ilgili
miifti ya da mifti tarafindan gorevlendirilecek personel tarafindan

yapilmalidir.”

Kur’an Kurslar1 haricinde camilerde de Kur’an 6gretim Kurslar1 bulunmaktadir. Bu
kurslar, Kur’an kursu bulunmayan veya bulunup da ihtiyaca cevap veremeyen
yerlerde acilir. Bunun yaninda isteyen vatandaslara yonelik Kur’an-1 Kerim ve meali
ile gerekli dini bilgilerin 6gretilmesi i¢in, ilgili miiftiligiin teklifinin ve miilki amirin

onaymin alinmasi ile camilerde Kur’an 6gretimi kurslar1 agilabilmektedir.

Kur’an 6gretimi kurslar1 agilmasina izin verilen camilerin veya miistemilatlarinin;
egitim-6gretim i¢in gerekli fiziki sartlar1 tasimalar1 ve ilgili miftiilik tarafindan
uygun goriilmeleri gerekmektedir. DIB tarafindan hazirlanan camilerde, Kur’an
Ogretimi programimin uygulanacagi bu kurslarda; 6grencilerin taleplerine uygun
olarak hafta sonu, hafta i¢i, haftada ii¢ giin ya da giinde iki saat olacak sekilde

belirlenen egitim-6gretim verilebilmektedir.
1.3.4. Kur’an Kurslarinin Amaclari

1950 yilma kadar Kur’an kurslarinin amaglar1 arasinda Imam-Hatip ve miiezzin-
Kayyim yetistirilmesi bulunmaktaydi. Ancak 1951-1952 6gretim yilindan itibaren
Imam-Hatip ve Kur’an kursu dgreticisi yetistirmek amaciyla Imam-Hatip okullar
acilmigtir. Dolayisiyla Kur’an kurslarimm agilis amaglarinda da bazi degisiklikler

ortaya ¢ikmistir (Baltaci, 2000: 17-18).

Bu sebeple Kur’an kurslarmin amaglar1 DIB Kur’an Kurslar1 ile Ogrenci Yurt ve
Pansiyon Yonetmeligi ve Kur’dn Kurslart Yonergesinde asagidaki sekilde

aciklanmaktadir (DIB, 2012: Madde 13, 5):

1. Kur’an-1 Kerim’i usuliine uygun olarak yiiziinden okumay1 6gretmek,
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7.

Tecvid, tashih-i huraf ve talim gibi Kur’an-1 Kerim’i usuliine uygun ve giizel
okumay1 saglayan bilgileri uygulamali olarak 6gretmek,

Ibadetler i¢in gerekli sire, ayet ve dualar1 ezberletmek ve anlamlarmi
Ogretmek,

Hafizlik yaptirmak,

Kur’an-1 Kerim’in anlasilmasini saglamak,

Islam dininin inang, ibadet ve ahlak esaslar1 ile Hz. Peygamber’in hayat1 ve
ornek ahlaki hakkinda bilgiler vermek,

Dini igerikli sosyal ve kiiltiirel etkinlikler diizenlemektir

Ayrica bu konuda uzman olan kisiler, Kur’an kurslarmin ti¢ 6nemli amacmin daha

bulundugunu ifade etmektedirler:

1.
2.
3.

Isteyen herkese Kur’an okutulmasi, ezber yaptirilmasi ve dini bilgi verilmesi,
Yetenek sahibi genglerin IHL ye yonlendirilmesi,
Dini hizmetlerin saglanmas1 i¢in (miiezzin-kayyim gibi) elemanlarin

yetistirilmesidir (Fersahoglu, 2000: 144).

Kur’an kursu ile belli bir plana gore insa edilmis beton yigmlarindan olusmus bir

bina kastedilmemektedir. Kur’an kurslar1 ile kastedilen, 6grenmeye yonelten, insan

kaynaklarmi yonetebilme becerisini artiran ve mevcut en iyi seviyeye ulastirarak

onlar1 6n plana ¢ikaran kurumlardir (Geng, 2007: 48).

Ogretim programlarmda Kur’an kurslarinin amaglari; &grencilere kazandirilacak

hedefler dikkate alinarak Tirk Milli Egitimi’nin genel ama¢ ve temel ilkelerine

uygun sekilde, asagida daha somut ve spesifik olarak verilmistir:

a)

b)
c)

d)

Islam dininin, “Allah-insan”, “insan-insan” ve “insan-tabiat” iliskilerini
diizenleyen boyutunun farkina varilmasini saglamak,

Ibadetlerle ilgili teorik bilgilerin davranisa doniistiiriilmesini saglamak,
[slam’1n temel kaynag1 olan Kur’an -1 Kerim’in, Arapga olarak usuliine uygun
sekilde okunabilmesini saglamak,

Ibadetler ve toplum icinde gerceklesen dini torenlerin ifa edilmesine yetecek
kadar Kur’an ezberine sahip olunabilmesini saglamak,

Kur’an-1 Kerim’in mealinin de okunmasi aligkanligini ve ondan, hayata dair

prensiplerin fark edilmesine yonelik kabiliyet kazandirmak,
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f) Hz. Muhammed (SAV)’in hayatindan degerler iretebilmelerine yardimci
olmak,

g) Kiiltiirler arasindaki etkilesimlerin hiz kazandigi gilinlimiizde, baris
kiiltiirliniin ~ gelistirilmesi ve hosgorii ortammin saglanmasina katkida

bulunmalarina yardime1 olmaktir (DIB, 2004).
1.3.5. Kur’an Kurslarinin Programi

Kur’an Kurslarinda; “Kur’an-1 Kerim’i Yiiziinden Okuma Programi”, “Hafizlik
Egitim Programi” ve “Yaz Donemi Cocuklara Yonelik Kur’an Egitim Programi”

olarak 3 gesit program uygulanmaktadir.
a) Kur’dn -1 Kerim’i Yiiziinden Okuma Programi

DIB, “Kur’an Kurslarinda Hizmet Cesitliligi Projesi” ad1 altinda yeni bir program
olusturmus ve bu program, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda ¢esitli illerde pilot
olarak uygulamistir (DIB, 2011). 2012-2013 egitim-6gretim yilindan itibaren 2010-
2011 ve 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Kur’an kurslarinda pilot uygulamasi
yapilan “Ihtiya¢ Odakli Ogretim Projesi”, tiim Tiirkiye’de genel olarak uygulanmaya

baslanmis ve giiniimiizde de siirdiiriilmektedir.

Kur’an Kkurslar1 tarafindan yiirtitiilmekte olan yaygmn din egitimi hizmetlerinden,
toplumdaki biitiin kesimlerin etkin ve verimli bir sekilde faydalanmasi hedeflendigi
icin, yeni “Kur’an Kurslar1 Ogretim Programi”nm ismi, “Ihtiya¢ Odakli Ogretim
Programi” olarak degistirilmistir. Bu programlar sayesinde, Kur’an kurslarina mesai
saatleri dahilinde gelemeyecek durumda olan, kamuda veya 6zel sektorde ¢alisan ya
da 6grenci olan bireyler, hafta i¢i mesai saatleri disinda (Sabah 7: 00’den gece 23:
00’¢ kadar) is veya okuldan sonra ya da hafta sonlari, Kur’an ve dini bilgileri

Ogrenebilme olanagi elde etmektedirler.

Bu sebepten dolaynr DIB, bazi calismalar baslatnus ve muhatap Kitlenin
gereksinimlerine de dikkat ederek, egitim-6gretim programlarinda degisiklikler
yapmustir. Bu amagla atilmis olan adimlarin temel gerekgeleri asagidaki gibi

siralanabilmektedir:

1. Kur’an Kurslarina katilan 6grenci profilinde zaman iginde Onemli
degismelerin olmasi (bu kurslara katilan Ggrencilerin %66’s1 23 yas ve

tizerindeki yetiskin ev hanimlar1 gruplarindan olusmaktadir),
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2. Kur’an Kkurslarina katilim saglayanlarin, EKim-Mayis aylar1 arasinda devam
eden kurslarin tamamma bir egitim-6gretim yili boyunca devamlilik
saglayamamalari,

3. Kirsal kesimlerde tarimda ve mevsimlik iglerde ¢alisan vatandaslarin, bir
egitim-6gretim siiresini tamamlayamamalart,

4. Mesai saatleri igindeki Kur’an kurslarina katilamayan kamuda, 6zel sektorde
ya da kendi isinde ¢alisan bireylerin, aksam veya hafta sonlari, mesai saatleri
diginda bu hizmetleri almay: istemelerine ragmen, var olan egitim-6gretim
sisteminin buna uyumsuz olmas1 (DIB, Ihtiva¢ Odakli Kur’an Kurslari

Osretim Programlari, 2012).

Bununla beraber 2013-2014 egitim-6gretim yilinda DIB’in almis oldugu kararla “Kiz
Kur’an Kursu” isminin yerine, yalnizca “Kur’dan Kursu” ismi tercih edilmistir.
Boylece yetiskin erkek bireylerin de Kur’an kurslarina katilimlarinin saglanmasi
hedeflenmistir. Diizenlenen yeni program igerisinde “Kur’an Kurslar1 Temel Ogretim
Programlari” ve “Ek Ogretim Programlari” olarak yeni 2 ¢esit uygulama
bulunmaktadir (DIB, Ihtiva¢ Odakli Kur’an Kurslart Ogretim Programlari, 2012 1-
9).

Kur’an Kurslart Temel Ogretim Programlari: “Bu program, birbirini izleyen dort
dénemden olugmaktadir. Her donem diger dénemlerden bagimsiz olup, 9 haftadan
meydana gelmektedir. Ogrenci, diizeyine ya da ihtiyacina gore, kurs gérevlisinin
degerlendirmesi dikkate alinarak dort donemin tamamina katilabilecegi gibi yalnizca
birine ya da birkagma da katilabilmektedir. Son yapilan degisiklige goére, 8 donem
temel egitime devam eden Ogrencilerin tekrar kursa kaydi gergeklestirilmemektedir.
Bu programlarda haftalik ders saatleri; 12 saat Kur’an-1 Kerim, 6 saat dini bilgiler
(ibadet, itikat, siyer, ahlak) olmak iizere toplam 18 saat olarak uygulanmaktadir
(DIB, Ihtiyag Odakly Kur’an Kurslari Ogretim Programlari, 2012: 1-9).

Ek Ogretim Programlart: EK gretim programlarmimn amact; gesitli nedenlerle uzun
stireli programlara katilim saglayamayan veya katilmasma ragmen siire¢ ¢cok uzun
stirdiigii i¢in kursu tamamlayamayan ya da ilgi ve beklentilerini karsilayacak alanlara
yonelen bireylerin ihtiyaglarimi karsilayabilmektedir. Bu tarz programlar; temel
ogretim programlar: ile agilabilecegi gibi, talep edilirse bagimsiz olarak da

acilabilmektedir.
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Haftalik 6 saat olarak uygulanan bu programda; 6grenme alanlar1 dikkate alinarak
Kur’an-1 Kerim ve dini bilgiler dersleri kur esasina gore islenmektedir. Dordiincii kur
bitene kadar biitiin kurlar, 8 haftalik olarak uygulanmaktadir. Yalnizca “hatim kuru”
denilen besinci kur 18 haftadan olusmaktadir. Asamalilik esasina gore hazirlanmis
olan bu programda o&grenciler, kisisel diizeylerine uygun Kkuru secip
katilabilmektedirler. Son yapilan degisiklikle; ek &gretim programlarina iki donem
katilim saglayan kursiyerin, tekrar ayni programa kaydi gergeklestirilmemektedir

(DIB, Ihtiyag Odakli Kur’an Kurslart Ogretim Programlari, 2012: 12).
b) Héfizlik Egitim Programi:

Kur’an Kurslar1 biinyesinde yiiriitiilmekte olan 6nemli faaliyetlerden bir tanesi de
hafizlik egitimidir. Yaki zamanda hafizlik egitimi yeniden ele alinarak ve yeni bir
“Hafizlik Egitim Programi” hazirlanmis ve 2010-2011 egitim-6gretim yili itibariyle
de uygulanmaya baslanmustir (DIB, 2010: 10).

Bu programda; zamane kosullar1 gbz Oniine alinarak hafizlik geleneginin devam
ettirilmesi ve gelistirilmesi, bunun yaninda da 6grencinin yetenegine gore, hafizligini
miimkiin olan en kisa zamanda bitirmesi hedeflenmektedir. Hafizlik egitim programu;
hazirlik, ezberleme ve pekistirme olarak ti¢ donem halinde uygulanmaktadir. Her ti¢
dénemde de Kur’an-1 Kerim, dini bilgiler ile sosyal etkinlik ve rehberlik seklinde ii¢
temel alan yer almaktadir. Bu program ile 6grencilerde Kur’an-1 Kerim’i usuliine
uygun olarak okuma ve ezberleme becerisinin olusturulmasi, Kur’an odakli temel
dini  bilgilerin  6gretilmesi, motivasyon ve sosyal becerileri  artirmak
hedeflenmektedir. Program, haftalik 30 saat ders planlamasina gore hazirlanmistir.
Her alan1 kapsayan dersler ve igerikleri, hafizlik egitim siirecine dikkat edilerek
programa katilmistir. “Hafizlik Programi1”ni, basarili bir sekilde bitiren talebeler igin
asagida belirtilen genel amag ve hedeflere ulasilmasi planlammaktadir (DIB, Hafizlik
Egitim Programi, 2010: 11):

1. “Islam’in temel kaynagi olan Kur’an-1 Kerim’i dogru ve usuliine uygun okur.

2. Kur’an-1 Kerim hafizi olur.

3. Kur’an-1 Kerim’i okuyus usullerini bilir ve uygular.

4. Kur’an-1 Kerim’den belli boliimleri (asir, mihrabiye) cemaat oniinde tahkik
ustlune uygun olarak ezbere okur.

5. Kur’an-1 Kerim’in ana konular1 hakkinda bilgi sahibi olur.
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6. Kur’an-1 Kerim’i, Ramazan’da cemaat huzurunda ‘mukabele’ seklinde ezbere
okur.

7. Islam dininin inang, ibadet ve ahlak esaslarini bilir.

8. Hz. Peygamber’in hayatini (Siyer-i Nebi) bilir.

9. Ibadetlerle ilgili gerekli bilgi ve becerileri kazanr.

10. Kur’an-1 Kerim’in mealini okuma ve anlama aligkanlig1 kazanir.

11. Din hizmetinin gerektirdigi temel bilgi ve becerilere sahip olur.

12. Ozgiivenini, iletisim ve sosyal katilim becerilerini gelistirir.

13. Demokratik degerlere ve insan haklarina saygili bir birey olur.”

DIiB tarafindan olusturulmus olan smav komisyonunun yaptigi “hafizlik tespit
smavi’nda hafizligi tamamlaylp basar1 elde edenlere “Hafizlik Belgesi”

verilmektedir.

Ulkemizde 1981-2016 yillarin1 kapsayan dénemde ortalama olarak 90.000 kisinin
hafizlik belgesini almaya hak kazandigi bilinmektedir. Son doénemlerde, 6zellikle
kadm [lahiyat Fakiiltesi mezunlarindan hafiz olanlarin sayismin ciddi bir yiikselis

yaptig1 goze carpmaktadir.
(c) Yaz Kur’in Kurslarr:

Yaz Kur’dn Kurslary; “07.04.2012 tarih ve 28257 sayili Resmi Gazete’de
yayimlanan, “Kur’an Egitim ve Ogretimine Yonelik Kur’an Kurslar1 ile Ogrenci
Yurt ve Pansiyonlar1 Yonetmeligi’'nin 25. Maddesinde” asagida belirtildigi sekliyle

yer almaktadr:

“Okullarmn tatil oldugu donemlerde, bireylerin kendi istegine, ¢ocuklarin da yasal
temsilcilerinin talebi ile Kur’an-1 Kerim’i ve mealini 6grenmeleri, dini bilgilerini
gelistirmeleri, dini icerikli sosyal ve kiiltiirel etkinliklerden yararlanmalar1 amaciyla
Kur’an kurslari, camiler ve miiftiiliikkler tarafindan uygun goriilen yerlerde, miilki

amirin onay1 alinarak yaz Kur’an kurslar1 acilabilir”.

“Bu kurslar, okullar tatil olduktan bir hafta sonra baslamakta ve 9 hafta siiresince
3+3+3 olacak sekilde, 3 kur olarak verilmektedir. Kur sisteminin varligi ¢ocuklara,
farkli donemlerde kayit yaptirabilme olanagi sunmaktadir. Bu kurslarda hafta igi 5
giin boyunca ve giinlik 3 saat ders verilmektedir. Yaz Kur’an kurslarinda DiB

tarafindan hazirlanmis  olan “Yaz Kur’an Kurslari  Ogretim Programlari”
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uygulanmaktadir. Giinde iki saat Kur’an -1 Kerim ve meali yaninda bir saat de

“Itikat”, “Ibadet”, “Siyer” ve “Ahlak” derslerinden bir tanesi okutulmaktadir”.

Bu kurslarda, egitim ve Ogretim saatleri haricinde olacak sekilde ve Ogreticinin
rehberligi altinda sosyal ve kiiltiirel faaliyetler de diizenlenebilmektedir. DIB, 2005
yilindan itibaren yaz Kur’dn Kurslarinda yeniden yapilandirma ¢alismalari

gerceklestirmistir. Bu baglamda asagidaki yenilikler getirilmistir:

e Yaz Kur’dn Kkurslarina katilan Ogrencilerin egitim ihtiyaglari, &grenci
velilerinin tatil programlari, egitim siiresi, egitimin etkin ve verimli bir
sekilde yiirtitiilebilmesi gibi faktorler dikkate alimarak kur sistemi
getirilmistir.

e 2005 yilindan itibaren kur esas1 dikkate alinarak hazirlanan “Yaz Kur’an
Kurslar1 Ogretim Program” uygulanmaya baslanmistir.

e Yaz Kur’an kurslarinda, kur sisteminin rantabl uygulanabilmesi i¢in, donem
esas1 dikkate almmus ve bu kurslar 3’er haftalik 3 donemden olusacak sekilde

diizenlenmeye baslanmaistir.

Kurslarda uygulanacak programlarin, planlanan yeni egitim anlayisi ger¢evesinde
etkin ve randimanli bir sekilde yiiriitiilebilmesi amaciyla, 6gretmenlerin egitilmesi
icin materyal gelistirilmesine yonelik c¢alismalar baglatilmistir. Bu amacla
ogreticilere yonelik “Yaz Kur’an Kurslar1 Ogretici  Kilavuzu”, “Dinimizi
Ogreniyoruz Ogretici Kitab1” ve “Gorsel-Isitsel Materyal Seti 11” hazirlanmustir.
Ogrencilere yonelik olarak da “Dinimizi Ogreniyoruz Ogrenci Kitab1” ile “Etkinlik

ve Eglence Kitab1” kullanilmaktadir.

2005 yilindan itibaren yaz Kur’an kurslarinda vazifelendirilecek personele, her sene
“Haziran” aymda, bulundugu muhitte bir haftalik hizmet i¢i egitim seminerleri

verilmektedir.

Yaz kurslarinda vazifesi bulunan din hizmetlerinde goérevli personele, Bakanlar
Kurulu’nun aldig: karar dogrultusunda, 2005 yili itibariyle ek ders iicreti verilmeye
baslanmustir (DIB, 2005).

Ebeveynler agisindan 6nemli bir firsat sunan yaz Kur’an Kkurslariyla, g¢ocuk ve
gengler i¢in yaygin din egitimine imkan saglanmaktadir. Anne-babalar giiniimiiz
sartlarinda cocuklarmin din egitimi ihtiyaclarini tek baslarina
karsilayamamaktadirlar. Ciinkii geleneksel anlayis ve yOntemlerle zamane
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cocuklarina din egitimi vermek cok zordur. Tiirkiye’deki vatandaslarin biiyiik bir
cogunlugu Kur’an-1 Kerim okuma, namaz sureleri ve dualarint 6grenip okuyabilme
becerilerini yaz Kur’an kurslarinda elde etmektedir. Bu kurslar ile yaz tatilindeki
gencler hem bos vakitlerini giizel degerlendirmekte hem de sokaklarin olumsuz
etkilerinden kurtulma imkani bulmaktadirlar. Bunun yaninda cami, din goérevlisi,
Kur’an, din ve din egitimine karsi daha pozitif bir bakis agis1 kazanmaktadirlar
(Bilecik, 2017: 8-9).

DIB’in yeni egitim anlayis1 giiniimiizde yaz Kur’an Kurslarinmn da gelismesine vesile
olmustur. Ogrenciler agisindan, devam ettikleri drgiin egitim kurumlarindan daha
farkli bir ortam ve mekéanda yaz tatilinin degerlendirilmesini ve bu esnada kendi
dinlerini 6grenme firsat1 sunmaktadir. Bu kurslar sayesinde 6grenciler, yaz tatilinin
monotonlugundan kurtulmakta ve sikilmaya firsat bulamamaktadirlar. Arkadas
gruplar1 ve gevreleri degismekte ve boylece sosyallesmeleri saglanmaktadir. Bilhassa
dini bir sosyallesme ile dini agidan da manevi beslenme firsat1 yakalamaktadirlar

(Demir, 2010: 55).

Bu kurslara katilan dgrenciler, islami kiiltiiriin 6nemli bir bilesenini olusturan din
kavramini daha yakidan tanima ve test etme imkan1 bulmaktadirlar. Bu kursiyerler;
camiyi ve cemaati tanima, dini hayata uyum saglama kabiliyeti kazanma, degisik
konularda yeni 6grenmelerle kisilik gelisimlerini ger¢eklestirme gibi kazanimlar elde
etmektedirler. Bu kurslar sayesinde varliklara ve olaylara farkli yonlerle
bakilabilecegini fark eden 6grencilerin ufuklar1 gelismekte ve diinyaya bakis agilari
degismektedir. Mecbur olmadiklari, goniillii katilim saglayabildikleri bir 6grenme-
Ogretme ortaminda bulunmanin zevkini yasamaktadirlar. Siddet, korku, kaygi ve
asagilanma ortamlarindan uzakta; sevgi, saygi, yakin ilgi, deger verilme gibi
duygular1 tatmaktadirlar. Ezbere dayali, sikici bir din egitiminden ziyade, diisiinme,
sorgulama, anlam kazandirma, eglenerek ve dinlenerek Ogrenmenin hazzmna

varmaktadirlar (Aydin, 2010: 118-119).

Tiirkiye’de bir egitim-6gretim yilinda ilkdgretim Ogrencileri toplam 72 saat, lise

ogrencileri ise 36 saat “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” dersi almaktadirlar. Yaz

Kur’an kurslarinda ise sezon boyunca kesintisiz katilim saglandiginda toplam 135

saat din egitimi alinabilmektedir. Bu bulunmaz bir firsat olup, ¢ocuklar1 i¢in etkin ve

dogru bir din egitiminin verilmesini isteyen aileler i¢in ¢ok 6nemli bir imkandir.

Bunun yaninda dini bilgilerin, isinin ehli uzmanlar tarafindan, dogru bir sekilde ve
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uygun yontemlerle verilmesi firsati da yakalanmis olmaktadir. Ayrica teorik
bilgilerin, rol model olabilecek 6greticilerle desteklenmesi imkani1 da bulunmaktadir.

Bu durum “dindar bir genglik™ i¢in ¢ok dnemli bir firsattir.

IIk vahyin gelmesi ile baslayan Kur’an egitimi giiniimiize kadar devam etmis ve
basta DIB olmak iizere ¢esitli vakif ve dernekler araciligiyla toplumun genis bir
kesimine Kur’an egitimi verilmektedir. Tirkiye 6zelinde Kur’an egitimi zaman
zaman siyasi atmosfere gore sekillenirken, toplum tarafindan daima iizerinde

hassasiyetle durulan bir konu olmustur.
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IKiINCi BOLUM
YETISKINLIK VE YETIiSKIN EGIiTiMi

“Yetigkin egitimi”, zorunlu 6grenim ¢agmnin disina ¢ikmis ve asil ugrasisi artik okula
gitmek olmayan kimselerin, yasamlarmnm herhangi bir asamasinda duyacaklar1
O0grenme gereksinimi ve ilgisini karsilamak {izere diizenlenen -etkinlikleri ve
programlari ifade etmektedir. Bu baglamda Kur’an 6grenmenin de yas sinir1 yoktur
ve her yastan insanlar Kur’an 6grenmek i¢in c¢esitli kurslara gidebilmektedirler.
Ozellikle ¢ocukluk veya genclik déneminde Kur’an dgrenmeyen kisiler yaslarma
bakmadan bu egitimi almak isteyebilmektedirler.

Calisgmanin bu boliimiinde yetiskin kavrami, yetigkinin 06zellikleri, yetiskinlik

doneminin siniflandirilmasive yetiskin egitimi tizerinde durulacaktir.
2.1. Yetiskin Kimdir

Yetigkin kavrami bir¢ok toplumda 6grenim hayatin1 tamamlamais, bir is sahibi olmus
ve evlenmis kisiler i¢cin kullanilan bir kavramdir. Bu anlamda yetiskin daha ¢ok
zamana ve kisinin sahip olduklarma gore sekillenmektedir. Bunun yani sira “yetiskin
olmak”™ kavrami daha soyut bir kavram olarak telakki edilmekte ve toplumlara ve
inanglara gore farkl farkli tanimlanabilmektedir. Bunda yetigkinligin bir degil birden

fazla yasant1 igermesi etkili olmaktadir (Onur, 2011: 56).

Yahudi ve Hrristiyanlikta oldugu gibi Islam dini de yetiskini ahlaki ve dini yonden
ele almis ve her iki dinde ifade edilen biitlin giizel hasletleri ve davranislar1 bir
Miisliimanda bulunmasi gereken dzellikler arasinda saymistir. Bu baglamda Islam’a
gore yetigkin “hukuki ve ahlaki olarak, biyolojik olgunluga erigmis, akli dengesi
yerinde olan, ticari iliskilere girebilen, mal-miilk tasarrufu hakkina sahip, hukuki
miieyyidelerle Allah tarafindan emredilen emir ve yasaklara karsi sorumlu olan kisi”
olarak tanimlanmistir (Koylii 2004: 48-50). Bu &zellikleri nedeniyle peygamberlerin
ve dini tebligcilerin egitim noktasindaki hedef Kitlesi 6ncelikli olarak yetiskinler
olmustur. Hz. Peygamber de benzer bir yol izlemis ve Islam’mn ilk egitim kurumu
diyebilecegimiz Suffa‘da yetiskinlerin egitimine ve egiticilerin yetistirilmesine

oncelik vermistir (Bayraktar, 1999: 346).
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Insanlarin gelisim siireci dogumdan Sliimiine kadar belli donemlerden gegmektedir.
Bu donemlerin yas araliklari kesin sinirlarla ayrilamamaktadir. Zira her donem
kendinden Onceki donemin etkisindedir ve kendinden sonraki donemi de
etkilemektedir (Selguk, 1991: 24). Buradan yola c¢ikarak “yetiskinlik” kavrami,
ergenlik ve genglik yillarindan sonra gelen ve dlene dek devam eden bir donem
seklinde ifade edilebilir (Hokelekli, 1998: 281). Baska bir ifadeyle yetiskinlik,
genclik senelerinden sonra kisinin hayata dair pek c¢ok sorumlulugu tek basina
istlenebildigi ve hayat sona erene dek devam eden zaman dilimi seklinde

tanimlanabilir (Mehmedoglu, 2001: 55).

“Yetigkinlik” kavramimnin tanimi “gocukluk” ve “ergenlik” terimleri kadar agik

3

degildir. Dolayisiyla baz1 psikologlar “yetigkinlik” terimini farkli yonleriyle ele
alarak tanimlamislardir. Bu tanimlardan bir kismi su sekildedir: Freud, yetiskin
hayatinin 6nceden meydana gelmis kisilik yapisi lizerinde sadece bir dalgalanma
olarak goriildiigiinii belirtmistir. Piaget, konuyla ilgili ergenlikten sonra kayda deger
bilissel degisimlerin gergeklesmedigini belirtirken; Kohlberg ise ahlak gelisiminin

erken yetiskinlik doneminde tamamlandigini1 savunmaktadir (Selguk, 2008: 117).

Yetiskinlik kavraminin taniminda yasanan sorunlarin nedeni, onun sadece fiziki
ozellikler yoniiyle degil, psikolojik farkliliklar acisindan da ele alinmasinin
gerekliligidir. Ancak fiziki ve psikolojik olgunlasmay1 6lgmek ¢ok zordur. Bu
nedenle bir¢ok gelisim uzmani, yas seviyesini baz alan tanimi benimsemektedirler.
Tam bir uzlas1 olmamakla birlikte ¢cogu toplum yetiskinlik doneminin baslangici
olarak 6grenim yasmin bittigi, is sahibi olunup evliligin yapildigi dénemi ifade
etmektedir. Birgcok iilkenin resmi belgelerinde yetiskin, 17 ile 21 yasin iizerindeki
bireyler olarak tanimlanmakta ve zorunlu 6grenim sonrasinda herhangi bir egitim
kurumuna tam zamanli Ogrenci olarak devam etmeyen kimse seklinde
aciklanmaktadir. Hali hazirda kabul goren goriis ise yetiskin olabilmek i¢in belli yas1
bitirmis olmanimn yeterli olmadigir ve konunun farkli yonlerinin de bulundugudur.
Ciinkii genellik ifade etmese de bireylerin psikolojik yonden olgunlasma yaslari

farklilik gostermektedir (Kurt, 2000: 4).

Yetiskinlik kavrami bir kimsenin ailesine veya bagkalarmma olan bagimliliklarinin
sona ermesine bagli olarak kendi hayatini kazanmasi ve evli olmasi seklinde iki

farkli yonden ele alinabilmektedir (Koylii, 2004: 46). Knowles ise yetiskini dort
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farkli boyut kapsaminda degerlendirmis ve tanimlamistir. Bu tanimlar su sekildedir

(Kurt, 2000: 4-5):

Biyolojik tanim: Bireyde ergenlik doneminin baslamasiyla yetigkinlige adim atilmig

olmaktadir.

Yasal tanim: Oy kullanma, siiriicii belgesi alma, evlilik gibi seyleri yapabilecek yasa

gelen birey yasal yonden yetiskin sayilmaktadir.

Toplumsal tamim: Insanlar oy verip tam zamanl ¢alisabildiklerinde, ayrica anne-

baba ve es olabildiklerinde toplumsal agidan yetiskin sayilmaktadirlar.

Psikolojik tammm: Kisiler kendi hayatlarmm sorumluluk  duyarliligm

kazandiklarinda psikolojik agidan yetiskin sayilmaktadirlar

Bu tanimlardan yola c¢ikarak yetiskin kavrami olgunlasmig, zorunlu o6grenimi

bitirmis, uyumlu ve bagimsiz hareket edebilen bireyler olarak da tanimlanabilir

Psikoloji anlayisinda yetiskinlik, biitiinlesmeye doniik gelismenin amaci olan
bireysel tamliga ulasmaktir. Burada biitiinlesmis bireyi, tistiin yetenekli ve hi¢ hata
yapmayan kimseler olarak algilamak dogru olmaz. Dolayisiyla biitiinlesmis birey
yalnizca sahsina miinhasir yonleriyle bu manada tamam olmus bireydir
(Mehmedoglu, 2001: 55-56). Dini ve kiiltiirel geleneklere bakildiginda da biiyiik din
ve kiltlirlerin tamami, dini inan¢ ve uygulama konusunda olgun, miikemmel ve

erdemli bireylerden bahsetmekte ve o vasiflari tasiyanlar1 6vmektedir (Koylii, 2004:
48-50).

Biitiin dinler insan davranislarini kontrol altina alip, ahlaka dayali bir diizeni insa
etmek i¢in gdnderilmistir. Ayni1 sekilde IslAm dininin de insan1 ahlaki yoniiyle ele
aldigi, insani degerler arasinda giizel tutum ve davranislarin 6nemli yeri oldugunu
vurguladigi goriilmektedir. Nitekim IslAmi anlayisa gore yetiskin, “biyolojik
olgunluga erigsen, akli dengesi yerinde olan, ticari iliskiler kurabilen, mal-miilk
tasarruf edebilen, yasal yaptirimlarla Allah’m emrettigi emir ve yasaklara karsi

sorumlulugu bulunan birey” olarak tanimlanmaktadir (Koylii, 2004: 49).
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2.2. Yetiskinin Ozellikleri

Yetigkin egitiminde basar1 gostermek ve olumlu neticeler alabilmek i¢in yetigskinlerin
ozellikleri bilinmelidir. Zira bu o6zellikler dogru anlasildiginda basarmnin arttigi

diistiniilmektedir (Kurt, 2000: 16).

Yetigkin egitimi ile kastedilen halk egitiminde iilkelere ve milletlere gore degisen
farkli ya da benzer Ozelliklere rastlanilabilmektedir. Bununla birlikte diinyanin her
yerinde yetigkin egitimi istekli ve kararl tutumlar sergileyen bireylere verilmektedir.
Ayrica egitime tabi yetiskinler verilecek egitimi alabilecek zihin diizeyine sahiptirler.
Bunun yaninda yetigskinler egitimin kiymetini bilmekte ve aldiklari egitimleri
yorumlayabilecek deneyimler tagimaktadirlar (Kurt, 2000: 17). Ayrica yetiskinlerin
hayatlarin1 kazanma, evlenme, cocuk sahibi olma, gercek manada sosyal sorumluluk
istlenme gibi bir¢ok O6nemli yiikiimliiliikleri bulunmaktadir. Biitiin bu gorev ve

yiikiimliliikler farkli deneyimler kazanmalarma vesile olmaktadir (Koylii, 2006: 98).

Yetiskin 6zelliklerinin bilinmesi yaninda dnemsenmesi gereken baska bir konu da
yetiskinlerde fizyolojik, sosyal ve zihni 6zelliklerle beraber temel ihtiyag, ilgi ve
davranis durumlaridir. Yetiskin egitiminde basarmnin artmasi isteniyorsa, oncelikle
yetigskinlerin 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olunmalidir. Bunun i¢in egitimle
ilgilenenler yetiskinligi farkli donemlere ayirarak incelemekte ve yetigskin

Ozelliklerini de bu sekilde agiklamaktadirlar (Kurt, 2000: 88).

Psikologlar hayati ¢esitli donemlere bolerek agiklamislardir. Bunlar, ¢ocukluk ve
genglik gibi donemleri ifade etmektedir. Bu donemlerin yasanmasi esnasinda aile ve
calisma hayatinda gosterilen basar1 ve basarisizliklar birbirini biitiinleyici yapidadir
ve bunlarin tamami insanin fizyolojik, psikolojik ve sosyal hayati {izerine etki
etmektedir. Hayat donemleri konusunda c¢aligma yapan bilim insanlari, donem
gecislerinde bireylerde i¢ ¢atigmalarin goriilebilecegi konusunda hem fikirdirler. Bu
nedenle yetiskinlerin 6zelliklerinin bu yonden de ele alinmasi 6nemlidir (Kurt, 2000:
89).

2.3. Yetiskinlik Doneminin Siniflandirilmasi

Yetiskinlik doneminin smiflandirilmasi konusunda psikolog ve gerentologlar
arasinda ortak bir karar bulunmasa da genel kabule gore bu dénem; ilk yetiskinlik,

orta yetiskinlik ve son yetiskinlik olarak ii¢ safhada incelenmektedir. lk yetiskinlik
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evresi 20-35 yas, orta yetigkinlik 35-55 yas aralig1 ve son yetiskinlik evresi ise
genellikle 55 yas ve flzerini i¢ine almaktadir. Bununla beraber bu dénemlerin
sinirlart kesin degildir. Ciinkii insan hayati, kesin olarak belli bir noktada baglayip
belli bir noktada sona ermemektedir. Bu konuda Daniel Levinson, insanin gelisim
donemlerinin i¢ ice gegtigini ve birbiriyle ortiistiiglini belirtmis ve 0-3 yas arasini ilk
cocukluk gecis donemi, 17-22 yas arasini ilk yetigskinlik gecis donemi, 40-45 yas
arasini orta yas gecis donemi ve 60-65 yas arasini da son yetiskinlik ge¢is donemi

olarak adlandirmistir (Koyli, 2004: 44).

Geng yetiskinlik de denilen ilk yetigkinlik evresinin gelisme 6devlerini 6grenimin
tamamlanmasi, is hayatina atilmasi, es secilip yuva kurulmasi, esle birlikte
yasamanin 0grenilmesi, eve dair yiikiimliiliklerin yerine getirilmesi, ¢ocuk sahibi
olunup onlarm biyiitiilmesi, farkli sosyal gruplar igine girilmesi, vatandaslik
haklarinin bilinmesi ve vatandashgin getirdigi yiikiimliiliiklerin yerine getirilmesi
seklinde saymak miimkiindiir. 30 yas sonrasi emeklilige kadarki siireci kapsayan orta
yetiskinlik evresinin gelisim Odevleri olarak da ekonomik yonden belli bir hayat
standardma erigsme, bos vakitler icin etkinlikler ve beceriler gelistirme, esi ile 6zdes
hale gelme, ergenlik donemine giren ¢ocuklarinin gelisimlerine destek olma, bir
takim bedensel degisimleri kabul etme ve uyum saglama ile yaslanmis ebeveynler ve
kardeslerle uyumlu yasama sayilabilmektedir. Emeklilikten sonra 6liinceye kadar
gececek siireci icine alan ileri yetigskinlik veya bilinen adiyla yashilik evresinin
gelisim Odevleri ise emeklilikten sonraki ¢alismanm olmadigi hayata adapte olma,
bedensel ve =zihinsel yetersizlik ve bunlardan kaynakli yasanabilecek saglik
problemlerine uyum saglama, torunlarin yetistirilmesine dair ¢ocuklara yardimci
olma ve torunlarla dogru iletisim kurma, esin 6liimiine hazirlikli olma, huzur dolu bir

hayat ortami kurma seklinde sayilabilmektedir (Duman, 2000: 103).
Yetigkinlik donemleri su sekilde de degerlendirilmistir:

Ilk Yetiskinlik: Arastirmacilar, ilk yetiskinligi genellikle 18 ile 35-40 yasina kadar
olan donem olarak ele almaktadirlar. Bununla beraber bu donemi daha kiiciik
birimler halinde agiklayanlar da bulunmaktadir. Ornegin Levinson, yetiskinlik
donemini 4 alt doneme ayirmis ve bunlari da “erken yetiskinlik gegisi (17-22),
yetigkin diinyasina giris (22-28), yetiskin diinyasina ge¢is (28-33) ve sakinlesme (33-
40)” olarak belirtmistir (Koylii, 2004: 54). Buradan hareketle yetiskinlik dénemini
20-35 yas aralig1 olarak belirtmek miimkiindiir.
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Bu donemin kendine 06zel birtakim Ozellikleri vardiwr. Bu 0Ozelliklerden fiziksel,

psikolojik ve sosyal 6zellikler, asagidaki gibi zikredilebilir.

Fiziksel 6zellikler: Yetiskinligin bu devresinde giic ve kuvvet yoniiyle canlilik daha
fazladir. Ayrica bireyin zihinsel kapasitesi de en iist diizeyde bulunmaktadir (Uysal,
2006: 210). Bu donem, bireyin bedenen en verimli dénemidir (Ciiceloglu, 2004:
364).

Psikolojik ozellikler: Yetiskinlerde belirgin olarak hissedilen ilk psikolojik 6zellik
bagimsizligma olan diiskiinliigiidiir. Ortaya ¢ikan psikolojik 6zelliklerden ikincisi
bireyde kisilik problemlerinin goriilmesi, bunlardan tiglinciisii de igten bir arkadaslhk
ve dostluk kurabilme istegidir (Uysal, 2006: 210-211).

Insanin gelisim basamaklar1 kisisel birtakim farkliliklar haricinde ele alindiginda,
genclik donemini takip eden bu devrenin de kendine ait Ozellikleri bulundugu
goriilmektedir. Her ne kadar genglik donemine ait problemler ve olumsuzluklardan
styrilarak yetiskin alemine ayak basan bireyde 6zgiirliik duygusu agir bassa da bu
donemin de getirecegi sorunlarin bulundugu unutulmamalidir (Mehmedoglu, 2001:
57). Gegis donemi olarak da adlandirilan 28-33 yas araligi, yetiskin diinyasina
adaptasyonun basladig1 ve hayat tarzinin tekrar diizenlendigi bir devre seklinde ifade
edilebilir. Bu siire¢, bireyin kendi benligi ve cevresiyle hesaplastigi, hayati
sorguladig1 bir ddonemdir. Bunun yaninda hayatin ne getirecegini bilememe duygusu,

kayg1 ve depresyon artislarina neden olabilmektedir (Mehmedoglu, 2001: 60).

Bu donemde anne baba olmak, bireysel psikolojik yonleri de bulundugu i¢in, yetiskin
hayatinin  bir gelisimsel asamasmi olusturmaktadir. Bebegin dogumundan
olgunlasmasina kadar hem ebeveynler hem de c¢ocuklar, gelisim ve biiylimeye dair
onemli yonleri birlikte yasayarak 6grenirler. Ebeveynlerin ¢ocuklariyla olan iletisim
ve birlikteligi bireysel imajlarinin da sekillenmesine neden olmaktadir. Buradan
cocugun gelisimi ile anne-babanin da asamalar kaydettigini sdylemek miimkiindiir
(Koyli, 2004: 61). Gorildagi iizere yetiskinler bu donemde ilk olarak
kendiliklerinin  farkina varip yetiskinlie ait imkanlar1 degerlendirmeye
baslamaktadirlar. Bu farkina varis, bagkalarinin bilgileri ile degil bireysel deneyim ve
birikimlerle gergeklesmektedir. Bu evrede zihinsel yeteneklerini kullanmayr da

Ogrenen birey ulasabilecegi en iist noktanin da sinirlarini kavrayabilir (Duman, 2000:

103).
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Bu devrede ergenlikte yasanan dini siliphe, kararsizlik ve calkantilarin kismen
durulmaya yiiz tuttugu goriilmektedir. Dini agidan bir dengelenme, yeniden
yapilanma, eski inang ve aligkanliklarin tekrar gozden gecirilip diizene sokulmasina
dair gelismeler ortaya ¢ikmaktadir. Bu gelismeler duygusalliktan akilciliga dogru
ilerlemektedir. Bu donemin basinda bir kisim dini faaliyetlere ilgisizlik, ibadetlere
katilim ve dine olan ilgide azalma bas gostermektedir. Bu baglangic devresini,
dindarligin en az oldugu satha olarak ifade eden arastirmalar da vardir. Bu dine olan
ilgisizlik, ilerleyen yillarda evlenme ve ana-baba olmanin sorumlulugu ile
kaybolmakta ve yeniden dine ilgi duyma ortaya ¢ikmaktadir (Hokelekli, 1998: 282-
283). Bu ilgi din, kolektif alt biling muhtevasini kabul edilebilir duruma getirdigi i¢in

insanlarin vazgegilmez bir gereksinimi olmasiyla agiklanabilir (Camdibi, 1989: 52).

Sosyal 6zellikler: Yetigkinlik donemini diger donemlerden ayiran en belirgin fark, bu
donemde birden fazla yetiskin rol ve sorumluluklarinin ortaya ¢ikmasidir. Bu donem
icerisinde yetiskinler kendi basina kazanma, iiretme, ¢alisma, meslek se¢me, evlilik,
evin idare edilmesi, cocuk yetistirilmesi, kendine uygun sosyal bir gruba dahil olma
ve ¢evreye uyum saglama gibi pek ¢ok rol ve davranis edinirler (Uysal, 2006: 212-
214). Bunun yan1 sira birey, bu donemde genel olarak 6nceki gelisim dénemine ait
yonlendirici durumlardan kurtulur ve birey olarak ayakta kalmayi1 arzular. Bu
donemde, genglik devrindeki ¢ok Onemli goriilen meslek edinme olayi, ilk
yetiskinlikte 6nemini ve etkisini kaybetmektedir. Yetiskin birey bundan sonra bir
meslek arayigin1 birakarak, meslegime ne katabilirim diisiincesini tasimaktadir

(Mehmedoglu, 2001: 57-58).

Orta Yetiskinlik: Genellikle 35-55 yas araligini i¢ine alan orta yetiskinlik, bireylerin
kisisel basar1 veya basarisizliklarmi ele alip degerlendirdikleri bir donemi ifade
etmektedir. Orta yetigkinlik donemi, bireylerin kendilerini gliglii ve zayif yonleriyle
biitiinsel ele alabildikleri bir donemi belirtmektedir (Koylii, 2004: 71). Esasinda bu
doéneme “bireyin kendiyle hesaplastigi donem” de denilebilir (Hokelekli, 1998: 284).

Bu donemde karmasik ruh hali tasiyan bireyler agisindan dini degerlerin 6nemi
biiytiktiir. Bireyin onceden ilgisini ¢geken ve tatmin eden seyler giin gegtikce dnemini
kaybeder ve yerini din duygusuna birakir. Bu nedenle orta yetiskinlik doneminde
psiko-sosyal uyum i¢in dinin 6nemi ¢ok fazladir (Hokelekli, 1998: 285. Ayrica bkz.
Uysal, 2006: 214-216).
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Son Yetiskinlik: Bu donem 55 yas ve sonrasini igermektedir. Aslinda insan daha
diinyada ilk nefes almasiyla beraber yaslanmaya baslamistir. Ancak meydana gelen
degisimler biiylime, gelisme ve olgunlagsma gibi isimlerle anilmaktadir. Birey, 30
yasini asmca biitlin organlarda bir gerileme ve istenmeyen yonde degismeler

olusmaya baslar. Bu gerilemelere yaslanma ad1 verilmektedir (K6ylii, 2004: 76).

Son yetiskinlik doneminde en azindan bir tiir agr1 veya sancinin bas gostermesi
olagan bir durumdur. Bu donemde bireylerde kalp hastaligi, géorme ya da isitme
bozuklugu, nefes darlig1 veya bazi duygusal hastaliklarin en az birinin ortaya ¢ikmis
olmasi muhtemeldir. Her ne kadar bireyin hastaliklar1 bedensel yonden ciddi bir
sorun olusturmasa da duygu ve disilinceleri, hayat tarzin1 degistirmesi gerektigini
hatirlatmaktadir. Bu donemdeki bireylerin hepsi ayni durumda degildir. Bazilarinda
onemli bir veya birkag¢ hastalik goriilebilirken, bazilarinda ise bu hastaliklar ortaya
cikmamaktadir. Hatta bazi bireyler bu donemde daha enerjik ve aktif olabilirler.
Buna ragmen bu doneme girmis bireyler orta yas doneminde olmadiklarinin ve geri
doniilmez bir yolda olduklarmin bilincindedirler. Suna da deginmek gerekir ki insan
viicudu ve fonksiyonlar1 arasinda kuvvetli bir bag bulunmaktadir. Zira viicuttaki
sistemler yaratiliglar1 gere8i birbirlerini etkileme 06zelligine sahiptir. Birey
yaslandiginda viicudundaki biitiin organlar, bu duruma ayak uyduracak sekilde
diizene girmektedir. Dolayisiyla insanlar yaslandik¢a organlarin birbiriyle uyumlari
da bozulma gostermektedir (Koylii, 2004: 77). Buradan hareketle “kime uzun émiir
verilirse yaratiligi tersine doner” ilahi emri de bu bilgiyi destekler niteliktedir (Y asin,

36/68).

Yaglilikla beraber neredeyse biitiin duyularda bir gerileme ortaya g¢ikmaktadir.
Nitekim koku ve tat duyularindaki yetersizlik beslenmeyi olumsuz etkilemektedir.
Ayni sekilde gérme ve karanliga uyumda yasanan gerileme etkinlikleri sinirli hale
getirir ve uyum giicliiklerine neden olur. Ancak en 6nemli problemler yaygin olarak
isitme duyusunun eksikliginde ortaya c¢ikmaktadir. Ciinkii isitmedeki sorunlar,
insanlarla iletisimi zorlagtirmakta; bu baglamda karisikliklar, saskmlik ve giivensizlik

durumlarmin olugmasina neden olmaktadirlar (Onur, 2006: 304-305).

Yaslilik evresinde ortaya ¢ikan psikolojik 6zelliklerden en 6nemlileri eskiye 6zlem

duyma, baghilik ve bencilligin artisidir. Birey yas aldikca bencilligi de artis

gostermektedir. Bu nedenle insanlar i¢in “yirmi yasina kadar idealist, yirmiden otuza

kadar sosyalist, otuzundan sonra hayatin gergekleriyle karsilastigi igin realist, kirk
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yasindan sonra ise kapitalist olma egilimindedirler” s6zii yaygm kullanilmaktadir
(Yimaz, 2010: 222). Hz. Peygamber de bu bilgiyi dogrulayan bir hadisinde
“Insanoglu yaslandik¢a iki duygusu genglesir. Onlar da mal sevgisi ve uzun yasama
arzusudur” buyurmaktadir (Buhari, Rikak, 5). Bunun yaninda yaslandik¢a duygu ve
heyecanlarin agir bastig1 genclige 6zlemin artmasi, geng nesillerle aradaki mesafenin
acildigint  gostermektedir. Dolayisiyla bireyde zaman ilerledik¢e korku,
aliskanliklarini terk edememe ve yeni durumlara uyum saglayamama gibi durumlar

ortaya ¢ikmaktadir (Koylii, 2004: 81).

Son yetigkinlik donemindeki en onemli gelisimsel 6dev, kisinin kendisi ve sosyal
cevresi ile uyumlu ve barisik bir yasam igerisinde olmasidir. Bu doneme ulasan
birey, bir insanin hayatinda yapilacak islerin ¢cogunlugunu gerceklestirmistir. Bu
durumdaki insan geg¢migine doniip baktiginda, gurur duyacagi islerin altina imza
atmigsa bu donemi kendisiyle barisik ve mutlu yasamaktadir. Eger gecmisinde
unutmak istedigi kotii isler yapmis veya gurur duyacagi tutumlar1 yoksa kalan

omriinde de sikintili bir hayata adim atmaktadir (Koylii, 2004: 84).
2.4. Yetiskin Egitimi

Yunanca ‘“adam” anlamina gelen “andros” ve ‘“egitim” manasma gelen “agein”
kelimelerinin birlesmesiyle olusturulan ve “adam egitimi” seklinde kullanilan
“andragoji” terimi, Tiirk¢e haliyle yetiskin egitimi demek olup, yetiskinlerin
O0grenmesine yardim etme bilimi ve sanati anlaminda kullanilmaktadir (Duman,

2000: 120).

Insan hayat1 dogumdan 6liime kadar bir dgrenim siirecini olusturmaktadir. Ancak
insanin hayati1 siirekli deg§ismekte ve hayatina yeni seyler ve durumlar girmektedir.
Insanlarm, teknik ve sosyal degisimlere ayak uydurabilme, is edinme, evlenme, ana-
baba olma ve yaglanma gibi degisen sartlar karsisinda hazirlikli olabilme ve kisisel
gelisim acisindan biitiin kabiliyetlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla ardisik ve siirekli

bir 6grenim gorebilme firsatlarina ihtiyact bulunmaktadir (Kurt, 2000: 26-27).

Bilgi toplumundaki yeni egitim sistemi, okullarla smirlandirilmayan, bitmis bir
egitim gibi dislinlilmeyen, st diizey egitim gorenlerin dahi farkli egitimler
alabildikleri bir yapiya evrilmistir (Drucker, 1996: 36). Bununla birlikte bilgi ve

becerilerin ¢ok hizli eskidigi ve eksik kaldig1 bir diinyada hangi seviyede olursa
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olsun tiim bireylerin yetiskin egitimi hizmetlerinden siirekli yararlanmasina ve kisisel
gelisimini artirmasia gereksinim duyulmaktadir. Bundan dolay1 yetiskin egitimi her
gecen giin insanlarm ve toplumlarm gelecegi i¢in daha fazla 6nem arz etmektedir
(Miser, 2002: 56). Bu manada yetiskin egitiminde temel amag, iilkedeki toplumsal
sorunlarin ¢6ziimii i¢in yetigkinlerin egitilmesidir, denilebilir (Park, 2002: 285-294).

Yetigkin egitimi, Tiirkiye’de “halk egitimi”, diger iilkelerde ise “siirekli egitim ya da
hayat boyu (yasam boyu) egitim” anlaminda kullanilmaktadir. Bunun yaninda
Tiirkiye’de yetiskin egitimine “yaygin egitim veya algin egitim” ismi verilerek orgiin
egitimden farkli bir kavram oldugu vurgulanmaktadir. Ekonomik Kalkinma Is Birligi
Orgiitii (OECD) de yaygin egitimi “zorunlu 6grenimin digina ¢ikmis ve asil isi okula
gitmek olmayan kimselerin, hayatlarmin herhangi bir devresinde ortaya ¢ikacak
ogrenme taleplerini ve ilgilerini gidermek i¢in diizenlenen etkinlikler ya da
programlardan meydana gelen bir siire¢” olarak tanimlamistir (Okgabol, 2006: 20).
UNESCO’nun hazirlamis oldugu Yetiskin Egitimi Terimleri Sozliigii’nde ise yaygin

egitim iki farkl sekilde tanimlanmaktadir:

Mesleki egitim hari¢ olmak iizere 6rgiin okul ve yliksekégrenim sisteminin diginda

kalan her ¢esit egitimi ifade eden terimdir.

Ogrenci kayd1 veya kayit silinmesi gibi herhangi bir isleme ihtiya¢ duyulmayan ya
da bu islemlerin zorunlu olmadig1 egitim programlarini1 ifade eden ve okul dis1

egitimle es anlamli kullanilan bir terimdir.

Bu sozliikte yetigkin egitimi, ¢ocukluk c¢aginda baslamis siirekli egitimin ilk
asamasini tamamlamig bireylerin gereksinimlerine gore ayarlanan, 6§renme firsatlari
sunmak i¢in planlanan, diizenli ve siirekli iletisim siireci olarak tanimlanmaktadir.
Bununla beraber calisma hayatina baslamadan 6nce yapilan yiiksekdgretim ve okul
sonrasi egitim, genel olarak yetiskin egitimi igerisinde sayilmamaktadir (Kurt, 2000:

6-7).

Hayat boyu egitimle kasitli ve amagh egitimin yaninda rastgele 6grenme yasantilari
da kastedilmektedir (Kurt, 2000: 26-27). Bu nedenle yetiskin 6grenmesi ve egitimi
arasinda bir ayrim yapilmas: gerekmektedir. Buna gore yetiskin 6grenmesi hayat
boyu egitimi i¢ine alan ve siireklilik arz eden bir davranis1 anlatmaktadir. Bu
ogrenme kisi istemese dahi gergeklesmektedir. Oysa yetigkin egitimi ile genellikle

“yetigkin” ismiyle anilan bireylerin ihtiyaglarinin karsilanmasi i¢in hazirlanan ve
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planli 6grenme gerceklestirmeyi hedefleyen etkinlikler kastedilmektedir (Duman,

2000: 107).

Burada orgiin egitimin, yetiskin egitiminden ayr1 oldugunu belirtmek gerekmektedir.
Clinkii 6rgilin egitim, kisinin tiim hayatini i¢ine alan hayat boyu egitimin sadece belli
bir doneminde gergeklesmektedir. Yetiskin egitimi ise belirli zaman ve konularda
yapildigi halde bireyin yasami boyunca goriilebilen ve davraniglarinda devamli

degisiklikler ortaya ¢ikaran uzun bir siireci ifade etmektedir (Kurt, 2000: 7).
2.4.1. Yetiskin Egitimini Gerekli Kilan Faktorler

19. yiizyilda bilim ve teknolojinin ¢ok hizli gelismesi ile insan da bir¢ok bilim dali
tarafindan arastirilmaya baslanmistir. Egitime dair alanlar da bu dallarm en
onemlilerindendir. Nitekim egitim alaninda 6ncelikle ¢ocuklarin biyolojik, psikolojik
ve sosyal gelisimleri incelenmis ve yapilarina gore egitim-Ogretim teknikleri
gelistirilmistir. Ancak gelisen hayat kosullari, insan hayatmin da bir biitiin olarak
degerlendirilmesi gerektigini ortaya c¢ikarmistir. Ciinkii insan kendisi i¢in gereken
bilgi ve becerileri sadece ¢cocuklukta ya da okul hayatinda 6grenmemektedir. Bunun
yan1 sira kisinin ihtiya¢ duydugu bilgi ve becerilere gereksinim hissettiginde

ulagmasi daha verimli ve etkili bir yontem olmaktadir (Koylii, 2004 10).

Insan yasammin biitiin dénemleri birbirinden farkli 6zellikler tasimaktadir. Bir
cocugun karakter yapisi ile yetiskinin karakter yapisi ayni olmamaktadir. Dolayisiyla
fiziki, sosyal ve psikolojik gelisimleri ile yetenekleri farkli yapida olan ¢ocuk ve
yetigkinler, farkli oOzellikleri g6z Oniinde bulundurularak ayr1 egitime tabi
tutulmalidir. Tiim bunlarla birlikte insan Omrii de uzamaktadir. Bu vb. sebepler,

yetigkin kisilere yonelik arastirmalarin artmasina neden olmustur (Koyli, 2004: 10).

Insan1 en fazla egitim ve calisma hayati etkilemektedir. Zira insanlar, genel olarak
cocukluk ve gencglik yillarinda belirli bir 6grenime tabi tutulmakta ve Omiirlerinin
biiylik bir kismini ¢alisarak gegirmektedirler. Bunun yaninda sosyal, ekonomik ve
teknolojik gelismelerin ¢ok hizla gergeklestigi bugiinlin sartlarinda, insanlarin
geemisten kalan bilgileri basar1 icin yeterli olmamaktadwr. Bu durumun nedeni,
teknik yeniliklerin egitim sisteminde yasanan gelismelerden daha hizli ger¢eklesmesi
ve okulda elde edilen bilgi ve becerilerin ihtiyaglar1 kargilamaya yetmemesidir (Kurt,

2000: 77). Giiniimiizde yetigkin egitimini ortaya ¢ikaran bir kisim 6nemli degisimler
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de yasanmistir. Bunlari;; demografik ve aile yapisindaki degisiklikler, bilim ve
teknolojideki yenilikler, gelisen durumlara gdre insan hayatinin bir biitiin halinde ele
almmasmin gerekliligi, bireyin O6grenmeye a¢ olmasi ve bos zamanlarin artis

gostermesi seklinde siralamak miimkiindiir (Koylii, 2004: 19).
Siralanan bu sebepler genel hatlariyla asagida degerlendirilmistir:

Demografik alandaki gelismeler: Yetiskin niifusunda artis ortaya ¢ikmasi yetiskin
egitimine gosterilen ilgiyi de artrrmustir. Arastirma sonuglarina gore yash niifusta
biiyiik bir artis yagsanmaktadir. Bu durumun olugsmasinda ekonomik ve sosyal alanda
yasanan hizli iyilesme ve gelismelerin etkisi biyiktir. Dolayisiyla ge¢mis
donemlerde yashlik olarak ifade edilen yillar giiniimiizde ilk veya orta yetiskinlik

seklinde ifade edilmektedir (Koyli, 2004: 19-20).

Insanlarin en verimli dénemi, yetiskinlik donemidir. Zira insanlar, hayat akisinda en
mithim isleri yetiskinlik doneminde yapmaktadir ya da onemli gorevler yetiskin
bireylere verilmektedir. Nitekim Hz. Peygamber kirk yasina gelene kadar yasadiklar1
ile farkli bir olgunluga ulasmis ve peygamberlik vazifesi ancak bu yasa geldiginde
verilmistir. Dolayisiyla biiyiik basar1 ve 6nemli islerin yetiskin yaslarda goriilmesi
tesadiifen gerceklesmemektedir denilebilir. Ayrica insanlar yetiskin yaslarda siyasi,
ekonomik, sosyal olarak pek cok alanda aktif faaliyet gostermektedir. Bundan dolay1
toplum diizeninin etkili, sistematik ve basarili olarak devam ettirilmesinde biiyiik
katk1 ve sorumluluklar1 bulunan yetiskinlere verilecek egitimin, hayat boyu devam
ettirilmesi onem arz etmektedir. Aksi durumda toplum i¢in biiyiik zararlar ortaya

¢ikacaktir (Koyli, 2004: 20).

Aile yapisindaki degisiklikler: Yeni yapilan c¢aligmalarda aile yapisinda
degismelerin oldugunun saptanmasi, yetigkinlik donemine gdsterilen ilgiyi
artirmustr. Zira eski genis aile yapisinda yaglilar da ailenin i¢inde bulunuyor ve
bakimlar1 ¢ocuklar: tarafindan gergeklestiriliyordu. Fakat hali hazirda c¢ekirdek aile
yapist yaygimlasmig ve yaslilar yalnizliga terk edilmislerdir (Ciiceloglu, 2004: 368).
Eger yash bireylere ait Ozellikler anlagilmaz ve yeni nesillere de yeteri kadar
anlatilamazsa herkesin yaslandiginda ayni istenmeyen durumlarla kargilagmasi
kagiilmaz olacaktir. Bundan dolayr yaslilik evresini insan hayatinda kagmilmaz bir
devre olarak gdrmek ve empati yaparak anlayis gostermek onem arz etmektedir

(Koylii, 2004: 21).
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Bilim ve teknolojideki gelismeler: Yenidiinya diizeni bilgi lizerine kuruludur. Son
donemlerde kitap sayilarinin artmasi ve internetin hizla gelismesi bu duruma etki
eden en onemli faktorlerdendir. (Koylii, 2004: 21-22). Bahsi gegen gelismeler o
kadar hizl gerceklesmektedir ki bireyler degisen ihtiyaclara cevap verebilmek i¢in
ogrenmeye ve 6grendiklerini gelistirmeye mecbur kalmaktadir (Kurt, 2000: 22-23).

Teknolojik alanda gergeklesen gelisme ve ilerlemeler, insanlarm ¢ocukluk
doneminde 6grenmis olduklar1 bilgilerin hayat boyu gegerli ve faydali olacagi
gorilisiinii ¢lriitmistiir. Zira hayatn karmasik yapisi ve insan yasaminda meydana
gelen degisiklikler, yetiskinleri hayat boyu o6grenmenin siirdiiriilmesi konusunda
mecbur birakmustir. Ayrica bireylerin toplumsal rollerinin farklilagmasi ile egitim ve
ogretim devamli bir hal almistir. Dolayisiyla toplumlarin genelinde yetigkinler, hayat

boyu 6grenmeyi siirdiirmektedirler (Ciiceloglu, 2004: 364).

Insan hayatimin bir biitiin olarak incelenmesi ihtiyaci: Insan gelisimini anlatan
pek cok kaynakta bu gelisim anne karninda fetiisken baslamakta ve ergenlik
doneminin bitisi ile sona ermektedir. Insan gelisimi ile baska bir bilim dali da
“gerentoloji”dir. Bu bilim dali da yaslhilarin saglik sorunlar1 ve 6zellikleri {izerine
calismaktadir. Bununla beraber fert hayatinin 6nemli bir evresi olan orta yas donemi
es gecilmektedir. Yakin donemde ortaya konan eserlerde de bu durumu goérmek
miimkiindiir. Ancak insanlar hayatlarinin biiyiilk bir bolimiinii ¢ocuk veya

ergenlikten ziyade yetiskin olarak gegirmektedirler (Koylii, 2004: 23-24).

Cesitli akademik disiplinlerin konusu haline gelmesi: Yetiskinlik donemi ile ilgili
calismalar uzun siire ihmal edilmistir. Giiniimiizde ise hem ¢ocuk ve ergenler hem de
yetigkinlerle ilgili akademik disiplinler ¢ok sayida yapilmaktadir. Bundan dolayi
yetiskinler; edebiyat, tip, antropoloji, egitim, dini ilimler, sosyoloji ve psikolojinin

ilgi odagi haline gelmislerdir (Koylii, 2004: 24).

Bos zamanlan degerlendirme: giiniimiizde calisma siirelerinin siirekli kisalmasi
bos zamanin daha fazla olmasmna ve yetigkinlik donemine ilgi duyulmasina neden
olmustur. Yetiskinler bos vakit kazanmis ancak bu zamani nasil degerlendirecekleri
de baska bir problem teskil etmistir. Imkanlar arttikca ortaya ¢ikan bos vakitlerin
etkin ve verimli olarak nasil degerlendirilecegi onemli bir giindem maddesi haline

gelmistir. Dolayisiyla bu problemin ortaya ¢ikmasi yetigkinlerin daha iyi tanmnmasina
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ve onlarin bos vakitlerini nasil gegireceklerine dair fikirler tretilmesine neden

olmustur (Koyli, 2004: 25).

Yatay ve dikey hareketlilik: Yatay ve dikey hareketlilikte en biiylik etki egitim
yoniinden olmaktadir. Soyle ki “Yatay hareketlilik”, smif degistirilmeden meslek
veya yer degistirilmesi seklinde gergeklesmektedir. Bunlardan halk egitimi
caligmalari, koyden kente go¢ etmenin kisilerde olusturacagi olumsuz etkileri
minimuma ¢ekmek ve kente uyum siirecini hizlandirmak yoniiyle etkin rol
iistlenmektedir. Bu siiregte egitimin en 6nemli gorevi, degisen kurallar1 hayatin igine
yerlestirmek ve adaptasyona destek olmaktir. “Dikey hareketlilik” ise sinif ya da
statii degistirmedir. Bu degisimde egitim 6nem arz etmektedir. Kisilerin beceri veya
basaris1 neticesinde bir meslek edinmesi ve bununla beraber gelirinde artis yasanmasi
dogal olarak statii degisikligi meydana getirmektedir. Bu yoniiyle sosyal yonden
egitimin en 6nemli gorevi, toplumsal biitiinlesmeye yardimci olmaktir. Egitim ile
bireyler belli bir bilgi ve egitsel diizeye ulastirilarak toplumsal biitiinlesmeyi kolayca

gerceklestirebilmektedirler (Celep, 1995: 17).

Orgiin egitimle ilgili sebepler: Orgiin egitim denildiginde okul dncesinden baslayip
yiiksekogretimi de i¢ine alan bir donemden bahsedilmektedir. Bunun yaninda her
birey orgiin egitime esit sekilde ulasim saglayamayabilir. Ciinkli baz1 bolgelerde
okul, 6gretmen veya arag-gere¢ eksikligi bulunabilmektedir. Ayrica ekonomik
imkansizliklar, okullarda 6gretimin yetersiz olmasi, okul ve smif ortamu sartlarinin
ve sosyal iligkilerin olumsuz olmasi gibi nedenlerle bir¢ok ¢ocuk, orgiin egitimi
yarida brrakmaktadir. Oysa oOrgiin egitim siireci bireylerin egitimi ve Ogretimi
yOniiyle ¢ok biiyiikk 6neme sahiptir. Zira burada 6grenilenler yeni bilgi ve becerilerin
temelini olusturmaktadir. Bunun yaninda 6rgiin egitimde ilerde ise yarar mantigiyla
verilen pek cok bilgi de degisen diinyada ihtiya¢ kalmadigi icin unutulup
gitmektedir. Orgiin egitim ile nitelikli eleman ve yeni is giiciiniin istenilen sekilde
karsilanamamasi, yetiskin egitimine yonelmeye neden olmustur. Bu durumun
olusmasinda 6rgiin egitim devresinde Ogretilen bilgilerin hizli degismesi de etkisi
bulunmaktadir. Bu nedenle yeni bilgiler gerekmektedir. Bu asamada yetiskin egitimi
devreye sokularak can simidi olmaktadir. Cocuklara bu bilgilerin kazandirilmas: belli
bir siire¢ alacagi icin, kisa siireli bir egitimle bu bilgi ve becerileri yetigkin bireylere

kazandirmak daha verimli sonuglar dogurmaktadir (Kurt, 2000: 20). Buradan

52



hareketle giiniimiizde yetigkin egitimine verilen 6nemin siirekli artis gosterdigini

sOylemek miimkiindiir.
2.4.2. Yetigkinlik Donemi Egitimine Katihmi Engelleyen Faktorler

Ogrenme cok oOnemlidir ancak ogrenmeyi engelleyen faktdrlerin bilinmesi de
egitimci ve arastirmacilar agisindan onem arz etmektedir. Yetigskinlerde 6grenmeyi
engelleyen faktorleri Knox, Cross, Kidd ve Rogers yaptiklar1 arastirma sonuglarindan

yola ¢ikarak su sekilde tespit etmislerdir (Giines, 1996: 67-68):

Knox’a gore yetigkinlerde Ogrenmeyi engelleyen faktorleri; degisen kosullar,
yetiskinin adapte olamamasi, yararlilik, statli, hiz ve yetiskinin goriiniisii olarak alt1
grupta degerlendirmek miimkiindiir. Daha genis bir ifadeyle Knox; yetiskin kimsenin
fiziksel durumu, gorme ve isitmede yasadigir kayiplar, saghgindaki bozulmalar,
O0grenmeye uyum saglayamama, Ogrenmenin getirecegi bir yarar olmadigini
digiinmesi, 6grenme hizinin zorlanmasi, sosyal statiisii ve kisisel goriiniisiiniin
ogrenmeyi engelleyen faktorler oldugunu belirtmistir. Cross ise 6grenmeye engel
olan nedenleri yetiskinin i¢cinde bulundugu “psikolojik, sosyal ve fiziki durumu ile
egitim kurumuna bagl sebepler” olarak dort gruba ayirmistir. Cross, yetiskinin
egitime alaka gostermemesi, yash oldugu fikrini kabullenmesi, egitimden korkmas1
ve bikmasi, egitim yerinin uzakligi, ailevi durumu, egitim saati ve giini ile
programinin yani sira yontemlerinin bireye uygun olmamasini 6grenmeyi engelleyen
nedenler olarak belirtmistir. Kidd de yetiskinlerde 6grenmeyi engelleyen faktorleri
“0fke ve korku” olarak iki baslik altinda ele almistir. Nitekim 6fke ile terk, yikma,
sikilma ve kars1 tavir sergileme davraniglari ortaya ¢ikmaktadir. Bunun sonucunda
cabuk sikilma ger¢eklesmekte ve Ogrenmeyi brakma durumu ile O6grenme
engellenmektedir. Korku hali ise kendine ve baskalarina giivenmeme, siiphe
duygularini olusturmaktadir. Bunun yaninda bir kisim korku ve endiseler ile fiziki ve

zihinsel yetenekler azalabilmektedir.

Rogers’in 6grenmeyi engelleyen nedenlerden biri olarak “baski” kavramimi 6ne
cikardig1 goriilmektedir. Ona gore baskinin, i¢ ve dis baskilar olarak iki tiirii
bulunmaktadir. Bunlardan Kisiye yapilan digsal baskilar; ilgisiz kalma, asagilanma,
savunmada birakma, sik sik soru sorma ve protesto etme olarak siralanabilir. Igsel

baskilar ise utanma, psikolojik baskilar, sasirma, ¢ekinme, giiliing duruma diisme ve
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korkma olarak sayilabilir. Rogers, tiim bunlarin yani sira yasanan bu baskilarin,

yetiskinlerde egitimden sogumaya neden olarak egitimi engelledigini belirtmistir.

Yetiskinlerde 6grenmeyi engelleyen faktorler ev hayati, kisisel ve dis etkenler olarak
¢ grupta degerlendirilebilir. Bunlardan Kisisel engeller bireyin korkulari, sosyal
durumu, fiziksel, psikolojik ve zihinsel Ozellikleridir. Bunlar, asagidaki gibi
siralanabilmektedir (Celep, 1995: 44):

e Korkma ve giiliing olma kaygisi, giivensizlik ve sosyal yonden yeterli
olmama endisesi,

e Okuldan hoslanmama ve 6grenmeye karsi olumsuz tutum gelistirme,

e Egitimin fayda saglayacagindan emin olamama,

e Zihinsel ve fiziksel yetersizliklerin varhigidir.

e Ev hayatindan kaynakli engeller zaman, aile ve imkanlarla ilgilidir. Bu
engelleri soyle siralayabiliriz:

e Ev islerinden zaman kalmamasi,

e Aile fertlerinin kars1 ¢ikmasi,

e Evdeki imkanlarin 6grenme bakimindan ¢alismaya elverisli olmamasidir.

e Dis engellerden kaynakli nedenler de zaman, fiziki ve ekonomik sebeplerden
olugmaktadir. Bunlar1 da su sekilde siralayabiliriz:

e Vardiyali caligma ve bunun sonucu yasanan yorgunluk durumu,

e Ulasim zorlugu,

e Ekonomik yetersizliktir.

Ogrenimi engelleyen etmenler psikolojik, fizyolojik, sosyal ve ekonomik nedenler
yaninda baskilar, gelenekler, onyargilar, ihtiya¢ hissetmeme, ilgisizlik, dikkatsizlik
ve diigiinememe gibi faktorleri de igine almaktadir. Bu sebeplerden bazilari
Kur’an’da da yer almis olup, bunlarin dini boyutlar1 da bulunmaktadir (Fersahoglu,

1998: 132-152).
2.4.3. Egitim ve Ogretim Acisindan Yetiskinlerin Ozellikleri

Yetiskin egitimi, okul diginda kalip herhangi bir nedenle okula gidemeyen, egitim
olanaklarindan yararlanamayan yetigskin bireyler i¢in uygulanmaktadir. Bu egitim,

resmi veya Ozel kurumlar tarafindan, yetigkin bireylerin ¢alisma giiglerinin
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artirilmasi, hayat standartlarinin yiikseltilmesi ve milli degerlerinin gli¢lendirilmesi

i¢in verilen planli ve amagl bir egitimdir (Tosun, 2002: 156).

Yetigkinlerde 6grenmeye hazir olma durumu toplumsal roller ve gelisim 6devleri ile
yakin iligki i¢indedir. Bu hazir olma durumuna yetigkin kisi kendisi karar vermelidir.
Bir yetigkin fert, bir gelisim evresinden bagka bir evreye gectiginde yeni gelisim
odevleri ve yeni 6grenme ihtiyaclariyla karsi karsiya kalmaktadir. Yeni 6grenme
ihtiyaglar1 ve ilgilerin beraberinde getirdigi durumlar ile dgrenme yasantilarinin
Ozdeslestirilmesi, yetiskin fertlerin egitimlerinin gruplandirilmasi ve zamanlamasi
yoniiyle gereklidir. Ornegin 25-30 yasindaki bireylere emeklilik hayatina dair bir
kurs diizenlemek mantikli degildir. Bunun nedeni o yas grubundaki bireylerin
gelisim 0devlerinin farkli olmasidir. Yetigkin kisiler her 6grenmeye hazir durumda
bulunmayabilirler. Bunun icin yetiskinleri 6grenmeye hazwr duruma getirecek

mesleki rehberlik veya yiiksek performans 6rnekleri verilebilir (Duman, 2000: 124).

Egitimciler, yetiskin bireyleri, degisiklikleri kabul etme ve 6grenme yoOniiyle bes

grupta incelemiglerdir:

Aceleciler: Yenilikleri en hizli kabul edenler gelir diizeyi yiiksek, bilgi, gorgii ve
deneyim sahibi olan yetiskinlerdir. Bu grupta yer alanlar yenilikle birlikte gelecek
olan olumlu veya olumsuz sonucu kabul edebilecekleri gibi tehlikeli sonuglar1 dahi
goze alabilecek yapidadirlar. Aceleciler agisindan yeniliklerin benimsemesi i¢in sahsi

iligkiler veya iletisim araglar1 yeterli bir faktor olmaktadir.

Deneyiciler: Yetiskinlerin bazilar1 agik fikirli olmasina ragmen yenilikleri hayatina
uygulamakta agir davranabilmektedirler. Bagkalarinin uygulamalar1 ve elde ettikleri
sonuca gore yeniligi kabul etmektedirler. Deneyiciler de yenilikleri kabullenmek i¢in
bireysel iligskileri ve kitle iletisim araclarini yeterli gormekte ve acelecilerden

etkilenmektedirler.

Yerel onderler: Baskalarinin deneyimlerinden faydalanir ve meydana gelen
yeniliklerin ¢evreye yapabilecegi etkiler {izerine incelemelerde bulunurlar. Bu tip
bireyler ¢evreleri tlizerinde oldukga etkilidirler. Yerel onderler bireysel iliskiler ve

kitle iletisim aracglar1 yaninda deneyci bireylerden de etkilenmektedirler.

Ge¢ ogrenenler: Genel olarak oOnderlerini izlemektedirler. Bu gruptakilerin
cevrelerine uyum saglamasi ¢ok yavas gerceklesmektedir. Ge¢ 68renenler agisindan

en verimli yontemi yerel onderler olusturmaktadir.
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Ogrenmeye kapah olanlar: Egitim uygulamalar1 yoniiyle zeka diizeyi kismen diisiik
kalan yetigkin bireylerin degisiklige daha fazla direndikleri goriilmiistiir. Bu
bireylerin yeniliklere ayak uydurmalar1 ve kabullenmeleri i¢cin daha uzun siire
egitime tabi tutulmalar1 gerekmektedir. Bu durum 6grenmeye kapali olanlarin da
uzun siireli bir egitim programi ile degistirilebilecegini ortaya koymustur (Kurt,

2000: 72-73).

Yetigkin fertlerde 6grenme egilimi, zaman ve bi¢cim yonilyle cocuk egitiminden
farkliliklar igermektedir. Zira ¢ocuk ve gen¢ egitiminde verilen bilgi ve beceriler
ileride kullanilmak i¢in birikim olusturmaktadir. Yetigkin egitiminde ise karsilasilan
problemlerin  ¢dziimiinde kullanilmas1  6nemlidir. Ogrenme hemen pratige
dokiilmeyecekse yetigkinler bu tarz 6grenmeyi tercih etmemektedirler. Bu nedenle
cocuk ve ergen Ogrenmeleri konu odakli iken, yetiskin 6grenmeleri sorun ya da
yasam odakhidir. Bu nedenle yetiskin 6grenmeleri uygulamali ve problem ¢dzme
merkezli olmalidir. Ornegin okuma-yazma programi uygulandiginda, programda yer
alan yetiskinlerin giindelik hayatlarinda kullanilan sozciikler tercih edilmelidir.
Bunun yaninda aritmetik 6gretiminde de yetiskinlerin yasamlarinda karsilarina ¢ikan
hesap islerini goz Oniine almak Ogrenmede kolaylik olusturmaktadir. Bu

yapilmadiginda 6grenme daha zor gergeklesecektir (Duman, 2000: 124).

Yetiskinlerin 6grenmeye giidiilenmeleri ile kiigiiklerin 6grenmeye giidiilenmeleri
arasinda biiylik farklar bulunmaktadir. Yetiskinlerde biiylime ve gelismeyi stirdiirme
giidiisti benlik algis1, zaman kisitlamasi, 6grenme firsat ve imkanlarmin yetersiz ve
erisilemez olmasi gibi olumsuzluklar olusturabilmektedir. Yetiskin 6grenmesinde
dissal ve igsel gldiileyicilerin rolii biiyliktiir. Bununla beraber yiikselme, yiliksek
iicret veya isinde kars1 karsiya kalinan bir problemin ¢Ozlimiine dair bilgi ve
becerilerin elde edilmesi gibi digsal giidiileyicilerin yetiskin 6grenmesinde etkisinin
fazla oldugu sodylenebilir. Yine kisinin 6z saygisinin yiikselmesi ve yasaminin anlam
kazanmas1 gibi i¢sel giidiileyicilerin de yetiskin egitimindeki dnemi yadsinamaz.
Yetigkin bireylerin, 6grenme etkinlikleri ile hayatlarindaki sorunlara ¢6ziim
bulabileceklerini  kavramalar1 neticesinde  gilidiilenme diizeylerinin  arttig1

gozlemlenmistir (Duman, 2000: 125).

Yetigkin egitiminin ne kadar 6nemli oldugunun anlasilmasi ile egitimde dikkat

edilecek faktorler de 6ne ¢ikmustir. Dolayisiyla yetiskinlerin egitiminde etkin bir
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O0grenme saglayabilmek icin dikkat edilmesi gereken hususlar asagidaki gibi

siralanabilir (Celep, 1995: 47-48):

1. Yetigkinde benlik duygusu gelistigi i¢in kendisine olgun bir birey gibi
davranilmasimi ve saygi gosterilmesini istemektedir. Bunun yaninda egitimde
aktif bir rol oynamak istemekte ve otoriteden hoslanmamaktadir. Egitim
seviyesi az olan yetiskinlerde giiven eksikligi de ortaya g¢ikabilmektedir.
Bunun sonucunda da egitime daha az ilgi gosterebilmektedirler.

2. Yetiskinler hayatlar1 boyunca c¢ok fazla tecriibe edinmektedirler. Bu nedenle
de bu tecriibelerden elde ettikleri birikimleri kullanmaya imkan verecek bir
egitim ortamu arzu ederler. Tecriibeleriyle ortiisen yeni O6grenmeleri hizla
kabullenirken, ortiismeyenleri 6grenmekte direnebilirler.

3. Yetiskinler, ihtiyaclarina doniik olmayan Ogrenmeleri kabul etmekte
zorlanirlar ve yetiskinler egitim siirecinde edindigi bilgiyi ve beceriyi
hayatinda pratik olarak uygulamayi istemektedir. Bunun yaninda aile, toplum
ve mesleki sorumluluklara dair konular1 6grenmeye isteklidirler.

4. Yetiskin kisiler yasadiklar1 problemlere ¢6ziim sunabilecek 6grenmelere karsi
daha fazla ilgilidirler. Bu nedenle Ogrenme ihtiyaclar1 karsilastiklar:
problemlere doniiktiir. Yetiskinler icin zaman ¢ok kiymetli oldugundan

problemlerini ¢cozemeyecek 6grenmelere yonelmek istememektedirler.
2.4.4. Yetiskin Egitiminde Metotlar

Bilimsel calismalarda ve Ogretimde metot cok Onemli olup biiylik islevleri
bulunmaktadir. Zira 06gretimin gelisiglizel yapilmas:t diisiiniilemez. Plansiz
gerceklesen ogretimde hem 6grenci hem de 68retmen ¢ok fazla yorulmakta ve fazla
zaman kaybetmektedirler. Bu nedenle 6gretimin verimli ve basarili olabilmesi igin
yontem bilgisi mutlaka bulunmalidir. Bunun yaninda 6gretmenler, yontem bilgisi
kullanarak yillarin birikimi ile meydana gelen bilgileri kisa yoldan elde

edebilmektedirler (Aydm, 2010: 285).

Ogretimde kullanilan pek ¢ok metot bulunmaktadir. Bir konuyu sadece tek ydntemle
anlatmak gayet zor olup, dogru bir tutum da olmamaktadir. Ogrencilerin diizeyine
gbre, hazir olmalari, zaman ve sartlar dikkate alinarak, bir ders saatinde islenen
konular siirekli metot degistirilerek anlatilmalidir. Bunun nedeni ders anlatimi ile

etkin bir dgretimin amaglanmasidir (Ocal, 1999: 202). Yetiskin egitiminde de cocuk
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egitimindeki gibi farkli metotlar uygulanmalidir. Ciinkii psikolojik ve fizyolojik
ozellikleri ile deneyimleri birbirinden farkli olan yetiskinlerin sahip olduklar1 algi,
anlayis ve deger yargilar1 da ¢esitlilik gostermektedir. Bu nedenle yetiskin egitiminde

kullanilabilen metotlar asagida kisaca agiklanmaya ¢alisilmigtir:
2.4.4.1. Anlatim (Takrir) Metodu

Anlatma ya da takrir yontemi denilen bu metot, bir konunun 6gretmen tarafindan
belli bir sira ve diizen gozetilerek Ogrencilere sunulmasmi ifade etmektedir. Bu
metot, 6gretmenin belli bir konuyu anlatip-acgiklamasi ilkesine dayanmakta ve genel
olarak Ogrencilerin soru sormasimna, tartisma ve beraber calismalarina fazla firsat
vermeyen; dgretmen tarafindan uyandirilacak ilgiye bagl olarak 6grencilerin duygu
ve diisiincelerinde istendik gelismeler meydana getiren bir metottur (Aydimn, 2005:
83).

Anlatim yontemi en eski donemlerden beri kullanilan, karsidakilerin dinlemesine
dayal1 basit bir 6gretim teknigidir. Ogretmen sadece konusarak sunmak istedigi bilgi
ve beceriyi iletmektedir. Bu yontemde, 6grenciler pasif konumda kaldiklar1 i¢in
etkinligi ¢cok azdir. Bunun yaninda 6gretmenlerin, ¢ok elestiri alan bu yontemi, az
veya ¢cok mutlaka kullanmak zorunda kaldiklar1 ortaya ¢ikmistir (Dodurgali, 1999:
28).

Anlatim yonteminin hem olumlu hem olumsuz yonleri bulunmaktadir. Yetiskin
egitiminde de ¢okga tercih edilen bu yontemin olumlu yonleri kisaca asagidaki gibi

stralanabilir (Ocal, 1999: 208-209):

e Verilmesi gereken konularin belli bir plan ve programa bagli olarak, mantiki
bir sira ve diizen gozetilerek kisa siirede anlatilmasina imkan sunmaktadir.

e Ogrenciler tarafindan kendi kendilerine kolayca kavranamayacak bazi
terimlerin hizlica anlasilmasina imkéan vermektedir.

e Diger ogretim yontemleriyle kiyaslandiginda emek, zaman ve masraf
acisindan daha ekonomik olmaktadir.

e Bu yontem, telkine, istendik duygu ve diisiinceleri iletmeye daha elverisli
olmaktadir.

e Ogrenciler igin gereken temel bilgilerin verilmesinde etkili bir ydntem

olmaktadir.
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e Soyut kavramlarm 6gretilmesi agisindan kolaylik saglamaktadir.

e Kaynaklar yetersiz oldugunda bu yontemin kullanilmas1 kagmilmazdir.

e Ogretmende etkili konusma yetenegini gelistirmektedir.

e Ogrencilere deger ve takdir duygularmin kazandirilmasi amaciyla ihtiyag

duyulan heyecanin uyandirilmasi i¢in etkin bir yontemdir.

Anlatim metodunun olumsuz ydnleri de asagidaki gibi siralanabilir (Ocal, 1999: 209.

Ayrica bkz. Aydin, 2005: 86-87):

e Takrir yontemi ile 6grenciler pasif ve hazirc1 konumda kalmaktadir.

e Bireysel farkliliklar dikkate alinmadigindan Ggrencinin neyi, ne kadar
ogrendigi anlasilamamaktadir.

e Anlatim yontemi sik kullanildiginda konu ¢ok sikici bir hal almaktadir.

e Bu yontemle kalic1 bir 6gretim saglama orani diisiiktiir.

e Bu yontem ile 6grenciler tek fikirli ve dar goriislii olabilmektedirler.

Kur’an-1 Kerim derslerinin 6gretiminde birgok yerde kagmilmaz olarak bahsi gegen
metottan faydalanilmaktadir. Ornegin tecvid 6gretiminde anlatim metodundan
yararlanilmaktadir. Ciinkii bir tecvid kaidesinin Oncelikle tanimlanarak izah
edilmesinin yan1 swra tahtada bu kaidelerin yazilmasi, agiklanmasi ve Orneklerle
gosterilmesi; daha sonra anlatilan bu kaidelerle ilgili Kur’an-1 Kerim’den 6rnekler
bulunmasi yoluyla tecvid kuralinin iyice belletilmesi gerekir. Ayrica Orneklerin
ogrenciye tek tek okutulup, tekrar ettirilmesi de Kur’an-1 Kerim 6gretimi agisindan

etkili bir yontem olabilmektedir.
2.4.4.2. Soru-Cevap Metodu

Bilme ve 6grenme ihtiyacin1 uyandirmak, ogretilecek konuya karsidakinin dikkatini
cekmek {izerine, once sorular sorup sonra cevaplar verme seklinde uygulanan bir
Ogretim yontemidir. Bir konuya dair 6zel olarak olusturulmus sorular ortaya konulup,
yanitlarn muhataplarla beraber aranmasi Ogrenme islemini daha aktif hale
getirmektedir. Soyle ki kisinin kendi gayreti ile bir bilgiyi elde etmesi, o bilgiyi
sahiplenmesine ve kanaat haline getirmesine neden olmaktadir. Bu yontem, ¢ok
zaman kayb1 yasandigi i¢in, fazla bilgi aktarimma miisaade etmemektedir; ancak

bilginin daha iyi kavranip, daha kalic1 olmasimi saglamaktadir (Cebeci, 2010: 311).
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Soru-cevap metodu Islam dininde de yaygin olarak tercih edilmektedir. Soyle ki
Kur’an-1 Kerim’de belli hususlar1 zihinlere daha iyi yerlestirmek icin sikca
kullanilmaktadir (el-Karia, 101/1-11). Hz. Peygamber de anlatacagi konuya
mubhataplarmin dikkatini ¢ekmek i¢in siklikla bu yontemi tercih etmistir (Cebeci,
2010: 311-312). Ornegin Hz. Peygamber (SAV), ashabina “Sdyleyin bakalim, miiflis
kimdir?” diye sormustur. Burada Allah’in elgisi, anlatmak istedigi bir olaya

arkadaglarinin dikkatini ¢ekmek i¢in boyle yapmustir.

Sorunun muhataplar1 cevap sadedinde ‘“Parasi pulu olmayana miiflis denir” dediler.
Bu tarif, bir agidan dogrudur, fakat ahiretteki iflas1 kapsamamaktadir. Bunun iizerine

Rastilullah sozlerine su sekilde devam etmistir:

“Bir Miisliiman, kiyamet giinii Allah’mn huzuruna ¢ikar. Kildig1 namaz, tuttugu orug
ve verdigi zekatlarla pek ¢ok sevap kazanmistir. Ama kimine soviip hakaret etmis,
Kimine iftird atmistir; onun malin1 yemis, bunun kanini dokmiis, sunun canini
yakmustir. Hesap goriilmeye baslaninca, yaptigi ibadetlerinin sevabi; hakaret ettigi,
iftira attig1, canmi yaktig1r kimselere dagitilmistir. Dolayisiyla daha iizerindeki kul
haklar1 bitmeden sevaplar1 tiikenivermistir. Baskalarina verecek sevabi kalmadigi
icin, haklarmi yedigi kimselerin giinahi sirtina vurulmus ve bu kisi, cehennemin

yolunu tutmustur. Iste asil miiflis bu kimsedir” (Miislim, Birr, 59).

Kur’an 6gretiminde soru-cevap metodundan tecvid dersleri ve Elif-ba 6gretiminde
faydalanilabilir. Soyle ki Kur’an dgreticisi, ders oncesi isleyecegi tecvid konular1 ile
ilgili Kur’an-1 Kerim’deki 6rnekleri isaretleyerck dgrencilere okutabilir ve ayetlerde
gegen tecvid orneklerini bulmasmi isteyebilir. Yani tecvid kurallarini sorabilir. Ayni
sekilde elif-ba harflerini 6gretirken de karisik harfleri bulmasin isteyebilir. Ayrica
meal 6gretirken de talebelerden ne anladiklarini sorup sonrasinda da cevaplardan
yola cikarak ayetlerin giiniimiize bakan yOnlerini, tefsirler 1s1¢inda agiklayabilir.
Yine ezber derslerinde 6gretici, 6grencisinin ezberini dinledikten sonra slirenin orta
ayetlerinden bir ayet okuyup 6grencisinin kaldig1 yerden devam etmesini isteyebilir.

Bu alistirmayla da 6grencinin ezberi daha da kuvvetli hale gelebilir.
2.4.4.3. Tartisma Metodu

Tartisma ya da baska bir ifade ile miinakasa metodu olarak isimlendirilen bu yontem,

konularin dgrenciler arasinda veya 6grenci-Ogretmen arasinda tartigilarak bir ortak
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karara ulasilan ve sonuca baglanan bir dgretim yontemidir (Ocal, 1999: 216). Bu
yontem kisilere farkli goriisleri dinleme, degerlendirme, onlardan sonuglar ¢ikarma
ve kendi diisiincelerini baskalarmin fikirleri ile test etme imkani sunmaktadir.
Dolayisiyla bu metot tek yonlii bir iletisimden ziyade, karsilikli bir mesaj alisverisine

dayanmaktadir (D6kmen, 2004: 24).

Tartisma yontemi, kesin bilgiyi gerektiren ve tartigmasiz net sonuglari bulunan
konulardan ziyade, tek ¢6ziim yolu bulunmayan, esnek ve farkli yaklasim tarzlarina
acik olan konularda kullanilmaktadir. Bu nedenle dinin temel ilke ve kurallarinin
ogretilmesinde kullanilmamaktadir. Genellikle dini duygu ve ahlaki kurallar
ogretilirken, etkin ve kalict bir 6grenmenin gergeklesmesi icin kullanilmaktadir.
Islam dininde de arastirmaya, diisiiniip tartismaya dayali olarak elde edilen bilgi, salt
bir duyum ve geleneksel intikallerle elde edilen bilgilerden daha degerli kabul
edilmektedir (Cebeci, 2010: 315).

Kur’an o6gretiminde tartigma metodundan meal derslerinde faydalanilabilir. Soyle ki
herhangi bir namaz siresinin veya bir duanin meali okunurken ya da tefsiri lizerinde
caligihirken; talebelere, Allah-u Teala’nin mesajindan ne anlasilmas: gerektigi
sorulabilir. Sonrasinda da 6grencilerin bu konudaki yorumlar1 ve goriisleri alinarak,
diistinceleri tartisilabilir. Ayni sekilde 6zellikle dini bilgiler dersleri islenirken, meal
veya tefsir tartismalari, bazi konularim mantiga uygunlugunu gostermek agisindan
151k tutabilmektedir. Nitekim Kur’an-1 Kerim, diisiinen ve soran insanlar1 tasvip
etmektedir. Bu nedenle pek ¢ok ayette “hi¢ diislinmez misiniz” diye sormaktadir.
Bunun yami sira tahkiki imanm yolu soru sormaktan ve diisiinlip tartigmaktan

gecmektedir.
2.4.4.4. Grup (Kiime) Cahsmas1 Metodu

Kiime ¢alismas1 yonteminin, uygulanma sekline gére iki farkli tammi yapilabilir. Ik
tanima gore kiime caligmasi yontemi, programda bulunan konu veya iinitelerin
Ogretmenle beraber igslenmeden Once, ilgi ve yeteneklerine gore kiimelere ayrilmis
ogrenciler tarafindan arastirilmasi ve smifa sunulmasi temeline dayanmaktadir. ikinci
tanima gore ise kiime c¢alismasi yontemi, tek 6gretmeni bulunan okullarda ya da
birlestirilmis smiflarda, yas, kabiliyet ve basarilar1 farkli olan ancak beraber ders
almakta olan Ogrencilerin, yeteneklerine gore kiimelere ayrilmasma dayali bir

yontemdir (Aydin, 2005: 137). Bu yontemde kiiciik gruplar olusturulmasma 6zen
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gosterilmelidir. Bunun nedeni kiigiik gruplarda 6gretim basarisinin daha yiiksek

¢ikmasidir (Senemoglu, 2004: 442).

Bu yontemi Kur’an kurslarmma gelen farkli yas ve Ozellikteki bireyleri, ortak
yonlerine gore gruplayarak uygulamak miimkiindiir. Boylece kendisi gibi bireylerle
kiime olan birey kendini geride hissetmeyecek ve daha sevkli olacaktir. Zira ¢ok
kabiliyetli bireyler yetenegi olmayanlarla kiime yapildiginda, bu durumda diisiik
seviyeli bireylerde isteksizlik ortaya ¢ikabilmektedir.

Kur’an-1 Kerim derslerinde grup c¢alismast yiiziine Kur’an-1 Kerim okuma
derslerinde, Elif-ba o6gretiminde, ezber derslerinde ve aymi zamanda tecvid
derslerinde de etkili bir yontem olabilmektedir. Soyle ki kalfa-¢irak sistemine
benzeyen bu calisma metodunda yiiziine Kur’an-1 Kerim okumada harflerin
mabhreglerini iyi sekilde oturtmus olan 6grencilerle okumada giigliik ¢eken veya yeni
O0grenen dort Ogrenci ile bir grup olusturulabilir. Gruplar olusturulurken smif
mevcuduna gore sayilar1 azaltilip artirilabilir. Bu gruplarin basi olarak segilen
ogrenciler, Ogreticilerine dersi vermeden Once, gruptaki 6grencilere ders vererek,
onlarin yanhslarini1 diizeltmeye c¢alisir. Bu durum, aymi dersi tekrar hocasina
verdiginde, daha az yanlisla ve kendine daha 6zgiivenle talebenin dersini vermesine
vesile olabilir. Aymi sekilde 6grenci, Ogreticinin grup basi olarak belirledigi
ogrenciyle birlikte okudugu sayfalardaki tecvid kaidelerini her giin ayni yontemi
uygulayarak daha fazla aklinda tutabilir bir hale getirebilir. Bu vesileyle grup
basindaki 6grenciler de arkadaslarina yol gostererek bilgilerini daha da pekistirebilir.
Yine ezber derslerinde de 6grenciler, 6greticilerine ezber derslerini vermeden Once
gruptaki arkadaslarina okuyarak ezberlerini pekistirebilir. Yanlis1 varsa gruptaki

arkadaslar1 tarafindan diizeltilir ve ezberini daha giivenle 6greticilerine verebilirler.
2.4.4.5. Gosterip-Yaptirma Metodu

Gosterip yaptirma yontemi, bir islemin nasil uygulanacagini veya bir arag¢ gerecin
nasil ¢calistirilacagini 6grenciye dnce gosterip, sonra alistirma ve uygulama yaptirarak
ogretme teknigidir. Bu yontemden, bir konuya dair bilgilerin agiklanmasi ve beceriye
doniistiiriilmesi  i¢in  gereken uygulamalarin  gerceklestirilmesi  esnasinda
faydalanilmaktadir (Aydin, 2005: 216). Dini konulardan abdest, namaz gibi bazi

ibadetlerin ogretilmesinde gosterip-yaptrma metodu olduk¢a etkili olmaktadir.
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Nitekim Hz. Peygamber de insanlara abdesti gostererek ogretmeyi tercih etmistir
(Buhari, Taharet, 29).

Kur’an ogretiminde de gosterip yaptirma metodu, Elif-ba’da ve harflerin
mahreglerinin - 6gretilmesinde sik¢a kullanilmaktadir. Zira &gretici, Elif-ba
Ogretiminde biitiin harfleri tek tek okur ve Ogrencilerine de aynisini yaptirmaya
calisir. Ayni sekilde harfleri ogretirken bu ilk basamak ¢ok dnemli oldugundan
Ogretici mahre¢ yerlerini 1iyi sekilde goOsterip Ogrenciye kavrattiktan sonra

ogrencilerden tek tek harfleri mahreglerine uygun sekilde almaya gayret eder.

Yine bu metotla harflerin yazdirilmasi saglanabilmektedir. Yazma metodu her
calisma i¢in kalici bir yontemdir. Zira Ogreticiler ilk harfleri 6gretmeye
bagladiklarinda ayn1 zamanda yazma uygulamasi da yaptirarak 6grenmeyi kalici hale

getirebilmektedirler.
2.4.4.6. Ornek Olay incelemesi

Ornek olay incelemesi metodu, bir olay ya da sorunun yazili veya sdzlii olarak
anlatimindan sonra ya da bir film izletilmesinin ardindan konuya dair 6grencilerin
¢Ozlim ve Onerilerini sunmalar1 temeline dayanan bir tekniktir. Bu metot genellikle
sosyal iligkilere dair bir problemin veya bir olaymn incelemesi ve olayin nedenlerinin
tespit edilerek ¢6zlim yollarma yonelik oneriler sunulmasi istendiginde, olay1 kisisel
hale getirmeden genel bir hava verilerek ve problem odaga alinarak tartigilmasi
amaciyla uygulanmaktadir. Bu yontemde amag, 6grencide karar verme, segme Ve
sonuca ulagsmaya yonelik bir deneyim kazandirmaktadir. Ornek olay incelemesi,
isminden de anlasilacagi iizere, 6grencilerin dini ve ahlaki hiikiimleri igeren 6rnek
olaylar1 incelemek i¢in derse etkin olarak katilimlarini saglayan bir tekniktir. Burada
anlatilan olay, yasanmis ya da hayali olabilmektedir. Yasanmis bir olaya
rastlanilmadiginda gerceklesmemis bir 6rnek olay da yazilabilmektedir (Aydin,

2005: 178).

Ornek olay incelemesi metodu, Kur’an dgretiminde yiiziine okuma derslerinde ve
ezber ¢aligmalarinda kullanilabilir. S6yle ki alaninda kendini kanitlamis hocalarin
veya DIB’in sesli yayinlarindan faydalanilarak smifta ertesi giin okunacak olan ders
dinlettirilebilir. Yine ogrencinin ezber vermesi gereken sire veya duayr sesli

yayinlardan dinlemesi saglanabilir. Ayni1 zamanda derste okunacak sayfa, yine
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alaninda kendini kanitlamis bir kariden dinlettirilip karinin mahreglerin {izerinde
nasil durdugu ve tecvid kaidelerini nasil uyguladigi incelenebilir. Elif-ba 6gretiminde
de etkili bir ydntem olarak, DIB’in sesli yaymlarmndan harflerin g¢alisiimasi
istenebilir. Ayrica Kur’an-1 Kerim okumanin daha seri hale gelebilmesi igin evlerde

hatim videolar1 izlenmesi saglanabilir.
2.4.4.7. Buldurma Metodu

Buldurma metodu, 6grencinin belli bir konuya dair sahip oldugu bilgi birikiminden
yola cikarak, soru-cevap tekniginin kullanilmasiyla yeni bilgiler elde edilmesine
vesile olan, 6gretmen ve Ogrencinin ortak c¢aliymasina dayali etkili bir 6gretme
yontemidir. Bu yontemde bireylerin bildiklerinden yola ¢ikilarak, oOnceden
hazirlanmis yol gosterici sorularla yeni bilgilere ulagsarak 6grenme amaglanmaktadir

(Aydin, 2005: 269).

Her insan dogumundan oliimiine kadar bir seyler 6grenerek yasamaktadir. Ayrica
yeni Ogrenilen her bilgi, dnceden Ogrenilenlerin iizerine eklenmektedir. Haliyle
yetiskin bireyler bulunduklar1 yasa gelene kadar, pek cok bilgi, beceri, tutum ve
deneyim kazanmiglardir. Dolayisiyla bu yontem ile yetigkinlerin mevcut

tecriibelerinden yararlanilarak yeni bilgiler elde etmelerine destek olunmaktadir.

Kur’an-1 Kerim derslerinde buldurma metodu, tecvidin 6gretilmesinde oldukga etkili
olabilir. S6yle ki islenen bir tecvid kaidesi, okunan yeni ayetlerde aranabilir. Boylece
kaideleri bulan 6grenci daha etkili bir 6grenme gergeklestirebilir. Ayrica hata
buldurma yontemi de bu metot igerisinde degerlendirilebilir. Buna gore Ogretici,
Kur’an-1 Kerim okunurken, yapilan mahre¢ veya harf hatalarimi 6grencisine
buldurabilir. Aynmi sekilde yeni 6grenilen Elif-ba harfleri de karisik bir sekilde

verilerek talebeden bunlar1 bulmasi istenebilir.
2.4.4.8. Gosteri (Demonstrasyon) Metodu

Gosteri metodu, ders konularinda bulunan varlik, olgu ya da olaylarin birtakim arag

ve gereclerle gosterilerek anlatilmasi temelini esas alan bir 6gretim yontemidir.

Gosteri  yontemi; muhataplara, goriip duyabilecekleri bir ortamda malzemenin

tanitilmasini, yeniliklerin  gdsterilmesini, konuya ait ilke ve wuygulamalarin

gosterilerle agiklanmasini saglamaktadir. Bu yontemde 6gretmen, olayr canlandirarak

veya varligin kendini gostererek vermeli ya da bir takim ara¢ ve geregler yardimiyla
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olay veya varligi somutlastirmalidir. Bunun i¢in konuyu daha iyi agiklayan filmler,
levhalar, televizyon programlari, slaytlar, film seritleri ve resimler gibi gosteri

yontemindeki 6rnekler kullanabilir (Aydin, 2005: 205).

Kur’an ogreticisi, Elif-ba 6gretiminde sadece Elif ciiziine bagimli kalmadan
bilgisayardaki ¢esitli resimler ve videolardan faydalanarak, harflerin isimlerini
resimlerle 6gretebilir. Yine 0, bazi tecvid konularimi farkli sekillerde gizerek, tahtaya
veya panoya yani 6grencilerin her giin gérecegi bir yere asarak 6grencilerden her giin

tekrar etmelerini saglayabilir.
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UCUNCU BOLUM

YETiSKINLERE YONELIK KUR’AN KURSLARINDA KUR’AN-
| KERIM OGRETIM YONTEMLERI

Kur’an-1 Kerim, Allah’in vahyidir ve gerek yiiziine gerekse ezberden okumasi ibadet
kabul edildiginden IslAm’m dogdugu andan itibaren Miislimanlar tarafindan

Ogretimine biiyiik 6nem verilen bir kitaptir.

Kur’an-1 Kerim’in nasil okunmasi gerektigine yonelik ilk calismalar Hz.
Peygamber’e ilk vahyin gelmesi ile baglamistir. Kur’an-1 Kerim’i yiiziinden okuma,
anlamini kavrama ve sdylenenleri hayatlarina tatbik etmek Misliimanlarin ytikiimli
olduklar1 konulardan biridir. Bu nedenle Miisliiman topluluklar i¢in Kur’an
ogrenmek ve 0gretmek en onemli dini vecibelerden biri olarak goriilmektedir. Bu
baglamda Hz. Peygamber doneminden baslayan bu egitim 6gretim siireci giiniimiize
kadar devam etmistir. Gilinlimiizde 4-6 yas grubu ana okullarindan ilahiyat
fakiiltelerine tiim Orgiin ve yaygm egitim kurumlarinda, Diyanet Isleri Baskanlig:
koordinesinde yaz doneminde camiler ve yaz Kur’an kurslarinda ve ¢esitli vakif ve

dernekler araciligiyla her yastan insana verilmektedir (Dumlu vd., 2019: 16).

Calismanin bu boliimiinde Kur’an-1 Kerim 6gretim yontem ve tekniklerine, bu
egitimler esnasinda karsilagilan problemlere ve bunlarin ¢6ziim yontemleri tizerinde

durulacaktir.
3.1. Kur’an-1 Kerim Ogretim Yontemleri

Her ilmin kendine 6zgii 6gretim yontem ve teknikleri oldugu gibi Kur’an-1 Kerim’i
okumay1 6grenmenin ve dgretmenin de cesitli yontemleri bulunmaktadir. Islam’mn ilk
doneminde sema, arz ve eda olarak ifade edilen yontemler kullanilmistir (Daskin,
2007: 4). “Sema” hocanin okuyup 6grencinin dinlemesiyle gergeklesen bir 6grenme
yontemi iken “arz’da hoca Ogrencisine 6grenci de hocasina okumakta, “eda”da ise
her iki yontem birlikte kullanilmaktadir (Tetik, 1990: 92; ayrica bkz. Sari, 2013: 25;
Benli, 2015: 135).

Giintimiizde ise genel anlamda bu yoOntemlerin bir karisimi olarak ifade
edebilecegimiz “gdsterip yaptirma” yontemi kullanilmaktadir (Akyiirek, 2013: 274).

Hem 6greticinin hem de 6grenenin sabir gostermesi gereken bu siiregte ilk basamak
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Kur’an harflerinin 6gretildigi “elif-ba Ogretimi”dir. Daha sonra sirasiyla yiiziine
Kur’an okumay1 gelistirmek, tecvid 6gretimi, dogru ve diizgiin okumay1 gelistirmek
(tecvidli okuma), yliziine Kur’an okumayi hizlandirmak (seri okumak) ve ezber

calismalar1 gelmektedir.
3.1.1. Elif-Ba Ogretimi

Okuma oOgretiminde tiimevarim ve tiimdengelim olmak {izere iki yOntem
kullanilmaktadir. Kur’an 6gretiminde harflerin telaffuzu ile ise baglanmakta ancak en
kisa siirede esre, iistlin ve otre ile dogru okunusa gecilmektedir. Ciinkii harflerin ad1
tizerinde fazla durulmasi harekeli okumayi zorlagtirmaktadir. Ayrica harflerin
tizerindeki harekelerle beraber Ogretilmesi okumaya ge¢meyi kolaylastiric1 etki
etmektedir. Bunun yani sira ayni harekelerin kullanilmasiyla harflerin basta, ortada
ve sonda yaziliglar1 gosterildiginde okuma daha kolay bir duruma gelmektedir
(Aydin, 2008: 8).

Bir bagka teknik de harflerin isimden ziyade ses olarak ogretilmesidir. Nitekim
ilkokullarda okuma yazma siireci de seslerin 6gretilmesi seklinde gergeklesmektedir.
Dolayisiyla 6gretici, elif-ba 6gretirken kelimeleri dogru ve yiiksek sesle telaffuz
ederek ogrencilere kulak asinaligi kazandirmaya g¢alismali; ayrica mahre¢ olarak
birbirine ¢ok yakin harfleri 6zellikle secip gostermekle beraber hem seslendirerek

hem de yazdirarak farklarinin anlasilmasini saglamahidir (Y1lmaz, 2016: 59).

Ayrica harflerin dogru telaffuzlar1 agisindan sinif ortaminda tiim 6grencilere elif-ba
okutulmali, yazi ve koro ¢alismasi yapilmalidir. Yukarida da ifade edildigi iizere
harekeli okumay1 zorlastirdigindan harfler lizerinde fazla durulmamali, hemen
harekeli okumalara ge¢ilmelidir. Hareketi okumalar esnasinda harflerin basta, ortada
ve sondaki halleri mutlaka gosterilmelidir (Cetin, 2011: 51). Elif-ba ogretimi
esnasinda Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirma adma toplu 6gretim, koro
calismasi, grup calismalari, yazi calismalar1 ve kolaydan zora dibi farkli ve etkili

yontemler de kullanilmaktadir (Yilmaz, 2016: 64).
3.1.2. Yiiziine Kur’an Okumayi Gelistirmek

Kur’an okuma egitimlerinin esas1 ve ana kriteri Kur’an’1 yiiziine okuyabilmektir. Bu
nedenle elif-ba dgretiminden sonraki bu ikinci agamanin hakki verilmeli ve gereken
hassasiyet gosterilmelidir. Gerek yaygin egitimde gerekse Orgilin egitim esnasinda
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hangi seviyede olursa olsun 6grencinin yliziine okumadaki eksiklikleri kesinlikle

ihmal edilmemeli, istenilen seviyeye gelene kadar yiiziine okuma egitimine devam

edilmelidir (Dumlu vd., 2019: 17).

Bu asamada uygulanabilecek 6nemli uygulamalar, su sekilde siralanabilir (Yilmaz,
2016: 66):

1.

Fatiha ve Bakara 1-5. ayetlerden okuma calismalarmma baslanir. Her bir kelime
koro ¢aligmasiyla ve kisa boliimler halinde, dnce 6gretici daha sonra dgrenciler
tarafindan okunarak tekrar edilir.

Kur’an’t yiiziinden okumaya gecen talebelere Kur’an’in ilk sayfasindan
baslanarak satir satir okuma ¢aligmasi yaptirilmalidir.

Ogrenci en fazla {i¢ satir olacak sekilde, kelime kelime ya da birkag kelime olarak
koro halinde okutularak talim ettirilir.

Ogrenciler ayni satirlar1 15-20 kez tekrar edecek sekilde okutulmalidir.

Kur’an-1 Kerim’in ilk birkag sayfas: ayn1 yontemle okutulur. Ogrencilerde belirli
bir seri okuma gergeklestikten sonra “ii¢ satir” siirmin “bes satira” g¢ikarilmasi
saglanir. Bir miiddet de bu sekilde okuma siirdiirtiliir.

Ogrencideki ilerlemeye bakilarak satir sayis1 artirihip, yarim sayfaya ¢ikilabilir.
Yarim sayfa da ayni sekilde tekrar ve ¢ok okuma yontemi ile bir siire devam
ettirilir.

Yarim sayfanin yeteri kadar hizli ve gilizel okunduguna kanaat getirildiginde bir
tam sayfa yliziinden okumaya baslanabilir. Bu esnada koro okuyusuna devam
edilir. Ogrencilere 6dev verilerek, bir sayfay1 en az 10 kez okuyarak gelmeleri
istenir.

Smiflar ¢ok kalabalik ise 6grencilerden, kendi aralarinda gruplandirilarak, beraber
calismalar1 ve birbirlerini dinlemeleri saglanabilir. Her 6grencinin dinlenebilme
imkan1 bulunmuyorsa, her birini azar azar dinleyip onlarin okumada ulastiklar1
ilerleme diizeylerine bakilabilir.

Tiim 6grencilerin derse hazirlikli gelmelerini saglamak amaciyla her ayet farklh
kigilere okutulabilir. Yine 6grencilere numara verilip onlara kura ya da dgreticinin
se¢mesiyle yiiziinden okuma yaptirilabilir. Dolayisiyla siranmn kimde oldugunu
bilmeyen 6grenciler hem derse daha hazirlikli hem de daha dikkatli olacaklardir.

Okumanin dinlenmesi i¢in de 6grencilere esit siireler verilmeye ¢alisilmalidir.
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3.1.3. Tecvid Ogretimi

Konusu dogrudan Kur’an, Kur’an harfleri ve kelimeleri olan tecvid, ilmi ve ameli
yOnii olan bir ilimdir. Ciinkii tecvid, Kur’an harflerinin nasil telaffuz edilecegine dair
bir bilgi ve bu bilginin tilavet esnasinda uygulanmasmi gerektirmektedir. Genel bir
ifadeyle tecvid Kur’an-1 Kerim’in indigi dil olan Arapganin dilsel kurallarina uygun
olarak okunmasidir. Bir¢ok kaidesi olan tecvidde Ogretim esnasinda temel amac,
teorik bilgiden ziyade kaidelerin uygulanmasi olmalidir. Bu nedenle Ogrenciler
ayrintilarla bogulmamali, tecvid kaidelerinin uygulamali 6gretilmesine gayret
edilmelidir. Ayrica Kur’an’dan bol 6rnek verilmeli, dgrencilerin anlayamayacagi

kelime ve 6rneklerden uzak durulmalidir (Aydin, 2008: 9).

Tecvid Ogretirken Ogrencilerin ilgilerini ¢ekme ve daha kolay 6grenmeleri adina
tecvid sorularmin 6grenciler tarafindan hazirlandigi “kendi sorunu sor”, tecvid
hatalarmin ve konu basliklarinin yer aldigi1 renkli “tecvid afisleri” ve tecvid
konularindan birinin bir 6grenciye verilerek o konuda uzman olmasini istendigi
“tecvid uzmanlar1” gibi farkli yontemler kullanilabilmektedir. Dogru ve diizgiin bir

tecvid 6gretimi igin asagidaki islemler yapilmalidir (Y1ilmaz, 2016: 75-76):

1. Tecvid konular1 tedricen, kisa ve basit sekilde 6grencilere verilmelidir. Bu basit
anlatimlarin kisaca not tutturulmasi ya da 6grenciye fotokopi seklinde verilmesi
hatirlamay1 kolaylastirict etki yapmaktadir. Ayrica tecvid Ogretimi esnasinda
ogrenci icin gerekli olmayan veya seviyesini asan ayrmtilari anlatilmasindan
kagmilmalidir. Ornegin medd-i ldzzimm ¢esitlerinin anlatilmasina gerek yoktur.

2. Anlatilan tecvid kurali mutlaka Orneklerle gosterilmelidir.  Bu esnada
misallerden yola ¢ikilarak kurallarin agiklanmasi islemi admm adim
gerceklestirilir ve uygulanmasi saglanir. Ayrica 6rnekler tahtaya yazilabilecegi
gibi bilgisayardan da yansitilabilir.

3. Ogrencilerden, verilen tecvid konularina dair Kur’an-1 Kerim’den &rnekler
bulmalar1 istenir. Bu misaller hem 6gretici hem de 6grenci tarafindan kuralina
uygun sekilde okunur. Ayrica sonraki ders i¢in yeni drneklerin bulunmasi 6devi
verilebilir.

4. Tecvid ogretilirken sekil ve ¢izimler kullanmak ¢ok faydali olmaktadir. Ayrica
konu anlatiminda asagida verildigi gibi bir boliimlendirme yapilarak tahtaya

cizilebilir. Verilen ana basliklar ve bunlara ait alt konular kavram haritalar1
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haline getirilerek daha kolay bir anlatim saglanabilir. Boylece dgrencinin tiim

konuyu bir biitiin halinde gérmesi saglanmis olur.
3.1.4. Dogru ve Diizgiin Okumay1 Gelistirmek (Tecvidli Okuma)

Elif-ba 6grenimi, yiiziine okuma ve tecvid kaidelerini 6grenilmesi agsamalarindan
sonra, tiim bunlar1 gerektigi 6l¢iide yapan 6grencilerin tiim 6grendiklerini pekistirme
adina yogun bir okuma yapmasi1 gerekmektedir. Bu noktada Ogretici tarafindan ne
kadar sik okuma yaptirilir, hatalar diizeltirse 6grencinin tecvidli, dogru ve diizgiin
okumasi da o dlgiide gelisecektir. Ozellikle tecvidli okuyusun pekismesi adma dijital

materyallerin kullanimina agirlik verilebilir (Dumlu vd., 2019: 9-10).

Dogru ve diizgiin okuyusu 6gretirken smif yonetiminde “tekrarlar toplu-dinlemeler
bireysel”, “dijital destek”, “okudugunu dinle”, “ddiillendirme”, “aynanin karsisina
gec! Hatan1 gor” ve “hatalara miidahale” gibi 6grencileri motive edici ve 6grenmeyi
pekistirici  ¢esitli yontem ve teknikler de kullanilabilmektedir Bu siirecte

yapilabilecekler su sekilde siralanabilir (Hasan, 2004: 279-281):

e  Opgrencilere tecvidin ne oldugu ve Kur’an okumadaki ehemmiyeti anlatiimali.

e Konularim karistirilmamasi i¢in temel konular pargalar halinde anlatilmalidir.
Konunun pekistirilmesi i¢in ayet ve sureler lzerinde tespit calismalar
yapilmalidir.

e  Yeni bir konuya gecildiginde 6nceki konulara da atif yapilmali, 6nceki konularin
unutulmamasi saglanmalidir.

e Ogrencilerin 1stilahlara asina olmalar1 i¢in, konular bu istilahlar kullanilarak
anlatilmali, konular igerisinde yer alan ilgili harf gruplar1 beyitlerle
Ogretilmelidir.

e Maal-gunne, ihfa, kalkale, teshil, idgam, ismam ve imale gibi kulaga hitap eden
konular 6greticiler tarafindan siklikla tekrar edilmeli ve her bir 6grenciden ayr1
ayr1 dogru telaffuz edilene kadar dinlenmelidir.

e Tecvidli okuyusun pekismesi igin dijital materyallerin kullanimina agirlik

verilmelidir.
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3.1.5. Yiiziine Kur’an Okumay1 Hizlandirmak (Seri Okumak).

Kur’an-1 Kerim’i yiizline ve tecvidli bir sekilde okumaya baslayan bir 6grenci i¢in

bundan yapilmasi gereken okumasmin miimkiin mertebe hizli ve seri olmasini

saglamaktir. Bu asamada kisa bir yerin ¢ok kez okunmasi hizlanma agisindan biiyiik

onem arz etmektedir. Bu uygulama sabir ve azim gerektirmektedir ancak mutlaka

gereklidir. Tecvidli okumak da hizli okuma ile baglantili bir konudur. Ciinkii agir

okuyan birinin tecvid kaidelerini uygulamas: zor olmaktadir. Bu nedenle tecvid

kaidelerini gerektigi Olctide ¢ikartabilmesi i¢in hizli yapmasi gerekmektedir (Aydin,
2008: 9).

Bu siiregte sinifta yapilan uygulamalar su sekilde siralanabilir (Y1lmaz, 2016: 73-74):

Ogrencilerin beraber ¢alismalar1 ve birbirlerini dinleyerek ilerlemeleri icin
“Calisma Gruplar1” olusturulmalidir.

Smifin durumuna goére U diizeni ve grup halinde oturma gibi farkli oturma
diizenleri yapilabilir.
Ogretici gruplar arasinda dolasarak hatali okuyuslara miidahale etmeli, bu
baglamda etkin bir dinleme yapmalidir.
Her talebe tek tek dinlenilmeli ancak okuma igin verilen 6devin tiimii degil bir
parcasi dinlenilmelidir.
“Kur’an-1 Kerim dersi sadece dinleme dersi degildir, 6gretme dersidir” ilkesi ile
hareket edilmeli, 6grencilere okumasi igin verilen her boliimiin, tekrar tekrar
okunmasi saglanarak dinlenilmelidir.
Yiiziinden okunacak veya ezberlenecek sayfa tahtaya yansitilmali ve koro
halinde okutularak dgretilmelidir.
Talebelerin 6greticiyi takiplerinin ya da mushafa bakmalarinin saglanmasi igin
smifa hdkim olma O6nem arz etmektedir. Bunun igin &grenciler arasinda
dolagsmali, 6gretmen masasinda oturmamalidir.
Siirecin Takibi adina 6greticinin bir defteri olmali ve defterine her 6grenci i¢in
0zel bir sayfa ayirmali, 6grenci okuma yaptikca tarihini atmali, hangi sayfanin
ka¢ kez okundugunu ve verilen puan1 bu sayfalara not etmelidir.
Ogrencilere Kur’an takip cizelgeleri verilerek, smifa getirmeleri istenmelidir.

Cizelge iizerine her 6grencinin degerlendirmesi ayr1 ayr1 yazilmalidir. Bu
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e Talebelerin kisisel 6zelliklerine dikkat edilmeli, onlarin durumuna gore okuma
sayisi farkli verilmelidir.

e Smif mevcutlarinin gereginden fazla olmasi durumunda akran destegine
basvurularak iyi okuyan talebelerin diger talebelere yardim etmesi saglanabilir.

e Opgrencilerin beraber gelismeleri icin yiiziinden ve ezbere okumalarda

birbirlerini dinlemeleri saglanarak zaman tasarrufu saglanabilir.
3.1.6. Ezber Cahismalar

Bir Miisliman i¢in en Onemli ibadetlerden biri olan namaz ibadetini yerine
getirebilmesi icin gerektigi dl¢glide Kur’an’dan boliimler ezberlemesi farzdir. Ayrica
Hz. Peygamber “kalbinde, hafizasinda hi¢bir ayet bulunmayan kimse harab olmus bir
ev gibidir.” (Tirmizi, Fedaili’l-Kur’an, 18) buyurarak her Miisliimanin belli bir

miktarda olsa ezber yapmas1 gerektigini belirtmistir (Dumlu vd., 2019: 8).

Kur’an ogretiminde ezber calismalari Ggrenilenlerin pekistirilmesi agisindan son
derece onemli bir asamadir. Clink{i ezber yetenegi olup da onu nasil kullanacagini
bilen kisiler, Kur’an kiraatinde daha fazla basar1 gostermektedirler. Dolayisiyla
Kur’an’1 daha kolay ezberlemek veya ezberletmek igin ezberleme yontemlerinin
neler oldugunu iyi bilmek, bol uygulama yaptirmak, ¢okca koro okuyusu yapmak ve
ogrencinin ezberlerini dikkatli dinleyip yanliglarini diizeltmek gerekmektedir. Ciinkii
Ogrencinin ezber siirecinde fazla zorlanmamasi i¢in yiliziine okumada da iyi olmasi

gerekmektedir. (Yilmaz, 2016: 81).

Ezber siirecinde dikkat edilmesi gerekenler su sekilde siralanabilir (Dumlu vd., 2019:
8-9):

e Yiiziine okumalarda belirli bir seviyeye gelinmeden ezber yapilmamalidir. Eger
bir zorunluluk varsa dinleyerek ezber yapilmasi daha saglikli olacaktir.

e [Ezberlenecek boliimler ilk olarak dgretici tarafindan seslendirilmeli, daha sonra
Ogrenci tarafindan okunmali varsa hatalar diizeltirlmelidir.

e Ezber yapilacak yerin anlami1 mutlaka okunmali, lizernde miizakere yapilmalidir.
Clinkii ezber yapilan yerde ne anlatildigmin bilinmesi ezberi kolaylastirmaktadir.

e Ezber yapilirken, harflerin ¢ikislarina ve tecvid kurallarina ozellikle dikkat

edilmeli, gerekli goriilmesi durumunda 6gretici tarafindan seslendirilmelidir.
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e Ezber yapilacak bolimlerde kolaylik olamasi agisindan kiiciikten biiyiige,
kolaydan zora seklinde bir ezber sirasi takip edilmelidir.

e Ezbelernen her bir boliim bir 6nceki ile birlestirilerek yeniden okunmalidir.

e Insan kolaylikla unutan bir varlik oldugundan yapilan ezberin unutulmamasi igin

diizenli olarak tekrar edilmelidir.
3.2. Kur'an Ogretiminde Karsilasilan Problemler ve Céziim Onerileri

3.2.1.Kur'an Ogretiminde Ogretim Teknikleri Noktasinda Karsilasilan

Problemler ve Coziim Onerileri

Kur'an-1 Kerim 6gretimi ile istenilen basariya ulasilamamasinin nedenleri olarak;
alan bilgisi yetersizligi, yontem eksikligi ve tilavet tavrinin iyi 6grenilememesinin
yanisira meharic-i hurQf ve tecvidin 1yi Ogretilememesi ile harflerin dogru

ogretilememesi gosterilebilir.
3.2.1.1. Alan Bilgisi Eksikligi

Alan bilgisi eksikligi Kur'an-1 Kerim'in, istenilen seviyede tilavet edilememesinin
temel etkenlerinden bir tanesidir. Bu problem hali hazirda Kur'dn egitimi veren
ogreticiler agisindan biiyiik sikint1 olusturmaktadir. Zira IHL’lerde verilen Kur'an
egitimi ihtiyac1 karsilamamaktadir. {1ahiyat fakiilteleri ise Kur'an-1 Kerim ders saati
sayis1 yoniinden oldukca yetersizdir. Ayrica miifredat kaynakli problemler de
ogreticilerin yeteri kadar alan bilgisi almasina engel olmaktadir. Dolayisiyla ortaya
¢ikan sorunlarin ¢oziimii i¢in I1ahiyat fakiilteleri, IHL’ler ve DIB arasinda calistaylar

diizenlenmeli, daha etkili planli ve programli bir bilgi aligverisi saglanmalidir

(Akdogan, 2008: 109).

Kur'an 6gretimine dair temel bilgileri teorik olarak alamayan ya da kavrayamayan bir
ogreticinin Kur'an Ogretiyor olmasi, 6grenci tizerinde telafisi imkansiz sonuglar
dogurabilir. Ornegin 6greticiler, giincel bilgilerle kendilerini yenilemedikleri igin,
ogrencilerin ihtiyaglarin1 kargilamakta zorlanmakta ve sikdyet edilmekte; yine
gecmiste yanlig bir telaffuzla dgrenilen bir srenin yeniden dogru olarak dgretilmesi
biiyiik sorun olmaktadir. Ayrica Kur'an dgretimi kaidelerini yeteri kadar 6grenmemis
bir 6gretici, meslektaslari ile de siirekli ¢atismaktadir. Bu sorunlarin olugsmamasi i¢in

ogreticilerin egitim gordiikleri genclik doneminde ¢ok iyi yetistirilmeleri zorunludur.
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Bu asamada en 6nemli gorev Kur'an egitmenine diismektedir (Egin, 2010: 601).
Konuyla ilgili suna da deginmek gerekir ki DIB’in ihtiyag duydugu personel
gereksinimi lahiyat fakiilteleri tarafindan karsilanmaktadir. Ilahiyat mezunlarmin
DIB kurumlarma yerlesme sayisi son ddénemlerde oldukga artmustir. Dolayisiyla
onemli gorevlerin verildigi bu bireylerin alanina ne kadar hakim oldugu biiyiik 6nem

tasimaktadir.
3.2.1.2. Yontem Bilgisi Eksikligi

Bilimsel ¢alismalarda veya egitim 6gretim siirecinde yontem bilgisinin biiyiik 6nemi
vardir. Ozellikle egitim dgretim siireci gelisi giizel yapilmamalidir. Bu baglamda
ozellikle Kur’an-1 Kerim 6gretimi gibi zor ve uygulamaya dayali bir alanda, az
zamanda verimli ve basarili bir sonu¢ elde edebilmek icin Ogreticilerin genel
hatlariyla egitim-6gretim yeterliliklerine ve gerektigi 6lciide yontem bilgisine sahip
olmalar1 gerekmektedir (Aydin, 2010:285). Ogreticiler ayn1 zamanda muhatabi
konumundaki 6grencileri iy1 tanimali ve onlarla ilgili egitim etkinligi siirecini

degerlendirebilmelidir (Korkmaz, 2017: 95-99).

Ogreticiler yontem bilgisine sahip olsa bile bunu aktarma noktasinda farkli yontem
ve teknikler kullanabilirler. Ornegin tecvid kurallarmin herkesge kabul gormiis kesin
bir anlatim yontemi bulunmamaktadir. Bu baglamda tecvid kurallari smif iginde
teorik olarak anlatilmak yerine Kur'an-1 Kerim'de yogun sekilde bulundugu sayfalar
belirlenerek fotokopiyle ¢ogaltilmasi saglanmali, farkli ayetlerde bulunan benzer
ornekler bir araya getirilmeli, grup olarak bu sayfalar iizerinde meleke kazanimi
saglanincaya kadar mesk c¢alismalar1 gergeklestirilmelidir.  Ayrica  gerek
goriildiigiinde bu 6rnekler 6grencilerden tek tek dinlenilmelidir. Her tecvid konusu
tek basmna calisilmali ve kavratilmasi saglanmalidir. Tecvid kurallar1 tamamen
kavranip ve meleke halini aldiktan sonra “tahkik usuliiyle Kur'an-1 Kerim hatmine
baglanmalidir (Karagam, 2002: 176. Ayrica bkz. Temel, 1997: 126).

3.2.1.3. Tilavet Tavrimi Olusturamama

Kur’an o6greticilerinin yeterli alan bilgilerinin yani sira iyi bir okuyucu olmalar1 da
gerekmektedir. Bu baglamda 6gretici bir taraftan teorik bilgileri gerektigi ol¢iide
sunarken, diger taraftan Ogrettiklerini en dogru ve en gilizel sekilde

seslendirebilmelidir (Tursak, 2013: 63).
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Tilavet olarak da ifade edilen Kur’an okuma eyleminde eden kisinin nagmeleri,
okuyucu ve dinleyici tizerinde manevi yonden bir tesir olusturmalidir. Bu manada
Kur'an okuma tavri meydana getirmenin birinci adimmi, iyi bir dinleyici olmak
olusturmaktadir. Dinleme esnasinda hep ayni tavir ilizerine yogunlasma basarili
olmayr saglayacaktir. Bundan sonraki ikinci admmi ise mirildanmaya gegme
olusturmaktadir. Bu mirildanma tilaveti kisik bir sesle dinleyerek taklit etme seklinde
gerceklestirilebilir. Son adim ise imkan saglanan her ortamda ¢ekinme hissetmeden
okuma yapmaktir (Egin, 2010: 604-605).

Konuyla ilgili bir bagska husus da 6grencilerin Kur'an tavirlarini sergileyecekleri
giizel bir ortammn bulunamamasidir. Bu manada onlara ¢okg¢a uygulama
yapabilecekleri firsatlar verilmelidir. Bilhassa onlarin hazirlamis olduklar1 asirlar ile
okunmasi halk arsinda adet olan sirelerin kalabalik 6niinde icra edilmesine firsat
verecek programlar olusturulmalidir (Alemdar, 2008: 203). Ayrica 6grencilere 6zgiin
Kur'dan tavrimin ogretilmesi i¢in seckin Kur'an karilerinin ve hafizlarin sesi
dinletilmelidir. Boylece onlar, diizgiin telaffuz ve tavrin nasil olmasi gerektigini

anlamis olurlar.

Kaliteli bir Kur'an tilaveti 6grenebilmek i¢in su Oneriler takip edilebilir: Kur'an
ibadet mefkiresiyle okunmali; onu anlamaya ve Kur’an ahlakini 6ziimsemeye gayret
edilmeli, Kur'dan metnine karst asinalik saglanmali, nitelikli bir tilavet tavri
gelistirilmeli ve tilavetle alakali kavramlar anlamlandirilmalidir.  Ayrica harflerin
¢ikis yerleri iyi taninmali, sifatlar1 bilinmeli, med 6lgiilerine uyulmali, sakin harflere
hareke verilmemeli, tutma kurallar1 uygulanmali, ince ve kalin sesli harfler ayirt
edilmeli, ince sesli harfler i¢in bir standart saglanmali ve hiikmii'r-rd dogru olarak
uygulanmalidir. Yine vakf-ibtida kaidelerine uyulmali, okuyuslar1 sohret olmus
kurralar ¢ok¢a dinlenmeli; yeni metot, teknik ve gorsel materyalleri kullanmaya 6zen
gostermelidir (Egin, 2010: 605). Zira vakf-ibtidanin ayetlerin anlagilmasindaki rolii
son derece onemlidir (Konuyla ilgili bkz. Koyuncu, 2015: 31-55).

3.2.1.4. Harflerin Dogru Ogretilmesi

Kur'an-1 Kerim'in dogru ogretilebilmesi i¢in gdmlegin ilk diigmesinin dogru
iliklenmesi gerekir. Yani harflerin 6grenciye sifatlarma uygun olacak sekilde
mahreglerine dikkat edilerek bellettirilmesi gerekir. Bunu saglamak igin bazi

tekniklerden faydalanilmalidir. Bu tekniklerin ilki derslere baslarken harflerin dogru
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tanitilmasidir. Bu manada harfler mahreglerinden ¢ikarilmali ve iyice kavratilmasi
saglanmalidir (Kaya, 2010: 520). Harflerin sifatlari, kelime ve ayet igindeki
durumlar1 (tecvid bilgisi) kavratilmali, ¢ikis yerleri, baz1 6zellikleri (sifatlari) ve
verdigi sesler ¢ok iyi Ogretilmeli, ses ve sekil olarak benzerlik gosterenler kendi
icinde grup yapilarak farkli yonleriyle birlikte belletilmeli, her bir harfin ismi,
harfleri seslendiren harekeler ve kullanilan isaretlerin 6gretilmesi ve harf talimlerinin
yaptirilmasi saglanmalidir (Kaya, 2012: 615). Bu uygulamanin bas aktorii 6greticidir.
Zira ogretici 6grencisine rol modeldir. Dolayisiyla o, harfleri dogru tanimasi igin
ogrencisine kilavuz olmalidir. Bunun i¢in ilk olarak &gretici, daha sonra da
ogrenciler koro halinde harf taliminde bulunmalidir. Bu baglamda her harfin ilk
olarak sakin, sonra seddeli, en son da med harfleriyle beraber telaffuz edilmesi
saglanmalhidir. Bu esnada kalkale harflerinin okunmasma ozel olarak dikkat
edilmelidir. Ayrica zor telaffuz edilen ve ¢ok fazla hatali okunabilen harfler
ogrencilerden 6zel olarak dinlenilmelidir. Zira bu sistem Kur'an’1 dogru okumanin ve
okutmanin ve dgrencinin dikkatini derste tutmanmn en 6nemli yoludur (Collak, 2010:

516). Dolayistyla dgrencilere bu asamanin iyi belletilmesi 6nem arz etmektedir.
3.2.1.5. Yiiziinden Okutmanin Onemi

Kur'an-1 Kerim'in mushafa bakilarak okunmasinda daha c¢ok sevap oldugu
belirtilmektedir. Hz. Peygamber’den rivayet edilen bir hadis-i serifte o; “Kur’an’1
Mushaf’a bakarak okuyanin, ezberden okuyana fazilet ve iistiinliigii, farz ibadetlerin
nafilelere iistiinliigii gibidir.” buyurmaktadir (Ibn Kesir, 1966: 489-490). Sahabe de
bu konuda, benzer bir tutum sergilemistir (Aydemir,1982: 65-66) benimsemistir.
Nitekim Gazzali, konuyla ilgili, Hz. Osman (r.a)’m Kur'an-1 Kerim'i yiiziinden ¢ok

fazla okudugu igin iki mushaf eskittigini nakletmistir (Gazzali, 1990: 47).

Yiiziinden okuma Yyapilirken; birebir ders alma yontemi tercih edilmemeli,
Ogrencilerin diizeylerine uygun az sayida grup olusturulmali, 6grenci dersini biitiin
sinifa okumali, bu esnada hem 6gretici hem de diger 6grenciler okuyan 6grencinin
hatasini beraber tespit etmelidir. Boylece dersin sikici olmasinin 6niine gegilmekte ve
tim Ogrencilerin derse etkin katilimi saglanmaktadir (Yilmaz, 2016: 536). Ayrica
Kur'an-1 Kerim'i yiiziinden 6gretmek i¢in harflerin tanitimi, kelime tekrarlari, planl
grup caligmalari, doniistimlii tekrarlar1 yapilan giinliik ¢aligmalar ve seviye gelistirme

caligmalar1 gibi teknikler de kullanilabilir.
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3.2.1.6. Tecvidin Ogretilip Kavratilmasi

Kur'an-1 Kerim'in tecvidli okunmas: ve okutulmasi ¢ok onemli bir konudur. Bu
vesileyle tecvid konular1 anlatilirken miimkiin oldugunca sade, kolay ve anlasilir bir
dil tercih edilmelidir. Kur'an-1 Kerim tilaveti yapilirken hem kiraat hem de tecvid
kurallar1 birlikte uygulanir. Bu kurallarin her biri kisinin melekesi haline
dontismeden Kur'an tilaveti istenilen kaliteye ulasamaz. Dolayisiyla okuyucu pes
pese gelen kelimeleri hem zorlanmadan akici bir sekilde okumali hem de ayni anda
med miktari, harflerin ince ve kalinligi, tutma olgiileri, nerede durmasi gerektigi ve
sesteki tavri gibi pek ¢ok kurali uygulamalidir. Bunu gergeklestirmenin yolu ise
biitiin kurallarin meleke haline getirilmesinden ge¢mektedir. Dolayistyla bu kurallari
uygulayan okuyucu herhangi bir baski ve zorlanma yasamadan, rahat bir sekilde
okuma yapabilmelidir. Bu asamada en 6nemli vazife Ogreticiye diismektedir. Bu
vesileyle hedef kitlesine meleke kazandirmayi arzulayan bir 6gretici, oncelikle bu
kurallar1 ¢ok iyi bilip uygulamali ve gereksiz bilgi vermekten kag¢inarak okumanin

teori kismini degil pratigini 6gretmelidir (Karagam, 2002: 176).
3.2.2. Kur'an Ogretiminde Ogretici Ile Ilgili Problemler ve Coziim Onerileri

Mahir ve usta okuyucu anlaminda kullanilan "fem-i muhsin", miisafehe ehli ve
alaninda uzman bir dgretici demektir. Buna gére fem-i muhsin, Kur'dn 6gretimi
acisindan biiyiikk onem tasimaktadir. Nitekim hafizlik veya kiraat icazeti bulunan her
okuyucu fem-i muhsin degildir. Dolayisiyla yeterli ilmi bilgisi bulunmayan, saglikli
bir harf ve telaffuz temeli olmayan ve yoresel sivesini silememis bir agiz fem-i
muhsin olarak isimlendirilemez. Bu nedenle Kur’an dogru kisilerden yani bir fem-i
muhsinden o6grenilmeli ve “temel harf egitimi” olarak gegen Kur'an harfleri

tanitilmali, ayrica dogru ve diizgiin bir telaffuzla uygulamali sekilde 6gretilmelidir.

Ibnii'l-Cezeri, Kur'dn harfleri ve kelimelerinin dogru ifade edilmesi ve sihhat
kriterlerinin belirlenmesinde, Arapga telaffuzunu temsil makamindaki nebevi
kaynagin ve o0 telakkiyi tasiyan kiraat imamlarmin 6lgli alinmasi gerektigini
belirtmig; uyumlu olmayan ve aykirilik tagiyan okuyuslarin dogru olmadigmni ileri
stirmiistiir (Akdemir, 2013b: 28).

Iyi ve kaliteli bir Kur'an egitimi igin, dgretici hem fem-i muhsin bir zat olmali, hem

de pedagojik ve psikolojik formasyon bilgisi olan, Arapga bilen, teknolojik
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gelismeleri takip edip yeni egitim-6gretim materyallerini kullanabilen, alan bilgisi
gelismis ve alantyla ilgili ulusal ve uluslararasi yenilikleri takip eden, donanim
sahibi, gelisime agik ve tecriibe sahibi olma gibi dgrencilere kilavuz olma 6zellikleri
bulunan bir kisi olmalidir. Bunun yaninda bir 6greticide alan bilgisi ile beraber etkin

bir harf 6gretimi yontem ve programi da bulunmalidir (Akdemir, 2013b: 29).

Bu problemin c¢oziilebilmesi i¢in Ogreticinin, eksik oldugu konular1 fark etmesi,
okuma ve arastirma calismalarini artirarak kendini gelistirmesi gerekir. Ogreticinin
ogrenci odakli bir yontemi tercih etmesi ile Kur'an-1 Kerim 6gretimi bilgileri yaninda
hadis, tefsir, peygamberler tarihi, egitim gibi alanlarda da bilgi sahibi olmasi,
miimkiinse ismi gegen alanlarda uzmanlasmasi diger ¢6zim Onerileridir. Bu
sekildeki bilingli bir 6gretici, dgrencilerine de Kur'an-1 Kerim'i daha bilingli okuma
aligkanlhig1 kazandiracak ve 6rnek teskil edecektir. Zira degisen sartlara gore kendini
giincellemeyen bir dgreticinin, Ogrencilerine yeteri kadar faydali olamayacagi
asikardir. Dolayisiyla gesitli kurumlarda vazife alan 6greticiler, kendilerini daha
kalifiye hale getirmek i¢in hizmet i¢i egitim ve ihtiyaca binaen diizenlenen tashih-i
huraf kurslar1 almaya gayret etmelidir. Ayrica 6grencilerini motive etmek isteyen
ogreticiler, onlara olumlu yonlerden yaklasmali, otoriter ve baskici tutumlardan
kacmmalidir. Bunun yani sira Ogreticinin rol model olmasi, s6z, tavir ve
davraniglariyla tutarl ve Ornek olmasi, Ogrencileriyle ilgilenmesi gerekmektedir
(Aydin, 2013: 50). Bu arada o&greticilerin emek ve sorumluluklar1 g6z ardi

edilmemeli, takdirle karsilanmalidir.

Ogrencilerin hem yas gruplar1 hem de seviyeleri dikkate almarak ders anlatilmalidir.
Derslerle ilgili problemlerin ¢oziilebilmesi i¢in oncelikle dersin yontem ve ilkeleri
belirlenmelidir. Ayrica O6grencinin dikkatini ¢ekecek ve derse aktif katilimini
saglayacak materyaller ve teknolojik araglar bilinmeli ve kullanilmalidir. Bununla
beraber 6grencilerde motivasyonu diisiirecek tutum ve davraniglar sergilenmemeli,
ayrica aradaki giiven unsuru zedelenmemelidir. Tiim bunlarla birlikte rehberlik ve
denetimlerin, dogru ve zamanimda yapilmasi dgretici-6grenci iliskisine olumlu etki
edecektir. Kur'an ogreticisinin, 6grenci aileleriyle de olumlu bir irtibatinin olmasi
onemlidir. Boylece hem 6grencinin gereksinimleri daha kolay tespit edilebilir, hem
de aileyle is birligi yapilarak 6devlerin takibi ile 6grencinin olumsuz durumlardan

korunmasi saglanabilir.
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3.2.3. Kur'an Ogretiminde Ogrencilerle Ilgili Problemler ve Céziim Onerileri

Ogretim siirecinin verimli sekilde degerlendirilerek zaman ve emek israfinin 6niine
gecilmesi ancak topluma kazandirilacak kisilerin saglikli ve donanimli bir sekilde
yetistirilmesiyle saglanabilir. Zira ilahiyat fakiiltesinden mezun olanlar genellikle
DIB biinyesinde istihdam edilmektedir. Ayrica daha ¢ok yaygin din egitiminde
vazife alan bu bireylerin bazi yeterliliklerinin de bulunmasi gerekmektedir. Nitekim
bu konuda yapilan bazi arastirmalarda [lahiyat fakiiltesinden mezun olup DIB’de
gorev alan bireylerin bir kismmin dua okuma, nikah kiyma, cenaze hizmeti verme,
dini igerikli konusmalar yapabilme gibi konularda basar1 gosteremedikleri tespit
edilmistir (Ozdemir, 2003: 537-538). Yapilan bir baska arastirmada da ¢ogu ilahiyat
ogrencisinin kendisini, cami i¢i din hizmetlerinde (namaz kildirma, hutbe okuma vb.)
yeterli buldugu; ancak cami dis1 din hizmetleri yOniiyle ayn1 6z giivene sahip
olmadiklar1 ortaya konulmustur (Onay, 2003: 416). Konuyla ilgili ilahiyat
fakiiltesinden mezun olmus vaizler iizerine yapilan bir arastirmada, cezaevi vaizi ile
diger vaizlerin mesleklerine ait alan bilgisi, hitabet, iletisim gibi konularda yeterli

donanima sahip olmadiklar1 goriilmiistiir (Dogru, 2008: 91-93).

Yapilan arastirmalardan anlasildigina gore, ilahiyat fakiiltesi d6grencileri din egitimi
alaninda problemler yasamakta ve yetersiz kalmaktadirlar. Dolayisiyla bu durumun
telafi edilebilmesi i¢in vazife alacak kisiler goreve baslamadan once, DIB’de
yapacaklar1 gorevle alakali egitime tabi tutularak donatilmalar1 gereklidir. Zira
[lahiyat fakiiltesinde verilen lisans programinin igerigi, gorev aldiklar1 alanin

yeterliliklerini karsilamaktan uzaktir (Korkmaz, 227-231).

Suna da deginmek gerekir ki din alaninda eleman yetistiren Ilahiyat fakiiltelerinde
dahi 6grencilere Kur’dn Okuma ve Kiraat Ilmi Anabilim Dali'nda ders verecek
Ogretim elemani ya da iiyesi ya hi¢c bulunmamakta ya da yeteri derecede mevcut
olmamaktadir. Baska bdliimlerden bu derse giren hafiz hocalarin da mahre¢ ve
telaffuz bilgisi yetersiz kalmaktadir. Bu alan derslerini eksik alan 6grencilerin
Ogretici olduklarinda verimli olmalar1 beklenmemelidir. Bu nedenle alaninda uzman

kalifiye dgreticilerin yetistirilmesi gerekmektedir (Gokdemir, 2019: 26-27).

Hali hazirda IHL mezunlarmin da Kur'an egitim ve Ogretimi acisindan yetersiz
olduklari, bazilarmin diizgiin sekilde Kur'dn’i 6grenip okuyamadigi, hatta kisa

streler ve dualar1 dahi ezberleyemedikleri goriilmektedir. Tek neden olmamakla
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birlikte bu durumun olusmasindaki en biiyiik rol, sekiz yillik Kesintisiz zorunlu
egitimdir (Ocal, 2011:306).

Ayrica uluslararasi ilahiyat programlariyla Tiirkiye’ye gelen dgrencilere bir rehber
yardimiyla ¢okea ders dis1 uygulama yaptirilmasi gerekir. Bunun i¢in bu sekilde olan
ogrencilerin  yerlestirildigi  yurtlara nitelikli bir belletmen ya da rehber
gorevlendirilerek, giinliik olacak sekilde takiplerinin yapilmasi saglanmalidir. Kur'an
ogretiminin yapildigi kurum ve ilahiyat fakiiltelerinde, kursiyerler i¢in Kur'an tilaveti
uygulamasi yapabilecekleri ortamlar olusturulmali hatta gerekirse bir Kur'an/kiraat
laboratuvar1 hazirlanmahdir ve egitim verilecek ortamin fiziksel sartlari
iyilestirilerek, gerekli teknolojik materyallerle donatilmalidir (Alemdar, 2008: 207-
208).

3.2.4. Kur'an Ogretiminde Programdan Kaynaklanan Problemler ve Coziim

Onerileri

Kur'an dgretimi veren Kur'an kurslari, IHL ve ilahiyat fakiiltelerinde Kur'an egitimi,
belirli bir plan ve programa goére uygulanmahdir. Onceden hazirlanan plan ve
programlar, 6greticinin dersi isleyisine kilavuzluk edecek ve yon gosterecektir.
Belirlenen programa uyulmadiginda 6gretmede kargasa ve sikintilar ortaya ¢ikacagi
icin, dgreticinin egitimden verim almas1 da beklenemez. Istenmeyen sonuglarla
karsilagmamak ve egitimde kargasaya mahal vermemek icin alan uzmanlarinca
hazirlanmis giinliikk programlar takip edilmeli ve Kur'an egitimi verilirken ders
miifredatinin iktiza ettigi kadar1 verilmelidir. Zira diger derslerde oldugu iizere

Kur’an dersi i¢in de miifredatin yeri son derece onemlidir (Konuyla ilgili bkz.

Taspinar, 2019: 103-121).

Daha dnceki DiB baskani Mehmet Gérmez, kendi doneminde yapilan bir il miiftiileri
toplantisinda, Kur'an 6gretimi programiyla ilgili olarak, bu konudaki hizmet igi
egitim kurslar1 ve IHL miifredat1 ile baskanligin beklentileri arasindaki kopuklugun
en kisa silirede ¢Ozlilmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica bu problemin ilahiyat
fakiilteleriyle de yasandigmi ve planlamalar ile miifredat uyumsuzlugunun biiyiik

sorun olusturdugunu ifade etmistir (Ata, 2013: 185).

DiB’nin yaygm din egitimi faaliyetlerindeki en miihim kismu hig siiphesiz ki Kur'an

kursu hizmetleridir. DIB tarafindan "Cerceve-Esnek Ogretim Programi”" anlayisi
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kapsaminda hazirlanmig olan ihtiya¢ odakli &gretim programina gore Ogreticiler;
kursiyerlerin ilgi ve ihtiyaglarina dayali olarak neyi ve ne kadar islemeleri
gerektigine karar verecekler, ders konularma ait kapsamin ¢ergevesini
olusturabileceklerdir. Ayrica DIiB’in cerceve programi da esnek bir yapida
hazirlanmistir. Bu amagla hazirlanmis olan ihtiya¢ odakli “Kur'an Kurslar1 Ogretim
Programi” ile ister kamuda veya 6zel sektorde galissin, isterse higbir iste ¢aligmasin,
biitiin vatandaslarin kendilerine uygun giin ve saatleri segerek, arzu ettikleri 6gretim
programlarina katilabilmeleri hedeflenmistir (DIB, Ihtiya¢ Odakli Kur'dn Kurslar1
Ogretim Programlari, 2012: 5-6). Ayrica Kur'dn kurslarinda yaygimn din egitimi igin

uygulanan yas simirlandirilmasi da sonlandirilmastir.

[lahiyat fakiiltesi ve IHL’lerde de toplumun talepleri dikkate almarak bir miifredat
programinin gelistirilmesi saglanabilir. Nitekim buralarda 6grenci ihtiyag ve
taleplerinin dikkate alindigi yeni bir yapilandirmanin kagmilmaz ve 6nemli bir
ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Ayrica Kur'an kurslarnda hem verimlilik artirilmaya
calisilmali hem de alaninda uzman fem-i muhsin bir Kur'dan ehlinin nasil
yetistirilecegi arastirilmali ve lizerinde kafa yorulmalidir. Bu amagla din egitimi veya
din hizmeti veren kurumlarin miifredat ve programlar1 tekrar bastan ele alinmak
suretiyle 6gretimin kalitesini artirmanin ¢aresi aranmalidir. Yeni programm metot ve
ilkeleri belirlenmeli; hedef Kkitlede merak uyandiracak, katilimlarmi artiracak

materyaller kullanilmali ve degisen yeni teknolojik araglardan yararlaniimalidir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGU VE YORUMLAR

Bu bolimde yetiskinlere yonelik Kur’an kurslarinda Kur’an-1 Kerlm 06gretim
yontemleri ve okuma problemlerine dair &gretici ve Ogrencilerden elde edilen
verilere dayanilarak olusturulan tablolar ve katilimci goriisleri ele alinacak olup
bunlarla ilgili yorumlara yer verilecektir. Bu baglamda ilk olarak yetigkinlere yonelik
Kur’an kurslarinda Kur’an-1 Kerim 6gretim yontemleri ve okuma problemlerine dair

Ogretici goriisleri ele alinacaktir.
4.1. Ogreticilerin Demografik Verileri ile Tlgili Bulgular

Arastirmaya katilan 50 Ogreticinin demografik verileri (medeni durum, Ogretici
statiisti, egitim diizeyi, hizmet siiresi, hafizlik durumu) Tablo 4.1’de gosterilmistir. 50
katilimcinm tamanmu bayan oldugu i¢in, demografik verilerle ilgili sorularda cinsiyet

ozelligi katilimcilara sorulmamustir.

Tablo 4.1: Ogreticilerin Demografik Verileri ile Ilgili Frekans ve Yiizdelik
Degerleri

Alt Temalar f %
Medeni Durum/Evli 40 80
Medeni Durum/Bekar 10 20
Ogreticinin Statiisii/ Fahri 7 14
Ogreticinin Statiisii/Kadrolu 37 74
Ogreticinin Statiisii/Sozlesmeli 6 12
Egitim Diizeyi/Lisans 30 60
Egitim Diizeyi/On Lisans 16 32
Egitim Diizeyi/Lise 1 2

Egitim Diizeyi/Yiiksek Lisans 3 6

Hizmet Siiresi/1-5 11 22
Hizmet Siiresi/6-15 25 50
Hizmet Stiresi/16-25 4 8

Hizmet Siiresi/26-35 10 20
Hafizlik Durumu/Pekiyi 3 6

Hafizlik Durumu/lyi 5 10
Hafizlik Durumu/Orta 5 10
Hafizlik Durumu/Zayif 9 18




Hafizlik Durumu/Y ok 28 56
Toplam 50 100

Aragtirmaya katilan 50 Ogreticinin demografik verilerinin bulundugu tablo 4.1°e
bakildiginda, 50 katilimcinin demografik bilgileriyle ilgili frekans ve yiizdelik
degerlerine yer verildigi goriilmektedir. Medeni durum 6zelligine bakildiginda
katilimcilarin frekans degeri olarak 40’nin evli, 10’unun bekar oldugu; yiizdelik
yoniiyle bakildiginda da evlilerin oraninin %80, bekarlarin yilizdelik oranmnin %20

oldugu goriilmektedir.

Ogreticinin statiisiine bakildiginda fahri gérev yapan katilimcilarin frekans degeri 7,
kadrolularm 37, soézlesmelilerin 6 oldugu belirlenmektedir. Ogretici statiisiinde,
yiizdelik deger olarak, fahri gorevliler %14, kadrolular %74, s6zlesmeliler de %12
olarak hesaplanmistir. Bu baglamda ogreticiler arasinda %74 oranla kadrolu gérev

yapanlarin digerlerine kiyasla daha fazla oldugu belirtilebilir.

Egitim diizeyi yoniiyle 6greticilerin vermis oldugu bilgilere gére 50 katilimcmin
30’unun lisans, 16’smn on lisans, 1’inin lise, 3’liniin de yiiksek lisans mezunu
oldugu belirlenmistir. Yiizdelik degerlerine gére 50 katilimcinin %60°1 lisans, %32’si
on lisans, %2’si lise, %6’s1 yiiksek lisans mezunu olarak hesaplanmistir. Oranlar
karsilastirildiginda 50 katilimcr igerisindeki Ogreticilerden lisans mezunlarmin

%60’lik bir oranla digerlerine gore daha fazla oldugu anlasilmaktadir.

Gorev yapma siirelerine gore katilimcilarin verdigi bilgilere gore 1-5 yil arasinda 11,
6-15 yil arasinda 25, 16-25 yil olarak 4, 26-35 yil araliginda gorev yapan 10
katilimcimim oldugu belirlenmistir. Gorev siireleri olarak yiizdelik degerleri; 1-5 yil
aras1 katilimcilar 50 katilimci arasida 9%22’lik, 6-15 yil arasinda gorev yapanlar
%50°1ik, 16-25 yil arasindakiler %8’lik, 26-35 yil arasinda gorev yapanlar ise
%20’lik bir orana sahiptir. Bu oranlara gore katilimcilar arasinda gorev siiresi
bakimmdan calisanlarin  %50’sinin 6 ila 15 yillik bir gorev siiresi oldugu

belirtilebilir.

50 katilimecmin hafizlik durumu ile ilgili demografik bilgilere bakildiginda hafizlik
durumunun pekiyi derecesinde oldugu Ogreticilerin sayis1 3, iyi derecesinde olan
katilimct sayis1 5, orta derecede hafizlik seviyesi olan 5, hafizlik durumu zayif olan
9, hafizlig1 olmayan katilimci sayis1 ise 28 olarak belirlenmistir. Bu katilimcilarin

yiizdelik degerlerine bakildiginda pekiyi seviyesinde olanlarin %6, iyi olanlarin %10,
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orta seviyede olanlarin %10, hafizlig1 zayif olanlarin %18, hafizlig1 olmayanlarin ise
%356’lik bir orana sahip oldugu goriilmektedir. Bu oranlara gore 50 6greticinin %6°s1

pekiyi derecede hafizken, %56’sinin ise hafizlig1 bulunmamaktadir.

Yapilan arastirmada yetiskinlere yonelik Kur’an kurslarinda Kur’an-1 Kerim 6gretim
yontemleri ve okuma problemlerine dair Ogreticilerin goriislerini almak igin
olusturulan sorular dort gruba ayrilmistir. Bunlardan ilk grupta yer alan sorular
“Katilime1 Ogreticilerin Mesleki Egitim Durumlar1 ve Konuyla lgili Yaptiklar:
Calismalara Yonelik”; ikinci gruptakiler “Katilimec1 Ogreticilerin Ders Oncesi
Hazirlik Yapma Durumlariyla Ilgili”; tiglincii gruptakiler “Katilime1 Ogreticilerin
Kur’an-1 Kerim Ogretiminde Faydalandiklar1 Metotlara Dair” sorular olup son grupta
da “Katilime1 Ogreticilerin Mesleki Olarak En Cok Karsilastiklar1 Problemlerle

alakal1” sorular yoneltilmistir.

4.1.1. Katthmer Ogreticilerin Mesleki Egitim Durumlari ve Konuyla Ilgili
Yaptiklar1 Calismalara Yonelik Bulgular

Ogreticilerin mesleki egitim durumlar1 ve konuyla ilgili yaptiklari ¢aligmalara
yonelik goriislerini 6grenmek i¢in 8 soru hazirlanmis ve sorulara verilen cevaplar
dogrultusunda alt temalar belirlenmistir. Alt temalar ve bu alt temalar1 tekrarlayan

katilimc1 sayilar1 frekans ve yiizdelik olarak tablolarda gdsterilmistir.

Tablo 4.2: Kur’an-1 Kerim’i Giizel Okumaya Dair (Tashih-i Hurdf) Hizmet Ici
Egitim Alma Durumunuz Nedir?

Alt Temalar f %
Hizmet I¢i Egitim Aldim. 36 72
Hizmet I¢i Egitim Almadim. 14 28
Toplam 50 100

Tabloya bakildiginda “Kur’ani Kerim’i Gilizel Okumaya Dair (Tashth-i Hurif)
Hizmet i¢i Egitim Alma Durumu” ile ilgili soruya, katilmcilarin cevaplar
dogrultusunda iki alt temanm belirlendigi goriilmektedir. Tablo 4.2°de yansitilan
verilere gore katilimcilardan 36 kisi hizmet ic¢i egitim almistir. 36 katilimcinin
toplam katilime1 igerisindeki orani %72 olarak hesaplanmistir. Buna gore

katilimcilarin %72’sinin hizmet i¢i egitim aldig1 ifade edilebilir. Diger alt temay1
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tekrar eden katilime1 sayist 14 kisidir. Genel toplama oranlandiginda hizmet ici
egitim almayan katilimcilarin orant %28 olarak ortaya ¢ikmaktadir. Her iki alt tema
karsilastirildiginda katilimcilarin  yarisindan fazlasinin  hizmet i¢i egitim aldig1

anlagilmaktadir.

Katilimcilara yoneltilen “Kur’ant Kerim’i Giizel Okumaya Dair (Tashih-i Hur(f)
Hizmet I¢i Egitim Alma Durumunuz Nedir?” sorusuna karsihik olusturulan

cevaplardan bazilar1 su sekildedir:

K1: Hafizlik yaptigim zaman (Kurrd hafiz Ibrahim Tanrikulu) hocamzdan aldim.
Fakat o donemde bizlere yazili bir belge verilmedi. Kartal Miiftiiliigii’nden de zaman

zaman boyle egitimler aldik.
K6: Boyle bir kurs almadim.
K7: Tashih-1 Hurtf dersleri aldim. Hizmet i¢i egitimler ve 6zel egitimler.

Goriildigi tizere katilimcilarin biiylik bir ¢ogunlugu yetiskinlere Kur’an-1 Kerim’1
giizel okumaya yonelik diizenlenen hizmet i¢i egitim kurslarina katildigini belirterek,
bu egitimlerin disinda, bireysel girisimlerle, destek mahiyetinde bircok kursa

katildiklarini ifade etmislerdir.

Katilimeilara ydneltilen “Ogretim Yontem ve Tekniklerine Dair Hizmet I¢i Egitim
Alma Durumunuz Nedir?” sorusuna verilen cevaplar baglaminda iki alt tema
belirlenmis olup bu alt temalar ve bunlar1 tekrarlayan katilimcilarin frekans degerleri

ile yiizdelik hesaplamalar1 Tablo 4.3’te gosterilmistir.

Tablo 4.3: Ogretim Yontem ve Tekniklerine Dair Hizmet I¢i Egitim Alma
Durumunuz Nedir?

Alt Temalar f %
Yontem ve Tekniklerle Ilgili Hizmet I¢i Egitim Aldim. 28 56
Yéntem ve Tekniklerle Ilgili Hizmet I¢i Egitim Almadim. 22 44
Toplam 50 100

Tabloya bakildiginda “yontem ve tekniklerle ilgili hizmet i¢i egitim aldim” alt
temasin1 katilimcilardan 28 kisinin tekrar ettigi goriilmektedir. Bu kisilerin genel
toplam igerisinde sahip olduklari orana bakildiginda %56’lik bir oran olusturduklari

anlasilmaktadir. Katilimcilar tarafindan belirlenen diger alt tema olan “ydntem ve
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tekniklerle ilgili hizmet i¢i egitim almadim” alt temasini ise 22 kisinin tekrarladigi
goriilmektedir. Bu frekans degerinin genel toplam igerisindeki yiizdelik degeri ise
%44 olarak hesaplanmistir. Her iki alt tema degerlendirildiginde katilimcilarin
yontem ve tekniklerle ilgili hizmet i¢i egitim alip almama durumlarinin birbirine

yakin oldugu goriilmektedir.

Katilimcilara yoneltilen “Ogretim Yontem ve Tekniklerine Dair Hizmet I¢i Egitim

Alma Durumunuz Nedir?” sorusuna verilen cevaplardan bazilar1 su sekildedir:
K13: Almadim

K15: Bir kez egitim aldim

K17: Egitim aldik

Katilimcilarin 68retim yontem ve teknikleriyle ilgili hizmet i¢i egitim alip almama
durumlar1 birbirine yakindwr. Bildirdikleri goriislerde genel olarak hizmet i¢i egitim
alan katilimcilarin da bu egitimi bir kez aldig1 belirlenmistir. Yontem ve teknik
konusunda hizmet i¢i egitim almayan katilimcilarin tekrar ettikleri alt temalardan ve
bildirdikleri goriislerden hareketle yetiskinlere yonelik Kur’an-1 Kerim ¢gretiminde

yontem ve teknik 6gretilmedigi ifade edilebilir.

Katilimeilara yoneltilen “Kur’an-1 Kerim’i Giizel Okuma ve Ogretim Teknikleri ile
Ilgili Katildigmiz Hizmet I¢ci Egitimden Verim Alma Durumunuz Nedir?” sorusuna
verilen cevaplar baglaminda ii¢ alt tema belirlenmis olup bu alt temalar ve bunlari
tekrarlayan katilimcilarin frekans degerleri ile yiizdelik hesaplamalar1 Tablo 4.4’te

gosterilmistir.

Tablo 4.4: Kur’an1 Kerim’i Giizel Okuma ve Ogretim Teknikleri ile Tlgili
Katildiginiz Hizmet I¢i Egitimden Verim Alma Durumunuz Nedir?

Alt Temalar f %

Kur’an-1 Kerim’i Giizel Okuma ve Ogretim Teknikleri ile Ilgili

Hizmet I¢i Egitime Katilmadim. 4 8
Kur’an-1 Kerim’i Giizel Okuma ve Ogretim Teknikleri ile Ilgili 37 74
Hizmet I¢i Egitimden Verim Aldim.

Kur’an-1 Kerim’i Giizel Okuma ve Ogretim Teknikleri ile Tlgili

Hizmet I¢i Egitimden Verim Aldim. Fakat Kalite Daha da 9 18
Artirilabilir.

Toplam 50 100
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Tabloya bakildiginda “Kur’an-1 Kerim’i giizel okuma ve 6gretim teknikleri ile ilgili
hizmet i¢i egitime katilmadim” alt temasini 4 katilimcmin tekrar ettigi; “Kur’an-1
Kerim’i giizel okuma ve Ogretim teknikleri ile ilgili hizmet i¢i egitimden verim
aldim” alt temasin1 37 katilimecmnin tekrarladigi; “Kur’an-1 Kerim’i giizel okuma ve
ogretim teknikleri ile ilgili hizmet i¢i egitimden verim aldim. Fakat kalite daha da
artirilabilir” alt temasini ise 9 katilimcimin tercih ettigi goriilmektedir. Alt temalari
tekrar eden katilimcilarm yiizdelik degerlerine bakildiginda “Kur’an-1 Kerim’i giizel
okuma ve Ogretim teknikleri ile ilgili hizmet i¢i egitime katilmadim” alt temasini
tekrar eden katilimcilar genel toplam igerisinde %8’lik bir orana sahiptir. “Kur’an-1
Kerim’i giizel okuma ve Ogretim teknikleri ile ilgili hizmet i¢i egitimden verim
aldim” cevabini olusturan katilimcilarin orani %74, “Kur’an-1 Kerim’i giizel okuma
ve 6gretim teknikleri ile ilgili hizmet i¢i egitimden verim aldim. Fakat kalite daha da
artirilabilir” alt temasii tekrarlayan katilimcilarin genel toplama orani ise %18
olarak hesaplanmistir. Yiizdelik hesaplamalarma bakildiginda katilimcilarin genel
toplami igerisinde en yiiksek oran %74 orani olarak belirlenmistir. Bu baglamda
katilimeilarin %74 tiniin Kur’an-1 Kerim’i giizel okuma ve 6gretim teknikleri ile

ilgili hizmet i¢1 egitimden verim aldig1 ifade edilebilir.

Katilimeilara yoneltilen “Kur’an-1 Kerim’i Giizel Okuma ve Ogretim Teknikleri ile
Ilgili Katildigmiz Hizmet I¢i Egitimden Verim Alma Durumunuz Nedir?” sorusuna

verilen cevaplardan bazilar1 su sekildedir:
K3: Verim aldim.

K5: Katildigim hizmet i¢i egitimden gayet memnun kaldim. Fakat daha da kaliteli
hale getirilebilirdi.

K49: Hizmet i¢i egitim hatali okuyus durumlarimizi diizeltmede verimli olmustur.

Katilimcilarin  bildirdikleri goriis dogrultusunda ogreticilerin  okuma 1ile ilgili
hatalarin1 ve eksiklerini hizmet ici egitimler yoluyla giderdigi ifade edilebilir. Bazi
katilimeilar bu tiir egitimlerin Ogreticiler icin daha da verimli hale getirilmesi

gerektigi izerinde durmustur.

Katilimcilara yoneltilen “Pedagojik Formasyon Egitimine Dair Durumunuz Nedir?”
sorusuna verilen cevaplar baglaminda iki alt tema belirlenmis olup bu alt temalar ve
bunlar1 tekrarlayan katilimcilarin frekans degerleri ile yilizdelik hesaplamalar1 Tablo
4.5’te gosterilmistir.
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Tablo 4.5: Pedagojik Formasyon Egitimine Dair Durumunuz Nedir?

Alt Temalar f %
Pedagojik Formasyonum Var. 18 36
Pedagojik Formasyonum Yok. 32 64
Toplam 50 100

Tabloya bakildiginda o&greticilerin pedagojik formasyon yeterliligi konusunda
sorulan soruya 18 katilimc1 tarafindan “pedagojik formasyonum var” cevabi
olusturulmustur. Bu cevabi tekrarlayan katilimcilarin genel toplam igerisindeki orani
%36 olarak hesaplanmistir. Katilimcilardan 32 kisinin “Pedagojik Formasyon
Egitimine Dair Durumunuz Nedir” sorusuna iliskin cevab1 ise pedagojik
formasyonunun olmadig1 yoniindedir. Bu cevabi olusturanlari yiizdelik oram1 %64
olarak hesaplanmistir. Bu baglamda pedagojik formasyon almayanlarmm oram
alanlarm oranindan oldukga fazladir, denilebilir. Demografik verilerin gosterildigi
tabloda lisans mezunu olanlarin sayist 30 olarak verilmistir. Yiiksek lisans mezunu
olanlar da ayni1 tabloda 3 kisi olarak gosterilmistir.Dolayisiyla 6greticilerin = egitim
diizeyi olarak 33 kisinin {iniversite kokenli oldugu dikkate alindiginda bu kisilerden
yalnizca 18’inin pedagojik formasyon aldigi geriye kalan 15 {iniversiteli katilimcinin

ise pedagojik formasyon egitimi almadig: belirtilebilir.

Katilimcilara yoneltilen “Pedagojik Formasyon Egitimine Dair Durumunuz Nedir?”

sorusuna verilen cevaplardan bazilar1 sunlardir:

K8: Yok.

K9: Pedagojik formasyon egitimi aldim.

K20: Universitede pedagojik formasyon egitimi aldim.

Katilimcilarin bildirdikleri goriisler dogrultusunda lisans ve yiiksek lisans mezunu
olan katilimcilarm yarisima yakminin pedagojik formasyon egitimi almadigi

anlagilmaktadir.

Katilimcilara yoneltilen “Birikiminizi ve Kariyerinizi Yiikseltmek Adina Yapmis
Oldugunuz Calismalar Nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar baglaminda bes alt tema
belirlenmis olup bu alt temalar ve bunlar1 tekrarlayan katilimecilarm frekans degerleri

ile yiizdelik hesaplamalar1 Tablo 4.6’da gosterilmistir.
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Tablo 4.6: Birikiminizi ve Kariyerinizi Yiikseltmek Adina Yapmis Oldugunuz
Cahsmalar Nelerdir?

Alt Temalar f %
Herhangi Bir Calisma Yapmiyorum. 10 20
Gelistirici Kurslara Katiliyorum. 14 28
Hizmet I¢i Egitim Kurslarmi Takip Ediyorum. 1 2
Okuyusumu Gelistirmeye Caligtyorum. 3 6
Kisisel Calismalar Yapryorum. 22 44
Toplam 50 100

Tabloya bakildiginda “herhangi bir c¢alisma yapmiyorum” alt temasmi 10
katilimeinim tekrar ettigi ve bu katilimcilarin genel toplam igerisindeki oraninin %20
oldugu belirlenmis; “gelistirici kurslara katiliyorum” alt temasmi tekrar eden
katilimc1 sayis1 14 olarak belirlenmis olup yiizde olarak oran %28 seklinde
hesaplanmistir. Yine “hizmet i¢i egitim kurslarmi takip ediyorum” alt temasini1 secen
katilimeinm 1 kisi oldugu ve bu kisinin genel toplam igerisindeki oranmnin %?2’ye
denk geldigi; “okuyusumu gelistirmeye ¢alistyorum” alt temasmi 3 kisi segmis olup
bu katilimeilarin oram1 %6 olarak hesaplanmistir. Son olarak katilimcilardan 22’si
“kisisel galismalar yapiyorum” alt temasini tekrar etmistir ve bu katilimcilarin genel
toplam icerisindeki oran1 %44 olarak belirlenmistir. Bu oran, diger katilimcilarin
oranina kiyasla daha fazladir. Tiim bu verilerden yola ¢ikilarak denilebilir ki 50
katilimcidan %44’ birikimini ve kariyerini artrrmak icin kigisel ¢alismalar

yapmaktadir.

Katilimcilara yOneltilen “Birikiminizi ve Kariyerinizi Yiikseltmek Adimna Yapmis

Oldugunuz Caligmalar Nelerdir?” sorusuna verilen cevaplardan bazilar1 sunlardir:

K19: Gegtigimiz sene lisansimi yeni bitirdim. Bu sene de Istanbul Universitesi

Cocuk Gelisimi Fakiiltesi’ne bagladim.

K25: Ozellikle kendi kurumumuzun yaymi olan kitaplar ve hocalarimizin
caligmalarini takip ediyorum. Eksik oldugumu hissettigim zamanlarda daha fazla

caligmaya gayret ediyorum.
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K44: ikinci {iniversiteyi okuyorum. Suanki meslegimle ilgili kaynaklardan

yararlanarak kendimi gelistiriyorum. Yabanci dilimi gelistirmeye ¢alistyorum vs.

Katilimcilar, goriislerinde, kisisel ¢abalariyla bulunduklar1 seviyeyi daha yukari
tagimak icin gayretin 6tesinde eylem olarak da ortaya belli ¢calismalar koyduklarini
ifade ederek, bu durumu somut 6rneklerle belirtmiglerdir. Ayrica sunmus olduklari
goriislerde kendilerini gelistirici yonde attiklar1 adimlardan bu ¢abay1 sadece
kendileri i¢in degil ayni zamanda Ogrencilerine faydali olmak adina yaptiklari

anlasilmaktadir.

Katilimcilara yoneltilen “Yapmis Oldugunuz Vazifeyle Ilgili Farkli Yaymlardan
Faydalanma Durumunuz Nedir?” sorusuna verilen cevaplar baglaminda ii¢ alt tema
belirlenmis olup bunlari1 tekrarlayan katilimcilarin frekans degerleri ile yiizdelik

hesaplamalari Tablo 4.7°de gosterilmistir.

Tablo 4.7: Yapmis Oldugunuz Vazifeyle Ilgili Farkh Yaymnlardan Faydalanma
Durumunuz Nedir?

Alt Temalar f %
Farkli Yaynlardan Yararlaniyorum. 9 18
Farkli Yayinlardan Bazen Yararlaniyorum. 18 36
Farkli Yaymnlardan Yararlanmiyorum. 23 46
Toplam 50 100

Tabloda goriilmektedir ki “farkli yaymlardan yararlaniyorum™ alt temasmi 9, “farkli
yayinlardan bazen yararlaniyorum” alt temasm 18, “farkli yaymlardan
yararlanmiyorum” alt temasini ise 23 katilimci tekrar etmistir. Bunlar arasinda farkli
kaynaklardan bazen yararlananlar ile hi¢ yararlanmayanlarin sayist birbirine
yakindir. Ayrica soruya cevap veren katilimcilar arasinda farkli kaynaklardan
yararlanmayanlarin sayisinin digerlerine kiyasla daha fazla oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin - verdikleri cevaplar baglamimda hesaplanan yiizdelik oranlarina
bakildiginda genel toplam igerisindeki “farkli yayinlardan yararlaniyorum” cevabini
verenlerin %18, “farkli yaymlardan bazen yararlantyorum” diyenlerin %36, “farkli
yaymlardan yararlanmiyorum” cevabmi tekrar edenlerin ise %46’likk bir orana

tekabiil edip bu oranin diger cevaplara karsilik gelen oranlardan daha fazla oldugu
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aciktir. Dolayisiyla Ogreticilerin - %46’simnin  farkli  kaynaktan yararlanmadigi

belirtilebilir.

Katilimcilara yoneltilen “Yapmus Oldugunuz Vazifeyle Ilgili Farkli Yayinlardan

Faydalanma Durumunuz Nedir?” sorusuna verilen cevaplardan bazilari:
K22: Riydzu’s-Salihin, Sahihi Buhdri, Kiitiib-i Sitte, Elmali Hamdi Yazir Tefsiri.
K24: DIB takip ediyorum.

K28: DIB, Cantas Yayinlari, Akdem Yaymlar, MEB, Kur’dn-1 Kerim Sifa Tefsiri,
DIB Kur’an Yolu, DIB Hadislerle Islam, Omer Nasuhi Bilmen [lmihali. ..

Katilimcilarin belirtmis olduklar1 goriislerin genelinde yetiskinlere Kur’an-1 Kerim
ogretiminde kendilerine Diyanet tarafindan Onerilen kaynaktan baska bir kaynaga
yonelmedikleri ve genellikle program c¢ercevesinde ayni kaynagi kullandiklari

ifadelerine rastlanmuistir.

Katilimcilara yoneltilen “Dini Musiki Alaninda Calismalarmiz Var mi? Varsa
Ogrencilerinize Bu Egitimi Veriyor musunuz?”’ sorusuna verilen cevaplar
baglaminda ii¢ alt tema belirlenmis olup bunlar1 tekrarlayan katilimcilarin frekans

degerleri ile yiizdelik hesaplamalar1 Tablo 4.8’de gdsterilmistir.

Tablo 4.8: Dini Musiki Alaminda Calismalarimiz Var m? Varsa Ogrencilerinize
Bu Egitimi Veriyor musunuz?

Alt Temalar f %
Dini Musiki Alaninda Caligmalarrm Var ve Bu Egitimi 1 5

Veriyorum.

Dini Musiki Alaninda Calismalarim Var. Ama Bu Egitimi 14 28
Vermiyorum.

Dini Musiki Alaninda Calismalarim Y ok. 35 70
Toplam 50 100

Tabloda verilen alt temalardan “dini musiki alaninda ¢aligmalarim var ve bu egitimi
veriyorum” alt temasini segen 1 kisinin yiizdelik degeri %2; “dini musiki alaninda
caligmalarim var ama bu egitimi vermiyorum” alt temasini belirleyen 14 katilimcmin
%28; “dini musiki alaninda ¢aligmalarim yok™ alt temasini tekrar eden 35 istirak¢inin
%70 olarak hesaplanmistir. Bu degerlere bakildiginda katilimcilarin %70’inin dini

musiki alaninda herhangi bir calismasinin olmadig1 anlagilmaktadir.
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Katilimcilara yoneltilen “Dini Musiki Alaninda Caligmalariniz Var mi? Varsa
Ogrencilerinize Bu Egitimi Veriyor musunuz?” sorusuna verilen cevaplardan bazilar:

su sekildedir:

K10: Makam derslerine katildigim oldu. Ancak oOgrencilere makam dersi

vermiyorum.

K27: ileri seviyede olmasa da var. Ogrencilerime egitim verecek diizeyde olmadig1

icin vermiyorum. Fakat musiki alanina ilgim var.
K39: Maalesef 6zel bir ¢alismam olmadi.

Katilimcr cevaplarmin genelinde Ogreticilerin dini musiki alaninda bilgisinin
olmadig1 yoniinde goriis bildirdikleri belirlenmistir. Bu alanda bilgisi olan kisilerin
de bu bilgiyi 6grencilerine aktaracak yeterlilikte olmadig: yine katilime1 goriislerinde
belirtilen bir ifadedir. Katilime1 cevaplarinin verildigi tabloda da goriildigi tizere 50
katilimc1 arasinda yalnizca bir kisi dini musiki alaninda bilgisi oldugunu belirterek

bu bilgiyi 6grencilerine aktardigini ifade etmistir.

Katilimcilara yoneltilen “Meslektaglar Olarak Kendi Aranmizda Kur’an-1 Kerim
Ogretim Yontem ve Metotlariyla ilgili Paylasimda Bulunuyor musunuz? Cevabimiz
Evetse Bunu Hangi Sekilde Gergeklestiriyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplar
baglaminda iki alt tema belirlenmis olup bunlar1 tekrarlayan istirak¢ilerin frekans

degerleri ile yiizdelik hesaplamalar1 Tablo 4.9’da gosterilmistir.

Tablo 4.9: Meslektaslar Olarak Kendi Aramizda Kur’in-1 Kerim Ogretim
Yontem ve Metotlariyla lgili Paylasimda Bulunuyor musunuz? Cevabimiz
Evetse Bunu Hangi Sekilde Gergeklestiriyorsunuz?

Alt Temalar f %

Kur’an-1 Kerim Ogretim Yontem ve Metotlartyla Ilgili Ziimre

26 52
Calismalar1 yapiyoruz.
Kur’an-1 Kerim Ogretim Yontem ve Metotlariyla ilgili Ziimre

24 48
Calismalar1 Yapmiyoruz.
Toplam 50 100

Tabloda katilimcilarin belirledigi iki alt temanmn birbirine yakin araliklarda tekrar
edildigi goriilmektedir. Buna gore katilimcilardan 26’s1 “Kur’an-1 Kerim 6gretim
yontem ve metotlartyla ilgili ziimre caligmalar1 yapiyoruz” alt temasmi tekrar

etmistir ve bunlarin genel toplam igerisindeki orant %52 olarak hesaplanmigtir. 50
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istirak¢iden 24’1 de “Kur’an-1 Kerim 6gretim yontem ve metotlariyla ilgili ziimre
caligmalar1 yapmiyoruz” alt temasini tekrar etmis olup bunlarin genel toplam
icerisindeki oran1 da %48 olarak belirlenmistir. Dolayisiyla katilimeilarin 9%52’si
Kur’an-1 Kerim 6gretim yontem ve metotlartyla ilgili ziimre ¢aligmalar1 yapmaktadir,

denilebilir.

Katilimcilara yoneltilen “Meslektaglar Olarak Kendi Aranizda Kur’an-1 Kerim
Ogretim Y&ntem ve Metotlartyla Ilgili Paylasimda Bulunuyor musunuz? Bunu Hangi

Sekilde Gergeklestiriyorsunuz?”’ sorusuna verilen cevaplardan bazilart:
K10: Evet whatsapp kanaliyla.

K32: Evet. Sosyal Medya Uzerinden.

K46: Toplantilar araciligiyla ve Sosyal Medya guruplariyla.

Katilimcr goriisleri  degerlendirildiginde 50 katiimcmin  %352’sinin =~ ziimre
calismalarina yoneldigi ifade edilebilir. Bildirdikleri goriislerde katilimcilar, Kur’an-1
Kerim 6gretiminde yontem ve teknik 6grenmek i¢in zliimreleriyle bir araya gelerek
calismalarla 1ilgili bilgi aldigin1 ve eksiklerine yonelik tespitler yaptigmi ifade
etmiglerdir. Bunlardan bazilar1 da mekan olarak bir araya gelme durumu miimkiin
olmadiginda da sosyal medya kanallarin1 kullanarak ziimre ¢aligmalarin1 buradan

takip ettiklerini ve paylagimda bulunduklarmi belirtmislerdir.

4.1.2. Katiimel Ogreticilerin Ders Oncesi Hazirhk Yapma Durumlaryla Tlgili

Bulgular

Katilimc1 6greticilerin ders Oncesi hazirlik yapma durumlariyla ilgili bulgulara
ulasabilmek i¢in Ogreticilere 5 soru sorulmus olup bu sorulara alinan cevaplar
baglaminda alt temalar belirlenmistir. Her soru icin katilimci cevaplarina gore
belirlenen alt temalar tablolar halinde verilmis ve bu tablolarda alt temalar1 tekrar

eden katilimcilarin frekans ve yiizdelik degerleri gosterilmistir.

Katilimcilara yoneltilen “Ders Oncesi Derse Hazirlik Yapiyor musunuz?” sorusuna
verilen cevaplara gore olusturulan alt temalar ve bunlar1 tekrar eden katilimer frekans

ve yiizdelik oranlar1 Tablo 4.10°da gosterilmistir.

Tablo 4.10: Ders Oncesi Derse Hazirhk Yapiyor musunuz?
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Alt Temalar f %

On Hazirhk Yapryorum. 47 94
On Hazirhk Yapmiyorum. 3 6
Toplam 50 100

Tabloya bakildiginda katilimeilarin iki alt temayi tekrar ettikleri goriilmektedir. Buna
gore On hazirlik yapan katilimct sayis1 47 kisi olarak belirlenmis olup bu kisilerin
genel toplam igerisindeki oram1 %94’e denk gelmektedir. Katilimcilardan yalnizca
3’0 on hazirhk yapmadigmi belirtmistir. Bu kisilerin oram1 ise %6 olarak
hesaplanmistir. Dolayisiyla katilimcilarin neredeyse tamamina yakini derslerine

hazirlik yaparak gelmektedir.

Katilimeilara yoneltilen “Ders Oncesi Derse Hazirlik Yapiyor musunuz?” sorusuna

verilen cevaplardan bazilar1 su sekildedir.

K37: Evet. Anlatacagim konu fizerine ¢alismalar yapiyor, gerekirse videolar
hazirliyorum. Yahut farklh kitaplardan arastirtyorum ve ilgili konuyla ilgili yapilmis

egitim 6rneklerini inceliyorum.

K42: Evet. Kur’an dersi i¢cin meal ve tefsirine bakarak. Kuran 6gretimi i¢inse gorsel

veya sesli materyalleri hazirlayarak.

K48: Evet. Kur’an dersi ise ayetlerin igerigini niizul sebebi gibi durumlarimi

arastirryorum.

Katilimc1 goriisleri degerlendirildiginde istirakcilerin genelinin derse hazirlanarak
katildig1 anlagilmaktadir. Bazi katilimcilar bildirdikleri goriislerinde giinliik programi
destekleyecek etkinlikler hazirladiklarini ve teknolojik ara¢ geregler kullanarak
ogrencilerin kalic1 6grenmesini saglayacak sekilde hareket ettiklerini belirtmislerdir;

ozellikle sesli materyalleri sik¢a kullandiklarini ifade etmislerdir.

Katilimcilara yoneltilen “Dersin Konusunu Belirleme Hususunda Nasil Bir Yol
Izliyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplara gore olusturulan alt temalar ve bunlari

tekrar eden katilimcet frekans ve yiizdelik oranlar1 Tablo 4.11°de gosterilmistir.

Tablo 4.11: Dersin Konusunu Belirleme Hususunda Nasil Bir Yol izliyorsunuz?

Alt Temalar f %
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Miifredat1 Esas Aliyorum. 26 52
Miifredatla Beraber Ogrencinin ihtiyaglarmi da Esas Aliyorum. 24 48
Toplam 50 100

Tabloya bakildiginda katilimcilarm “Dersin Konusunu Belirleme Hususunda Nasil
Bir Yol izliyorsunuz?” sorusuna karsilik iki alt tema belirledikleri ve bunlari
birbirine yakin siklikta tekrar ettikleri goriilmektedir. Nitekim yoneltilen soruya
“miifredat: takip ediyorum” alt temasini tekrar edenlerin sayis1 26 olarak belirlenmis
olup yiizdelik degeri %52 olarak hesaplanmistir. Katilimcilarin 24’1 de “miifredatla
beraber O0grencinin ihtiyaglarini da esas aliyorum” alt temasini belirlemistir. Bu
katilimeilarin yiizdelik degeri ise %48 olarak hesaplanmistir. Birbirine yakim siklikta
ve ylizdelik degerde tekrar eden alt temalar karsilastirildiginda katilimcilarin
%52’sinin dersin konusunu belirlerken miifredat eksenli hareket ettikleri ortaya

¢cikmaktadir.

Katilimcilara yoneltilen “Dersin Konusunu Belirleme Hususunda Nasil Bir Yol

Izliyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplardan bazilar::
K24: DIiB miifredat1 takip ediyorum.
K49: Dersin konusunu miifredata ve 6grencinin durumuna goére belirliyorum.

K50: Miifredat1 takip ediyorum. Ancak kimi zaman ihtiyaca binaen (giindemdeki
konular, 6zel giinler, 6grencilerin istekleri vs. sebeplerle) farkli sekillenebiliyor.
Boyle olmasimnin sebebi Kur’an-1 Kerim dersinde smifin profiline gore hareket etme
gerekliligidir. Bir de yeni gruplarda birebir ¢alismalar yapmak gerekiyor. ilerlemis
ogrencilerde ise miifredattan yararlanarak faydali olunabilecek bir ortak yontem

bulmaya calistyorum

Katilimecilarin ~ bildirdikleri goriisler degerlendirildiginde genel olarak DIB
miifredatina sadik kaldiklar1 anlagilmaktadir. Ancak katilimcilarin 6nemli bir kismi
da DIB miifredatin1 takip etmenin yani sira 6grencilerin eksikliklerine yonelik konu

belirleme yoluna girdiklerini belirtmislerdir.

Katilimcilara yoneltilen “Dersin Amag¢ ve Kazanimlarmi Degerlendirme Durumunuz
Nasildir?” sorusuna verilen cevaplara gore olusturulan alt temalar ve bunlar1 tekrar

eden istirak¢i frekans ve yiizdelik oranlar1 Tablo 4.12°de gosterilmistir.
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Tablo 4.12: Dersin Ama¢ ve Kazamimlarim Degerlendirme Durumunuz
Nasildir?

Alt Temalar F %
Ders Amag ve Kazanimmi Soru-Cevap Seklinde Olgerim. 20 40
Ders Amag ve Kazanimmi Smav Seklinde Olgerim. 7 14
Ders Amag ve Kazanimiyla {lgili Olgme Yapmam. 23 46
Toplam 50 100

Tabloya bakildiginda katilimcilarin belirledikleri ii¢ alt temanin tekrarlanma
sikliklar1 ve yiizdelik degerleri goriilmektedir. Buna gore katilimcilarm 20°s1 derse
yonelik belirlenen amag¢ ve kazanimlar1 6lgerken bu 6lgmeyi soru-cevap seklinde
yaptigini belirtmistir. Bu katilimcilarin genel toplamla igerisindeki oran1 %40 olarak
hesaplanmistir. Katilimcilarin 7’si “ders amag¢ ve kazanimini sinav seklinde dlgerim”
alt temasmi belirlemis olup bu katilimcilarin yilizdelik degeri %14 olarak
belirlenmistir. Katilimcilarin 23’ ise “ders ama¢ ve kazanimiyla ilgili 6lgme
yapmam” cevabini tekrar etmistir. Bu katilimcilarin yiizdelik degeri de %46 olarak
hesaplanmistir. Yapilan hesaplamalar dogrultusunda katilimcilarin %46’smm dersle

ilgili kazanimlar1 6lgmedigi ifade edilebilir.

Katilimcilara yoneltilen “Dersin Amag ve Kazanimlarmi Degerlendirme Durumunuz

Nasildir?” sorusuna verilen cevaplardan bazilar1 sunlardir:
K22: Ders sonu, soru-cevap teknigini kullaniyoruz.

K38: Dersin amag¢ ve kazanimlarin1 degerlendirme konusunda 6nceden sene iginde
hangi dersleri goreceklerini Ogrenciye bildirerek kendimize bir hedef belirleriz.
Sonra ilk basladig giin ve takip eden giinler arasinda meydana gelen farki 6grenciye

bildiriyorum. Zaman zaman onlar1 kii¢iik sinavlara tabi tutuyorum.
K45: Test seklinde, soru-cevap seklinde geri doniis aliyorum.

Katilimcilarin yarisina yakin bir oranda bildirdigi goriisler baglaminda dersin amag
ve kazanimlarmi 6lgmeye yonelmedikleri ifade edilebilir. Katilimcilarin %40’
belirttigi goriise gore Ogrencilerin derse yonelik ama¢ ve kazanimlart soru cevap
seklinde Ol¢iilmekte; bazi katilimci goriislerine gore de smav yontemi uygulanarak
Olgme yapilmaktadir. Ancak katilimci goriisleri degerlendirildiginde hi¢ Slgme

yapmayan 23 katilimcinin oldugu anlasilmaktadir.
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Katilimcilara yoneltilen “Kur’an-1 Kerim Derslerinde Teknik Arag Gereg
Faydalanma Durumunuz Ne Sekildedir?” sorusuna verilen cevaplara gore
olusturulan alt temalar ve bunlar1 tekrar eden katilimer frekans ve yilizdelik oranlari

Tablo 4.13’te gosterilmistir.

Tablo 4.13: Kur’an-1 Kerim Derslerinde Teknik Ara¢ Gere¢ Faydalanma
Durumunuz Ne Sekildedir?

Alt Temalar f %
Materyal Kullantyorum. 26 52
Materyal Kullanmiyorum. 24 48
Toplam 50 100

Yetigkinlere Kur’an-1 Kerim ogretiminde Ogreticilerin teknik araglar1 kullanma
durumuyla ilgili olusturulan alt temalarin birbirine yakin siklikta tekrarlandigi ve
yine yiizdelik deger olarak da her iki alt temanin birbirine yakin oranlarda
hesaplandigi Tablo 4.13.’te verilmistir. Tabloya gore materyal kullanan o6gretici
sayis1 26 olarak belirlenmis olup bu katilimcilarin genel toplam igerisindeki orani
%52 olarak hesaplanmistir. Ders 6gretiminde teknik anlamda materyal kullanmayan
katilimcilarin sayisi ise 24 olarak belirlenmis olup bu katilimcilarm yiizdelik orani
%48 seklinde hesaplanmistir. Her iki alt tema karsilastirildiginda Kur’an-1 Kerim
ogretiminde katilimcilarin %52°si teknik ara¢ gere¢ kullanwken %48’inin teknik

materyallerden yararlanmadig1 anlasilmaktadir.

Katilimcilara yoneltilen “Kur’an-1 Kerim Derslerinde Teknik Ara¢ Gereg
Faydalanma Durumunuz Ne Sekildedir?” sorusuna verilen cevaplardan bazilar1

sunlardir:
K34: Bilgisayar, Projeksiyon, Akill tahta.

K42: Etkin bir sekilde kullaniyoruz, bilgisayar ve projeksiyonu. Daha ¢ok dinletme
seklinde ve dikkat ¢ekme, uygulama, talim yapma gibi.

K43: Gorev yaptigim siniflarda projeksiyonun ¢ok faydasmi gordiim. Bilgisayar ve
projeksiyon olmadigi durumlarda ise cep telefonu yine kullandigim bir materyal.
Ama teknolojinin olmadig1 yerde bizim geleneksel talim metodumuzla da ¢ok giizel

geri dontisler alabiliyoruz.
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Kur’an kurslarinda DIB tarafindan yeterli teknik ara¢ gere¢ sunulmasina ragmen bazi
katilimcilarin, bildirdikleri goriisler baglaminda, Kur’an 6gretiminde teknik materyal
kullanmadig1 ifade edilebilir. Diger taraftan Kur’an 6gretiminde teknik anlamda
olanaklar1 kullanarak materyalle ders anlatan dgreticilerin oldugu da yine katilime1
goriislerinden hareketle belirtilebilir. Tablo 4.4.te de belirtildigi tizere Kur’an
Ogretiminde materyal kullanan ve kullanmayan katilimcilarin sayis1 birbirine
yakindir. Dolayistyla katilimcilarin yarisina yakimi materyal kullaniyorken kalan

diger yaris1 da materyal kullanimma yonelmemektedir, yorumu yapilabilir.

Katilimcilara yoneltilen “DIB’in Kur’an-1 Kerim Ogretim Yontemleriyle Alakali
Kaynaklarindan Memnun musunuz?” sorusuna verilen cevaplara gore olusturulan alt
temalar ve bunlar1 tekrar eden katilimci frekans ve yilizdelik oranlar1 Tablo 4.14°te

gosterilmistir.

Tablo 4.14: DiB’in Kur’in-1 Kerim Ogretim Yontemleriyle Alakah
Kaynaklarindan Memnun musunuz?

Alt Temalar f %
DIiB Kaynaklarmm Yeterli Oldugunu Diisiiniiyorum. 30 60
DiB Kaynaklarmm Yeterli Olmadigm1 Diisiiniiyorum. 20 40
Toplam 50 100

Tabloya bakildiginda katilimc1 cevaplarma gore iki alt temanmn olustugu
goriilmektedir. Buna gdre katilimcilardan 30’u “DIB kaynaklarmin yeterli oldugunu
diigiinliyorum” alt temasmi se¢gmis ve bunlarin 50 katilimc1 arasindaki yiizdelik
degeri %60 olarak hesaplanmustir. Katilimeilarm 20’si de “DIB kaynaklarmin yeterli
olmadigini diislinliyorum” alt temasini belirlemis olup bu kisilerin yiizdelik oran1 da
%40 olarak belirlenmistir. Dolayistyla katilime1 cevaplarina gore segilen alt temalar1
karsilagtirdigimizda katilimcilarin - %60’ inmm  DIB  kaynaklarmi yeterli buldugu

anlagilmaktadir.

Katilimcilara yoneltilen “DIB’in Kur’an-1 Kerim Ogretim Yontemleriyle Alakali

Kaynaklarindan Memnun musunuz?” sorusuna verilen cevaplardan bazilart:

K1: Daha giizel olabilir. Ozellikle tecvit kartelas1 ve kitaplar1 daha iri ve okunakli

yazilabilir.
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K9: Memnunum. Su ana kadar yetiskin bayanlarda gorev yaptigimdan bu kaynaklar

yeterli olabiliyor. Fakat gengler genelde daha genis kaynaklara ihtiya¢ duyuluyor.

K47: Kaynaklar yetersiz. Ogrencilerin 6zellikle daha rahat anlayacagi kolay
anlatimli kaynaklar yapilabilir.

Katilimcilar genelinin bildirdigi goriisler dogrultusunda DIB tavsiyeli kaynaklarin
yetiskinlere Kur’an 6gretiminde yeterli oldugu ifade edilebilir. Baz1 katilimcilar,
Ogretim yaptiklar1 yas gruplar1 degistiginde ve yas ortalamasi gen¢ olarak ifade
edilen seviyeye indiginde DIB kaynaklarinmn yeterli olmadigmi bildirmislerdir.
Genellikle kurs oOgrencilerinin yas ortalamasi orta yasm tiizerindedir. Tablo
4.2.1°deki 6grencilerin demografik verileri ile ilgili frekans ve yiizdelik degerlerinde
de goriildigl iizere kurs ogrencilerinin %40°1 45-55 yas ortalamasina sahiptir.
Dolayisiyla greticilerin %60’ mm DIB kaynaklarmin yeterli oldugu yoniinde goriis
bildirmelerinde kurs 6grencilerinin yas ortalamasinin etkisi oldugu ifade edilebilir.
Nitekim katilimcilar goriislerinde yas grubu yiiksek olan kurs dgrencileri igin DIB
kaynaklarinmn yeterli oldugunu belirtirken geng¢ grupla yapilan dgretimlerde DIB

kaynaklarinin yetmedigini belirtmislerdir.

4.1.3. Katihmer Ogreticilerin Kur’an-1 Kerim Ogretiminde Faydalandiklar

Metotlara Dair Bulgular

Bu boliimde ele almacak olan bulgularin elde edilmesi i¢in katilimcilara 7 soru
sorulmus olup alinan cevaplara gore alt temalar belirlenmistir. Belirlenen alt temalar1
tekrar eden katilimcilarin frekans degerleri ve yilizdelik hesaplamalar1 tablolar
halinde gosterilmistir. Her tablonun i¢indeki temalara gore belirlenen frekans ve
yiizdelikler yorumlanmistir. Her soruya verilen katilimc1 cevaplarindan bazilar1 da

ilgili tablolunun devaminda verilmistir. Buna gore;

Katilimcilara yoneltilen “Elif Ba Ogretiminde Kullandigmiz Yontem ve Bu
Baglamda Karsilastiginiz Problemlerden Bahseder misiniz?” sorusuna verilen
cevaplara gore olusturulan alt temalar ve bunlar1 tekrar eden katilimci frekans ve

ylizdelik oranlar1 Tablo 4.15°te gosterilmistir.

Tablo 4.15: Elif BA Ogretiminde Kullandigimz Yontem ve Bu Baglamda
Karsilastigimiz Problemlerden Bahseder misiniz?
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Alt Temalar f %
Anlatim-Talim-Tekrar  Yontemlerini Tercih  Ediyorum/Yas 12

Ortalamasi Yiikseldikge Mahreglerin Cikarilmasi. ex
Anlatim-Talim-Tekrar ~ Yontemlerini Tercih  Ediyorum/Yas 38 76
ortalamasi1 Yiikseldik¢e Harfleri Kavrattirmak.

Toplam 50 100

Tabloya bakildiginda katilimcilarin Elif-Ba 6gretiminde ayni1 yontemi takip ettikleri
anlasilmaktadir. Katilimcilarin 12’si yas ortalamasina bagli olarak mahreclerin
cikarilmast konusunda giicliik yasadiklarini belirtislerdir. Bu katilimcilarin genel
toplam igerisindeki yiizdelik orani %24 olarak belirlenmistir. Bu demektir ki 50
katilimcmm %241 yas ortalamalarinin artmasma bagli olarak mahreglerin
c¢ikarilmasinda problem yasamaktadir. Katilimcilarin 38’1 kurs 68rencilerinin harfleri
kavrayamamast konusunda problem yasadigini belirtmistir. Bu katilimcilar 50
katilime1 arasinda %76°lik bir orana sahiptir. Dolayisiyla 50 katilimcmin %76’s1 Elif

Ba 6gretiminde harfleri kavratamama problemi yasamaktadir.

Katilimcilara yoneltilen “Elif Ba Ogretiminde Kullandigmiz Yéntem ve Bu
Baglamda Karsilastiginiz Problemlerden Bahseder misiniz?” sorusuna verilen

cevaplardan bazilar1:

K4: Bu konuda klasik yontemleri kullaniyorum. Ozellikle ileri yas gruplarmda

kavratma konusunda zorluk ¢ekiyorum.
K7: Yasi ilerlemis 6grencilerde cezm ve sedde anlatiminda ¢ok zorlaniyoruz.

K12: Once ses vererek harfleri anlatarak basliyorum. Karsilastigimiz problemler ise

mahreclerin ¢ikarilamamasi.

Katilimcilarin goriisleri dikkate alindiginda iki alt temanin belirlenmesinde de ortak
bir problemin 6ne ¢iktig1 ifade edilebilir. Zira katilimcilari tamami yas ortalamasina
bagli 6grenme giicliiglinden bahsetmektedir. Dolayisiyla istirak¢iler, bu probleme
bagli olarak hem harflerin kavranmasi hem de mahreglerin ¢ikarilmasiyla ilgili bazi
sorunlarm  olustugunun altin1  ¢izmisler; goriislerinde daha c¢ok harflerin

kavranmasiyla ilgili problemlerin oldugunu tekrar etmislerdir.

Katilimcilara yoneltilen “Yiiziine Okuma Dersi Ogretiminde Kullandigmiz Yontem

ve Bu Baglamda Karsilagtigmiz Sorunlar Nelerdir?” sorusuna verilen cevaplara gore
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olusturulan alt temalar ve bunlar1 tekrar eden katilimer frekans ve yilizdelik oranlar

Tablo 4.16°da gosterilmistir.

Tablo 4.16: Yiiziine Okuma Dersi Ogretiminde Kullandigimiz Yéntem ve Bu
Baglamda Karsilastiginiz Sorunlar Nelerdir?

Alt Temalar f %
Talim-Takip Yontemi Tercih Ediyorum/ Dikkat Dagmikligi. 26 52
Talim-Takip Yontemi Tercih Ediyorum/ Derse Hazirliksiz 5 4
Gelinmesi.
Talim-Takip Yontemi Tercih Ediyorum/ Ogrenci Seviyelerinin
12 24

Farkli Olmast.
Talim-Takip Yontemi Tercih Ediyorum/ Yas1 Ilerlemis

A o o e 7 14
Gruplarda Ogrenme Giigliigii.
Talim-Takip Yontemi Tercih Ediyorum/ Plan Disinda Ders 3 6
Vermek Istediklerinde Siire Sorunu Yastyorum.
Toplam 50 100

Tabloda gosterilen 5 alt temada da yiiziine okuma dersi 6gretiminde katilimcilar ayn1
yontemi kullandiklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Tablodaki verilere gore
katilimcilarin 26’s1 6gretim sirasinda yasadiklar1 sorun olarak dikkat daginikligimi
ifade etmislerdir. Bu katilimcilarin genel toplam icerisindeki ylizdelik degeri %52
olarak hesaplanmistir. Derse hazirliksiz gelinmesini sorun olarak gosteren 2
katilimeinim yilizdelik degeri ise %4 olarak belirlenmistir. Katilimcilardan 12’si sorun
olarak “Ogrenci seviyelerinin farkli olmasi” alt temasini belirlerken; bu kisilerin

genel toplama oran1 %24°tiir.

Tabloya gore 7 katilimci “yasi ilerlemis gruplarda 6grenme giicliigli” alt temasini
tekrar etmistir. Bu katilimcilarin yiizdelik degeri %14 olarak hesaplanmistir. 50
katilimcidan 3’1 de “plan disinda ders vermek istediklerinde siire sorunu yasiyorum”
alt temasmi tekrar etmistir. Bu alt temay1 tekrar eden katilimcilarin genel toplama
orani ise %6 olarak hesaplanmistir. Tiim alt temalar kiyaslandiginda katilimcilarin

yarisindan fazlasinin dikkat dagmikligini sorun olarak gordiikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Katilimcilara yoneltilen “Yiiziine Okuma Dersi Ogretiminde Kullandiginiz Yontem
ve Bu Baglamda Karsilastiginiz Sorunlar Nelerdir?” sorusuna verilen cevaplardan

bazilar1 sunlardir:

K29: Guruplara ayirarak okutuyorum. En zor olan durum Elif-Ba’da olan teyze ile
Kur’ani1 iyi okuyan geng¢ hanimlar1 ayni1 ortamda idare etmek
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K12: Yiizine okuma dersinde talim yaptirtyorum. Daha sonra 6grencilerden biri
dersini okurken diger 6grenciler onu takip ediyor. Talebeler, yash olduklari i¢in
zorlantyorlar. Bu yiizden ¢ok verim alamiyoruz. Ama 6grenmeyi ¢ok isteyip pes

etmemeleri giizel bir sey.

K4: Yiiziine okuma dersinde ilk dnce sayfayi iyi bir okuyucudan dinliyoruz, sonra
hep beraber talim ile okuyoruz. Bu konuda, ileri yas gruplarinda, okunani kavratma

konusunda ¢ok zorluk yasiyoruz

Katilimcilara yoneltilen soruya verilen cevaplar degerlendirildiginde genel olarak
katilimeilarin  tamaminin ayni1 yontemi Ogretim yontemi olarak tercih ettigi
anlasiimaktadir. Ogreticiler, kursa gelen oOgrencilerde rastladiklari problemleri
belirtmeleri ile ilgili soruya karsilik yapmis olduklar1 agiklamalarda, genel olarak
kurs Ogrencilerindeki en 6nemli sorunun dikkat daginikligi oldugu agiklamasini
yapmiglardir. Bu cevabi veren katilimcilar toplam katilimc1 sayisinin yarisindan
fazladir. Soyle ki katilimcilarin %52 ’s1 kurs 6grencilerinde dikkat dagimikligi sorunu

yasamaktadirlar.

Katilimeilara yoneltilen “Tecvid Ogretiminde Kullandigmiz Yontem ve Bu
Baglamda Karsilastiginiz Problemleri Dile Getirir misiniz?” sorusuna verilen
cevaplara gore olusturulan alt temalar ve bunlar1 tekrar eden katilime1 frekans ve

yiizdelik oranlar1 Tablo 4.17°de gdsterilmistir.

Tablo 4.17: Tecvit Ogretiminde Kullandigimz Yoéntem ve Bu Baglamda

Karsilasti@imiz Problemleri Dile Getirir misiniz?

Alt Temalar f %
Klasik Anlatim/ Ogrencilerin Tecvidi Uygulayip Ismini Telaffuz 28 56
Edememeleri.

Klasik  Anlatim/ 1Ileri Yas Ogrencilerin  Uygulamalari 29 44
Kavrayamamasi.

Toplam 50 100

Tabloda verilen frekans ve ylizdelik degerlerin birbirine yakin oranlarda tekrar ettigi
belirtilebilir. Buna gore 50 katilimcmin tamami klasik yontemle tecvit dgretimi
yaptigmn1 belirtmis ve karsilagilan iki problem iizerinde durmuglardir. Bu iki
problemin de karsilasilma siklig1 birbirine yakindir. S6yle ki 50 katilimenin 28’1
“0grencilerin tecvidi uygulayip ismini telaffuz edememeleri” alt temasini tekrar

etmistir. Bu katilimcilarin genel toplam igerisindeki yiizdelik orani %56 olarak
102



hesaplanmistir. 22 katilimc1 da “ileri yas 6grencilerin uygulamalar: kavrayamamasi”
alt temasini1 problem olarak tekrar etmistir. Bu katilimcilarin orani ise %44 olarak
belirlenmistir. Her iki alt tema tekrar edilme siklig1 ve yiizdelik oran olarak
karsilastirildiginda, kurs 6grencilerinin uyguladiklari tecvidin ismini 6grenememeleri
probleminin Ogreticilerin en sik yasadigi problem oldugu ifade edilebilir. Zira bu

problemi yasayan Ogreticilerin orani toplam katilimc1 sayisinin yarisindan fazladir.

Katilimcilara yoneltilen “Tecvid Ogretiminde Kullandiginiz Yéntem ve Bu
Baglamda Karsilastiginiz Problemleri Dile Getirir misiniz?” sorusuna verilen

cevaplardan bazilar1:

K10: Kolaydan zora, sik kullanilandan az kullanilana anlatiyorum. Her 6grenci

kavrayamiyor ve ddevinti titizlikle yapmiyor.
K11: Sik sik tekrar yapiyorum.

K13: Once kurali anlatip daha sonra da drneklerle uygulama yaptirtyorum. Her giin

okuduklar1 sayfanim bir ayetinde tecvit bulduruyorum.

Katilimcilar genel olarak kurs 6grencilerinin tecvit isimlerini 6grenme konusunda
giicliik yasadiklarini goriislerinde dile getirmisler; baz1 katilimcilar da 6grenenlerin
Odevleri konusunda gereken hassasiyeti gostermedikleri i¢in harflerin 6grenilmesi

konusunda problem yasadiklarini belirtmislerdir.

Katilimcilara yoneltilen “Ezber Dersinde Kullandiginiz Yontem ve Bu Baglamda
Karsilastigimiz Sorunlardan Bahseder misiniz?” sorusuna verilen cevaplara gore
olusturulan alt temalar ve bunlar1 tekrar eden katilimei1 frekans ve yiizdelik oranlar1

Tablo 4.18’de gosterilmistir.

Tablo 4.18: Ezber Dersinde Kullandigimz Yontem ve Bu Baglamda
Karsilastiginiz Sorunlardan Bahseder misiniz?

Alt Temalar f %

Ezber Oncesi Talim-Tekrar Yontemi/ Ezber Dersine Gereken

= . . . 17 34

Ozenin Gosterilmemesi.

Ezber Oncesi Talim-Tekrar Yontemi/ Yerlesmis Hatalarin 33 66

Diizelmemesi.

Toplam 50 100
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Tabloya bakildiginda katilimc1 goriislerine gore iki alt temanin belirlendigi
goriilmektedir. Bu alt temalarda katilimcilarin tamammin kullandigi 6gretim
yonteminin “Ezber Oncesi Talim-Tekrar Yéntemi” oldugu, tabloda aktarilan
bilgilerden anlagilmaktadir. Ogreticilerin ezberlerle ilgili yasadiklar1 problemler ise
iki alt tema olarak tabloda verilmistir. Buna gore Ogrencilerin ezberlerde
zorlanmasinin en Onemli gerekgesi olarak “yerlesmis hatalarin diizelmemesi”
cevabini 33 katilimer tekrar etmis olup bu kisilerin genel toplam igerisindeki orani
%066 olarak bulunmustur. Diger alt tema ise ezber dersinin 6nemsenmemesidir. Bu
alt temay: tekrar eden 17 katilimcinin yiizdelik degeri ise %34 olarak hesaplanmistir.
Her iki alt temay1 tekrar eden katilimci oranlar1 kiyaslandiginda 6greticilerin, ezber
dersine yonelik en biliyiikk problemi, “yerlesmis hatalarm diizelmemesi” olarak
belirledikleri anlasilmaktadir. Zira bu alt temayi, 50 katilimci arasinda 33 kisi
%66’lik bir oranla tekrar etmistir. Dolayisiyla katilimeilarin  %66°s1  ezber
ogretimindeki en biiyilk sorunu yerlesmis hatalarin diizeltilememesi olarak

gormektedir.

Katilimcilara yoneltilen “Ezber Dersinde Kullandiginiz Yontem ve Bu Baglamda
Karsilastigimiz Sorunlardan Bahseder misiniz?” sorusuna verilen cevaplardan bazilar1

su sekildedir:

K14: Ezber yerini 6nce ben okurum 6grencilerim de yiiksek sesle katilir. Sik sik

tekrar ettiriyorum ama eskiye ¢abuk doniiyorlar

K15: Okuyup tekrar ettiriyorum. Bireysel ders aliyorum. Eskiden ezberlediklerini

diizeltmede zorlaniyoruz.

K16: Odev verecegim sireyi sinifta talim yaptiririm. Tahtaya yazarak tiim tecvit
kurallarin1 isaretlerim. Mealini ve kisa bir tefsirini yaptiktan sonra c¢aligmalarini

isterim.

Katilimcilarin geneli tarafindan 6grencilerin dnceki 6grenmelerinden kaynaklanan
hatalar1 diizeltmekte zorlandiklar1 belirtilmistir. Ayrica bu durumun yeni 6grenmeleri
olumsuz sekilde etkiledigi ifade edilerek soruna yol ac¢tig1 bildirilmistir.
Katilimcilarin bazilar1 hatalar1 diizeltmek adina sik tekrar yapildigini belirtmis; ancak

ogrencilerin sik tekrarlara ragmen eski yanliglarini tekrar ettiklerini ifade etmislerdir.

Katilimcilara yoneltilen “Alaninda Kendini Kanitlamis Hocalarin Kiraatlerini Sinifta

Dinletme Durumunuz Nedir?” sorusuna verilen cevaplara gore olusturulan alt
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temalar ve bunlar1 tekrar eden katilimci frekans ve yiizdelik oranlar1 Tablo 4.19°da

gosterilmistir.

Tablo 4.19: Alaninda Kendini Kanitlamis Hocalarin Tilavetlerini Simifta
Dinletme Durumunuz Nedir?

Alt Temalar f %
Dinletiyorum. 29 58
Dinletmiyorum. 21 42
Toplam 50 100

Tabloya bakildiginda katilimcilarin iki alt tema belirledikleri goriilmektedir. Buna
gore 29 katilime1 “tilavet dinletiyorum” alt temasini belirlemistir. Bu katilimcilarin
genel toplam igerisindeki oran1 %58°dir. 21 katilimct da “tilavet dinletmiyorum” alt
temasini se¢mistir. Bu katilimcilarin orani ise %42 olarak hesaplanmistir. Her iki alt
tema karsilastirildiginda 50 katilimci arasinda tilavet dinleten ogreticiler diger
ogreticilere gore daha yliksek bir orana sahiptir. Dolayisiyla katilimecilarin %581

kiraat dinletmektedir.

Katilimcilara yoneltilen “Alaninda Kendini Kanitlamis Hocalarin Tilavetini Sinifta

Dinletme Durumunuz Nedir?” sorusuna verilen cevaplardan bazilar1 sunlardir:

K21: Zaman zaman yetigkin 6grencilerime dinletiyorum. Fakat genelde kendim

talim ve uygulama yapiyorum. Bu daha etkili ve basarili oluyor.
K22: Dinletiyorum.
K23: Haftada bir dinletiyorum.

Katilimc1 goriislerinin genelinde kiraat dinletmenin 6grencilerin  §grenmelerine
faydas1 olacagi iizerinde durulmustur. Bu baglamda kiraat konusunda kendini
kanitlamig hocalarin okuyuslarmin kulakta kalmasi ve okumalarmi o dogrultuda
diizeltmek icin bu uygulamayir gerekli goren katilimcilar, derslerinde kiraat

dinletmeye 6zen gosterdiklerini belirtmislerdir.

Katilimcilara yoneltilen “Yiiziinden Okumaya Baslayan Ogrenciyi Ilk Olarak
Kur’dn’da Nereden Baslatirsiniz?” sorusuna verilen cevaplara gore olusturulan alt
temalar ve bunlar1 tekrar eden istirak¢i frekans ve ylizdelik oranlar1 Tablo 4.20°de

gosterilmistir.
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Tablo 4.20: Yiiziinden Okumaya Baslayan Ogrenciyi ilk Olarak Kur’in’in
Neresinden Baslatirsimiz?

Alt Temalar f %
Kur’an-1 Kerim’in i1k Sayfasindan Baslatirim. 31 62
Namaz Strelerinden Baglatirim. 19 38
Toplam 50 100

Tabloda yer verilen iki alt temadan en fazla tekrar edilen alt temanm “Kur’an’
Kerim’in ilk sayfasindan baslatirim” seklinde oldugu goriilmektedir. Bu alt tema 31
katilime1 tarafindan tekrar edilmis olup bunu tekrar eden katilimcilarin yiizdelik
oran1 da %62 olarak hesaplanmistir. 19 katilimc1 ise ‘“namaz sirelerinden
baslatirim” alt temasini se¢mistir. Bu sekilde goriis beyan eden katilimcilarin genel
toplam igerisindeki oran1 %38 olarak belirlenmistir. Genel olarak bir degerlendirme
yapmak gerekirse Ogreticilerin %62°si yiiziinden okuma yaptirirken Kur’an-1

Kerim’in ilk sayfasindan baglatmaktadir.

Katilimeilara yoneltilen “Yiiziinden Okumaya Baslayan Ogrenciyi Ik Olarak

Kur’an’da Nereden Baslatirsiniz?” sorusuna verilen cevaplardan bazilar1 sunlardir:
K?28: Fatiha’dan baslatirim.
K?29: Bakara stiresinden baslatirim.

K30: Ben her zaman son sireden baslatryorum, yani 30.clizden. Cilinkii Kur’an’in
bastaki ciizlerini hep okuyorlar ve bastaki ciizler biraz kolay. Kurs bitiyor yarim
kaliyor. Bu defa diger sene geliyor, yine yarim kaliyor. Ben 6§renmeleri i¢in zor olan

clizlerden baglatiyorum ki Kur’an’dan okumadiklar1 yerler hi¢ kalmasm.

Katilimcilar  bildirdikleri  goriislerinde  6grencileri  genellikle Kur’an’m ilk
sayfasindan baglattiklarin1 ifade etmislerdir. Bu goriisii bildirenler, katilimecilarin
%62’sin1 olusturmaktadirlar. Katilimcilarin bazilar1 da son sayfadan baslatilmasinin
daha uygun oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Ancak katilimcilarin ¢ogunlugu
yiiziinden okuma yapilmasi i¢in Kur’an’m ilk sayfasindan baslanmasinin daha tercih

edilir bir yontem oldugunu vurgulamislardir.

Katilimcilara yoneltilen “Kur’an-1 Kerim Ogretimine Dair Goriisleriniz ve Eklemek

Istedikleriniz?” sorusuna verilen cevaplara gore olusturulan alt temalar ve bunlari

tekrar eden istirakgilere ait frekans ve yiizdelik oranlar1 Tablo 4.21’de gosterilmistir.
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Tablo 4.21: Kur’in1 Kerim Ogretimine Dair Goriisleriniz ve Eklemek
Istedikleriniz?

Alt Temalar f %
Kur’an-1  Kerim'e = Geg¢meden Once Harflerin Cok lyi 5 10
Yerlestirilmesi ve Talime Onem Verilmesi Gerekiyor.
Kurslarda Arapga-Tefsir-Hadis-Osmanlica ve Meal Dersleri de 5 10
Olmal.
Kur’an Kurslarindaki Ogrencinin Derse Katilma Siiresinin 2

10 20
Yilla Sinirlandirilmamast.
Her Ogreticinin {lmini Siirekli Artirmasi ve Tashih-i Hurf 5 10
Kurslar1 Almasi Gerekir.
Egitim Sistemi Hakkinda Ogreticilerin Goriislerinin Alnmast. 4 8
Kur’an  Kurslarmmm  Fiziki  ve  Teknolojik  Yapilarmin 9 18
Iyilestirilmesi.
Yas  Gruplarma  Gore  (Cocuk-Geng-Yasli))  Materyal

5 10
Olusturulmali.
Ogrencinin Motivasyonu igin Ogreticinin Motivasyonunu 9 4
Yiiksek Tutmas1 Gerekir.
Kayt Esnasinda Ogrencilerin Seviyelerine Gore 5 10
Gruplandirilmasi Gerekir.
Toplam 50 100

Katilimcilarin Kur’an-1 Kerim 6gretimiyle ilgili sunduklar1 oneriler alt tema olarak
Tablo 4.7°de gosterilmistir. 50 katilimci arasindan 5’1 “Kur’an-1 Kerim'e gegmeden
once harflerin ¢ok iyi yerlestirilmesi ve talime Onem verilmesi gerekiyor” alt
temasini belirlemis. Bu katilimcilarm oranm1 %10 olarak belirlenmistir. 5 katilimc1 da
“kurslarda Arapca-tefsir-hadis-Osmanlica ve meal dersleri de olmali” alt temasini

tekrarlamistir. Bu alt temay1 tekrar edenlerin orani ise %10°dur.

Katilimcilarm 10°u “Kur’an kurslarindaki 6grencinin derse katilma siiresinin 2 yilla
smirlandirilmamas1™ alt temasini tekrar etmis olup bu alt temay:1 tekrar edenlerin
yizdelik degeri %20 olarak hesaplanmistir. Katilimcilarin  goriis  belirttigi
hususlardan bir digeri 6greticilerin ilimlerinin siirekli artirmasi konusudur. Buna gore
arastirmaya istirak edenlerden 5°i “her 6greticinin ilmini siirekli artirmasi ve tashih-i
hur(f kurslar1 almas1 gerekir” alt temasmi belirlemistir. Bunu segen katilimcilarin

yiizdelik oranlar1 %10’dur.

Katilimeilarin 4’1 “egitim sistemi hakkinda ogreticilerin goriiglerinin almmasr™ alt
temasin1 se¢cmistir ve bu katilimcilarm genel toplam igerisindeki oranit %8 olarak

hesaplanmigtir. Katilimcilarin 9’u da “Kur’an kurslarmin fiziki ve teknolojik
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yapilarmin iyilestirilmesi” alt temasini belirlemis olup bu alt temalar1 belirleyen
katilimcilarin orani ise %18’dir. Katilimcilarin egitimin kalitesi agisindan istekte
bulundugu hususlardan bir digeri 5’1 “yas gruplarina gore (¢ocuk-geng-yasl)
materyal olusturulmasi”dir. Bu goriisteki katilimcilarin genel toplama orani %10°dur.
Katilimcilarin Kur’an egitiminde olmasi gereken hususlarla ilgili bir baska diisiincesi
“0grencinin motivasyonu i¢in dgreticinin motivasyonunu yiiksek tutmasi gerekir” alt
temasidir. Bu diisiincede olanlar 2 kisi olup bunlarin genel toplama orani %4 ’tiir.
Istirakgilerden bazilar1 da “kayit esnasinda Ogrencilerin seviyelerine gore
gruplandirilmasi gerekir” alt temasmi tekrar etmistir. Bu alt temay1 tekrar eden

katilimcilarin sayis1 5 olup orani ise %10 olarak hesaplanmustir.

Tekrarlanan alt temalar arasinda genel bir degerlendirme yapildiginda “Kur’an
kurslarindaki 6grencinin derse katilma siiresinin 2 yilla smirlandirilmamasi™ alt
temasinin katilimcilar arasinda daha fazla tekrarlanma sikligima sahip olduklar:
anlagilmaktadir. Dolayisiyla katilimcilarm %20’si Kur’an-1 Kerim 06gretimine
yonelik planlanan programlar i¢in Kur’an kurslarindaki 6grencinin derse katilma

stiresinin 2 yilla smirlandirilmamasini 6nermektedir.

Katilimeilara yoneltilen “Kur’an-1 Kerim Ogretimine Dair Goriisleriniz ve Eklemek

Istedikleriniz?” sorusuna verilen cevaplardan bazilar1 sunlardur:

K33: Kuran 6grenmeye gelmis talebeyi motive etmenin ¢ok Onemli oldugunu
diisiiyorum. Bu vesileyle onlarin bu gayretlerini 6ven hadis ve ayetleri sik¢a okurum
onlara. Ayrica onlara ¢ok biiyiilk bir misafir olduklarini hatirlatirim. Onlarin
motivasyon ag¢isindan hazir olduklarini hissettifimde de derse baslarim. Ayrica
anlatacagim konunun ¢ok basit oldugunu 6nce sdylerim ki dnyargilar yikilsm. Oyle
ya! Insan hem hocasmi hem kursunu dnce sevmeli. Ondan sonra her sey cok daha
kolay oluyor. Biraz zayif olanlarla 6zel olarak ilgilenmek sart diye diislinliriim. Bir
de memleketlerini bilmek, sivelerini Kur’an okuyuslarina tagimalarina engel olmak

acisindan kolaylik sagliyor.

K35: Kiiltiirtimiizdeki acelecilik Kuran 6gretimine de yansiyor. Herkes her seyi bir
anda 6grenmek ve uygulamak istiyor. Bu durum 6grenciler i¢in de bizler i¢in de
gecerli. Halbuki harfleri giizel talim ettirdikten sonra kelime ¢aligmalarma gegmek
lazim. Bu kelime ¢alismalarmin da kanaatimce bilingli tasarlanmasi lazzim. Tamami

ince harflerden olusan kelimeler/ tamami kalin harflerden olusan kelimeler/ ince
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kalin harflerden karisik olusan kelimeler/ Kur’an-1 Kerim’de gegen kelimeler/ yine
Kur’an-1 Kerim’de geg¢ip telaffuzu zor olan kelimeler seklinde ¢alisma, ciizlerde yer
alabilir. Ogrencinin en az 2 sene aym hocada devam etmesi lazim. Ciinkii hoca, o
kisiye peyderpey 0gretiyor. Bu esnada hatalarin1 ve eksiklerini biliyor ve ona gore
davrantyor. Bir de hem harf talimi hem tecvitlerin tamami hepsi ayni anda
uygulamada netice vermiyor. Ezberlenmesi gereken dua ve sirelerin kesinlikle talim
yoluyla verilmesi gerekiyor. Bu yiizden hocaya cok is diisiiyor. Veya alaninda
taninmis hocalarin ses kayitlarinin dinlenilmesi hususunda tesvik edilmesi gerekiyor

ki yanhs ezberlenmesin.

K38: Oncelikle Kur’an dersi veren hoca hanimlarin mutlaka tashih-i hurtif dersleri
almalar1 gerekiyor. Bu kurslarm Istanbul’da daha az oldugunu gozlemledim. Daha
once gorev yaptigim Ankara’da bu kurslardan egitim alanlarin daha fazla oldugunu
gordiim. Istanbul’da sadece Avrupa yakasinda verilen bu egitimlere az kisi alinmasi
ve Anadolu yakasinda olanlarin bu egitimlere katilmasi ulasim agisindan ¢ok zor
oldugu icin ayrica Anadolu yakasinda da bu egitimlerin verilecegi kurslarin agilmasi
gerekiyor. Bu kurslarda kendini bu alanda yetistirmis bayan hocalara da kadro

acilmasi verimlilik a¢isindan gerekli.

Katilimcilar belirttikleri goriislerde Kur’an ogretimiyle ilgili gérmiis olduklar1
eksiklikleri neri olarak sunmuslardir. Ozellikle dgreticilerin tashih-i hurGf dersleri
almalar1 konusunda gereken hassasiyetin gosterilmesi gerekliligi katilimc1
goriisleriyle ortaya konulmustur. Bazi katilimcilar da hizmet i¢i egitimlerin
ogreticilerin yeterliliginin artirilmasi i¢in gerekli bir uygulama oldugunu belirtmistir.
Yine kursa katilma siiresinin 2 yil ile sinirlandirilmamasi konusunun énemsenmesi
gerektigi goriis olarak belirtilmistir. Ayrica kurslarin fiziki ve teknik donaniminin
artirilmas1 ve ogrencilerin daha verimli ders almalarinin saglanmasi gerekliligiyle
Ogreticilere yonelik gelistirici kurslarin verilmesinin fayda saglayacagi katilimci

goriislerinde deginilen temalardir.

4.1.4. Katthmer Ogreticilerin  Mesleki Olarak En Cok Karsilastiklan

Problemlere Dair Bulgular

Bu boliimde ele alinacak olan bulgularin belirlenebilmesi i¢in dgreticilere 5 soru
yoneltilmis ve bu suallere alinan cevaplar dogrultusunda alt temalar olusturulmustur.

Olusturulan alt temalar tablolar halinde gosterilmis ve alt temalar1 tekrarlayan
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katilimcilarin frekans ve yiizdelik degerleri bu tablolarda verilmistir. Her tablonun
altinda tabloda yer verilen frekans ve yiizdelik degerlerle ilgili yorumlar yapilmustur.
Ayrica tabloda gosterilen alt temalar1 olusturan katilimci goriislerinden bazilarma

ilgili tablo altinda yer verilmistir.

Katilimcilara yoneltilen “Kursunuzun Fiziki Olarak Problemleri Var midir?”
sorusuna verilen cevaplara gore olusturulan alt temalar ve bunlar1 tekrar eden

katilimcilara ait frekans ve yiizdelik oranlar1 Tablo 4.22°de gosterilmistir.

Tablo 4.22: Kursunuzun Fiziki Olarak Problemleri Var midir?

Alt Temalar f %
Kursun Fiziki Sartlarinin Yeterli Oldugunu Diigiiniiyorum. 19 38
Kursun Fiziki Sartlarinin Yeterli Olmadigini Diistiniiyorum. 31 62
Toplam 50 100

Tabloya bakildiginda iki alt temanin belirlendigi goriilmektedir. Buna gore 19
katilime1 “kursun fiziki sartlarinin yeterli oldugunu diistiniiyorum” alt temasini
belirlemis olup bu katilimcilarmn ytlizdelik degeri %38 olarak hesaplanmistir. 31
katilimer ise “kursun fiziki sartlarmin yeterli olmadigmi diisiiniiyorum” alt temasini
secmistir. Bu katilmcilarmm  genel toplam igerisindeki oran1 %62 olarak
hesaplanmistir. Her iki alt temanin tekrar edilme siklig1 kiyaslandiginda kursun fiziki
kosullarinin yeterli olmadigini tekrarlayanlarin daha fazla oldugu anlasilmaktadir.
Zira 50 katidlimemmn 9%62’si  kursun fiziki sartlarmin - yeterli olmadigini

diistinmektedir.

Katihmcilara yoneltilen “Kursunuzun Fiziki Olarak Problemleri Var mdir?”

sorusuna verilen cevaplardan bazilan su sekildedir:

K37: Fiziki sartlarimiz iyi. Ge¢miste oldukg¢a kotiiydii. Zamanla bu sorunlar1 astik.
Ornegin tahtalarimiz yoktu. Yerlerimiz tas ve soguktu. Stralarimz uygun degildi.

Haliyle bu durumlar, verimli ders islemeye mani oluyordu.

K39: Gorev yaptigim kursun fiziki sartlar1 egitime ¢ok uygun degil. Kursta 2 siif
var. Fakat siniflar birbiriyle i¢ ige, pencere ve iki tane kapi ile bdliiniiyor; yani iki
simif, tamamen duvarla boliinmiiyor. Aradaki iki kapmin birinden diger sinifa

geciliyor. Dolayisiyla bir simiftaki ses tamamen diger smifin iginde. Su anda tek
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Ogreticiyim sinifin biri kullanilmiyor. Ama yillarca bu sekilde iki sinif i¢ ice devam

ettik. Yazin da 6grenci durumuna gore yine diger smif kullaniliyor.
K46: Fiziki sartlar iyi.

Katilimcilar, fiziki ortamin dersin verimini dogrudan etkiledigi yoniinde goriis
bildirmislerdir. Ogrencilerin etkin bir dgrenme gerceklestirmek icin sartlar1 ideal
olan smiflarda 6gretim gormeleri meselesi katilimcilarin genelinin tizerinde durdugu
bir husustur. Nitekim katilimcilarin %62’si yetigkinlere Kur’an 6gretimi yaptiklar1
kurs ortamlarindan sikayet ederek sartlarin olmasi gereken diizeyde olmadigini

belirtmislerdir.

Katilimcilara yoneltilen “Kursunuzda Disiplinin Saglanmasi Hususunda Ne Tiir
Onlemler Aliyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplara gore olusturulan alt temalar ve
bunlar1 tekrarlayan katilimcilara ait frekans ve yilizdelik oranlar1 Tablo 4.23°te

gosterilmistir.

Tablo 4.23: Kursunuzda Disiplinin Saglanmasi Hususunda Ne Tiir Onlemler
Ahlyorsunuz?

Alt Temalar f %
Smifimda Kurallar1 S6zel Olarak Hatirlatiyorum. 28 56
Ogreticinin Kurallara Oncelikle Kendisinin Uymas1 Gerekir. 6 12
Sert Olmayan Kurallar Koyuyorum. 7 14
Odiil ve Ceza Yontemiyle Disipline Ediyorum. 4 8
Gorev Dagilim1 Yapiyorum. 2 4
Mesafemi Koruyarak. 3 6
Toplam 50 100

Tabloda katilimc1 cevaplar1 baglaminda 6 alt temanin olustugu goriilmektedir. Buna
gore 28 katilimci “sinifimda kurallar1 s6zel olarak hatirlatiyorum™ alt temasimni tekrar
etmis ve bunu secenlerin genel toplam icindeki yiizdelik degeri %56 olarak
hesaplanmigtir. 6 katilimci da “Ogreticinin kurallara Oncelikle kendisinin uymasi
gerekir” alt temasini belirlemistir; bunu se¢en katilimcilarin genel toplam igindeki
yiizdelik degeri ise %12 olarak tespit edilmistir. Konuyla ilgili 7 katilimc1 “sert
olmayan kurallar koyuyorum” alt temasini se¢mistir ve bunu belirleyen katilimcilarin

genel toplam i¢indeki oran1 %14 seklinde ortaya ¢ikmustir.
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S6z konusu soruya cevap kabilinde 4 katilimct “6diil ve ceza yontemiyle disipline
ediyorum” alt temasini belirlemistir. Bu katilimcilarin yiizdelik oranm1 %8 olarak
hesaplanmigtir. 2 katilimer da “gdérev dagilimi yapiyorum” alt temasimni tekrar
etmistir. Bunu tekrar edenlerin genel katilimcilar igerisindeki orani ise %4 olarak
belirlenmistir. Ayrica 3 katilime1 “mesafemi koruyarak™ alt temasini olugturmustur.

Bunu segenlerin genel toplama orani %6 olarak hesaplanmustir.

Katilimcilar tarafindan verilen cevaplar baglaminda olusturulan alt temalara
bakildiginda en sik tekrarlanan alt temanin “sinifimda kurallari sézel olarak
hatirlattyorum” alt temasi1 oldugu anlasilmaktadir. Zira 50 katilimci arasindan 28’1 bu
alt temayr se¢mis ve bu katilimcilarin genel toplama orant %56 olarak

hesaplanmistir.

Katihmcilara yoneltilen “Kursunuzda Disiplinin Saglanmas1 Hususunda Ne Tiir

Onlemler Ahyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplardan bazilar sunlardir:

K40: Donem basinda 6grencilerle toplant1 yapip resmi bilgilendirmeleri yapiyoruz

ve sene i¢inde de takip ediyoruz. Yoklama alma gibi.
K41: Cep telefonlarini kismalarmi, gerektiginde disarida konusmalarini istiyorum.

K42: Ders saatine uyulmasi, verilen 6devin zamaninda yapilmasi ve ¢aligilmasi i¢in
motive etme; ayrica sorumluluk bilinci verme ve gerektiginde takdir ve tesekkiir

etme.

Katilimcilar tarafindan bildirilen goriislerde her katilimci disiplinin saglanmasi
gerektigini dile getirmistir. Katilimcilarin disiplini saglama sekilleri birbirinden
farklidir. Dolayisiyla ayni1 yontemi kullanarak disiplini saglayan katilimcilara gore alt
temalar belirlenmistir. Ortaya konan goriislere gore katilimcilarin yarisindan fazlasi,

disiplinin saglanmasi i¢in sinifinda kurallar1 s6zlii olarak hatirlatmaktadir, denilebilir.

Katilimcilara yoneltilen “Kurslarinizda Mevzuattan ve Miifredattan Kaynaklanan
Problem Yasiyor musunuz?” sorusuna verilen cevaplara gore olusturulan alt temalar
ve bunlar1 tekrar eden katilimcilara ait frekans ve yiizdelik oranlar1 Tablo 4.24°te

gosterilmistir.

Tablo 4.24: Kurslarimzda Mevzuattan ve Miifredattan Kaynaklanan Problem
Yastyor musunuz?

112



Alt Temalar f %

Mevzuattan Kaynaklanan Problem Yasiyorum. 6 12
Miifredattan Kaynaklanan Problem Yasiyorum. 7 14
Herhangi Bir Problem Yasamiyorum. 37 74
Toplam 50 100

Tabloda katilime1 cevaplar1 dogrultusunda ii¢ alt temanin olustugu goriilmektedir.
Katilimcilardan 6’s1 “mevzuattan kaynaklanan problem yasiyorum” alt temasini
belirlerken bunu tekrarlayanlarin genel toplama orani %12 olarak belirlenmistir. 7
katilimec1 da “miifredattan kaynaklanan problem yasiyorum” alt temasini tekrar
etmistir. Bu alt temay1 tekrar eden katilimcilarin genel toplama orani ise %14 olarak
hesaplanmistir. Konuyla ilgili 37 katilime1 “herhangi bir problem yasamiyorum”
cevabimi alt tema olarak belirlemislerdir. Bu alt temay1 segen katilimcilarin genel
toplama orant %74 olarak belirlenmistir.  Alt temalar genel olarak
degerlendirildiginde %74 oranina sahip olan ve en sik tekrar eden alt tema “herhangi
bir problem yasamiyorum” alt temasidir. Dolayisiyla katilimeilarin yarisindan fazlasi

bir problem yasamamaktadir, denilebilir.

Katilimcilara yoneltilen “Kurslarmizda Mevzuattan ve Miifredattan Kaynaklanan

Problem Yasiyor musunuz?”’ sorusuna verilen cevaplardan bazilari:
K5: Hayir.

K28: Evet. Ikinci sene gelen dgrenciye ayn1 miifredatin uygulanmasi 6grencinin

ilgisini kaybetmesine sebep oluyor.

K33: Mevzuat konusunda evet. Kayit islemlerinde her yil degisikliklerin olusu
bizleri her yil bu konuda sikintiya sokuyor.

Katilimeilar belirttikleri goriislerinde ¢ok da hakim olmadiklar1 bir alan olan mevzuat
konusunun kendilerine sorun olusturdugundan bahsetmislerdir. Bazi katilimcilar da
miifredatla alakali sorunlar yasadiklarimi bildirmislerdir. Tabloya gore katilimcilarin

yarisindan fazlasinimn herhangi bir sorun yagamadigini belirtmek gerekir.

Katilimcilara yoneltilen “Ogrencilerinizle {lgili En Cok Hangi Konuda Problemle
Karsilagiyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplara gore olusturulan alt temalar ve bu alt
temalar1 tekrar eden katilimcilara ait frekans ve yilizdelik oranlar1 Tablo 4.25°te

gosterilmistir.
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Tablo 4.25: Ogrencilerinizle lgili En Cok Hangi Konuda Problemle
Karsilasiyorsunuz?

Alt Temalar f %
Herhangi Bir Sorun Yasamiyorum. 8 16
Ailevi Problemlerini Yansitmalar1 Yoniiyle Sorunlar Yasiyorum. 28 56
Iletisimsizlige Bagli Sorunlar Yastyorum. 4 8
Kisisel Sebeplere Dayali Sorunlar Yasiyorum. 10 20
Toplam 50 100

Tabloda da goriildiigii lizere katilimci cevaplarina gore 4 alt tema belirlenmistir.
Buna gore 8 katilimc1 “herhangi bir sorun yasamiyorum” alt temasmni se¢mistir.
Bunu secenlerin genel toplama oranit %16 olarak belirlenmistir. 28 katilimc1 da
“ailevi problemlerini yansitmalar1 yOniiyle sorunlar yasiyorum” alt temasini
belirlemislerdir. Bunlarin frekans degerinin genel toplam ic¢indeki orani ise %56
olarak hesaplanmistir. 4 katilimc1 konuyla ilgili “iletisimsizlige bagli sorunlar
yastyorum” alt temasini tekrar etmistir. Bu alt temayi tekrar eden katilimcilarin genel
toplam i¢indeki orani %8 seklinde hesaplanmistir. Ayrica 10 katilimc1 “kisisel
sebeplere dayali sorunlar yasiyorum” alt temasini ifade etmistir. Bunu zikredenlerin

genel toplam i¢indeki orani ise %20 olarak hesaplanmustir.

Katilimc1 cevaplarina gore olusturulan alt temalara genel olarak bakildiginda ailevi
problemlerini smifa yansitan Ogrencilerin problem olusturduklar1 cevabmin
katilimcilar tarafindan diger alt temalara kiyasla daha sik tekrar edildigi

anlagilmaktadir.

Katilimeilara yoneltilen “Ogrencilerinizle ilgili En Cok Hangi Konuda Problemle

Karsilasiyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplardan bazilar1 su sekildedir:
K17: Ailevi veya kisisel.

K28: En ¢ok ailevi ve toplumsal problemlerle karsilagiyorum.

K30: Ailevi ve ekonomik.

Goriildigii tizere katilimcilar bildirdikleri goriislerde 6grencilere yonelik en sik ailevi

problemlerle karsilastiklar1 yoniinde agiklama yapmaislardir.
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Katilimcilara yoneltilen “Kur’an Kurslarindaki Egitimin Verimliligi Konusunda
Goriisleriniz Nelerdir?” sorusuna verilen cevaplara gore olusturulan alt temalar ve

bunlar1 tekrarlayanlara ait frekans ve yiizdelik oranlar1 Tablo 4.26°da gésterilmistir.

Tablo 4.26: Kur’an Kurslarindaki Egitimin Verimliligi Konusundaki
Goriisleriniz Nelerdir?

Alt Temalar f %
Kursta Verilen Egitimlerin Verimli Oldugunu Diistiniiyorum. 33 66
Kursta Verilen Egitimlerin Verimli  Oldugunu  Fakat 17 34
Gelistirilmesi Gerektigini Diistiniiyorum.

Toplam 50 100

Tabloya bakildiginda “Kur’an Kurslarindaki Egitimin Verimliligi Konusunda
Goriisleriniz Nelerdir?” sorusuna karsilik iki alt temanin olustugu goriilmektedir.
Buna gore 33 katilimc1 “kursta verilen egitimlerin verimli oldugunu diisiinliyorum”
alt temasimi belirlerken; bunun genel toplama oram1 %66 olarak hesaplanmigtir. 17
katilime1 ise “kursta verilen egitimlerin verimli oldugunu fakat gelistirilmesi
gerektigini disliniiyorum” alt temasini tekrar etmistir. Bu alt temay1 tekrar eden

katilimeilarin genel toplama orani da %34 olarak belirlenmistir.

Her iki alt tema karsilastirildiginda kursta verilen egitimin gerekliligi hususunda
herkesin hemfikir oldugu dikkat ¢ekmektedir. Yine kursta verilen egitimleri yeterli

bulan katilime1 sayismin ve yiizdelik degerinin yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Katilimcilara yoneltilen “Kur’an Kurslarindaki Egitimin Verimliligi Konusunda

Goriisleriniz Nelerdir?”” sorusuna verilen cevaplardan bazilar1 sunlardir:

K26: Kur’an kurslarindaki egitimde biz 06greticilerin  sorumlulugunun biiylik
oldugunu diisiiniiyorum; ayrica Kur’dn-1 Kerim'i sadece lafziyla degil anlami ve
mahiyetiyle de temsil etmeye calisirsak sorunlarin biiylik oranda c¢oziilecegine
inantyorum. Zira teblige basladiginda Allah Rastlii'niin imkanlar1 ¢ok kisitliyds;

fakat kisa siirede etrafi "Anam babam sana feda olsun." diyen genclerle dolmustu

K27: Ben kendime kars1 elestirel davranmaya c¢alisip elimden geldigince her sene
kendime bir seyler daha katmaya gayret ediyorum. Zira etrafimizdaki eksiklikleri
uzanabildigimiz kadar ¢6zmeye ¢alismak gerekiyor. Ayrica problem ¢ikarmak degil

¢ozmek marifettir. Bence her insanin yapmasi gereken de bu.

115



K28: Olumlu olarak, her mahallede birden fazla kursun faaliyet gostermesi ve ileri
yaslardaki bireylere Kur’an 6grenme imkani tanimasi. Olumsuz olarak, derneklerin

kurslara gereken 6nemi vermemelerini 6rnek verebilirim.

Katilimer goriisleri degerlendirildiginde genel olarak katilimcilarin kurs egitiminin
yeterli oldugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikmaktadir. Katilimcilarin yarisindan fazlasi
kurs egitiminin yeterli oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir. Katilimc1 goriislerine
gore bakildiginda 50 katilimeinin %66°s1 kurs egitiminin yeterli oldugunu

diistinmektedir.
4.2. Ogrencilere Yénelik Bulgular

Yetiskinlere yonelik Kur’an 6gretiminde yasanan problemler ve bunlara dair ¢6ziim
onerileriyle ilgili 6grenci goriislerini almak i¢in dgrencilere 20 soru sorulmus olup
alman cevaplar baglaminda alt temalar belirlenmistir. Her soruya yonelik belirlenen
alt temalar tablolar halinde gosterilmistir. Tablolarda alt temalar1 tekrar eden
katilimc1 sayilarmi gosteren frekans ve bunlarin genel toplama oranini ortaya koyan
yiizdelik hesaplamalarma yer verilmistir. Ayrica her tablo altinda i¢inde bulunan
degerlere yonelik aciklamalar yapilmis ve katilimc1 cevaplarindan bazilar ilgili tablo
altinda aktarilmistir. Buna gore her tabloda yer verilen frekans ve yiizdelik degerleri
karsilastirildiginda hesaplanan degerin ayni oldugu goriilecektir. Katilimei sayis1 100
oldugu i¢in frekans degerlerinin genel toplama orani1 da frekans degeri ile ayni
¢ikmaktadir. Bundan dolay1 tablo alt1 yorumlarinda ayrica ylizdelik hesaplamalariyla

ilgili yorumlara yer verilmeyecektir.
Ogrencilerin demografik 6zellikleriyle ilgili bilgiler Tablo 4.27°de gdsterilmistir.

Tabloda frekans ve ylizdelik hesaplamalarina da yer verilmistir.

Tablo 4.27: Ogrencilerin Demografik Verileriyle Ilgili Frekans ve Yiizdelik
Degerleri

Alt Temalar f %
Yas/20-35 18 18
Yas/35-45 29 29
Yas/45-55 40 40
Yas/55-65 13 13
Egitim Diizeyi/ilkokul 41 41
Egitim Diizeyi/Ortaokul 9 9
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Egitim Diizeyi/Lise 30 30

Egitim Diizeyi/On Lisans 10 10
Egitim Diizeyi/Lisans 10 10
Kursta Kaginct Yiliniz/1-5 90 90
Kursta Kaginct Y1liniz/5-10 10 10
Kur'an-1 Kerim'i Ka¢ Yasinda Ogrendiniz/10-20 65 65
Kur’an-1 Kerim’i Ka¢ Yasmda Ogrendiniz/20-35 11 11
Kur’an-1 Kerim’i Ka¢ Yasmda Ogrendiniz/35-50 24 24
Toplam 100 100

Tabloda yer verilen demografik verilerle ilgili frekans degerlerine bakildiginda; 100
katilimcidan 18’inin 20-35, 29’unun 35-45, 40’min 45-55, 13’iniin de 55-65 yas
araliginda oldugu goriilmektedir. Demografik veri olarak egitim diizeyi ile ilgili
ozelliklere bakildiginda ise 41 katilimcinin ilkokul, 9 katilimcmin ortaokul, 30
katilimcmm lise, 10 katilimcinin 6n lisans, 10 katilimcmin lisans mezunu oldugu

goriilmektedir.

Kursa katilma siiresi ile ilgili demografik 6zelliklere bakildiginda; 90 katilimcinin 1-
5 yil arasinda kursa devam ettigi, 10 katilimcinin ise 5-10 yil arasinda kurs 6grencisi
oldugu aktarilan veriler dogrultusunda ifade edilebilir. Kursa katilan 6grencilerin
Kur’an-1 Kerim’t ka¢ yasinda Ogrendikleriyle ilgili demografik o6zelliklere
bakildiginda ise 65 katilimcinin 10-20 yas araliginda, 11 katilimcinin 20-35 yas
araliginda, 24 katilimcinin ise 35-50 yas arahiginda Kur’an o6grendikleri tabloda

verilen bilgilerden anlasilmaktadir.

Tabloda yer verilen demografik Ozellikler genel olarak degerlendirildiginde 100
katilimc1 arasinda kursa devam eden O6grencilerin yas ortalamasi 45-55 yas araliginda
olan 6grencilerin daha fazla oldugu ifade edilebilir. Nitekim tabloya bakildiginda,
%40 olarak hesaplanan 45-55 yas araligindaki katilimcilarin oranmnin digerlerinden

daha fazla oldugu goriilmektedir.

Demografik verilerden egitim diizeyine bakildiginda ilkokul mezunu olan kurs
ogrencilerinin 100 katilimc1 arasinda %41°lik bir orana sahip oldugu anlagilmaktadir.
Kursa devam etme siiresi olarak da 90 katilimcinin 1-5 yil arasinda kurs aldigi
demografik bilgilerden elde edilen bir bulgudur. Katilimcilarm Kur’an 6grenme
yaslartyla ilgili bulgulara bakildiginda ise 100 katilimcinin 65’inin Kur’an’1 6grenme

yas araligmin 10-20 arasinda oldugu belirtilebilir.
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Katilimcilara yoneltilen “Kur’an Kursuna Gelme Amaciniz Nedir?” sorusuna verilen
cevaplara gore olusturulan alt temalar ve bunlar1 tekrarlayan katilimeilara ait frekans

ve yiizdelik oranlar1 Tablo 4.28’de gdsterilmistir.

Tablo 4.28: Kur’an Kursuna Gelme Amacimiz Nedir?

Alt Temalar f %
Kur’an-1 Kerim’i Tecvidli Ogrenmek. 33 33
Dini Bilgilerimi Pekistirmek. 13 13
Kur’an-1 Kerim’i Dogru Okumak. o4 54
Toplam 100 100

Tabloya bakildiginda ii¢ alt temanin katilimci cevaplari baglaminda olustugu
goriilmektedir. Buna gore 33 katilimer “Kur’an-1 Kerim’i tecvidli 6grenmek™, 13
katilime1 “dini bilgilerimi pekistirmek”, 54 katilimci da “Kur’an-1 Kerim’i dogru
okumak” alt temasmi belirlemistir. Katilimcilarin tekrar ettikleri alt temalar genel
olarak degerlendirildiginde katilimcilarin yarisindan fazlasi Kur’an-1 dogru okumak

icin kursa geldigini belirtmistir.

Katilimcilara yoneltilen “Kur’an Kursuna Gelme Amaciniz Nedir?” sorusuna verilen

cevaplardan bazilar1 su sekildedir:
K9: Dinimi tam Olarak yasayabilmek.
K85: Okumamdaki Telaffuz hatalarini diizeltmek amaciyla kursa katildim.

K2: Kur’an-1 Kerim’i daha iyi okumak ve tecvidi 6grenmek, kurallariyla beraber

anlamini da 6grenmek i¢in geldim.

Katilimcilarin ¢ogu, bildirdikleri goriislerde, kursa katilma amaglarin1 Kur’an-1
Kerim’i dogru okumak seklinde aciklamaktadirlar. Buna goére 100 katilimcinin
65’inin goriisii bu yondedir. Kur’an okurken tecvidin gerekliligine inandiklarini
belirten ve bundan dolay1 kursa katildigin1 ifade eden katilimci goriisleri de en sik
tekrar eden ikinci goriistiir. Tabloya gore dini bilgileri 6grenerek dini esaslar1 dogru
bir sekilde uygulama amaciyla kursa katildiklarini ifade eden katilimcilar da

bulunmaktadir.

Katilimcilara yoneltilen “Harflerin Mahreglerini Cikarirken Zorlaniyor musunuz?”
sorusuna verilen cevaplara gore olusturulan alt temalar ve bunlar1 tekrarlayan

katilimcilara ait frekans ve yiizdelik oranlar1 Tablo 4.29°da gosterilmistir.
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Tablo 4.29: Harflerin Mahreclerini Cikarirken Zorlaniyor musunuz?

Alt Temalar f %
Zorlantyorum. 73 73
Zorlanmiyorum. 27 27
Toplam 100 100

Katilime1r cevaplarina gore belirlenen iki alt tema tabloda gosterilmistir.
Katilimcilarin %73°1i mahreglerin ¢ikarilmasinda zorlandiklari ig¢in “zorlantyorum”
alt temasini se¢mis; %27’s1 de mahregleri ¢ikarirken zorlanmadigini belirtmistir. Her
iki alt tema kiyaslandiginda, mahreglerin ¢ikarilmasiyla ilgili katilimcilarinin

tamamina yakininin zorlandig: ortaya ¢ikmaktadir.

Katilimcilara yoneltilen “Harflerin Mahreglerini Cikarirken Zorlaniyor musunuz?”’

sorusuna verilen cevaplardan bazilar1 su sekildedir:
K6: Biraz zorlaniyorum.

K20: Harflerin mahreglerini ¢ikarirken zorlaniyorum.
K8: Evet baslarda zorlaniyordum.

Yukaridaki verilere gore katilimcilar, bildirdikleri goriislerde bazen mahreglerin
cikarilmasiyla ilgili sorun yasadiklarmi belirtmis; bazi katilimcilar da ¢ogunlukla
mahreglerin ¢ikarilmasinda zorlandigini ifade etmistir. Denilebilir ki genel olarak

katilimcilarin biiyiik cogunlugu mahreclerin ¢ikarilmasinda sorun yasamaktadir.

Katilimcilara yoneltilen “Hangi Harfleri Cikarirken Daha Cok Zorlaniyorsunuz?”
sorusuna verilen cevaplara gore olusturulan alt temalar ve bunlar1 tekrarlayanlara ait

frekans ve yiizdelik oranlar1 Tablo 4.30°da gosterilmistir.

Tablo 4.30: Hangi Harfleri Cikarirken Daha Cok Zorlaniyorsunuz?

Alt Temalar f %
Bogaz Harflerini Cikarirken Zorlantyorum. 48 48
Dad Harfini Cikarirken Zorlaniyorum. 17 17
Ra Harfini Cikarirken Zorlaniyorum. 3 3
Peltek Harfleri Cikarirken Zorlaniyorum. 2 2
Kalin Harfleri Cikarmakta Zorlaniyorum. 12 12
Tiim Harfleri Cikarabiliyorum. 18 18
Toplam 100 100
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Katilimc1 cevaplar1 baglaminda 6 alt tema olustugu tabloda verilmistir. Buna gore 48
katilimecinin “bogaz harflerini ¢ikarirken”, 17’sinin “dad harfini ¢ikarirken”, 3’{iniin
katilimcinin  “rd harfini ¢ikarirken”, 2’sinin “peltek harfleri ¢ikarirken”, 12
katilimcmin “kalin harfleri ¢ikarmakta” zorlantyorum alt temalarini tekrarlarken; 18
katilmcmin da “tim harfleri ¢ikarabiliyorum” alt temalarin1 tekrar ettikleri

gorilmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde 100 katilimcmin %48’inin bogaz harflerini
cikarirken zorlandig1 anlagilmaktadir. Katilimcilar arasinda 18 katilimcinin harfleri
cikarma konusunda herhangi bir sorun yasamadigi tablodaki verilerden

anlasilmaktadir.

Katilimcilara yoneltilen “Hangi Harfleri Cikarirken Daha Cok Zorlaniyorsunuz?”

sorusuna verilen cevaplardan bazilar1 su sekildedir:
K15: ‘Ayn ve dad.

K33: ‘Ayn, gayn, dad.

K49: Higbirinde zorlanmiyorum.

Katilimcilarin goriisleri dogrultusunda belirlenen alt temalar1 tekrarlama sikliklari
dikkate alindiginda; katilimci grubun yarisina yakinin bogaz harflerini ¢ikarma
konusunda zorlandiklar1 ifade edilebilir. Katilimcilar arasinda harflerin

¢ikarilmasinda hi¢ zorlanmayan 18 kisi de genel toplam igerisinde azimsanmayacak

kadardur.

Katilimcilara yoneltilen “Tecvidli Okumanin  Gerekli Oldugunu Diisiiniiyor
musunuz?” sorusuna verilen cevaplara gore olusturulan alt temalar ve bunlari

tekrarlayanlara ait frekans ve yiizdelik oranlar1 Tablo 4.31°de gésterilmistir.

Tablo 4.31: Tecvidli Okumanin Gerekli Oldugunu Diisiiniiyor musunuz?

Alt Temalar f %
Tecvidli Okumanin Gerekli Oldugunu Diislintiyorum. 99 99
Tecvidsiz Okunabilecegini Diisiiniiyorum. 1 1
Toplam 100 100

Tabloya bakildiginda katilime1 cevaplar1 dogrultusunda iki alt temanin belirlendigi

goriilmektedir. Tabloda aktarilan verilere bakildiginda katilimcilardan 99’unun
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tecvidli okumanin gerekli olduguna inandig1 yoniinde goriis bildirdigi; 1 katilimcinin

da tecvidsiz Kur’an okunabilecegi yoniinde goriis belirttigi goriilmektedir.

Katihmcilara yoneltilen “Tecvitli Okumanin Gerekli Oldugunu Diisiiniiyor

musunuz?” sorusuna verilen cevaplardan bazilar:

K29: Tevcidli okumak Kur’an’i giizellestirir. Allah’in kelamima 6zen gosterip

manay1 bozmadan okumak i¢in tecvid gereklidir.
K32: Evet. Kur’an-1 Kerim daha anlasilir ve daha giizel okunuyor.
K64: Evet. Tecvid uygulandiginda okunus daha kolay oluyor.

Katilimcilardan 1 kisi hari¢ geriye kalan katilimcilarin tamami ortak goriis belirterek

“Tecvidli okumanin gerekli oldugunu diisiiniiyorum” alt temasini belirlemistir.

Katilimcilara yoneltilen “Kur’an-1 Kerim Okurken Uyguladiginiz Tecvitlerin Adini
Biliyor musunuz?” sorusuna verilen cevaplara gore olusturulan alt temalar ve bunlara

tekrarlayanlara ait frekans ve yiizdelik oranlar1 Tablo 4.32°de gésterilmistir.

Tablo 4.32: Kur’an-1 Kerim Okurken Uyguladigimz Tecvidlerin Adim Biliyor
musunuz?

Alt Temalar f %
Uyguladigim Tecvidlerin Adlarini Biliyorum. 60 60
Uyguluyorum. Ama Adlarini Bilmiyorum. 40 40
Toplam 100 100

Tabloda da goriildiigii tizere iki alt tema belirlenmis olup katilimcilarn 60’1
“uyguladigim tecvitlerin adlarini biliyorum™ alt temasini tekrar ederken 40 katilimc1
da ‘“uyguluyorum ama adlarmi bilmiyorum™u tekrar etmistir. Genel olarak
bakildiginda katilimcilarin yarisindan fazlasinin uyguladigi tecvidlerin adlarmi
bildigi ifade edilebilir.

Katilimcilara yoneltilen “Kur’an-1 Kerim Okurken Uyguladigmiz Tecvitlerin Adini

Biliyor musunuz?” sorusuna verilen cevaplardan bazilari:
K98: Evet.
K90: Bilmiyorum.

K97: Yarisini.
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Katilimeilarin yarisindan fazlasi Kur’an okurken uyguladiklar: tecvidlerin adlarmi
bildiklerini ifade etmiglerdir. 100 katilimcinin 40’1 da tecvid kurallarini uyguladigmi

ancak uyguladigi tecvidin adini bilmedigini bildirmistir.

Katilimcilara yoneltilen “Kur’an-1 Kerim iizerinde Tecvit Tahlili Yapabilecek
Nitelikte Bir Egitimi Ne Kadar Siirede Elde Ettiniz?”” sorusuna verilen cevaplara gore
olusturulan alt temalar ve bu alt temalar1 tekrar eden katilimcilara ait frekans ve

yiizdelik oranlar1 Tablo 4.33’te gésterilmistir.

Tablo 4.33: Kur’an-1 Kerim iizerinde Tecvit Tahlili Yapabilecek Nitelikte Bir
Egitimi Ne Kadar Siirede Elde Ettiniz?

Alt Temalar f %
12 ay 27 27
24 ay 24 24
36 ay 19 19
Heniiz O Seviyeye Gelemedim. 30 30
Toplam 100 100

Katilimcilarim  verdigi cevaplara gore Dbelirlenen 4 alt tema tabloda
gosterilmektedir. Buna gore katilimcilarm 27°si tecvide yonelik tahlil yapabilecek
seviyeye gelme siiresini 12 ay, 24 katilimci 24 ay, 19 katilimci 36 ay olarak
belirtirken; 30 katilimci da tecvit tahlili yapacak seviyeye gelemedigini ifade
etmigstir. Genel olarak alt temalarin tekrarlanma sikliklar1 degerlendirildiginde tecvid
tahlili yapamayacak seviyede olan katilimcilarin oraninin digerlerine gore daha fazla

oldugu belirtilebilir.

Katilimcilara sorulan “Kur’an-1 Kerim iizerinde Tecvid Tahlili Yapabilecek Nitelikte
Bir Egitimi Ne Kadar Stirede Elde Ettiniz?”” sorusuna karsilik olusturulan cevaplar alt
temalarda yer aldig1 sekilde verildigi i¢in bu soruya yonelik katilimci goriislerine yer

verilmesine gerek duyulmamaistir.

Katilimcilara yoneltilen “Kurstan Evinize Gittiginizde Giin iginde Yaptigmiz Dersi
Tekrar Ediyor musunuz?” sorusuna verilen cevaplara gore olusturulan alt temalar ve

bunlar1 tekrarlayanlara ait frekans ve yiizdelik oranlar1 Tablo 4.34’te gosterilmistir.

Tablo 4.34: Kurstan Evinize Gittiginizde Giin icinde Yaptigimz Dersi Tekrar
Ediyor musunuz?

Alt Temalar f %
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Ders Tekrar1 Yapiyorum. 55 55
Ders Tekrar1 Yapmiyorum. 45 45
Toplam 100 100

Tabloya bakildiginda katilimc1 goriisleri dogrultusunda olusturulan iki alt temadan
en c¢ok tekrar eden alt temanin “ders tekrar1 yapiyorum” alt temasi oldugu
anlagilmaktadir. Buna gore 55 katilimer tarafindan “ders tekrar1 yapiyorum” alt
temas1 tekrar edilmistir. 45 katilimecr da “ders tekrar1 yapmiyorum” alt temasini
tekrar etmistir. Tabloya bakildiginda giin igerisinde yapilan dersin tekrarmi evde
yapmayan katilimcilarin sayis1 ders tekrar1 yapan katilimci sayisina yakin oldugu

goriilecektir.

Katilimcilarin geneli tarafindan tek kelimelik goriis bildirildiginde icin “Kurstan
Evinize Gittiginizde Giin I¢inde Yaptigmiz Dersi Tekrar Ediyor musunuz?” sorusuna

yonelik katilimcr goriisii aktarilmamustir.

Katilimcilara yoneltilen “Kur’an-1 Kerim Dersi ile Ilgili Odevinizi Aksamdan
Hazirlayip Bir Sonraki Giin Derse Hazirlikli Geliyor musunuz?” sorusuna verilen
cevaplara gore olusturulan alt temalar ve bunlar1 tekrarlayanlara ait frekans ve

yiizdelik oranlar1 Tablo 4.35’te gosterilmistir.

Tablo 4.35: Kur’an-1 Kerim Dersi ile Ilgili Odevinizi Aksamdan Hazirlayip Bir
Sonraki Giin Derse Hazirhkh Geliyor musunuz?

Alt Temalar f %
On Hazirhk Yapiyorum. 71 71
On Hazirlik Yapmadan Derse Katiliyorum. 29 29
Toplam 100 100

Tabloda iki alt temanin tekrar edilme sikligina bakildiginda 71 katilimcmin derse 6n
hazirlik yaparak geldigi, 29 katilimcinin da 6n hazirlik yapmadan derse katildigina

yonelik bulgulara rastlanmaktadir.

Katilimcilara yoneltilen “Kur’an-1 Kerim Dersi ile lgili Odevinizi Aksamdan
Hazirlayip Bir Sonraki Giin Derse Hazirlikli Geliyor musunuz?” sorusuna verilen

cevaplardan bazilar1 su sekildedir:
K29: Evdeki sorumluluklarimdan 6tiirli cogu zaman ¢alismadan gidiyorum.

K3: Kesinlikle hazirlikli gidiyorum.
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K12: Evet.

Katilimcr goriislerine gore onlarm biiyiik ¢ogunlugunun derse katilmadan once evde
on hazirlik yaptig1; bazi katilimcilarin da derse hazirlanmak igin firsat bulamadiklari

ifade edilebilir.

Katilimcilara yoneltilen “Yiiziinden Okurken En Cok Neye Dikkat Edersiniz?”
sorusuna verilen cevaplara gore olusturulan alt temalar ve bunlar1 tekrarlayanlara ait

frekans ve ylizdelik oranlar1 Tablo 4.36°da gosterilmistir.

Tablo 4.36: Yiiziinden Okurken En ¢ok Neye Dikkat Edersiniz?

Alt Temalar f %
Tecvid Kaidelerine Dikkat Ederim. 62 62
Harflerin Mahreclerini Diizgiin Cikarmaya Dikkat Ederim. 36 36
Herhangi Bir Seye Dikkat Etmem. 2 2
Toplam 100 100

Tabloda ii¢ alt temanin katilimc1 goriisleri dogrultusunda tekrar edilme sikligina
bakildiginda; en sik tekrar edilenin, 62 katilimciin tekrar ettigi “tecvit kaidelerine
dikkat ederim” alt temasi oldugu goriilmektedir. Diger alt temalarin tekrar edilme
sikliklar1 ise sirayla 36 katilimci tarafindan tekrar edilen “harflerin mahreclerini
diizglin ¢ikarmaya dikkat ederim” alt temasi ile 2 katilimcinin tekrar ettigi “herhangi

bir seye dikkat etmem” alt temasidir.

Katilimcilara yoneltilen “Yiiziinden Okurken En ¢ok Neye Dikkat Edersiniz?”

sorusuna verilen cevaplardan bazilari:

K16: Tecvid kurallarma.

K18: Tecvid kurallarina uymay1 ve mahregleri dogru ¢ikarmaya dikkat ederim.
K25: Dikkatli ve hatasiz okumaya dikkat ederim.

Katilimcilarin yarisindan fazlasinin bildirdigi goriise gore yiiziinden okumalarda en

fazla dikkat edilen uygulama, tecvid kurallarina riayettir.

Katilimcilara yoneltilen “Uyar1 Aldiginiz Hatalar1 Not Ediyor musunuz, Yoksa O An
Icin TIlgilenip Sonra Birakiyor musunuz?”’ sorusuna verilen cevaplara gore
olusturulan alt temalar ve bunlara ait frekans ve yiizdelik oranlar1 Tablo 4.37°de

gosterilmistir.
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Tablo 4.37: Uyan Aldigimz Hatalar1 Not Ediyor musunuz? Yoksa O An icin
Tigilenip Sonra Birakiyor musunuz?

Alt Temalar f %
Uyarilar1 Not Alir ve Diizeltirim. 95 95
Uyarilar1 Dikkate Alirim Ama Sonrasinda Takip Etmem. 5 )
Toplam 100 100

Tabloda iki alt temadan en sik tekrar edilenin %95’lik bir oranla “uyarilar1 not alir ve
diizeltirim” alt temas1 oldugu goriilmektedir. Katilimcilardan 5°1 de “uyarilar1 dikkate
alirrm ama sonrasinda takip etmem” alt temasini tekrar etmistir. Her iki alt temaya
yonelik bir degerlendirme yapildiginda 95 katilimcinin hatalarla ilgili uyarilari

dikkate aldigim ve diizelttigini ifade etmek miimkiindiir.

Katilimcilara yoneltilen “Diizenli Olarak Her giin Kur’an-1 Kerim Okuyor
musunuz?” sorusuna verilen cevaplara gore olusturulan alt temalar ve bunlara ait

frekans ve yiizdelik oranlar1 Tablo 4.38’de gosterilmistir.

Tablo 4.38: Diizenli Olarak Her giin Kur’an-1 Kerim Okuyor musunuz?

Alt Temalar f %
Kur’an’1 Diizenli Olarak Okurum. 66 66
Kur’an’1 Diizenli Okumam. 34 34
Toplam 100 100

Tabloya bakildiginda alt temalarin tekrar edilme sikliklar1 arasinda belirgin bir fark
oldugu goriilmektedir. Katilime1 goriisleri baglaminda olusturulan iki alt temadan en
sik tekrar edilenin 66 katilimci tarafindan olusturuldugu tablodaki verilerde
yansitilmistir. Buna gore 66 katilime1 “Kur’an’1 diizenli olarak okurum”, 34 katilimcei

da “Kur’an’1 diizenli okumam” alt temasin1 belirlemistir.

Katilimeilara yoneltilen “Kur’an-1 Kerim Okuyusunuzu Serilestirmek Icin Isitsel
veya Gorsel Manada Neler Yapiyorsunuz” sorusuna verilen cevaplara gore
olusturulan alt temalar ve bunlara ait frekans ve yiizdelik oranlar1 Tablo 4.38’da

gosterilmistir.

Tablo 4.39: Kur’an-1 Kerim Okuyusunuzu Serilestirmek I¢in Isitsel veya Gorsel
Manada Neler Yapiyorsunuz?

Alt Temalar f %
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Sesli Okumaya Ozen Gésteriyorum. 11 11

Kiraat Hocalarin1 Dinliyorum. ) 3)
Teknolojiden Yararlaniyorum. 41 41
Daha Fazla Okumaya Gayret GOsteriyorum. 43 43
Toplam 100 100

Tabloda yer verilen 4 alt temanin tekrar edilme sikligina bakildiginda; en sik tekrar
edilenin “daha fazla okumaya gayret gosteriyorum” alt temasi oldugu goriilmektedir.
Bu alt temanm 100 katilimeci arasindan 43’1 tarafindan tekrar edildigi tabloda
yansitilan verilere gore belirtilebilir. Tekrarlanma siklig1 olarak ikinci sirada yer alan
ve 41 katilimci tarafindan tekrarlanan alt tema “teknolojiden yararlaniyorum”dur. 11
katilimci tarafindan tekrar edilen ve {¢iincli sirada yer alan alt tema ise “sesli
okumaya Ozen gosteriyorum” alt temasidir. Son olarak 5 katilimci tarafindan
belirlenen alt tema “kiraat hocalarmi dinliyorum”dur. Genel olarak bakildiginda 43
katilime1r Kur’an okuyusunu serilestirmek icin daha fazla okumaya gayret

gostermektedir, denilebilir.

Katilimcilara yoneltilen “Kur’an-1 Kerim Okuyusunuzu Serilestirmek Igin Isitsel
veya Gorsel Manada Neler Yapiyorsunuz” sorusuna verilen cevaplardan bazilari su

sekildedir:
K11: Sesli okuma yapmak ve sik okumak, ¢esitli hocalar1 dinlemek.
K69: Sesli okunusunu dinliyorum.

K3: Okuyusumu serilestirmek i¢in ¢ok fazla zaman ayirip okuyorum ve videolar

dinliyorum. Gorsel olarak bunu hatirlayamadim. Sanirim yapmadim.

Katilimc1 goriislerine gore Kur’an okuyusunun serilestirilmesi i¢in okumalara daha
fazla zaman ayrilmasi gerektigi ifade edilebilir. Katilimcilar bildirdikleri goriislerde,
okumalarinin serilesmesi i¢in hem daha fazla zaman ayirdiklarmi hem de daha c¢ok
caba sarf ettiklerini belirtmislerdir. Katilimeilarin bir kismi sesli okuma yaparak seri
okumanin saglanabilecegini belirtirken bazi katilimecilar da okuma yapacagi yerin

sesli okunugunu dinleyerek Kur’an okumalarinin serilestirilecegini belirtmistir.

Katilimcilara yoneltilen “Namaz Strelerini Ezberledikten Sonra Namazlarda Okuyor
musunuz?” sorusuna verilen cevaplara gore olusturulan alt temalar ve bunlara ait

frekans ve yiizdelik oranlar1 Tablo 4.40°ta gosterilmistir.
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Tablo 4.40: Namaz Surelerini Ezberledikten Sonra Namazlarda Okuyor
musunuz?

Alt Temalar f %
Okuyorum 80 80
Okumuyorum 20 20
Toplam 100 100

Tabloya bakildiginda katilimecilar tarafindan iki alt temanmn tekrar edildigi
goriilmektedir. Buna gore 80 katilimci namaz sirelerini ezberledikten sonra
namazlarda okudugunu tekrarlamistir. 20 katilimec1 ise ezberledikleri namaz
sirelerini namazlarda okumadigini belirtmistir. Tablodaki verilere dayanarak

katilimcilarin %80’inin namaz sirelerini ezberledikten sonra namazlarda okudugu

ifade edilebilir.

Katilimcilara yoneltilen “Namaz Strelerini Ezberledikten Hemen Sonra Namazlarda

Okuyor musunuz?” sorusuna verilen cevaplardan bazilari:
K75: Evet okuyorum.

K31: Maalesef heniiz ezberleyemedim.

K45: Evet ama unutmamak i¢in tekrar gerekiyor.

Katilimcilarin  geneli  bildirdikleri goriislerde ezberledikleri namaz sirelerini
namazlarda okuduklarini belirterek bu sekilde strelerin sik tekrar edildigini ve

unutulmasinin oniine gegildigini ifade etmislerdir.

Katilimcilara yoneltilen “Namaz Strelerinin Mealini Biliyor musunuz?” sorusuna
verilen cevaplara gore olusturulan alt temalar ve bunlara ait frekans ve yiizdelik

oranlar1 Tablo 4.41°de gosterilmistir.

Tablo 4.41: Namaz Siirelerinin Meélini Biliyor musunuz?

Alt Temalar f %
Namaz Strelerinin Meéllerini Biliyorum. 21 21
Namaz Strelerinin Meéllerini Ezberledim. Ama Unuttum. 5 5
Namaz Strelerinin Meéllerinin Bazilarini Biliyorum. <8 39
Namaz Strelerinin Meéllerini Bilmiyorum. 35 35
Toplam 100 100
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Tabloda katilimec1 goriigleri dogrultusunda tekrar eden cevaplara gore olusturulan 4
alt tema goriilmektedir. 100 katilimec1 arasinda 39 katilimci “namaz slrelerinin
medllerinin bazilarmi biliyorum” alt temasmi tekrar ederek en sik tekrar edilen
temayr Dbelirlemislerdir. Yine 35 katilme1 “namaz sirelerinin - meallerini
bilmiyorum”, 21 katilimct “namaz sirelerinin meallerini biliyorum”, 5 katilimci da

“namaz sarelerinin meallerini ezberledim. Ama unuttum” alt temasini tekrar etmistir.

Katilimcilara yoneltilen “Namaz Strelerinin Mealini Biliyor musunuz?” sorusuna

verilen cevaplardan bazilar1 sunlardir:

K33: Tam olarak bilemiyorum.

K41: Hocamizin anlattiklarini biliyorum.

K38: Evet. ilk 6nce namaz stirelerinin meallerini 6gretti, hocamiz.

Katilimcilarin ~ ezberledikleri namaz sGrelerinin  meallerini  bilip bilmeme
durumlariyla ilgili belirttikleri goriislerde; onlarin namaz stirelerinin bazilarinin
medlini bildikleri yoniinde ag¢iklama yaptiklar1 belirlenmistir. Katilimcilarin 6nemli
bir kismi1 ise namaz stirelerinin meallerini bilmedigi yoniinde goriis belirtmistir. Baz1
katiimcilar da goriislerinde namaz srelerini ezberlemeden O6nce meallerini

ogrendiklerini ifade etmislerdir.

Katilimcilara yoneltilen “Derslere Diizenli Katilim Sagliyor musunuz” sorusuna
verilen cevaplara gore olusturulan alt temalar ve bunlara ait frekans ve ylizdelik

oranlar1 Tablo 4.42°de gosterilmistir.

Tablo 4.42: Derslere Diizenli Katihm Saghyor musunuz?

Alt Temalar f %
Devam Problemi Yasamiyorum 60 60
Devam Problemi Yasiyorum 40 40
Toplam 100 100

Tabloya bakildiginda 100 katilimcinin 60’1 derslere diizenli katilirken, 40’mnin

derslere diizenli bir sekilde katilamadigi ve devam problemi yasadig1 belirtilebilir.

Katilimcilara yoneltilen “Derslere Diizenli Katilim Sagliyor musunuz” sorusuna

verilen cevaplardan bazilart:

K52: Evet.
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K29: Katilmaya ¢aligtyorum.
K92: Diizenli gidemiyorum.

Katilimeilarin énemli bir kismu bildirdikleri goriislerinde derslere devam konusunda
ellerinden geleni yaparak diizenli bir sekilde katiim saglamak igin caba
gosterdiklerini ifade etmislerdir. Bazi katilimcilar da kendilerinin disinda olusan

sebeplerden dolay1 bazen devam problemi yasadiklarini goriis olarak belirtmislerdir.

Katilimcilara yoneltilen “DIB’in Kur’an-1 Kerim Ogretim Metodundan Memnun
musunuz?” sorusuna verilen cevaplara gore olusturulan alt temalar ve bunlara ait

frekans ve ylizdelik oranlar1 Tablo 4.43’te gosterilmistir.

Tablo 4.43: DiB’in Kur’an-1 Kerim Ogretim Metodundan Memnun musunuz?

Alt Temalar f %
DIB Metodundan Memnunum. 78 78
DIiB Metodundan Memnunum Fakat Gelistirilebilir. 22 22
Toplam 100 100

Tabloya bakildiginda katilimcilarin iki alt temayi tekrar ettikleri goriilmektedir. Buna
gore 78 katilime1 “DIB metodundan memnunum” cevabini vermistir. 22 katilime ise
“DIB metodundan memnunum. Fakat gelistirilebilir” cevabmi vermistir. Kurslarda
ogrenci durumundaki katilmcilarin %78’i DIB’in tavsiye ettigi Kur’an-1 Kerim

metodundan memnundur denilebilir.

Katilimcilara yoneltilen “Yillik Egitim Siiresi Hakkindaki Goriisleriniz Nelerdir?”
sorusuna verilen cevaplara gore olusturulan alt temalar ve bunlara ait frekans ve

yiizdelik oranlar1 Tablo 4.44’te gésterilmistir.

Tablo 4.44: 1 Yilhk Egitim Siiresi Hakkindaki Goriisleriniz Nelerdir?

Alt Temalar f %
1 Yillik Egitim Siiresini Yeterli Buluyorum. 20 20
1 Yillik Egitim Siiresini Yeterli Bulmuyorum. 80 80
Toplam 100 100

Katilimcilar yonetilen soruya karsilik iki alt tema belirlemis olup bu alt temalardan
en fazla “1 yillik egitim siiresini yeterli bulmuyorum” alt temasini tekrar etmislerdir.
Bu alt temay1 100 katilimer arasindan 80’1 tekrar etmistir. 20 katilimet ise “1 yillik

egitim siiresini yeterli buluyorum” alt temasini belirlemistir. Genel olarak bir
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degerlendirme yapildiginda katilimcilarin %80’inin 1 yillik egitim siiresini yeterli

bulmadig1 yorumu yapilabilir.

Katilimcilara yoneltilen “1 Yillik Egitim Siiresi Hakkindaki Goriisleriniz Nelerdir?”

sorusuna verilen cevaplardan bazilar::
K1: Yas ilerledik¢e zor oluyor. Bir yil yeterli degil ve yola devam.
K4: 1 yil yeterli degil.

K5: Bir yillik egitim Kur’an 6greniminde asla yeterli degil. Egitim almamiza tabii ki
degiyor. Ama bizlere yas ortalamasi sebebiyle, bir de unutma ve 6§renmedeki zorluk

nedeniyle yeterli gelmiyor

Katilimcilarin bildirdikleri goriislerde, yas ortalamasinin yiiksek olmasma bagh
olarak oOgrenme giicliigi ve kolay unutma problemlerini yasadiklar1 ve bu
olumsuzluklarla birlikte egitim siiresinin 1 yil gibi bir siire olmasinin onlar adina
durumu daha da zorlastirici bir uygulama oldugu gibi ifadelere rastlanmistir.
Dolayisiyla katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu 1 yillik egitim siiresini yeterli

gormedigi yoniinde goriis ortaya koymuslardir.

Katilimeilara yoneltilen “Sizce Bulundugunuz Kurs Ile Ilgili Problemler Nelerdir?
Bu Konudaki Coziim Onerileriniz Nelerdir?” sorusuna verilen cevaplara gore
olusturulan alt temalar ve bunlara ait frekans ve yiizdelik oranlar1 Tablo 4.45’ta

gosterilmistir.

Tablo 4.45: Sizce Bulundugunuz Kursla Ilgili Problemler Nelerdir? Bu
Konudaki Coziim Onerileriniz Nelerdir?

Alt Temalar f %
Kursun Fiziki Sartlarin1 Yeterli Bulmuyorum/Fiziki Sartlarda
o 10 10
lyilestirmeler Yapilmalidir.
Kurslarda Seviyeye Gore Gruplar Olusturulmamaktadir/Seviye

5 5
Gruplar1 Olusturulmalidir.
Kursa Devam Siiresinin  Swmirli  OlmasyKurs Devam 10 10
Siirelerindeki Kisitlamanin Kaldirilmasi.
Katildigim Kursun Yeterli Diizeyde Oldugunu Diisiiniiyorum. 75 75
Toplam 100 100

Tabloya bakildiginda katilimci cevaplari dogrultusunda 4 alt temanin olustugu
goriilmektedir. Katilimeilar tarafindan kursla ilgili eksiklikler belirtilirken ayni

zamanda bu eksikligin ya da problemin giderilmesi i¢in ¢dziim Onerileri de ayni tema
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icerisinde ifade edilmistir. Katilimeilarin belirledikleri alt temalar arasinda en sik
tekrar edilen alt tema 75 katilime tarafindan tekrar edilen “katildigim kursun yeterli
diizeyde oldugunu diislinliyorum”dur. Sonrasinda “kursa devam siiresinin sinirl
olmasy kurs devam siirelerindeki kisitlamanm kaldirilmas1” ve “kursun fiziki
sartlarint yeterli bulmuyorum/fiziki sartlarda iyilestirmeler yapilmalidir” alt temalar1
10’ar kisi tarafindan tekrar edilmistir. 100 katilimc1 arasinda 5 katilimer da
“kurslarda  seviyeye gOre  gruplar  olusturulmamaktadir/seviye  gruplari
olusturulmalidir” alt temasmi dile getirmistir. Tiim alt temalar genel olarak
degerlendirildiginde katilimeilarin %75’inin  katildigi kurstan memnun oldugu

belirtilebilir.

Katilimcilara ydneltilen “Sizce Bulundugunuz Kurs Ile Ilgili Problemler Nelerdir?
Bu Konudaki Céziim Onerileriniz Nelerdir?” sorusuna verilen cevaplardan bazilar

su sekildedir:

K83: Seviyelere gore smiflarm ayrilmasini isterim.
K50: Herhangi bir problem yok.

K16: Kesinlikle problem oldugunu diistinmiiyorum.

Katilimcilarin biiyiik bir bolimii tarafindan kursla ilgili herhangi bir problemin
dikkatlerini ¢ekmedigi goriis olarak bildirilmistir. Yine 100 katilimci arasinda 75
katilimcmm kurstan ve uygulanan programdan memnun olduklar1 yoniinde goriis
bildirdikleri belirlenmistir. Bunun disinda bazi katilimcilarin problemlere yonelik
goriis bildirdigi ve bu problemin nasil ¢oziilmesi gerektigi konusunda da Oneride

bulundugu belirtilebilir.
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BESINCI BOLUM
SONUC VE ONERILER

5.1. Sonu¢

Arastirmanmn amact “Yetiskinlere Yonelik Kur’an Kurslarinda Kur’an-1 Kerim
Ogretim Yontemleri ve Okuma Problemlerini Istanbul/Kartal Ornegi” iizerinden
incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda hem 6grencilere hem de ogreticilere yari
yapilandirilmig goriisme formundaki sorular sorularak Kur’an Kurslarindaki 6gretim
yontemleri ve okuma problemleri belirlenmistir. Bunu ortaya koyabilmek adina
goriisme formu olusturulurken &greticilere yonelik sorular “A, B, C, D, E” olarak
gruplandirilmistir. Bunun i¢in ilk olarak A grubunda demografik o6zellikler ele
alinmistir. B grubunda ogreticilerin mesleki yeterliliklerini belirlemeye yonelik
sorular sorulmus ve aliman cevaplara gore tespitler yapilmistir. C grubunda yer alan
sorulara verilen yanitlardan hareketle 6gretim yontemleri konusu detaylandirilmistir.
D grubundaki sorulara yonelik goriislere gore Ogreticilerin Kur’an-1 Kerim
ogretiminde faydalandiklari metotlar ve bu konudaki bilgileri tespit edilmis; E
grubundaki sorulara verdikleri cevaplarla da 6greticilerin mesleki olarak yasadiklari
sorunlar belirlenmistir. Ogrencilere yonelik hazirlanan sorularm katilimcilar
tarafindan cevaplanmasiyla demografik o6zellikler, katilimcilarm Kurslarla ilgili
diisiinceleri, 0greticiler yoniiyle yasadiklar1 problemler, Kur’an-1 Kerim 6grenirken

yasadiklar1 sorunlar ve bu sorunlara ¢dziim onerileri tespit edilmistir.

Ogreticiler ve 6grenciler i¢in uygulanan goriisme tekniginde her bir soruya alinan
cevaplar icerik analiziyle yorumlanarak tablolara doniistiiriilmiis ve tablolarda
bulunan frekans ve yiizdelik degerler yorumlanmistir. Ayrica tablo altindaki

yorumlar katilimcilara ait goriislerle de desteklenmistir.

Arastirmaya baglarken olusturulan alt problemler, bulgulardan hareketle

cevaplandirilacaktir.
Bulgulardan Hareketle Birinci Alt Problemle ilgili Ulasilan Sonuclar

1. Ogreticilerin Elif-Ba, Yiiziine Okuma ve Tecvid Ogretiminde Kullandiklar

Yontemler ve Karsilastiklar1 Problemler Nelerdir?

132



Ogreticilere yoneltilen “Elif B4 Ogretiminde Kullandiginiz Yontem ve Bu Baglamda
Karsilastiginiz Problemlerden Bahseder misiniz?”” sorusuna alinan cevaplara gore iki
alt temanin olustugu tespit edilmistir. Buna gore Ogreticilerin tamaminin Elif-ba
Ogretiminde yontem olarak anlatim-talim-tekrar yontemlerini  kullandiklar1
belirlenmis; yasanan sorunlara dair de iki problemi belirttikleri tespit edilmistir. 50
Ogreticiden 12’sinin  Ogrencilerde Elif-b4 0Ogretiminde Yyas oOrtalamasinin
yiikkselmesine bagli olarak mahreclerin ¢ikarilmasi konusunda sorun yasadiklari
tespit edilmistir. 38 katilimcmin ise diger katilimcilarda oldugu gibi yas
ortalamasimin yiikselmesini problem olarak belirttigi ve bu probleme baglh olarak

harfleri kavrattirma konusunda zorluk ¢ektikleri tespit edilmistir.

Ogreticilere sorulan “Yiiziine Okuma Dersi Ogretiminde Kullandiginiz Yéntem ve
Bu Baglamda Karsilastiginiz Sorunlar Nelerdir?” sorusu karsiliginda alman
cevaplara gore 50 katilimcinin tamaminin talim ve takip yontemi kullandigi tespit
edilmistir. Katilimcilarin 26’smin yiiziine okumalarda yasadigi en 6nemli problemin,
yas ortalamasinin yiikksek olmasma bagl olarak, dikkat dagmikligi oldugu
saptanmustir. Yiiziine okumalarda “derse hazirliksiz gelinmesi, 68renci seviyelerinin
farkli olmasi, yasi ilerlemis gruplarda 6grenme giicliigiiniin olmasi ve plan disinda
ders vermek istediklerinde siire sorunu ¢ikmas1” 6greticiler tarafindan ortaya konulan

diger problemlerdir.

Ogreticilere yoneltilen “Tecvid Ogretiminde Kullandiginiz Yontem ve Bu Baglamda
Karsilastigimiz Problemleri Dile Getirir misiniz?” sorusuna alinan cevaplara gore
katilimcilarin tamaminin Klasik anlatim yontemini kullandig1 belirlenmistir. Bunlarin
tecvid 6gretiminde iki problem lizerinde yogunlastiklar1 anlasilmaktadir. Buna gore
katilimcilardan 28’inin problemi, uygulanan tecvidin adin1 séyleyememe olarak
belirlenirken; 22’sinin problemi de 6grencilerin yas ortalamasi yiiksek oldugu igin

uygulamalar1 kavrayamamalari seklinde tespit edilmistir.

Ogreticilerin tamaminm Elif-ba, yiiziine okuma ve tecvid dgretiminde ayn1 yontemi
kullandig1  tespit edilmis olup ortaya koyduklar1 problemlerin geneli
degerlendirildiginde hepsinin belirttigi problemde ortak noktanin ogrencilerin yas
ortalamasina bagli oldugu anlagilmaktadir. Zira katilimcilarm problemleri ifade
ederken Ogrenme giigliigii, telaffuz edememe, harfleri kavrayamama, bagimsiz
hareket etmeleri, dikkat dagmiklig1 yasanmasi tespitlerinin altinda yatan en dnemli
gerekce, yas ortalamasinin yiiksek olmasidir.
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Bulgulardan Hareketle ikinci Alt Problemle Ilgili Ulasilan Sonuclar

2. Ogreticilerin Ezber Derslerinde Kullandiklar1 Yontemler ve Karsilastiklar:

Problemler Nelerdir?

Ogreticilere sorulan “Ezber Dersinde Kullandigmiz Yoéntem ve Bu Baglamda
Karsilagtiginiz Sorunlardan Bahseder misiniz?” sorusuna almnan cevaplara gore
ogreticilerinin tamammin “Ezber Oncesi Talim-Tekrar Yontemi” kullandiklar
saptanmustir. Ezber derslerinde 6grencilere bakan yoniiyle en fazla karsilan problem
olarak ezber dersine gereken Ozenin goOsterilmemesi ve Ogrencilerde yerlesmis
hatalarin degistirilememesi sorunlari belirlenmistir. Bir de katilimcilari sorunlara
yonelik goriisleri degerlendirildiginde ortak problem olarak yas ortalamasinin ytiksek
olmasi sorununu ileri siirdiikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin derslere ydnelik
ilgilerinin az olmasi ve derse hazirliksiz gelmelerinin nedeni, Ogreticilerin de
goriiglerinde  belirttikleri gibi  yas grubu ortalamasinm yiiksek olmasindan
kaynaklanmaktadir. Ifade edilen bu sonu¢ yerlesmis hatalarm degistirilmemesi

sorunu i¢in de gegerlidir.
Bulgulardan Hareketle Uciincii Alt Problemle Ilgili Ulasilan Sonuclar

3. Ogreticiler, Kur’an't Ogretirken Diyanet Isleri Baskanh@i’nin Belirledigi
Miifredatin Disina Cikmakta Madirlar?

Ogreticilerin Kur’an 6gretiminde DIB miifredatinin disma ¢ikip ¢ikmadiklarini
belirlemek i¢in sorulan “Dersin Konusunu Belirleme Hususunda Nasil Bir Yol
Izliyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplara gore katilimcilarin 26’smm miifredati esas
alarak; 24’tniin ise miifredatla birlikte Ogrenci isteklerini de gbéz Oniinde
bulundurarak ders isledigi tespit edilmistir. 50 katilimcinin birbirine yakin araliklarda
tekrarladiklar: alt temalara gore 6greticilerin %50 sinden fazlasmin DiB miifredatimi
takip ettigi goriilmektedir. Ancak diger temanin da katilimcilarm 6nemli bir boliimii
tarafindan tercih edilmesi dikkate deger bir tespittir. Her iki tema
degerlendirildiginde miifredatla birlikte 68renci isteklerini géz 6niinde bulunduran
katihimcilar Kur’an 6gretimi konusunda farkl alternatiflere yonelebilmektedirler. Bu
baglamda “Miifredatla Beraber Ogrencinin Ihtiyaglarmi da Esas Aliyorum” alt

temasini belirleyen katilimcilar ideal dgretici yaklagimi sergilemislerdir.
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Bulgulardan Hareketle Dordiincii Alt Probleme Yonelik Ulasilan Sonuclar

4. Ogreticiler Alaminda Kendini Kamtlamns Hocalarin Tilavetlerini Simifta

Dinletmekte midirler?

Ogreticilerin dgrencileri isteklendirmek, onlara sevk kazandirmak, derse yonelik
hazir bulunuslugu saglamak i¢cin somut Orneklerden yararlanip yararlanmadigini
belirlemek amaciyla “Alaninda Kendini Kanitlamig Hocalarin Kiraatlerini Simifta
Dinletme Durumunuz Nedir?” sorusu yoneltilmistir. Alinan cevaplardan 29
katilimecinm dinletme uygulamasini yaptigi tespit edilmis; ancak 21’inin de alaninda
kendini kanitlamis tilavet hocalarmi dinletmedigi belirlenmistir. Bu tespitlere gore
katilimcilarin yarisindan fazlasmin tilavet hocalarmi dinletmeye 6zen gosterdigi ve
bunun gerekliligine iandig1 goriilmektedir. Tilavet hocalarini dinletmeyen 21
katilimcmnin da azimsanmayacak oranda oldugu dikkat ¢ekmektedir. Halbuki ileri yas
grubu Ogrencilerde 6grenme giigliigli, dikkat dagmikligi, ezberlerde yerlesmis
hatalar1 diizeltmekte sorun yasamalar1 gibi Ogreticilerin belirttikleri sorunlar g6z
oniinde bulunduruldugunda; problemlerin giderilmesi i¢in de yas grubunun
ozelliklerini bilip o dogrultuda uygulamalar yapmanin énemini fark etmis olmalari
gerekirdi. Bu durumda yas ilerledik¢e dikkat siirelerinin azalmasi, 6grenmelerin
saglikli bir sekilde gerceklesmesi i¢in daha fazla duyu organina hitap edecek
etkinliklerin  belirlenmesi Onem taswken Ogreticilerin  dinletme etkinligine

yonelmemesi olumsuz bir durum olarak degerlendirilmektedir.
Bulgulardan Hareketle Besinci Alt Problemle ilgili Ulasilan Sonugclar

5. Ogreticiler Ogrencilerin Seviyelerine veya Ogrenme Alanlarina Gore

Yontemde Herhangi Bir Degisiklik Yapmakta midirlar?

Katilimcilarin yetigkinlere yonelik Kur’an 6gretimi yaparken Elif-ba, yiiziine okuma
ve tecvid derslerinde ayni yontemi kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu tespite gore
dgreticilerin dgrenci seviyelerine gore degil ellerindeki DiB kaynaginda bulunan ve
Onerilen yontemle Ogretim yaptiklar1 sonucu dikkat c¢ekmektedir. Dolayisiyla
ogreticiler 6grenci seviyelerine gore dgretim yontemi bulmaya yonelmemektedirler.
Zira katilimcilardan K50’ nin “Miifredati takip ediyorum. Ancak kimi zaman ihtiyaca
binaen (giindemdeki konular, 6zel giinler, 6grencilerin istekleri vs. sebeplerle) farkl
sekillenebiliyor. Boyle olmasinin sebebi Kur’dn-1 Kerim dersinde smifin profiline

gore hareket etme gerekliligidir. Bir de yeni gruplarda birebir caligmalar yapmak
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gerekiyor. Ilerlemis dgrencilerde ise miifredattan yararlanarak faydalh olunabilecek
bir ortak yontem bulmaya ¢alistyorum.” seklinde bildirdigi goriiste bu katilimcinin
ogrenci seviyesine dikkat ettigi ve bu dogrultuda yontem belirlemeye c¢alistig1 tespit
edilmistir. Ancak bu ifadelere baska katilimc1 goriislerinde rastlanmamustir.
Dolayisiyla ogreticilerin yontem belirleme konusunda herhangi bir ¢aba icerisine

girmedikleri sonucuna ulasilmistir.
Bulgulardan Hareketle Altinc1 Alt Problemle ilgili Ulasilan Sonuclar

6. Ogreticiler DIiB'in Kur’in-1 Kerim Ogretim Yontemleri ile Alakah

Kaynaklarindan Memnunlar mm?

Goriisme sorular1 arasinda “DIB’in Kur’an-1 Kerim Ogretim Yontemleriyle Alakali
Kaynaklarindan Memnun musunuz?” sorusuyla altinc1 alt probleme yonelik cevap
aranmugtir. Katilimcilarin bu soruya olusturduklar1 cevaba gore katilimcilarin
%50’sinden fazlasinin DIB kaynaklarindan memnun oldugu sonucuna ulagilmistir.
Katilimeilar arasinda 20 kisi de DIB kaynaklarina yonelik eksiklerin oldugunu ve
Ogretim konusunda ihtiyaci tam olarak karsilayamadigini belirtmislerdir. Bu goriisii
tekrarlayan katilimci sayilar1 dikkate alindiginda bunlarin azimsanmayacak bir
oranda oldugu goriilmektedir. DIB kaynaklarini yeterli bulmayan katilimcilarin
ogrencilere yonelik etkili bir 6gretimin yapilabilmesi i¢in daha detayli ve ihtiyaci
karsilayacak diizeyde bir kaynak beklentilerinin olmas1 diger bir ifadeyle kaynagin
ihtiyac1 karsilayrp karsilamadigiyla ilgili tespitlere yOonelmesi bu katilimcilarin

Ogretim konusuna 6zen gosterdigini diistindiirmektedir.
Bulgulardan Hareketle Yedinci Alt Probleme Yonelik Ulasilan Sonuclar

7. Ogreticiler Egitim Esnasinda Hangi Arag Gereclerden

Faydalanmaktadirlar?

Ogreticilerin  “Kur’dn-1 Kerim Derslerinde Teknik Arag Gere¢ Faydalanma
Durumunuz Ne Sekildedir?” sorusuna olusturduklar1 cevaplara gore dersinde
materyal kullanan ve kullanmayan G6greticilerin sayisinin birbirine yakin oldugu
sonucu tespit edilmistir. Katilimcilardan 26’sinin materyal kullandigi 24’linlin ise
dersini materyal kullanmadan anlattig1 g6z 6niinde bulunduruldugunda, yetiskinlere
Kur’dn Ogretiminde materyal kullanmanin Ogreticiler agsindan ¢ok da
onemsenmedigi goriilmektedir. Eger alt temalarin tekrar etme siklig1 birbirine yakin

degil de aralarinda ¢ok énemli bir fark bulunmus olsaydi o zaman 6greticilerin etkili
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bir ders islemek i¢in ihtiya¢ duyulan materyalleri kullandigmni buna ragmen
Ogrencilerin 6grenme problemi yasadigini belirtmek miimkiin olurdu. Buna gore
Ogreticiler, Ogrenme {lizerinde etkisi herkesce bilinen materyal kullanimina
yonelmeyerek dersin etkililigini azaltmislardir, denilebilir. Ogrencilere yonelik
problemlerle ilgili sorulan sorulara olusturulan yanitlarda &greticilerin sikga tekrar
ettikleri yas ortalamasmin yiiksek olmasi tespitini de degerlendirilecek olursa bu yas
grubundaki 6grencilerin 6grenme giigcligiinii azaltmak adma materyal kullanimimin
onemi net bir sekilde anlasilmaktadir. Bir de 68reticilerin sorun belirlerken temelde
ogrencilerin yas grubu ortalamasmin yiiksek olmasini tespit ediyor olmasina ragmen
ogretim adma teknik arag gere¢ kullanimini tercih etmemesi Ggreticilerde ¢6zim

odakli bir yaklasim olmadigin1 gostermektedir.
Bulgulardan Hareketle Sekizinci Alt Probleme Yonelik Ulasilan Sonuglar

8. Ogreticiler Kur’an-1 Kerim Ogretim Yontemleri ile ilgili Diger Meslektaslari

ile Goriis Ahsverisinde Bulunmakta nudirlar?

Sekizinci alt probleme cevap olusturmak adina katilimcilara sorulan “Meslektaglar
Olarak Kendi Aranizda Kur’an-1 Kerim Ogretim Yéntem ve Metotlartyla lgili
Paylagimda Bulunuyor musunuz?” sorusuna alinan cevaplar degerlendirildiginde
ziimre ¢alismalar1 yapan katilimcilarla yapmayan katilimcilarin sayilarinin birbirine
cok yakin oldugu tespit edilmistir. Halbuki yetiskinliklere yonelik verilen Kur’an
Ogretimini de egitim-6gretim faaliyeti olarak degerlendirmek ve tipki 6rgiin egitimde
yapilan ziimre ¢aligmalar1 kadar ciddiye alinarak 6greticilik yapan kisilerin ziimre
olarak bir araya gelmeleri gerekmektedir. Ziimre c¢alismalarinda problemlerin
konusulmast ve bu problemlere yonelik Ogreticilerin nasil bir ¢6ziim yolu
izlediklerinin tartigilmasi, farkli yontem ve tekniklerden haberdar olunmasi ve uygun
materyallerle ders dgretiminin desteklenmesinin 6neminin ortaya konmasi oldukca
onemli bir uygulamayken; Ogreticilerin bu uygulamaya yonelmemeleri, yaptiklari

isin 6nemini kavrayamamalariyla iligkilendirilebilir.
Bulgulardan Hareketle Dokuzuncu Alt Probleme Yonelik Ulasilan Sonuglar
9. Kur’an-1 Kerim Ogrenirken Ne Tiir Zorluklar Yasiyorsunuz?

“Harflerin Mahreclerini Cikarirken Zorlaniyor musunuz?” sorusuna katilimcilarin
%73’linlin zorlantyorum cevabini verdigi tespit edilmistir. Bunun yani swa 100

katilimc1 arasinda yalnizca 27’sinin zorlanmadigir yoniinde sonug elde edilmistir.
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Buna gore oOgreticilerin 6grencilerde karsilastiklar1 problem olarak mahregleri
cikartamamalariyla ilgili tespitleriyle Ogrencilerin belirttikleri bu problem
ortismektedir. Bu baglamda mahreclerin ¢ikartilmasinda sorun olmast hem

Ogreticilerin hem de 6grencilerin ortak problemidir.

“Hangi Harfleri Cikarirken Daha Cok Zorlaniyorsunuz?” sorusuna karsilik bogaz
harflerini ¢ikarirken zorlandiklarini belirten katilimeilarin biiyiikk ¢ogunlukta oldugu
saptanmustir. 48 katilimcinin bu sekilde bir problem yasadigini belirtmesi problemin
genellestirilmesi icin bu saymm yeterli oldugunu diisiindiirmektedir. Ogrencilerin
ileri yas grubunda olmalar1 bogaz harflerini ¢ikarmakta zorlanmalarmin nedeni
olarak gosterilebilir. Ancak bu problemin giderilmesine yonelik oOgreticilerin
uygulayacagi yontem ve teknikler onem tagimaktadir. Ayrica 6grencilerin yasadiklari
problemler arasinda az da olsa kursun fiziki ortamindan memnun olmama, smiflarda
seviye gruplarinin bulunmamasi, kurslarin smirl siireye tabi olmasi gibi sorunlara da

yer verdikleri belirlenmistir.

Genel olarak bir degerlendirme yapildiginda kursa katilan 6grencilerin bildirdikleri
goriisler esas alinarak iki 6nemli sorun yasadiklar1 tespit edilmistir. Bu problemlerin
yaganmasindaki en biiylik neden, ogrencilerin yas grubu ortalamalarmin yiiksek

olmasi seklinde tespit edilmistir.

Yetiskinlere yonelik kurslarda Kur’an ogretimine yonelik 6gretici ve dgrencilerin
yasadiklar1 sorunlardan bazilarinimn ortak oldugu goriilirken bazi sorunlarin da
ogreticilerin mesleki acidan yeterlilik diizeyinin diisiik olmasindan kaynaklandigini
belirtmek miimkiindiir. Goriisme sorularma verdikleri cevaplardan hareketle ulagilan
sonuglarda 6greticilerle ilgili olarak hizmet i¢i egitim almama, materyal kullanimina
dikkat etmeme, alaninda ismini duyurmus tilavet hocalarindan derslerde dinletme
etkinligi olarak yararlanmama, sorunlar1 tespit etmek kadar ¢éziime yonelik ¢abanin
oneminin farkinda olmama, miifredata bagh kalip alternatif yontemlere yonelmeme,
ders ama¢ ve kazanimlarma dair 6lgme yapmama gibi sorunlar tespit edilmistir.
Ogrencilerle ilgili olarak da farkindalik problemi yasadiklar1 belirtilebilir. Zira
ogrencilerin demografik ozelliklerine bakildiginda %40’ mm 45-55 yas araliginda
oldugu goriilmektedir. Nitekim bu yas grubundaki bireylerin dgrenme giigligii
yasadigi, ezberlenen bilgileri daha kisa silirede unuttugu, aliskanliklarinin
kemiklesmesinden kaynakli yerlesik ezberlerdeki hatalar1 zor diizeltmeleri,
dikkatlerinin daha c¢abuk dagilmasi, kurallara uyma konusunda hassas
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davranmamalar1 g6z Oniinde bulunduruldugunda Ogrencilerden kaynaklanan
sorunlarin yaslarma dayandig1 agik¢a goriilmektedir. Dolayisiyla dgreticilerin bunun
farkinda olarak Ogretim yapmalar1 gerekir. Ayrica Ogrencilere de bulunduklari
ortamda 6grenecekleriyle ilgili farkindalik kazandirmalar1 sorunlart minimum diizeye

indirecektir.
Arastirmanin Amaci Dogrultusunda Belirlenen Hipotezlerin Degerlendirilmesi:

i. Arastirmaya Katilan Kur’an Kursu Ogreticileri, Kur’an Ogretimi Esnasinda

Genel Kabul Géren Egitim-Ogretim Yontemlerini Kullanmaktadirlar.

Ogreticilerin tamaminin genel kabul goren Ogretim yontem ve tekniklerini
uyguladiklar1 tespit edilmistir. Buna gore EIlif-Ba, yiiziine okuma ve tecvid
ogretimlerinde Ogreticilerin tamaminin ayni1 yontemi alt tema olarak ifade ettikleri
belirlenmistir. Buradan hareketle Ogreticilerin genel kabul goren yontem ve
teknikleri kullandiklarmi  ve o6zel yoOntemlere yOnelmediklerini belirtmek

miimkiindiir. Dolayisiyla bu yoruma dayali hipotez dogrulanmustir.

ii. Ogreticiler, Kur’an Ogretiminde Kullanacaklar1 Yéntemleriyle ilgili

Literatiirdeki Olgciitleri G6z Oniinde Bulundurarak Belirlememektedirler.

Bu, birinci hipotezi destekleyen bir hipotezdir. Soyle ki 6greticiler, ders 6ncesinde
herhangi bir aragtirmaya yonelmeyerek yalnizca bilinen yontemler {izerinden 6gretim
yapmaktadirlar. Ogreticilerin %50’sinden fazlasinin DiB kaynaklarindan memnun
olmas1 ve alternatif kaynaklara yonelmemesi, miifredatin takip edilerek Ogrenci
seviyelerine uygun konu arayigma girilmemesi ve buna baglh olarak da 6zel bir
yontem kullanmaya ihtiya¢ duyulmamasi, 6greticilerin literatiirde var olan kaynaklar1
taramadigini kanitlamaktadir. Nitekim katilimcilarin %46’sinin meslegiyle ilgili
farkli kaynaklardan yararlanmadig: tespit edilmistir. Buna yararlanmiyorum cevabini
veren 18 ve yararlaniyorum cevabmi veren 9 katilimciin degerlendirilmeleri
dahildir. Zira katilimecilarin  biiyiik ¢ogunlugu farkli kaynak arastirmasina
girmemistir.

iii. Ogreticiler, dersin ama¢ ve kazamimlarina yénelik Uygun olgme ve

degerlendirme araclar ile 6gretimin etkililigini degerlendirmemektedirler.
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Ogreticilerin dersin amag ve kazanimlarma gore 6gretimin etkililigini 6lgmedikleri
“Dersin Amag¢ ve Kazanimlarmi Degerlendirme Durumunuz Nasildir?” sorusuna

verdikleri cevapla tespit edilmistir. Dolayisiyla bu hipotez gergeklesmistir.

iv.(“)greticiler, ogrencilerin 6grenmesini kolaylastirmak icin cesitli arag-gerec ve

materyal kullanmamaktadirlar.

Ogreticilerin 26’s1 materyal kullanmistir. 24’ii ise materyal kullanmamustir. Alt
temalar1 belirleyen sayilarin birbirine yakin olmasindan dolayr bu hipotezin tam

olarak dogrulugu ispat edilmemistir.

v. Ogretici ve ogrencilerin Kkarsilastiklari okuma problemleri daha ¢ok

mahregler, harflerin sifatlan ve tecvid konularinda yogunlagsmaktadar.

Bu hipotezle ilgili eldeki sonuglara bakildiginda o6grencilerin ve Ogreticilerin
cevaplarinin hipotezi kanitladig1 anlasilmaktadir. Zira Ogreticiler 6grencilerin en
fazla zorlandiklar1 konularin mahrecler, harflerin sifatlar1 ve tecvid 0Ogretimi
oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler de Kur’an’i dgrenme esnasinda yasadiklari
problemleri siralarken ogreticilerle ayni problemleri belirtmislerdir. Dolayistyla bu

hipotez 6gretici ve 68renci goriislerine dayanarak kanitlanmistir.
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5.2. Oneriler

Arastirma sonuglarma dayanarak su oneriler sunulabilir:

Ogreticilerin tamaminmn hizmet ici egitimi alip almadig: tespit edilmeli ve
almayan Ogreticiler icin hizmet i¢i seminerler diizenlenerek alana ydnelik
eksiklikler giderilmelidir.

Hizmet i¢i seminer ya da kurslarla dgreticilerin yontem ve teknik konusunda
yeterli bilgiye sahip olmasi adina gerekli egitimler verilmelidir.

Ogretim yontemleri kurs 6grencilerinin seviyelerine gore belirlenmeli ve bu
durum seminerler araciligiyla tiim dgreticilere anlatiimalidir.

Ders ama¢ ve kazamimlari mutlaka Olgiilmeli ve kullanilan 6gretim
yontemlerinin verimli olup olmadigina yonelik sik sik ziimre calismalari
yapilmalidir.

Ogreticilerin ortak problemleri, farkli ydntem ve teknikleri, materyal
kullanimin1 tartisacaklar1 ziimre toplantilarina 6nem verilmesi gerektigi
konusunda farkindalik kazandirilmalidir.

Ogrencilerin kurslara ydnelik beklentilerinin karsilanip karsilanmadig: ile
ilgili ogreticilerin grencilerle iletisim kurmasinin dnemi iizerine DIB
toplantilarinda giindem maddesi olusturulmalidir.

DIB tarafindan dgreticilerin 6z yeterliligi ve mesleki yeterliliginin 6l¢iilmesi

ve eksiklerin tespit edilerek giderilmesi i¢in egitim ¢alismalar1 yapilmalidir.
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EKLER

EK-1: OGRETICILERE YONELIK SORULAN SORULAR
Saym Kur’an Kursu Ogreticisi Arkadasim,

Sahsmiza sundugum bu anket, yetiskinlere yonelik Kur’an kurslarinda Kur’an-1
Kerim ogretim yontemleri ve okuma problemleriyle ilgili ¢aligmakta oldugumuz
yiiksek lisans ¢calismasinin bir bdliimiiyle ilgilidir. Isim belirtmeden cevaplayacaginmz
bu ¢alismayla, Kur’an-1 Kerim okuma problemlerine bir 151k tutarak, Ayn1 zamanda
Kur’an-1 Kerim 6gretim yontemleri ve tekniklerinin gelistirilmesine biiylik olgiide
fayda saglamis olacaksiniz. Dolayisiyla ankete vereceginiz cevaplar ne kadar c¢ok
dogruyu yansitirsa degerlendirme ve Onerilerimiz de o Ol¢iide dogru olacaktir.
Cevaplayacaginiz bu anket g¢alismamizin sonuclari, sadece bilimsel amaglarla
kullanilacaktir. Baska bir amacimiz yoktur. Anketimize goniilliiliik esasiyla ve
ictenlikle vereceginiz cevaplardan ve degerli katkilarmmizdan dolay1 ¢ok tesekkiir

eder, saygilarimi sunarim.

OGRETICILERIN DEMOGRAFIK VERILERI

A- KISISEL BILGILER

MEDENI DURUM

a- Evli b-Bekar

OGRETICININ STATUSU

a-Fahri b-Kadrolu c-Sozlesmeli

EGITIM DUZEYI

a-Lisans b-On Lisans c-Lise d-Yiksek Lisans
HIiZMET SURESI

a-1-5 b-6-15 c-16-25 d-26-35
HAFIZLIK DURUMU

a-Pekiyi b-Iyi c-Orta d-Zayif e- Yok

B- Katihma Ogreticilerin Mesleki Egitim Durumlan ve Konuyla Ilgili
Yaptiklar1 Caliymalara

1. Kur’an-1 Kerim’i Giizel Okumaya Dair (Tashih-i Hur(f) Hizmet I¢i Egitim
Alma Durumunuz Nedir?

2. Ogretim Yoéntem ve Tekniklerine Dair Hizmet I¢i Egitim Alma Durumunuz
Nedir?

3. Kur’an-1 Kerim’i Giizel Okuma ve Ogretim Teknikleri ile Tlgili Katildigmiz
Hizmet I¢i Egitimden Verim Alma Durumunuz Nedir?

4. Pedagojik Formasyon Egitimine Dair Durumunuz Nedir?
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Birikiminizi ve Kariyerinizi Ylkseltmek Adma Yapmis Oldugunuz
Caligmalar Nelerdir?

Yapmis Oldugunuz Vazifeyle 1lgili Farkli Yaymlardan Faydalanma
Durumunuz Nedir?

Dini Musiki Alaninda Calismalarmiz Var mu? Varsa Ogrencilerinize Bu
Egitimi Veriyor musunuz?

Meslektaslar Olarak Kendi Aranizda Kur’an-1 Kerim Ogretim Yontem ve
Metotlartyla Ilgili Paylasimda Bulunuyor musunuz? Cevabiniz Evetse Bunu
Hangi Sekilde Gergeklestiriyorsunuz?

C- Katiimcr Ogreticilerin Ders Oncesi Hazirhk Yapma Durumlanyla lgili

Sorular
1. Ders Oncesi Derse Hazirlik Yapiyor musunuz?
2. Dersin Konusunu Belirleme Hususunda Nasil Bir Yol Izliyorsunuz?
3. Dersin Amag¢ ve Kazanimlarini Degerlendirme Durumunuz Nasildir?
4. Kur’an-1 Kerim Derslerinde Teknik Ara¢ Gere¢ Faydalanma Durumunuz Ne

Sekildedir?
5.DiB’in Kur’dn-1 Kerim Ogretim Yontemleriyle Alakali Kaynaklarindan
Memnun musunuz?

D- Katihmer Ogreticilerin Kur’in-1 Kerim Ogretiminde Faydalandiklar
Metotlara Dair Sorular

1.

2.

Elif-Ba Ogretiminde Kullandigmiz Yontem ve Bu Baglamda Karsilastiginiz
Problemlerden Bahseder misiniz?

Yiiziine Okuma Dersi Ogretiminde Kullandigmiz Yéntem ve Bu Baglamda
Karsilastiginiz Sorunlar Nelerdir?

Tecvit Ogretiminde Kullandigmiz Yontem ve Bu Baglamda Karsilastigmiz
Problemleri Dile Getirir misiniz?

Ezber Dersinde Kullandiginiz Yontem ve Bu Baglamda Karsilastiginiz
Sorunlardan Bahseder misiniz?

Alaninda Kendini Kanitlamis Hocalarin Tilavetlerini Sinifta Dinletme
Durumunuz Nedir?

Yiiziinden Okumaya Baslayan Ogrenciyi Ilk Olarak Kur’an’m Neresinden
Baslatirsiniz?

7.Kur’an-1 Kerim Ogretimine Dair Goriisleriniz ve Eklemek Istedikleriniz?

E- Katihmca Ogreticilerin Mesleki Olarak En Cok Karsilastiklar
Problemlere Dair Sorular

1.
2.

3.

ok

Kursunuzun Fiziki Olarak Problemleri Var mudir?

Kursunuzda Disiplinin  Saglanmast Hususunda Ne Tiir Onlemler
Aliyorsunuz?

Kurslarinizda Mevzuattan ve Miifredattan Kaynaklanan Problem Yastyor
musunuz?

Ogrencilerinizle Iigili En Cok Hangi Konuda Problemle Karsilasiyorsunuz?
Kur’dn Kurslarindaki Egitimin Verimliligi Konusundaki Goriisleriniz
Nelerdir?
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EK-2. OGRENCILERE YONELIK SORULAN SORULAR

Saym Kursiyer Kardegim,

Sahsmiza sundugum bu anket, yetiskinlere yonelik Kur’an kurslarinda Kur’an-1
Kerim 6gretim yontemleri ve okuma problemleriyle ilgili hazirlamakta oldugumuz
yiiksek lisans ¢calismasinin bir bdliimiiyle ilgilidir. Isim belirtmeden cevaplayacaginmz
bu ¢aligmayla, Kur’an-1 Kerim okuma problemlerine bir 151k tutarak, Kur’an-1 Kerim
ogretim yontemleri ve tekniklerinin gelistirilmesine biiylik Ol¢iide fayda saglamis
olacaksiniz. Dolayisiyla ankete vereceginiz cevaplar ne kadar ¢ok dogruyu yansitirsa
degerlendirme ve Onerilerimiz de o Ol¢lide dogru olacaktir. Cevaplayacaginiz bu
anket calismamizin sonuglari, bilimsel amaglarla kullanilacaktir Baska bir amacimiz
yoktur. Anketimize goniilliiliik esasiyla ve igtenlikle vereceginiz cevaplardan ve

degerli katkilarinizdan dolay1 ¢cok tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

OGRENCILERLE iLGILI KiSISEL BILGILER

YAS
a- 20-35 b-35-45 c-45-55 d-55-65
EGITiM DUZEYI

a-ilkokul b- ortaokul c- lise d- on
lisans e- lisans

KURSTA KACINCI YILINIZ

a-1-5 b-5-10

KURAN-I KERiMi KAC YASINDA OGRENDINiZ
a-10-20 b- 20-35 c-35-50

OGRENCILERE SORULAN GORUSME SORULARI

Kur’an Kursuna Gelme Amaciniz Nedir?

Harflerin Mahreglerini Cikarirken Zorlaniyor musunuz?

Hangi Harfleri Cikarirken Daha Cok Zorlaniyorsunuz?

Tecvidli Okumanin Gerekli Oldugunu Diisilintiyor musunuz?

Kur’dn-1 Kerim Okurken Uyguladigmiz Tecvidlerin Admi Biliyor

musunuz?

Kur’an-1 Kerim iizerinde Tecvit Tahlili Yapabilecek Nitelikte Bir Egitimi

Ne Kadar Siirede Elde Ettiniz?

7. Kurstan Evinize Gittiginizde Giin Iginde Yaptigmiz Dersi Tekrar Ediyor
musunuz?

8. Kur’an-1 Kerim Dersi ile Ilgili Odevinizi Aksamdan Hazirlayip Bir Sonraki
Giin Derse Hazirlikli Geliyor musunuz?

9. Yiiziinden Okurken En Cok Neye Dikkat Edersiniz?
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10.

11.
12.

13.
14.
15.
16.
17.
18.

Uyar1 Aldigimniz Hatalar1 Not Ediyor musunuz? Yoksa O An igin Ilgilenip
Sonra Birakiyor musunuz?

Diizenli Olarak Her giin Kur’an-1 Kerim Okuyor musunuz?

Kur’an-1 Kerim Okuyusunuzu Serilestirmek i¢in Isitsel veya Gorsel Manada
Neler Yapiyorsunuz?

Namaz Surelerini Ezberledikten Sonra Namazlarda Okuyor musunuz?
Namaz Strelerinin Mealini Biliyor musunuz?

Derslere Diizenli Katilim Sagliyor musunuz?

DIB’in Kur’an-1 Kerim Ogretim Metodundan Memnun musunuz?

1 Yillik Egitim Siiresi Hakkindaki Goriisleriniz Nelerdir?

Sizce Bulundugunuz Kurs Ile Ilgili Problemler Nelerdir? Bu Konudaki
Co6ziim Onerileriniz Nelerdir?
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B. KARIYER SURECI

2012-2013-2014 yillarinda Kirklareli’'nde Diyanet Isleri Baskanligi’nin agmis oldugu
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9. Oldu.

4 yi1l makam-musiki egitimi ald1 ve 3 yil Kartal Ensar Vakfi’nda makam-musiki

egitimi verdi. Halen gesitli yerlerde egitim vermeye devam etmektedir.
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Diyanet Isleri Baskanligi tashih-i hurdf kursunu tamamladi Kartal Ilce
Miiftiiliigii’nde 3 yil tashth-1 hurf egitimi verdi.

2020 yilinda Kur’an Kursu uzman dgretici tinvanini aldi. 2020 yilinda kiraat ilminde

uzmanlagmak i¢in ‘asere-takrib okumaya basladi.
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