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Okuryazarlk, yakin zamanda popiilerlik kazanarak medya okuryazarligi, saglk okuryazarhigi,
doga okuryazarhigi gibi farkli bilesen ve tiirleri ortaya konulan bir kavramdw. Farkli bilim
alanlarimin alt dallarinda o dala ait temel bilgi ve becerileri tammlamak igin kullanilan
tamlamalar olusturuldugu gibi genel olarak insan zihninin evrensel hafizasi olarak
tammlanacak bilgi ile ilgili de bilgi okuryazarligi olarak ifade edilen bir tamlama
olusturulmustur. Bilgi okuryazarligi daha once temel bilgi kaynagi olan kitaplardan yola
¢tkilarak kiittiphane becerileri ya da bilgiye ulasma becerileri olarak tanimlanmis bir
kavramdir. Ihtiva¢ duyulan bilginin fark edilmesi, bulunmasi, elde edilmesi, kullanilmasi ve
degerlendirilmesi becerilerini i¢eren semsiye kavram olarak ortaya ¢tkmaktadir. Bu becerileri
kiictik yaslardan itibaren elde etmenin basta is yasaminda olmak iizere insan hayatina mutluluk
ve basari getirecegi soylenebilir.

Bu ¢alismanin amaci erken ¢ocukluk dénemi ¢cocuklarina uygun bilgi okuryazarligi becerilerini
gelistirmeyi amaglayan standartlar tamimlamaktir. Arastirma nitel arastirma yaklasimlarindan
kuram olusturma yontemi ile hazirlanmistir. Betimsel tarama modeliyle yurti¢i ve yurtdist
literatiir taranmus, iliskili alanlarda uzman akademisyen goriisleriyle beraber dokiiman analizi
ve elde edilen temalarla betimsel analiz yapilmistir. Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarina uygun
kendi icinde bir sisteme sahip bilgi ihtiyaci, bilgiye erisim, bilgiyi kullanma ve bilgi iiretme
boyutlarinda kazanim ve gostergeler ortaya konmustur.

Anahtar Sozciikler: Bilgi Okuryazarligi, Evken Cocukluk Egitimi, Kazanim ve Gostergeler, 21.
Yiizy1l Becerileri.

Giris

Insanligin baslangicindan itibaren olusan bilgi birikiminin, &nceleri sézel ve hareketlerle,
yazinin bulunmasiyla farkli maddeler iizerinde olusturulan semboller araciligi ile sonraki
nesillere aktarildigi bilinmektedir. Ilk ¢aglardan itibaren deneyimler araciligi ile farkli yerlerde
farkli sekillerde ortaya konulan her tiirlii bilgiden uzun yillar boyunca ¢ok az insan istifade
etmistir. Dolayisiyla bilginin insanlara yayilmasi yavas ve dar kapsamli olmustur. Yazinin
bulunmasi sonras1 yapilan deneysel ¢alismalarla elde edilen bulgu ve bilgilerin kayit altina
alinmasi, bilgi alanin1 birikimli bir sekilde genisletmistir. Yakin zamanlarda formal egitimin
genele yayilmaya baslamasi bilginin de daha ¢ok insana, daha sistemli ve yazili sekilde
ulagmasina katkida bulunmustur.

Insan yagammin baslangicinda birey, her tiirlii deneyimden yoksun ve reflekslere dayal:
hareketlerle dogar. Zamanla cevresindeki nesneler, gelisen olaylar, durumlar ve olgular gibi
uyaranlar1 anlamlandiran birey, bunlar1 bellege kaydedip kullanarak bilgiyi organize eder.
Yilmaz’in (2009) da belirttigi gibi olaylarda ve olgularda gizli olan bilgiyi; ¢evreye uyumunu
saglamak, merakin1 gidermek ve gerektiginde yasamini kolaylastiracak cesitli ihtiyaglarini
karsilamak amaciyla ortaya ¢ikarma, elde etme ve kullanma diirtiisii insanin en Onemli
ozelliklerinden biridir.

Modern 6grenme ve bilgi edinme yaklagimlar1 giderek farklilasmis ve artik hayat boyu
o0grenmeyi temel alan 68renmeyi 6grenme, 6zydnetimli, 6zdenetimli ve stratejik 6grenme
anlayisina birakmistir (Adigiizel, 2011). Ne tiir bilgiye ihtiyac1 oldugunu bilme, kaynaklar1
tarama, dogru bilgiyi bulma, bulunan veriyi segme, degerlendirme, diizenleme ve etkin sekilde
paylagsma becerisi sadece aragtirmact ve akademisyenler icin degil, tiim insanlar icin
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vazgecilmez beceriler haline gelmistir. Toplumun tiim kesimlerinin bu becerilerle
donanmasimin bir iilkenin geleceginin sekillenmesinde Onemli faktérlerden biri oldugu
soylenebilir. Onal’a (2010) gére Tiirkiye bu anlamda bilgi toplumu olma yolunda hayat boyu
o0grenme sayesinde hizla ilerleyen biitiinlesik bir yap1 arz etmektedir. Bu baglamda bagsta Milli
Egitim Bakanlig, tiniversiteler, belediyeler olmak {izere bazi kamu ve 6zel kuruluslar ile sivil
toplum kuruluslar1 yasam boyu 6grenme kapsaminda ¢esitli programlar ytiriitmektedir.

Modern insanin yasamini siirdiirmesi, dogaya ve degisen sartlara uyum saglayabilmesi,
basarili olmasi ve rekabetin oldugu durumlarda ayakta kalabilmesi i¢in bazi becerilere sahip
olmasi gerektigi savunulmaktadir. Iki binli yillar itibariyle bilgide, teknolojide ve tiim alanlarda
yasanan hizli degisimlerin bir kisi tarafindan takip edilmesi, alinmasi ve 6grenilmesi imkansiz
hale gelmistir. Bu nedenle insanlarin “21. Yiizyil Becerileri” olarak adlandirilan becerilere sahip
olarak kendini, yasadigi diinyada en uygun pozisyonda konumlandirarak ihtiya¢ duydugu
alanlarda bilgiyi, teknolojiyi ve diger imkanlar1 en verimli sekilde kullanmasi gerektigi
sOylenebilir. Buradan hareketle, Anagiin ve arkadaslarinin (2016) da belirttigi gibi bireylerin
21. ylizy1l becerilerini formal egitimde edinebilmeleri igin egitim programlarinda bu becerilere
yer verilmelidir. Bu kapsamda 21. Yiizyil becerilerine sahip bireylerin genel olarak; arastiran
ve sorgulayici bir yapiya sahip olma, elestirel ve iiretici diislinebilme, farkli ve degisen sartlara
uygun ¢ozlimler tiretip en dogru karar1 verebilme gibi becerileri kazanabilecegi sdylenebilir. Bu
becerilerin bir siire¢ dahilinde kazanilabilecegi gerceginden yola ¢ikilarak bu siirecin erken
cocukluk yillarinda ve bu donemde verilecek kaliteli bir okul oncesi egitim ile baslamasi
gerektigi aciktir. Erken cocukluk egitim programlarinin 21. Yiizyil becerilerini kapsayici
sekilde olusturulmasi yerinde olacaktir.

Tiirkiye’de giincellestirilerek olusturulan son okul Oncesi egitim programinin temel
ilkeleri 21. Yiizyil becerilerini kapsayici niteliktedir. Asagidaki tabloda Milli Egitim Bakanlig1
(MEB) 2013 Okul 6ncesi Egitim Programinda belirtilen temel ilkeler ile iliskilendirilebilecek
farkli siniflamalara ait beceriler eslestirilmistir (MEB, 2013). Buradan hareketle saglikli bir
sekilde uygulanan MEB 2013 Okul oncesi egitim programimin 21. Yiizyill becerileri
kapsamindaki becerileri destekledigi sonucuna ulasilabilir.

Tablo 5: MEB 2013 Okul 6ncesi Egitim Programinin Temel Ilkeleri — 21. Yiizy1l Becerileri
Eslestirmesi

MEB 2013 Okul 6ncesi Egitimin Temel ilkeleri

Tlgili 21. Yiizyil Becerisi

Bireysel farkliliklara uygun olmalidir

Kisisel gelisim

Tiim gelisim alanlarint desteklemelidir

Tiim beceri kategorileri

Demokratik egitim anlayis1 benimsenmelidir

Kisisel, sosyal ve vatandaglik sorumlulugu

Bireysel ilgiler ile ¢evre olanaklari dikkate alinmalidir.

Uyum - Zorluklarla bas etme

Yaparak yasayarak, deneyerek 6grenme esastir.

Girisimcilik ve Ozy&netim

Tiirkceyi dogru ve giizel konugmaya dnem verilmelidir.

Iletisim becerileri

Degerlere dayali olumlu davranislar gelistirilmelidir.

Kisisel, sosyal ve vatandaglik sorumlulugu

Egitim ¢ocuga 6z denetim kazandirmalidir.

Oz yonetim — Oz diizenleme

Biitiin etkinlikler oyun temelli olmalidir.

Yasam becerileri — Is birligi ve kisiler arast iligkiler

Aile ve i¢inde bulunulan ¢evre dikkate alinmalidir.

Kiiltiirel duyarlilik - Sosyal beceriler

Egitim siirecine ¢ocuk ve aile etkin katilmalidir.

Etkilesimli iletisim/Isbirligi, Kisiler aras1 iliskiler

Egitim siireciyle rehberlik hizmetleri biitlinlestirilmelidir.

Ekip Caligsmasi - Planlama ve sonug yonetimi

Iletisimde zarar verici davranislardan uzak durulmalidir.

Etkilesimli iletisim

Giiven verici yaklasim ile girisimcilik desteklenmelidir.

Girisimcilik ve Ozyonetim
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Kendinin ve bagkalarinin duygularini fark etmelidir. Uyumluluk — Kisisel ve sosyal sorumluluk

Cocugun gelisimi/program siirekli degerlendirilmelidir. Planlama ve sonug¢ yonetimi

Degerlendirme sonuglart ¢ocuklarin, 6gretmenin ve Hayat boyu 6grenme — Oz diizenleme
programin gelistirilmesi i¢in kullanilmalidir.

Cocuklarin hayal giicleri, yaratici ve elestirel diisiinme FElestirel diisiinme - Problem Cézme — Yaraticilik -
becerileri, iletisim kurma ve duygularii anlatabilme Etkilesimli iletisim - Merak, yaraticilik ve risk
davraniglar1 gelistirilmelidir. alma

Alanyazindaki yapilan bir¢ok arastirmadaki 21. Yiizyil becerileri smiflandirmalarinin
benzer beceriler igerdigi goriilmektedir. Bununla birlikte Tirkiye’de o6zellikle okul 6ncesi
egitim programinin temel ilkelerinde bu becerilere iliskin benzer ifadelerin bulunmasi, erken
cocukluk egitimcilerinin ¢ocuklara 21. Yiizyil becerilerini kazandirmasini kolaylastirdigi
sOylenebilir. Bu dénem, c¢ocuklarin diinyada hizli bir sekilde Onemini artiran pek c¢ok
okuryazarlik tiiriinii edinebilmesi a¢isindan da son derece onemlidir. Ciinkii 21. Yiizyil
becerileri, bircok alanda okuryazar olma becerisini de kapsamaktadir.

Literatiir

Teknolojik ilerlemeler karsisinda 21. yiizyilda okuryazarligin tanimlanmasinda bir agilim
meydana geldigini ifade eden Kress (2003), ikibinli yillarda Anglo-Sakson anlayigin kavramsal
bir ¢iktist olan okuryazarligin alanyazini kapladigini belirtmektedir. Okuryazarlik genel olarak
toplumca anlamlandirilan iletisimsel sembollerin etkili bir sekilde kullanilabilmesi becerisi
olarak tanimlanmaktadir (Kress, 2003; Kellner, 2001). Bu tanimdan yola ¢ikarak eski anlamiyla
alfabe aracili1 ile okuma ve yazma olmasa da tiim bireylerce oldugu gibi, hayatin her alaninda
yasamsal sembollerin ¢ocuklar tarafindan da ihtiyaca uygun bir sekilde talep edilmesi,
arastirtlmasi, kullanilmasi s6z konusudur.

Bilgi okuryazarligit bircok arastirmact ve kurum tarafindan farkli sekillerde
tanimlanmistir. Burada “bilgi okuryazarlig1” ile “bilgi okuryazar1” kavramlarinin ele alinmasi
ile olusan iki temel siiflamadan bahsedilebilir. Kurbanoglu ve birgok arastirmaci kavramin
isim babas1 olarak Zurkowski’yi gosterir ve bilgi okuryazarligi becerisine sahip insana
odaklanmig tanimina yer verir. Bu tanima gore isletme ve yonetimde karsilastig1 problemlere
bilgiye dayali ¢oziim iiretmek i¢in bilgi kaynaklarini kullanan, bunun i¢in gerekli beceri ve
teknikleri uygulayan kisiye bilgi okuryazari denir (Kurbanoglu, 2010; Zurkowski, 1974). Bir
diger tanimda bilgi okuryazar1 birey, problem ¢6zmek ve karar vermek icin gereksinim duyulan
bilgiyi bulma ve kullanma gibi becerilere sahip olan birey olarak tanimlanmistir (Burchial,
1976).

“Bilgi okuryazarlig1” kavramina odaklanan tanimlara bakildiginda ise Amerika Birlesik
Devletleri Universite ve Arastirma Kiitiiphaneleri Dernegi bilgi okuryazarligini “Bilgiyi bulma,
elde etme, analiz etme ve kullanabilme yetenegi” olarak tanimlamigtir (ACRL, 2000).
Ingiltere’de bulunan Chartered Institute of Library and Information Professionals (CILIP, 2004)
tarafindan yapilan bir diger tanimlamada “bilgiye ne zaman ve neden ihtiya¢ duyuldugu, nerede
bulunabilecegi, nasil degerlendirilecegi ve etik bir bicimde nasil iletilecegini bilmek” seklinde
ifade edilmistir. Daha genis bir tanimda bilgi okuryazarligi, bireylerin kisisel, sosyal, mesleki
ve egitim hedeflerine ulagmalar1 i¢in yasamin tiim alanlarinda ve zamanlarinda bilgiyi etkin

sekilde arama, degerlendirme, kullanma ve yaratma becerisi olarak tanimlanmistir (IFLA,
2005).

Modern ¢aglarda iiretilen bilgi miktar1 o kadar artmistir ki dort-bes yilda o zamana kadar
tiretilen bilgilerden daha c¢ok bilgi ortaya konulmaya baglanmigtir. Bu durum hem akademik
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hem de sosyal ortamlarda bilgi yiginlarina ve kirliligine neden olmaktadir. Heider’in (2009)
belirttigi gibi son 30-40 yilda {iretilen bilginin ¢ok hizli artmasi egitimcilerin kayitsiz
kalamayacagi bir durumdur. Etkili okul ve kollektif 6gretmen yeterlilikleri agisindan da bilgi
okuryazarligi kilit bir dneme sahiptir (Ugurlu, Beycioglu ve Abdurrezak, 2017). Bu baglamda,
egitimci niteligi tasiyan tiim bireylerin bu durumun farkinda olarak, hem kendini hem de hedef
kitleyi bilgi okuryazarlig1 becerilerini kazanmasi hususunda bilinglendirmesi, gerekli ortam ve
donanimi saglamasi ve tesvik etmesi dnem tagimaktadir.

Bilgi toplumuna doniisiimiin bir siire¢ gerektirdigi ongoriiliirse bu hedefe ulagsmak i¢in
basta bilgi okuryazarlig1 becerisi olmak iizere yirmi birinci yiizyil becerilerinin farkli yollarla
cocuklara kazandirilmasi gereklidir. Baz iilkeler, 6zellikle bilgi ve iletisim teknolojileri ve e-
okuryazarlik tiirleriyle ilgili harekete gecerek Diinya Bilgi Toplumu Zirvesi’'nde bir araya
gelmigstir. Bilgi okuryazarligini destekleyen bu zirvenin igeriginde o6zellikle bilgi toplumuna
dontismek i¢in bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanma sekilleri ele alinmistir (Devlet
Planlama Teskilati, 2008). Buradan hareketle, bilgi okuryazarligi becerisine sahip bireylerin, bu
bilgi kirliliginin i¢inden ihtiyaci olan dogru bilgiye hizl1 bir sekilde ulagsmasinin diger insanlara
gore daha miimkiin oldugu sdylenebilir.

Erken ¢ocukluk déonemi, modern diinyada anlam1 her gegen giin genisleyen okuryazarlik
kavrami icin kritik bir 6neme sahiptir. Cocuklar artik kiigiik yaslarda medya okuryazarligi,
matematik okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi, gorsel okuryazarlik ve benzeri okuryazarlik
becerilerinin temelini atmaktadir. Hayati ¢evreleyen bilgiler ¢ogaldikga, biligsel yapinin saglikli
gelisebilmesi i¢in bilgi okuryazarligimin diger becerilerden daha 6nemli hale geldigi
sOylenebilir. Ciinkii glinimiiz kavramsal yapisiyla okuma, yazma ve temel yasamsal beceriler
yeterli olmayip biitin mesleki alanlarda siirekli kendini gelistirebilen bireylere ihtiyag
duyulmaktadir (Tasar, 2003). Bu nedenle her tiirlii bilginin okuryazarligi, daha kii¢iik yaslarda
atilan temel ile verimli ve kalic1 olabilir. Okuryazarlik becerilerinin erken ¢ocukluk doneminde
gerekliligini ortaya koymak i¢in okuma-yazma ve okuryazarlik kavramlar1 arasindaki farklari
ortaya koyan su maddelere dikkat etmek gerekir:

1. Okuma-yazma kod ¢d6zmeye; okuryazarlik anlamlandirmaya dayalidir.

2. Okuma-yazma bir kategori; okuryazarlik ise bir derece belirtir.

3. Okuma-yazmanin simge sistemi basili ortamdaki harfler; okuryazarligin ise “seyler”dir.
4

Okuma-yazmanin statik tanimlanmasi yapilmistir; okuryazarligin ise devam etmektedir
(Kurudayioglu ve Tiizel, 2010).

Bilgi okuryazarligy, iiretilen bilgi ve yeniliklerin karmasiklastigi ve farkhilastigi cagdas
diinyada gerekliligi giderek artan ve hayat boyu egitim i¢in temel olusturan bir beceri alanidir.
I¢inde bulunulan gaga ister bilgi cag1 denilsin ister bagka bir adlandirma yapilsin, ihtiyaca doniik
dogru ve yararl bilgilere erisim, onlar1 kullanma ile yeni ve dogru bilgi iiretimi hayati bir 5Gneme
sahiptir. 21. yiizy1l becerileri siniflamalar1 yapan aragtirmacilarin birgogunun ¢alismasinda bir
alt boyut olarak yer alan bilgi okuryazarliginin; siyasi otoriteler, egitim oOrgiitleri ve toplum
nezdinde kabulii ve ¢ocuklara kazandirilmasi daha saglikli bir gelecek i¢in 6nemlidir. Onceki
yiizyillarda bilginin temel kaynagi olan yazili kaynaklar1 barindiran kiitiiphaneler bilgiye
ulagsmanin merkezi iken, bugiin bilgi okuryazarliginin bir¢ok boyutundan yalnizca birine
doniismiistiir. Bu nedenle, kiitliphanelerin degisen bilgi kavrami ve kaynaklar1 kargisinda yeni
ara¢ ve yontemler gelistirmesi bir zorunluluktur. Ciinkii artik diger bilgi tiirlerindeki artigin
yaninda, basili bilgi miktar1 da her bes yilda ikiye katlanmaktadir (Bundy, 1999). Fakat burada
dijital ortamlarin yok olma ihtimalinin kiitliphanelerden daha fazla oldugu da unutulmamalidir.
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Bilgi okuryazarliginin 6neminin daha fazla kavranmasina etki eden gelisme yirminci yiizyilin
son ¢eyreginde yeni bilgi teknolojilerinin ortaya ¢ikisi olmustur (Rader, 2002). Bu gelisme daha
cok dijital bilgi ortamlarint 6n plana ¢ikarmistir. Bu durum kiitiiphanelerin, basili yayimnlarin
yaninda dijital kaynaklar1 da barindirmasinin gerektiginin kaginilmaz oldugunu géstermektedir.

Bilgi okuryazarliginin 6nemi ve degeri anlasildik¢a kuramsal ve uygulamali arastirmalar
da artmaktadir. Amerika’da yapilan bir aragtirmada bilgi okuryazarligi ile ilgili alintilanan yayin
oraninin, 1996-2005 aras1 6 kat arttig1 tespit edilmistir (Pinto, Cordon ve Diaz, 2010).
Alanyazinda erken ¢ocukluk egitimine iligkin bilgi okuryazarlig1 ¢aligmalar1 az sayida olup, bu
kapsamda daha cok yiiksekdgretim ve ortadgretime yoOnelik arastirmalara agirlik verildigi
gorilmektedir. Yirminci ylizyilin sonlarma dogru Amerikan Kiitliphaneler Birligi’nin
yayinladigi bir raporda “Bilgi Okuryazarligmi Gelistirmek I¢in Firsatlar” bashigi altinda
ilkdgretim ve okuldncesi egitimden hi¢ bahsedilmemekte, kiitiiphane merkezli bir gelisim 6n
gorilmektedir (ALA, 1989). Ancak ikibinli yillardan itibaren Amerika’da The Association for
Supervision and Curriculum Development (ASCD) gibi kurumlar tarafindan bilgi
okuryazarliginin erken ¢ocukluktan iiniversiteye tiim 0grenme ortamlarina entegre edilmesi
cagrist yapilmistir (Bawden, 2001). Bu ¢agridan yola ¢ikilarak, yasamin temelinin atildig1 erken
cocukluk doneminde bilgi okuryazarligina gereken Onemin verilmesi gerektigi, bu sayede
ilerleyen yillarda daha etkin bir bilgi okuryazari olunabilecegi vurgulanabilir.

Bilgi okuryazarlig: ile ilgili kuramsal ve uygulamali ¢calismalara bakildiginda en fazla
arastirmanin Amerika Birlesik Devletleri’nde yapildigi belirtilmektedir (Tokarz & Bucy, 2019).
Eisenberg ve Johnson’a (2002) gore bilgi okuryazarligr alti asamali bir siirectir. Bunlar bilgi
ihtiyacinin tanimlanmasi, bilginin arastirilmasi, bilgi kaynaklarinin bulunmasi, bilgi
kaynaklarinin kullanilmasi, bilginin elde edilmesi ve iletilmesi ile bilginin degerlendirilmesi
seklinde siralanmistir. Kurbanoglu ve Akkoyunlu (2002), modern anlamda bilgi
okuryazarliginin; bilgiye ulagsma, onu degerlendirme, diizenleme ve paylagsmada teknolojiyi de
etkili olarak kullanmay1, baska bir deyisle bilisim okuryazari olmay1 da igerecek bicimde genis
kapsamli oldugunu belirtmistir. Cepni (2015) ise, temelde bilgi okuryazarliginin; kaynaklara
(etik ve yasal yollardan) erisebilme, ulasilan bilgileri yonetebilme ve degerlendirebilme ile
bilgileri verimli bir sekilde kullanabilme olmak {izere {i¢ boyutu oldugunu ifade etmistir.

Tiirkiye’de yapilan bir calismada bilgi okuryazarligi basamaklarini {i¢ kategoride
inceleyen Erdem ve Akkoyunlu (2002) bunlar1 bilgiyi toplama, bilgiyi 6rgiitleme ve bilgiyi
sunma basamaklar1 seklinde ifade etmistir. Bu siniflama daha ¢ok yetiskinler veya ortadgretim
seviyesi ve tizerindeki hedef kitleye hitap ediyor denilebilir. Bu kategorilere ait alt basamaklar
Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6: Bilgi Okuryazarligi Basamaklar1 (Erdem ve Akkoyunlu, 2002)
Basamaklar Alt basamaklar

Bilgi ihtiyacina dayali olan problemi tanilama

Problemin ¢6zlimii i¢in gerekli bilgiyi belirleme

Bilgiyi Farkl1 bilgi kaynaklarindan (basili, elektronik) bilgiye erisme
toplama .. S )
Erisilen bilgiyi degerlendirme
Glivenilir ve dogru bilgiyi toplama
o Toplanan bilgileri ele alinan probleme uygun olacak bicimde segme
Bilgiyi : S . -
. Secilen bilgileri en uygun format i¢inde diizenleme
orglitleme

Bilgileri onceki bilgilerle biitiinlestirme
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Bilgileri probleme yanit olacak bi¢imde ve anlam biitiinliigiine dikkat
ederek Orglitleme

Calismayi raporlastirma

Bilgiyi gdzden gegirme

Hedef kitlenin 6zelliklerini belirleme

Sunus stratejisini belirleme

Bilgileri anlam biitiinliigiinii bozmadan 6zetleme

Teknoloji destegiyle sunma

Bilgiyi
sunma

Bilgi okuryazarlig1 becerisinin gelisimine bakildiginda uzun yillar alti asamali bir
gelisim Ongorilmistiir. Sheehy (2001) ve Eisenberg & Berkowitz’in (1998) birbirine
benzer olarak ortaya koyduklar1 bu agamalar tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Iki Farkli Bilgi Okuryazarligi Asamalar1 (Aktaran: Polat, 2005)
Kaynak Bilgi Okuryazarlig1 Asamalari

. Bilgi ihtiyacin1 tanimlama

. Bilgiyi arama

. Bilgi kaynaklar1 bulma

. Bilgi kaynaklarini kullanma

. Bilgiyi iletme

. Bilgiyi degerlendirme

. Bilgiyi tanimlama ve anlam

. Bilgi toplama ve depolama

. Bilgiyi diizenleme

. Bilgi analizi ve degerlendirmesi

. Bilgiyi yorumlama ve sunma

. Bilgiyi iletme ve igbirligi

Eisenberg ve Berkowitz (1998)

Sheehy (2001)
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Fakat artan bilgi birikimi, kaynaklar, iletme yollar1 ve farklilasan yontemler artik bu
asamalarin sorgulanmasina neden olmustur. Bilgi okuryazarligi becerisi gelisen bireyler,
hayatlar1 boyunca ihtiya¢ duyulan bilgiyi nasil tespit edecegini, o bilgiye nasil ulasacagini,
bilginin nasil kullanilacagini ve bilgiler arasi iligkiler yardimiyla yeni bilgilerin nasil
olusturulacagini o6grenerek anahtar role sahip bir beceri edinirler. Bu agidan 6zellikle yasam
becerileri ile ilgili 6grenmelerin biiyiik bir boliimiiniin gergeklestigi erken ¢ocukluk doneminde
bilgi okuryazarligi becerisini gelistirecek program ve yaklagimlarin gelistirilerek ¢ocuklara
sunulmasi1 ve bunlarin sonuglarinin bilim diinyasina kazandirilmas: énemlidir.

Erken cocukluk doneminde ¢ocuklar cevreleriyle olabildigince etkilesime girerek
etrafinda bulunan nesne, durum, olay veya olgular1 duyu organlar1 aracilifi ile tanimaya ve
anlamlandirmaya calisir. Bu siirecte, Unal ve Akman’in (2006) da ifade ettigi gibi, diinya ile
ilgili bilgilerini olaylar1 gézlemleyerek, aragtirma iggiidiilerini izleyerek, oynadiklari oyunlarin
sonuglarii Olcerek kisaca bilimsel siirecleri kullanarak edinirler. Piaget’nin belirttigine gore
cocuklar erken c¢ocukluk doneminde bu bilimsel siire¢ becerilerini bilingli sekilde
kullanamamaktadir (Cepni vd., 2006; Giinge, 1971). Bu yoniiyle ¢ocuklar farkinda olsalar da
olmasalar da bilgiyi sistematik bir yolla edinmeye ¢aligmaktadir.

Bilgi okuryazarliginin boyutlarindan biri olan bilgiye erisim amaciyla bilgi
teknolojilerinin kullanim1 giderek artmaktadir. Bu acidan degerlendirildiginde, bilgi
okuryazarlig ile ilgili dinamiklere egitim siirecinde yer verme oraninin, akilli tahtalar, tabletler,
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bilgisayarlar, internet ve cep telefonlar1 gibi araglarin kullanimiyla giderek arttig1 ve kaynaklara
ulagmanin hizlandig1 sdylenebilir. Bununla birlikte, London School of Economics’in (LSE)
Avrupa genelinde g¢ocuklarin dijital ortam kullanimina dair raporunda bu durumun uyku
bozuklugu, yeme bozuklugu gibi temel aliskanliklar basta olmak {izere bir¢ok alanda riskler
barindirdiginin alt1 ¢izilmistir (LSE, 2014). Okuléncesi donem ¢ocuklari merakli ve kesfetmeye
acik oldugundan bu riskler firsata doniistiiriilerek, teknolojik imkanlar dengeli ve egitsel amach
kullanilmalidir. Yirmi birinci yiizyilin hemen basinda, Akkoyunlu ve Tugrul (2002) tarafindan
Tirkiye’de 4-6 yas cocuklar1 lizerinde yapilan teknoloji okuryazarligi arastirmasinda,
katilimcilarin % 54’iiniin yiliksek diizeyde teknoloji okuryazart oldugu saptanmistir. Bu bulgu,
bilgi okuryazarlifi becerilerinde teknolojinin dikkatli kullanilmasi geregini gozler Oniine
sermektedir.

Bilgi okuryazarlig1 becerisi sadece dgrenciler i¢in degil, toplumun tiim kesimleri i¢in bir
gerekliliktir (Kakirman-Yildiz, 2016). Katilimci demokrasi, sosyal katilim, yasam boyu
Ogrenme, yeni bilgi ve kavramlarin tiretimi ile ulusal, toplumsal ve kisisel refahin arttirilmasi
icin erken cocukluk doneminden baslamak tizere farkli egitim kademelerinde ¢ocuk veya
ogrencilerin “bilgi okuryazarligi” diizeyinin iyilestirilmesi bir 6n sarttir. Bunun i¢in hayatin ve
egitimin ilk basamaginda bulunan okul Oncesi donem c¢ocuklarinda Oncelikle “bilgi
okuryazarlig1” farkindalig1 saglayip bu alandaki beceri diizeyi artirilmalidir. Kilig’a (2018) gore
bu beceri i¢in bireylerin iiniversiteye gitmeleri beklenmemeli, okul 6ncesi donemden itibaren
bilgi okuryazarlig1 becerileri kazandirilmalidir. Buradan hareketle kiiciik yaslardan itibaren
bilgi okuryazarligi basta bilissel gelisim olmak iizere, dil gelisimine ve sosyal-duygusal
gelisime dogrudan, motor gelisime ve Ozbakim becerilerine ise dolayli olarak katki
saglayabilecek nitelikte bir beceri alanidir.

Aldemir (2003) Tiirkiye’de bilgi okuryazarlig ile ilgili ilk kuramsal ¢aligmanin 1998°de
Giirdal tarafindan ilk uygulamali ¢alismanin ise 2001°de Kurbanoglu ve Akkoyunlu tarafindan
yapildigin1 aktarmistir. Hakkindaki caligmalar her gecen giin artan bilgi okuryazarlig1 becerisi
ayn1 zamanda diger yirmibirinci yiizyil becerilerine temel olusturma ve onlar1 destekleme
acisindan da kritik bir 6neme sahiptir. Bruce (1997) bilgi okuryazarlig: ile ilgili 7 farkli
anlayislar gelistirilebilecegini, tekil veya iligkisel olarak bunlarin benimsenebilecegini
savunmustur. Bunlar bilgi siireci anlayisi, bilgi kaynaklar1 anlayisi, bilgi teknolojisi anlayisi,
bilgi kontrolii anlayisi, bilgi yayilimi anlayisi, bilgi insas1 anlayist ve bilgelik anlayislaridir.
Egitim programlarinin biitiinliikk¢ii anlayis1 ve modiiler yaklasimi sayesinde bu anlayislar bir
arada kullanildiginda ideal bir bilgi okuryazarlifinin gelistirilebilecegi iddia edilebilir. Bu
calisma kapsaminda, bilgi okuryazarliginin dongiisel siireci, erken cocukluk donemi igin
tamimlanmistir. Bu baglamda hangi asamada hangi becerilere katki saglanabilecegi arastirmaci
tarafindan ortaya konulan dongiisel siire¢ tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8: Bilgi okuryazarlig: siireci ile ilgili dongiisel siireg

Bilgi Okuryazarhgi Siirecinin Asamalar: Siirecteki Dongiisel Beceriler

Farkindalik
Bilgi ihtiyacini fark edip tanimlama Problem ¢6zme
Tanimlama
Aktif katilim
Aragtirmaya yonelme Isbirligi
Sosyal beceriler
Kaynaga ulasma
Teknolojiyi kullanabilme

Arastirma yapma
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Elestirel diisiinme

Karsilastirma

Tletisim

Sorgulama

Topluma ve ¢evresine karsi farkindalik
Duyarlilik

Yaraticilik

Yeni bilgiler iiretme Analiz

Sentez

Elde edilen bilgilerin dogrulugunu kontrol

Ifade etme ve soru sorma

Bilgiyi paylasma

Bilgi okuryazarligi ile farkindalik diizeyi yliksek, yasamin tiim ydnleri ile ilgili bilgileri
elestirel bir gozle uygun yontemlerle arastiran, sorgulayan ve diizenleyerek kullanan, elde ettigi
bilgileri paylasan, onlardan yeni bilgiler lireten bireyler yetistirerek iginde bulundugu ¢aga ayak
uydurmalar1 ve katki saglamalar1 amaglanmalidir. Bu amaci gergeklestirmek i¢in okul dncesi
egitimden itibaren her 6gretim seviyesine uygun bilgi okuryazarlig1 becerileri programlarinda
kullanilacak standartlar olusturulmalidir. Bu ¢alisma erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarinin bu
onemli ihtiyacina dikkat ¢ekmek ve ¢6ziim liretmek amaciyla yapilmistir.

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden yararlanilmistir. Yildirim ve Simsek (2013) nitel
aragtirmanin, gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi yontemlerden yararlanilan, algilarin ve
olaylarin dogal ortaminda ve eksiksiz olarak ortaya ¢ikarilmasinda kullanilan bir arastirma tiirii
oldugunu ifade etmistir. Gay, Mills & Airasian (2009) nitel arastirmalarin temel 6zelliklerinin;
amagh bir sekilde segilen kiigiik bir caligma grubu ile bu gruptan toplanan verilerin sayisal
yorumlama i¢germemesi oldugunu vurgulamaistir.

Nitel aragtirmalarda olgubilim, durum ¢aligsmasi, kuram olusturma, kiiltlir analizi, eylem
arastirmas1 gibi farkli arastirma desenleri kullanilabilir. Bu c¢alismanin konusuna uygun
oldugundan kuram olusturma yaklasimi kullanilmistir. Yildirrm ve Simsek (2013) kuram
olusturma yonteminde amacin bir olay ya da olguya iliskin kuram gelistirme, siireci agiklayan
kavram ve agamalar1 ortaya ¢ikarmak oldugunu ifade etmistir. Strauss ve Corbin’e (1994) gore
kuram olusturma bir fenomen hakkinda tliimevarimsal olarak olusturulan ve sistematik
adimlarin kullanildig1 bir nitel arastirma yontemidir. Kuram gelistirmenin genel metodolojisi
verilerde gomiilii olan ve sistematik olarak toplanan bilgilerin analiz edilmesidir. Charmaz’a
(2009) gore kuram gelistiren bir arastirmaci, yaptigi calismanin tiimiiyle nesnel olmadiginin
farkindadir.

Grounded Teori Metodolojisi, Gomiilii Teori gibi adlandirmalara da sahip olan kuram
olusturma yaklasimi; anlamli verilerden elde edilen kategorilerin birlestirilip tanimlanmasi ve
bir iirlin olarak teori ortaya koyma islemine dayanir (Arik & Arik, 2016). Willig’e (2013) gore
kuram olusturma stratejisinde kategoriler tanimlama, bunlar arasinda baglantilar olusturma ve
iliskilerin kurulmasinin ortaya koyulmasi sonucunda bir {iriin olarak teorik iirlinler olugur. Bu
stiregte karsilastirmali analiz, betimsel analiz, kuramsal 6rnekleme, kuramsal kodlama benzeri
kendi stratejisine uygun anahtar stratejiler kullanir. Bu yaklasimda temel amacg sosyal
aragtirmalarda elde edilen verileri temel alarak teori gelistirmektir. Bu ¢alismada kuram
olusturma yaklasimina dayali olarak, okuryazarlik becerileriyle ilgili daha 6nce olusturulmus
standart, boyut ve uygulamalar bir program veya sistemde bulunmasi gereken temel dgeler (SN
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1K) baglaminda bilgi okuryazarlig: ile ilgili yapilan arastirmalar1 iceren kaynaklar, erken
cocukluk donemi cocuklarinin gelisimsel ozellikleri ve egitim programlar1 dikkate alinarak
taranmis, elde edilen verilerden yola ¢ikilarak erken ¢ocukluk déneminde bilgi okuryazarlig
becerilerine ait boyut ve standartlar (kazanim ve gdstergeler) olusturulmustur.

Temel Veri Kaynaklar

Arastirmanin evrenini, bilgi okuryazarlig: ile ilgili her tiirli dokiiman (kitap, makale, rapor,
proje, uygulama yazis1) olusturmaktadir. Orneklem gémiilii teori stratejisi ile, yapilan
arastirmalarda kullanilan kuramsal 6rnekleme yontemine uygun olarak daha 6zellesmis bir grup
olan bilimsel arastirmalar, standartlar, ve bilimsel raporlardan olusan kaynaklardan
olusmaktadir. Kuram olusturma y&ntemini kullanan arastirmacilarca kullanilan bu yaklasimda
arastirmanin orneklemi kuramin gelisim siirecindeki katkiya dayali olarak segilir. Bu hedefe
doniik olarak konunun tiim yonleri veya herhangi bir boliimiyle iligkili literatirde yer alan
dokiimanlar, igerigine gore birbirini tekrar etme durumuna gelinceye dek 6rnekleme dahil edilir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Kuramsal doyum yeni bulunan veriler daha 6nce bulunan ve
belirlenen kategorilere uydugunda olusur ve veri toplama siirecinin tamamlandigini gosterir
(llgar ve llgar, 2013). Buna gore bilgi okuryazarligi becerileri ile ilgili dokiimanlar erken
cocukluk donemi ¢ocuklarina ait bilgi okuryazarlig: standartlarini olusturmak i¢in bir program
veya sistemin dgelerine cevap verinceye kadar incelenmis, daha sonra bu ogelerin birbiriyle
iligkisi ve hiyerarsisi tasarlanmistir. Her bir 6ge ile ilgili inceleme yapildigi gibi yapinin
tamamiyla ilgili biitiinciil bir inceleme de yapilmistir. Inceleme islemi kaynaklar birbirini
tekrarlayana kadar devam etmistir. Bu ¢aligmada dikkate alinan standartlara ait tablo asagida
verilmistir.

Tablo 9: Bu ¢alismada dikkate alinan bilgi okuryazarligi standartlar

No Yil  Standart Kaynaginin Adi Ureten kurum/kurulus veya kisi

St 1996  Rubrics for the Assessment of Information Literacy Denver State Library and Adult Education Office

R 1998 Information Literacy Standards for Student Learning American Library Association (ALA) & AECT

3 1999  Information skills in higher education Society for College, National and University Libraries (SCONUL)
A 2000 Information Literacy Compentency Standards for Higher Education ~ Association of College & Research Libraries (ACRL)

5 2004  Australian and New Zealand information literacy framework Australian and New Zealand Institute for Information Literacy (ANZIIL) & CAUL
6 2006  Guidelines On Information Literacy For Lifelong Learning International Federation of Library Associations (IFLA)

S7 2006  Achieving Information Literacy Standards Canadian Association for School Libraries (CASL)

S8 2008 Information literacy: essential skills for the information age (Bigé) ~ Michael B. Eisenberg

9 2009  Standards for the 21st Century Learner American Association of School Librarians (ASSL)

S10 2009 Information Literacy Standards Albemarle County Public School

Bilgi okuryazarlig: ile ilgili standartlar uzun zamandir kullanilmaktadir. Degisimin
hizlandig1 2000’11 yillardan itibaren giincellenen bu standartlardan bu ¢alisma kapsaminda ele
alinanlarindan en eskisi 1996 tarihli Denver State Library and Adult Education Office tarafindan
hazirlanan yonergedeki standartlardir. Sonrasinda sirasiyla 1998°’de Amerikan Kiitiiphane
Dernegi (ALA) ve Egitim, Iletisim ve Teknoloji Dernegi (AECT), 1999°da Society for College,
National and University Libraries (SCONUL), 2000°de Association of College & Research
Libraries (ACRL), 2004’te Council of Australian University Librarians (CAUL) & Australian
and New Zealand Institute for Information Literacy (ANZIIL), 2006°da International Federation
of Library Associations (IFLA), yine 2006’da Canadian Association for School Libraries
(CASL), 2008’de Eisenberg’in Big6b modeli, 2009°da American Association of School
Librarians (AASL) ve yine 2009’da Albemarle County Public School (ACPS) tarafindan,
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hazirlanmis olmak tizere toplamda 10 standart ele alinmistir. Bu kapsam 7 ulusal standart, 1
arastirmacilar tarafindan hazirlanan model ve 2 de yerel ve hedef gruba ait standartlardan
olusmustur.

Colorado Egitim Birimine bagli Denver State Library and Adult Education Office
tarafindan 1996’da hazirlanan Rubrics for the Assessment of Information Literacy adli
belgedeki yonerge ve standartlarin 68renci, 6gretmen ve kiitiiphane uzmanlari i¢in hazirlandig:
belirtilmistir. Ayrica rubrik kisminda her bir gosterge 4 seviyede (in progress, essential,
proficient, advanced) degerlendirilmistir. (Denver State Library and Adult Education Office,
1996).

Amerikan Kiitiiphane Dernegi (ALA) ve Egitim, Iletisim ve Teknoloji Dernegi (AECT)
tarafindan 1998 yilinda ogrenen tiim bireyler i¢in bilgi okuryazarligi standartlarini
olusturulmustur. Bilgi okuryazarligi, bagimsiz 6grenme ve sosyal sorumluluk olmak {izere ii¢
diizey ve bunlara ait alt diizeyler tanimlanmistir. Standartlar bilgi ihtiyacini tanimlamaya, ilgili
bilgi kaynaklarin1 tanimlamaya, bilgiyi degerlendirmeye, bilgilerin dogrulugunu, uygunlugunu
ve kapsamliligini belirlemeye, bilgiyi organize etmeye ve bilgiyi yaratici bir sekilde kullanmaya
odaklanmaktadir (ALA & AECT, 1998).

Universite, Ulusal ve Universite Kiitiiphaneleri Dernegi (SCONUL) 1999'da yedi baslikta
bilgi okuryazarligi becerilerini gelistirici standartlar olusturmustur. Yiksekogretim igin
hazirlanan bu standartlar Bilgi Becerileri Modeli olarak adlandirilan ve igerisinde kiitliphane
becerileri ve bilgi teknolojisi becerilerini de igeren biiylik yapinin bir kismidir (SCONUL,
1999).

Association of College & Research Libraries (ACRL) tarafindan 2000 yilinda gelistirilen
standartlar 5 baglik ve farkli sayilarda performans gostergelerinden olusmaktadir.

Yiiksekogretim seviyesi i¢in olusturulan standartlarin her gostergesi icin ayrica ¢ikti igerigi de
aciklanmistir (ACRL, 2000).

Australian and New Zealand Institute for Information Literacy (ANZIIL) ve Council of
Australian University Librarians (CAUL) tarafindan 2004 yilinda tanimlanan standartlar 6
asamadan olusmaktadir. Okuryazar birey lizerine odaklanan standartlarin ALA & AECT nin

standartlar1 baz alinarak uyarlandigr belirtilmistir. Ayrica 68renme c¢iktilar1 Orneklerle
desteklenmistir (ANZIIL, 2004).

International Federation of Library Associations (IFLA) tarafindan 2006’da hazirlanan
standartlar kendinden Onceki standartlara dayali olarak gelistirilmistir. Erisim, degerlendirme

ve kullanim bilesenleri ve bunlarin alt bilesenlerinden olusan standartlar bulunmaktadir (IFLA,
2006).

Canadian Association for School Libraries (CASL) tarafindan 2006’da hazirlanan 8
standart bilgi okuryazar1 6grencilerin 6grenme c¢iktilarina odaklanmaktadir. Bu standartlarin
altinda farkl sayilarda gostergeler bulunmaktadir (CASL, 2006).

Eisenberg, (2008) tarafindan iiretilen bir model olan Big6 da standartlara yakin
tanimlamalar igermesi nedeniyle bu kapsama dahil edilmistir. Bu model; bilgi ihtiyacim
tanimlama, arama stratejisi gelistirme, kaynaklar ve erisim, bilginin kullanimi, sentezlenmesi
ve degerlendirilmesi olmak iizere alt1 asamadan olusmaktadir. Bu asamalardan ilk doérdiiniin
basitlestirilmesiyle elde edilen Siiper3, sekiz yasina kadar olan ¢ocuklar i¢in yapilandirilmistir.

American Association of School Librarians (AASL) tarafindan ilk olarak 2007 yilinda
daha sonra 2009°da giincellenen 21. Yiizyil 6grencileri igin bilgi; becerileri, kaynaklar1 ve
araglarina ait standartlar olusturulmustur. Olusturulan 4 standardin her biriyle ilgili eylemsel
beceriler, egilimler, sorumluluklar ve degerlendirme boyutlar1 tanimlanmistir (AASL, 2009).
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Daha dar kapsamli bir 6rnek olmasi agisindan Amerika Birlesik Devletleri’nin Virginia
eyaletinde yaklasik 14.000 6grencinin bulundugu bir bdlge yonetimi olan Albemarle County
Public School tarafindan 2009°’da olusturulan standartlar da bu ¢alismaya dahil edilmistir.
Ogrenme, diisiinme ve calisma becerileri ile anahtar kelimelerin eslik ettigi standartlar
anasiifindan 5. sinifa kadar olan ¢ocuklar i¢in seviye seviye ayrilmistir. ALA standartlar1 baz
alinarak anasiifi 6grencileri icin kiitiiphane merkezli 14 kazanim olusturulmustur (ACPS,

2009).

Bu standartlarin yaninda bilgi okuryazarligi becerileri ile ilgili doktora tezleri de
caligmanin kuramsal altyapisini desteklemek i¢in kullanilmistir. Ayrica yararlanilan tezlerden
yapilan ¢ikarimlarin standartlardan ¢ikarilanlarla benzestigi goriilmiistiir. Tiirkiye’de yapilan
lisansiistii tezlerden bu calisma icin segilenler EK-1’de gdosterilmistir. Tiirkiye’de yapilan
lisansiistii tezlerin disinda farkli iilkelerde yapilmis doktora tezlerinden de bu ¢alisma iginde
yararlanilanlar EK-2’de gosterilmistir. Bu kaynaklarin disinda bilgi okuryazarligini miistakil
olarak ele alan Tiirkce kitaplara rastlanmamistir. Bu alanda diger iilkelerde yaymlanmig
kitaplardan bu ¢alismada yararlanilanlarin listesi EK-3’te verilmistir.

Verilerin toplanmasinda belge taramaya dayali olarak betimsel tarama tekniginden
yararlanilmistir. Bu teknik ¢ergevesinde dokiimanlar literatiirden ¢ikarilan dort temel tema olan
bilgi farkindaligi, bilgiye erisim, bilgiyi kullanma ve bilgi liretimi temalar1 ¢ergevesinde
gruplandirilarak ve iliskilendirilerek incelenmistir. Boylece erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarina
uygun bilgi okuryazarligi standartlar1 bu temalar kapsaminda tanimlanmis ve
detaylandirilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Yildirim ve Simsek (2013), Lincoln ve Guba’nin nitel arastirmalarda niteligi arttirmak
icin belirli stratejiler olusturdugunu; bu stratejilerde nicel arastirmalardaki gecerlilik ve
giivenirlik kavramlarina alternatif olarak i¢ gegerlilik yerine inandiricilik, dis gegerlilik yerine
aktarilabilirlik, i¢ giivenirlik yerine tutarlik ve dis giivenirlik yerine teyit edilebilirlik gibi nitel
arastirmanin dogasina uygun yeni kavramlar 6nerdigini aktarmaktadir.

Bu arastirmada inandiricilik kriterini saglamak igin toplanan verilerden elde edilen
boyutlar ve kodlar ile bu verilerle ilgili yapilan yorumlara yonelik olarak bilgi ve belge yonetimi
ve okul Oncesi egitim uzmanlarindan goriis alinmistir. D1s gecerligi saglamak i¢in kaynaklarda
gecen bazi iliskili ifadeler dogrudan aktarilarak verilmistir. Aktarilabilirlik 6zelligine yonelik
olarak, veriler, sonuclar ve yorumlar ¢ocuk gelisimi ve egitim programlar1 ve 6gretim alan
uzmanlariin degerlendirmesine sunulmustur. Goriisii alinan uzmanlar bilgi ve belge yonetimi,
okul oncesi egitim, ¢ocuk gelisimi ve egitim programlart ve 6gretim alanlarindandir. Bu
uzmanlardan bilgi ve belge yonetimi alaninda olanlar biri profesor biri dogent iki §gretim iiyesi;
okul 6ncesi egitim alaninda olanlar biri profesor ikisi dogent {i¢ 6gretim {iyesi; ¢ocuk gelisimi
alaninda olanlar biri profesdr biri doktor Ogretim iiyesi olan iki Ogretim iiyesi ile egitim
programlari ve 6gretim alanindan bir doktor 6gretim {iiyesi toplamda sekiz akademisyendir.
Teyit edilebilirlik igin literatiir taramasi sonucunda ele alinan nihai kaynaklar tablolar halinde
sunulmustur.

Nitel arastirma yonteminde gecerligin olusturulmasini saglayan durum, arastirma alanina
yatkinlik, yiiz ylize goriisme yontemi araciligiyla detayli bilgi toplama, gézlem araciligiyla bilgi
toplama, toplanan bilgilerin dogrulanmasi i¢in alana tekrar giderek ek bilgi toplama imkaninin
var olmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu ¢alisma kapsaminda, daha once farkli 6gretim
seviyelerindeki d6grenciler i¢in olusturulmus literatiir ve standartlardan betimsel tarama yontemi
kullanilarak dogrudan datalar toplanmis ve verilerin analizi ger¢eklestirilmistir. Kaynaklardan
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elde edilen erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarinin bilgi okuryazarligi becerilerini destekleyecek
boyutlar olusturulmus bunlarla ilgili ifadeler, kod isim verilerek alintilanmistir. Bu islemler
Patton’un (2014) da belirttigi gibi iki veya daha fazla uzmanin elde edilen nitel veriyi analiz
etmesi seklinde yapilan ve tiggenleme olarak ifade edilen teknikle gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analiz edilmesinde betimsel analiz tekniginden yararlanilmistir.
Betimsel analiz tekniginin amaci, islenmemis verilerin okuyanin anlayip ve istedigi takdirde
kullanmasini kolaylastiracak bir forma dontistiiriilmesidir. Betimsel analizde, toplanan veriler
onceden belirlenmis olan temalar g6z Oniinde bulundurularak ozetlenip yorumlanir. Bu
yontemde, goriisme yapilan ya da gozlemlenen kisilerin egilimlerini carpict bir sekilde
yansitmak i¢in dogrudan alintilara siklikla yer verilir (Altunisik, Coskun, Yildinm &
Bayraktaroglu, 2001; Yildirim & Simsek, 2013). Betimsel analizinin temel yapisinda ilk defa
veya alandan belirlenen temalar cergevesinde elde edilen verilerdeki benzer dgeleri, olusturulan
kavram ve kodlarla gergeveleyerek yararlanicilarin anlayabilecegi sekilde organize edip
yorumlama bulunmaktadir. Bu islemler; temalarin olusturulmasi, verilerin kodlanmasi, tema ve
kodlardan bulgularin tanimlanmasi ile bulgularin yordanmasi seklinde dort asamadan olusur.
Bu ¢alisma siirecinde olusturulan her bir bilgi okuryazarligi temas: ile ilgili kaynaklardan
cikarilan ifadelere gore kodlar olusturulmus, kodlardan elde edilen bulgular tablolastirilarak
yorumlanmistir. Bu yorumlamalardan elde edilen ve ¢alismanin iiriinli olarak ortaya ¢ikan
boyut, kazanim ve gostergeleri, eski adiyla kiitliphane becerileri modern tabiriyle bilgi
okuryazarlig1 becerileriyle ilgili yapilan her tiirlii ¢alismayi i¢eren kaynaklardan elde edilen
bilgiler sekillendirmistir.

Bu ¢alismada, bir program veya sistemin temel dinamiklerini temsil eden her bir soru alani
altindaki  (“Bilgiyi  ni¢in  ediniriz?”  “Edinilecek  bilgi  nedir?”, “Bilgi nasil
edinilir/kullanilir/iiretilir/paylagilir?”, “Nerelerde bilgi edinilir?”, “Ne kadar/zaman bilgi
edinilir?”, “Kimden/kim araciligiyla bilgi edinilir?”’) 6geleriyle ilgili teorik bilgilerle, literatiirde
daha 6nce farkli yag grubu ve 6gretim seviyelerindeki ¢ocuklar i¢in olusturulmus boyut, standart
ve uygulamalardan taranarak elde edilen olgu ve beceriler gruplanmis, ¢oziimlenmis,
uyarlanmis ve transfer edilerek ilk defa olusturulmustur. Gruplanan, ¢éziimlenen, uyarlanan ve
transfer edilerek ilk defa olusturulan olgu ve beceriler erken cocukluk donemi ¢ocuklarinin bilgi
okuryazarligi standartlarii insa etmek (kuramini olusturmak) iizere her bir boyut (bilgi
okuryazarlig1 beceri boyutu) altinda kazanim ve gosterge haline getirilerek belli bir program
sistematigi olusturulmustur. Son olarak her bir boyutun altinda bulunan kazanim gostergeler
basitten karmasiga, kolaydan zora ve birbirinin {istiine bina edilecek sekilde beceri gelistirme
adimlar1 ortaya ¢ikarilmistir.

Bulgular
Temel karakteristikler

Insan yasaminm ilk egitim basamag: olan erken gocukluk egitiminde daha basit ve kiiciik
adimlarla ilerlemenin temel ilke oldugu diisiiniildiiglinde erken ¢ocukluk doénemi 6grencileri
i¢in bilgi okuryazarligi gelisimi i¢in on basamakli bir gelisim ortaya ¢ikarilmigtir. Erken
cocukluk donemi 6grencileri icin bilgi okuryazarlii becerisinin basamaklari1 arastirmacilar
tarafindan su sekilde ifade edilmistir:
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. Bilgi ihtiyacinin farkina varma

. Bilgi ihtiyacini tanimlama

. Bilgi kaynaklarini/bilgi merkezlerini 6grenme
. Bilgiye erigim araglarin1 6grenme ve kullanma
. Bilgiyi aragtirma yontemlerini 6grenme

. Bilgi sembollerini okuma yazma

. Bilgiyi elde edip kaydetme

. Elde edilen bilginin dogrulugunu kontrol etme
. Elde edilen dogru bilgiyi istenilen sekilde diizenleme
10. Diizenlenmis bilgiyi kullanma

11. Bilgiyi kaynagini belirterek paylasma

12. Yeni bilgi/ler {iretme

O 0O ~NO DN B~ WN =

Bilgi okuryazarligi ve boyutlar1 baglaminda yapilan calismalar ile erken c¢ocukluk
donemi c¢ocuklarmin gelisim 6zelliklerini igeren caligmalar iligkilendirilerek incelenmesi,
ayrica dgretim elemani goriislerinin dikkate alinmasi sonucunda bu dénem ¢ocuklari i¢in bilgi
okuryazarlig1 kapsaminda bilgi ihtiyaci, bilgiye erisim, bilgi kullanim1 ve bilgi iiretimi seklinde
dort boyut ortaya konulmustur. Bu boyutlarin tema olarak kullanildigi bir analiz ortaya
cikmistir. Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklari i¢in olusturulan bilgi okuryazarligir asamalar1 ve
temalar (boyutlar1) Tablo 10°da gdsterilmistir. Bu asamadan sonra literatiirde daha once
olusturulmus bilgi okuryazarligi standartlar1 analiz edilerek okul dncesi donem cocuklarina
uygun ¢ikarimlarda bulunulacaktir.

Tablo 10: Erken ¢ocukluk donemi bilgi okuryazarligi asamalar1 ve temalar

No Asama Tema (Boyut)

Bilgi ihtiyacinin farkina varma U
Bilgi Ihtiyaci
Bilgi ihtiyacini tanimlama

Bilgi kaynaklarini/bilgi merkezlerini 6grenme

Bilgiye erisim araglarini1 6grenme o ..
Bilgiye Erisim

Bilgiyi arastirma ydéntemlerini 6grenme

Bilgi sembollerini okuma yazma

Bilgiyi elde edip kaydetme
Elde edilen bilginin dogrulugunu kontrol etme

© 00 N O b W[IN P

Elde edilen dogru bilgiyi istenilen sekilde diizenleme Bilgiyi Kullanma

=
o

Diizenlenmis bilgiyi kullanma

=
[y

Bilgiyi paylasma

=
N

Yeni bilgi/ler liretme Bilgi Uretimi

Bilgi Ihtiyact Temas:

Bilgi okuryazarlig: siirecini Erdem ve Akkoyunlu (2002) yas belirtmeden “amacl bilgi
arama” ile baglatmaktadir. Oysa geng ve yetiskinlerin aksine erken ¢ocukluk déneminde
cocuklar cogunlukla hangi bilgiye ihtiya¢ duyduklarmin bile farkinda degillerdir. Bu
nedenle erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin 6zellikle bilissel yapist dikkate alinarak
cevreden gelen uyaricilari algilama bu yolla ihtiyaglarinin ve ilgilerinin farkina varma bilgi
okuryazarlig1 becerilerinde 6n planda tutulmalidir.

Erken cocukluk doneminde bireyler bircok kavram ile ilgili ilk deneyimlerini
olustururlar. Ilgi alanlar belirgin degildir. Var olan ilgi alanlar1 ¢ok kisa siirede degisebilir
ve yerine yenileri gelebilir. Ilgi ve istekleri dogrultusunda yoneldikleri alanlara ait bilgiler
basta olmak lizere yasamini devam ettirmesi icin ihtiyag duydugu tiim temel yasam
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becerilerinin bilgisi bilgi ihtiyact boyutunda bulunur. Bu boyutta birey oncelikle bilgi
ihtiyacinin farkina varir. Sonrasinda ise ihtiyacini karsilayacak bilginin ne olduguna karar
Verir.

Bilgiye Erisim Temasi

Cocuklarin her tiirlii bilgiye hangi yollar1 izleyerek, nerede, nasil, kiminle ve hangi araclarla
eristikleri bu boyutta degerlendirilir. Bu boyut kapsaminda bilgiye erisim kanallar1, bilgi
kaynaklar1 ve bilgiye erisim yontemleri bulunmaktadir. Erken Cocukluk déneminde
bireyler en yakinindan baslamak iizere her “sey”i bilgi kaynagi olarak ele alabilir. Taklit
gibi bir beceriyle birgok “sey”’den bilgiye erisim yontemi &grenebilir. Erken c¢ocukluk
doneminde alfabe 6grenimi olmasa da ¢ocuklar farkli alanlarla ilgili bilgilere ait sembolleri
okumasin1 6grenebilir. Ayrica resimleme yontemiyle bu bilgileri yazmasint 6grenebilir.
Cocuklarin bilgiyi kullanabilmesi i¢in dncelikle kayit altina almasi1 gerekir. Kayit islemi
yazi, ses, goriintii vb. yollarla ¢cocuklar tarafindan yapilabilir.

Bilgiyi Kullanma Temast

Cocuklarin elde ettikleri bilgiyi nerede, ne zaman, kiminle veya kime/neye karsi, nasil ve
ne kadar kullanacaklar1 bu boyutta degerlendirilmistir. Bu boyut kapsaminda ihtiyag
duyulmasi halinde elde edilen bilgilerin karsilastirilmasi ve dogrulugunun teyit edilmesi,
bilginin kullaniminda uyarlama gereksinimi, bilginin her tiirlii ortamda baskalariyla
paylasiminin nasil olmas1 gerektigi bulunmaktadir.

Bilgi Uretimi Temasi

Erken cocukluk doneminde bireyler bilgileri genellikle hazir olarak alirlar fakat 6grenmede
kalic1 olan ise kendilerinin kesfetmesidir. Kesfedilen bilgiler daha sonra bilgiler arasi
iliskilerin kavranmasinda 6nemli roller lstlenebilmektedir. Literatiirde digerlerine goére
daha az yer verilen bilgi tiretimi ¢ocuklarda yaraticilik ve bilimsel arastirmanin gelisimi
icin 6nemli bir beceri olarak goriilebilir. Cocuklar 6grendikleri bilgiler ile yeni bir bilgi
iiretebilir veya olusturduklart yeni nesne, olay veya durumlar adlandirmalart bu boyutta
degerlendirilebilir. Bu boyut kapsaminda iistbiligsel beceriler yoluyla bilgi iiretimi,
farklilagtirllmis veya iiretilmis nesne, olay veya durumlart kavramsal olarak ifade etme
bulunmaktadir.

Bilgi okuryazarligi programlarinin = gelistirilmesinde; hedef grup, amaglar
(kazanimlar), yontemler ve araclar olmak tlizere dort temel bilesenden bahsedilebilir. Bu
calismanin odaginda bulunan standartlar ilgili programlardaki amaglara (kazanimlara)
karsilik gelmektedir. Bu baglamda, bu c¢aligmada farkli egitim kademelerine uygun
standartlar incelenerek erken c¢ocukluk donemi ¢ocuklar1 i¢in kazanim gostergeler
olusturulacaktir. Yukarda bahsedilen bilgi ihtiyaci, bilgiye erisim, bilgiyi kullanma ve bilgi
iretimi temalar1 cercevesinde elde edilen verilerden yola ¢ikilarak ortak ifadeler
kodlanmistir. Bu kodlar Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11: Bilgi okuryazarligina ait temalardan olusturulan kodlar
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-Tema (Boyut) Kaynaklar Kodlar
Bilgi ihtiyam (BL) S1, 82, 83, S5, S6, S7 Bi.1. Bilgi ihtiyacini fark etmek
S1,S2, 4, S5, 6, B, 9, S10 BI.2. Ne tiir bilgiye ihtiyaci oldugunu bilmek
2, S3, S5, $6, S7, B BE.1. Bilgi kaynaklarin1 bilmek
Bilgiye Erisim (BE.) S1, 3, A, 6, S7, S8, 9, S10 BE.2. Bilgiye nasil erisecegini bilmek
S, 44, S5, 6, S7, B, 9, S10 BE.3. Elde ettigi bilgiyi okuyup yazmak
S1, 4, S5, 57, 88, 9, S10 BK.1. Elde ettigi bilginin dogru olup olmadigini aragtirmak
Bilgiyi Kullanma (BK.)  s1, 82, S3, $4, S5, S6, S7, 9, S10 BK.2. Elde ettigi bilgiyi nasil kullanacagini bilmek
S1, 82, 3, A4, S5, S6, S7, 9, S10 BK.3. Elde ettigi bilgiyi paylasmak
Bilgi Uretimi (BU.) S, 82, 3, $4, S5, S7, 99, S10 BU.1. Sahip oldugu bilgileri kullanarak yeni bilgi tiretmek

Tablo 11°de goriildiigii gibi bilgi ihtiyaci temasi altinda “bilgi ihtiyacini fark etmek” ve “ne
tiir bilgiye ihtiyact oldugunu bilmek™ olarak ifade edilen kodlar iiretilmistir. Bu kodlardan
birincisi alt1, ikincisi ise sekiz standartta bulunan ifadelerden yola ¢ikilarak iiretilmistir. Bu
kodlara ait ifadelerden bazilar1 dogrudan su sekildedir:

Bi.1.: Kariyer ilgileri, toplumsal katilim, saglik sorunlar1 ve dinlenme gibi kisisel refahin
cesitli boyutlariyla ilgili bilgiye ihtiyag duyar. (S2)

Bi.1.: Bilgi ihtiyacin1 tanima becerisi (S3)

Bi.1.: Bilgi ihtiyacin1 tanir (S5)

Bi.1.: ilgilendiginiz konular1 kesfedin (S1)

Bi.2.: Ihtiya¢ duyulan bilginin niteligini ve kapsamini belirler (S5)

Bi.2.: Bilgi almak ve iiretmek i¢in gruplara etkin bir sekilde katilir. (S10)
Bi.2.: Hangi bilgilerin gerekli olduguna karar verin (S1)

BI.2.: Bilgi ihtiyacini tanimlar veya tanir (S6)

Bilgiye erisim temasi altinda “bilgi kaynaklarini bilmek”, “bilgiye nasil erisecegini bilmek”
ve “elde ettigi bilgiyi okuyup yazmak™ olarak ifade edilen kodlar iiretilmistir. Bu kodlardan
birincisi alti, ikincisi ve ligiinciisii ise sekiz standartta bulunan ifadelerden yola ¢ikilarak
tiretilmistir. Bu kodlara ait ifadelerden bazilar1 dogrudan su sekildedir:

BE.1.: Galeriler, miizeler ve kiitiiphaneler gibi kiiltiirel kaynaklar1 gosterir (S7)
BE.1.: Gosterge 4. Cesitli potansiyel bilgi kaynaklarini tanimlar. (S2)

BE.1.: Tiim olasi kaynaklar1 belirle (S8)

BE.1.: Hem basili hem de basili olmayan uygun kaynak tiirleri hakkinda bilgi (S3)

BE.2.: Segilen bilgi kaynaklarina erisir (S6)

BE.2.: Uygun arama tekniklerini gelistirmek (S3)
BE.2.: Kaynaklari bul (zihinsel ve fiziksel olarak) (S8)
BE.2.: Sorulara cevap arayin (S1)

BE.3.: Bilgileri kopyalama (S1)
BE.3.: Bulunan bilgileri seger ve alir (S6)

BE.3.: Yeni anlayislari etkili bir sekilde iletmek i¢in yazma ve konusma becerilerini
kullanir (S9)
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BE.3.: Yeni anlayislari ifade eden iiriinler yaratmak i¢in yazma siirecini, medya ve gorsel
okuryazarlig1 ve teknoloji becerilerini kullanin (S9)

Bilgiyi kullanma temas1 altinda “elde ettigi bilginin dogru olup olmadigin
arastirmak”, “elde ettigi bilgiyi nasil kullanacagini bilmek™ ve “elde ettigi bilgiyi
paylasmak™ olarak ifade edilen kodlar iiretilmistir. Bu kodlardan birincisi yedi, ikincisi ve
ticlinciisii ise dokuz standartta bulunan ifadelerden yola ¢ikilarak tiretilmistir. Bu kodlara
ait ifadelerden bazilar1 dogrudan su sekildedir:

BK.1.: Bilgileri kaynagindan dogrular. (S7)

BK.1.: Bilgi okuryazar olan 6grenci, diger bireyler, konu uzmanlari ve/veya uygulayicilar
ile sdylem yoluyla bilginin anlasilmasini ve yorumlanmasini dogrular (S4)

BK.1.: Fikirleri kendi ilgi alanlariniza, 6nceki bilgi ve deneyimlerinize baglayin (S9)
BK.1.: Tiim bilgilerin gegerliligi ve dogrulugunu sorgulayarak elestirel bir durus
sergileyin (S9)

BK.2.: Alinan bilgileri gruplandirir ve diizenler (S6)

BK.2.: Kaynaklarin ¢esitli amaglar i¢in yaratildigini kabul edin (S9)

BK.2.: Bilgiyi nasil kullanacaginiz1 belirleyin (kabul edin, reddedin, degistirin) (S9)
BK.2.: Cok ¢esitli 6grenme ve kisisel sorular1 ¢ozmek i¢in bilgi uygular (S7)

BK.3.: Fikri miilkiyet haklarina saygi gosterir. (S2)

BK.3.: Bilgi ve yeni anlayislari etkin bir sekilde iletir (S5)

BK.3.: Gruba faydal1 bilgiler sunun (S1)

BK.3.: Bilgi okuryazar olan 6grenci, iiriin veya performansin iletilmesinde bilgi
kaynaklarinin kullanimini kabul eder (S4)

Bilgi tliretimi temasi altinda “sahip oldugu bilgileri kullanarak yeni bilgi iiretmek”
olarak ifade edilen kod diretilmistir. Bu kod, sekiz standartta bulunan ifadelerden yola
cikilarak iiretilmistir. Bu koda ait ifadelerden bazilar1 dogrudan su sekildedir:

BU.1.: Dengeli ve farkl1 bakis acilarma sahip yeni bilgiler olusturur. (S7)

BU.1.: Kaliteli iiriinler yaratin (S1)

BU.1. Yeni bilgilerin olusturulmasia katkida bulunarak mevcut bilgileri sentezleme ve
gelistirme becerisi (S3)

BU.1.: Bilinen hikayeleri (baslangig, orta ve bitis) farkli sekillerde ifade eder. (S10)

Genel olarak bakildiginda bilgi ihtiyaci temasiyla ilgili iki kod, bilgiye erisim ile
ilgili ti, bilgiyi kullanma ile ilgili ti¢ ve bilgi tiretimi ile ilgili bir kod olmak {izere toplamda
9 kod tiretilmistir. Bu kodlarin kaynak olarak ele alinan on standartta bulunma orani
ortalama 7,6 dur.

Tartisma ve Sonug¢
Bilgi okuryazarligi tanimlari igerisinde kullanilabilecek ortak kavramlar; bilgi ihtiyaci,

bilgi kaynaklari, bilgiye erisim, bilgiyi degerlendirme, bilgiyi kullanma, bilgi paylasimi ve etik
yonii ile bilgi tiretimi olarak ifade edilmektedir (Lubans, 1981; Snavely & Cooper, 1997,
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Spitzer, Eisenberg & Lowe 1998;ALA, 2000; Kapitzke 2001; Neely, 2002; Houff 2002;
Owusu-Ansah 2003; Rader, 2002; Polat, 2005). Bu boyutlar her yastan insanin farkli
diizeylerde gerceklestirdigi genel becerileri icermektedir. Yas, gelisim seviyesi, i¢inde
yaganilan kiiltiir, egitim seviyesi gibi bir¢ok faktor nedeniyle farklilagmis gruplar i¢in o grubun
ozelliklerine uygun amaglar belirlenerek gruplara 6zel seviyeler olusturulmalidir. Bazi
gruplarda, grubun gelisim 6zellikleri nedeniyle bazi boyutlar olmayabilir. Bunun yaninda genel
olarak gruplar arasinda kolaydan zora, yakindan uzaga ve basitten karmasiga gibi egitsel ilkeler
dogrultusunda seviyelendirme s6z konusu olmalidir. Alanyazinda erken ¢ocukluk dénemine
iliskin herhangi bir bilgi okuryazarligi ya da alt boyutlari ile ilgili standarda rastlanmadigindan,
bu donem c¢ocuklarinin gelisim seviyesi dikkate alinarak bir boyutlandirma ve ardindan bu
boyutlara uygun standart olusturma ihtiyaci bulunmaktadir.

Bilgi ihtiyaci boyutu tizerinde ¢alisan birgok arastirmaci (Kuhlthau, 1990; Eisenberg &
Berkowitz, 1998; Marchionini, 2004) vardir. Bunlardan en dikkati ¢eken Kuhlthau’nun Bilgi
Arama Siireci Modeli (Information Search Process Model); bir bilgi ihtiyacinin baglatma veya
algilama, konu se¢imi veya bilgi edinme yaklagimi, daha iyi bir anlayis elde etmek i¢in gerekli
bilgilerin kullanilmasi, odaklanmis bilgi ihtiyacinin olusturulmasi, ilgili bilgilerin toplanmasi
ve bilgiyi aramanin sonlandirilmasi olmak {izere alt1 asamali bir siire¢ 6ngdrmektedir. Fakat
erken ¢ocukluk donemi g¢ocuklart daha basit ve daha az adimlarla i¢inde bulundugu bilgi
ihtiyacin1 fark etme ve bunu bilingli olarak herhangi bir sekilde ifade etmesi beklenmelidir.
Burada basit¢e ¢ocugun meraklilik gibi duygusal ve diisiinsel; bes duyu organiyla etkilesime
acik olma gibi fiziksel eylem ve stratejiler yiiriitmesi beklenir. Dolayisiyla Bruce’un (1997) da
belirttigi gibi ¢ocuklarin farkli ihtiyag durumlarinda bilgileri deneyimledikleri ve kullandiklari
cesitli yollara cevap vermesi agisindan bilgi okuryazarligi 6greniminde iligkisel yaklagimi 6n
plana cikarmak daha verimli olabilir. Buradan yola ¢ikarak “bilgi ihtiyacimi fark etmek”
kodundan “bilgi ihtiyacin1 fark eder”, diger kod olan “ne tiir bilgiye ihtiyaci oldugunu
bilmek”ten ise “ne tiir bilgiye ihtiyact oldugunu bilir” kazanimlari iiretilmistir. Bu kazanimlara
ait gostergeler Tablo 12’te tanimlanmustir.

Tablo 12: Bilgi ihtiyaci boyutuna iliskin olusturulan kazanim ve gostergeler

Boyut Kazanim Gostergeler

Verilen bir durumda olagan dist durumu ifade eder

Bilgi ihti fark ed - -
Bilgi ret titlyactt fark ecet Verilen bir durumda ne yapilmasi gerektigini ifade eder

ihtiyaca Ne tiir bilgiye ihtiyaci Ihtiyag duydugu bilgiyi ifade eder

oldugunu bilir Ihtiya¢ duydugu bilgi ile ilgili soru sorar

Bilgiye erisim boyutunda bugiin artik medya araglar1 bebeklikten itibaren ¢ocuklari
cepegevre sarmaktadir. Hatta Bradley’nin de (2013) belirttigi gibi modern bilgi erisimimiz
ve kullanimimizin ¢ogu, araglarin kendisinin ilgi odagi haline geldigi teknolojiyi icermeye
baslamistir. Heil’e (2005) gore ortadgretim dgrencileri interneti genellikle ilk bilgi se¢enegi
olarak kullanmaktadirlar. Artik hegomonik hale gelen bu durum karsisinda kiigiik ¢ocuklar,
farkl1 bilgi kaynaklari olan meslek mensuplari, dogal ortamlar, kurumlar, basili
materyallerin bulundugu ortamlarda da etkilesimde bulunabilmelidir. Bu baglamda Polat
(2005) ytiksek lisans 6grencilerinin bile bazen dogru bilgi kaynagi bulmakta zorlandiklarini
ortaya c¢ikarmistir. Cocuklarin bilgiye erisimde bu kaynaklara ait arama ydntemlerini
defalarca tecriibe etmesinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Zira artan bir sekilde ¢ocuk-
medya etkilesimi ¢ocuklarin birgok yonden sagliksiz gelismesine neden olmaktadir (LSE,
2014). Burada sayilan kaynaklar veya yontemlerle bilgiye erisen cocuklarin 6niinde bilgiyi
kullanmaya gegmeden dnce 6nemli bir beceri olan okuyup yazmak durmaktadir. Bu konuda
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O0gretmenlerin, ¢ocuklara karsi kullandiklar1 6gretim yaklasimlarini iyilestirmek igin
onlarin nasil 6grendiklerinin farkinda olmalar1 bagka bir ifade ile 6grenme stillerini fark
etmeleri gerekir.

Cocuklar toplumsal yasamdaki birgok bilgiye ait sembolii meraklar1 sayesinde
ogrenmekte ve okuyabilmektedir. Ornegin rakamlar, saglik sektdriine ait semboller,
elektronik araglardaki a¢ma/kapama sembolleri gibi bir¢ok bilgi taklit yoluyla
ogrenilmektedir. Yazma konusunda ise erken ¢ocukluk doneminde kalem tutma becerileri
sayesinde gordigi bilgiyi hem oldugu gibi kopyalamak hem de iirettigi kendine has
sembollerle kayit altina almak miimkiindiir. Dahasi medya araglariyla fotografini,
videosunu veya ses kaydmi almak artik cocuklarin iistesinden gelecegi beceriler
arasindadir. Buradan yola ¢ikarak “bilgi kaynaklarini bilmek” kodundan bilgi kaynaklarini
bilir, “bilgiye nasil erisecegini bilmek” kodundan “bilgiye nasil erisecegini bilir” ve “elde
ettigi bilgiyi okuyup yazmak” kodundan eristigi bilgiyi okuyup yazar” kazanimlari
olusturulmustur. Bu kazanimlara ait gostergeler Tablo 13’°te tanimlanmustir.

Tablo 13: Bilgiye erisim boyutuna iliskin olusturulan kazanim ve gostergeler

Boyut Kazanim Gostergeler
Ihtiya¢ duydugu bilgiyi arayabilecegi basili materyalleri sdyler
Bilgi Ihtiyag duydugu bilgiyi arayabilecegi medya araglarini sdyler
kaynaklarim Ihtiyac duydugu bilgiyi arayabilecegi kurum veya kuruluslar1 sdyler
bilir Thtiya¢ duydugu bilgiyi sorabilecegi meslek mensuplarini sdyler
Ihtiya¢ duydugu bilgiyi arayabilecegi dogal ortamlari sdyler
Bilgiye Bilgiyi arama motorlari yoluyla (ses, resim, barkod oku(t)ma) arar
Erisim Bilgiye nasil Ihtiyag duydugu bilgiyi ilgili kisilere sorarak arar

erisecegini bilir | Thtiya¢ duydugu bilgiyi ilgili kurum veya kurulusa (miize vb) giderek arar

Ihtiya¢ duydugu bilgiyi ilgili yer ve konumda duyu organlari araciligiyla arar

Elde ettigi bilgiyle ilgili sembolleri okur

Eristigi bilgiyi

okuyup yazar Elde ettigi bilgiyle ilgili sembolleri gizer

Ihtiyac duydugu bilgiye eristiginde kaydeder

Bilgiyi kullanma temas1 ¢ok genis bir bakis agisiyla degerlendirilmelidir. Ogrenilen
bilginin giinliik hayata katkisi, saklanmasi ve degeri yaninda sonraki bilgileri edinmeye,
onlarla iligkilendirilmeye ve kullanimda yontemlesmeye yardimci olmasi bakimindan da
dikkate alinmalidir. Kiitiiphaneciler diger okuryazarlik tiirlerinden bagimsiz bir sekilde
bireylerin bilginin dogas1 ve kullanimi hakkinda daha derin bir anlayis ve diisiinme
gerekliligini savunurlar (Bradley, 2013). Bu baglamda Australian Library and Information
Association (ALIA) bilgi kullanma ve iiretmenin hem i¢inde bulunulan toplumda
ekonomik, demokratik ve kiiltiirel degerlere hem de kisisel, sosyal, mesleki ve egitsel
hedeflere ulagsmak i¢in Onemine vurgu yapmustir (ALIA, 2001). Bilgi kullaniminin
Ooneminin yaninda nasil bir yol izlenecegi de dnemlidir. Kasowitz-Scheer ve Pasqualoni,
(2002) bilgi kullanim1 i¢in ¢ocuklara elestirel ve analitik diisiinme becerilerinin 6gretilmesi
gerektigini savunmustur. Halihazirda bu diistinme becerileri birgok egitim programinin
temel aldig1 yaklagimlar i¢inde oldugu ve 6zellikle erken ¢ocuklukta daha basit bir yapida
bilgi okuryazarligi temelinin atilmasi Ongoriildiigii icin ayrica verilmesine gerek
duyulmayabilir. Ayrica arastirmacilarin belirttigi gibi ilkokulda bile referans vermeden
kopyala yapistir davraniglartyla bilgi iiretmeye ve paylagmaya ¢alisan 6grencilerin (Bowler,
Large & Rejskind, 2001) olugsmamasi icin etik kurallarin kiiglik yaslardan itibaren
benimsetilmesi gerekir.
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Piaget, ¢ocuklarin kiigiik yaslardan itibaren bircok kavrami/bilgiyi’nin sema
metaforu geregince organize ettigini ve biligsel olarak kullandigini belirtir (Piaget, 1952).
Dolayisiyla bilginin alanindan bagimsiz bir sekilde dogrulugunu sorgulama, yagamin tiim
yonlerinde ve alanlarinda kullanma ve baska bilgiler igin araglastirma, kaynagina saygi
gostererek paylagsma becerisi ¢cocuklarda gelistirilmelidir. Ayrica Bruce (1997) tarafindan
bilgi okuryazarligr ile ilgili farkli pedagojik yaklasimlar olarak tanimlanan davranisci,
yapilandirmaci ve iliskisel yaklagimlarin ayr1 ayri kullanilmasinin g¢ocuklarda blgiyi
kullanma becerilerini daha fazla gelistirecegi sdylenebilir. Buradan yola ¢ikarak “elde ettigi
bilginin dogru olup olmadigini arastirmak” kodundan “bilginin dogrulugunu test eder”
kazanimi; “elde ettigi bilgiyi nasil kullanacagimi bilmek” kodundan “bilgiyi nasil
kullanacagini bilir” kazanimi; “elde ettigi bilgiyi paylasmak™ kodundan “elde ettigi bilgiyi
paylasir” kazanimu {iretilmistir. Bu kazanimlara ait gostergeler Tablo 14’te tanimlanmustir.

Tablo 14: Bilgiyi kullanma boyutuna iliskin olusturulan kazanim ve gostergeler

Boyut Kazanim Gostergeler

Bilginin Elde ettigi bilginin dogrulugunu ilgili kisilerden sorar
dogrulugunu test | Bilginin dogrulugunu buldugu kaynagin disinda bir kaynakla karsilagtirir
eder Bilgiyi —niteligine gore farkli sekillerde- deneyimleyerek test eder
Bilgiyi Bilgiyi nasil Elde ett%{? b¥lg%y¥ okulda nasil kullanacvagml"soyler
Kullanma Elde ettigi bilgiyi evde nasil kullanacagini sdyler

kull gin1 bili
ullanacagum bilir Bilgiyi ev ve okul disinda giinliik hayatta nerede/nasil kullanacagini sdyler

Elde ettigi bilgiyi | Elde ettigi bilgiyi ilgili yer ve zamanda kaynagini belirterek paylasir

paylasir Elde ettigi bilgiyi medya araglarinda kaynagini belirterek paylasir

Bilgi iiretimi temasi1 ¢ocuklar icin tartisilabilecek bir yapidadir. Cilinkii ¢ocuklardaki
bireysel farkliliklarin yetenek, beceri, tiretkenlik gibi biligsel kapasiteleriyle dogrudan ilgili
birgok faktoérden etkilendigi agiktir. Tiim bu farkliliklar ve faktorlere ragmen Mokhtar ve
arkadaglarmin da (2010) belirttigi gibi ¢ocuklar bireysel veya grup olarak bilgi arama,
paylagsma ve olusturmaya dahil olduklarinda etkilesimlerinden birgok fikir ve {iriin ortaya
cikarabilirler. Buradan hareketle cocuklarda var olan merak, kesif ve yaraticilik potansiyeli
ile benzetme, iliskilendirme, eklemleme, diizenleme gibi dogal manipiilasyonlarla dnceki
bilgilerinden yeni bilgiler iiretmeleri saglanabilir. Ozellikle ger¢ek nesneler de dahil birgok
oyun materyali ve hayal gii¢leriyle cocuklar basit anlamda yeni bilgiler iiretebilirler. Bilgi
okuryazarligi becerilerinin gelistirilmesinde erken ¢ocukluk doneminde Ozerklesen
cocuklarda Grant’in da (2002) belirttigi gibi proje tabanli 6gretim kisisel olarak anlamli
uriinler ortaya c¢ikarmalarinda etkili olabilir. Buradan hareketle “sahip oldugu bilgileri
kullanarak yeni bilgi liretmek” kodundan “sahip oldugu bilgileri kullanarak yeni bilgiler
tiretir” kazanimi olusturulmustur. Bu kazanima ait gdstergeler Tablo 15°te tanimlanmustir.

Tablo 15: Bilgi iiretimi boyutuna iliskin olusturulan kazanim ve gostergeler

Boyut Kazanim Gostergeler

Bilai Sahip oldugu bilgileri | Sahip oldugu iki bilgiden baska bir bilgi iiretir

! g'_ .| kullanarak yeni Farkl1 iki nesneden yeni bir nesne olusturarak ona isim verir

Uretimi oo — - — — -
bilgiler iiretir Cevresini gozlemleyerek bilmedigi nesne, durum veya olaylara isim verir

Toplumu olusturan bireylerin bilgi okuryazarlig1 becerilerini kazanmalarina destek olacak
kurumlarin basinda egitim orgiitleri ve farkli egitsel kurumlar gelmektedir. Mokhtar ve
arkadaglar1 (2008) diinyanin birgok yerinde modern ve ileri teknolojik altyap1 ile donatilmis
ve bilgi okuryazarlig1 becerileri i¢in hazirlanmis okullar bulundugunu fakat ilgili egitimler
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ve yeterince etkilesim olmadigi miiddetge faydanin istenen diizeyde olamayacagini
vurgular. Bunlarin yaninda kiitiiphaneler ve diger kiiltiirel kuruluslar, yerel ve sosyal
kurumlar, sivil toplum kuruluslart ve medya organlar1 bilgi okuryazarligi becerilerinin
gelisimine katki saglayacak kurumlar olarak sayilabilir. Simdiye kadar ABD, Avrupa,
Avustralya, Giiney Afrika, Ingiltere ve Yeni Zelanda okullarinda ¢ok sayida ve farkli
girisimler ve stratejiler uygulanmistir (Moore, 2005;Virkus, 2003; Rader, 2002). Burada
olusturulan kazanim ve gostergeler ile erken ¢ocukluk egitiminde hatta ilkokul 1. ve 2. Sinif
(8 yasa kadar) 6grencilerine yonelik etkinlik veya dersler diizenlenerek “bilgi okuryazar1”
bireyler yetistirilebilir.
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EK-1

No Tarih TezAd Yazar Tiri  Yapildig Universite
T1 2019 Lise 6grencilerine bilgi okuryazarlig becerilerinin kazandiril da okul kiitiiphanelerinin rolii DUYGU D. DARDAGAN YL  Cankiri Karatekin Unv.
T2 2019 Ogrencilerin istihdam edilebilirlik ve bilgi okuryazarligi becerileri: Hacettepe Universitesi 5rnegi TUBA YILDIRIM DR Hacettepe Universitesi
T3 2019 Ortaokul dsneminde bilgi okuryazarlig becerilerinin 6nemi: Ozel final okullari 6. siif dgrencilerine yonelik bir uygulama SERPIL FIRAT YL  Gankiri Karatekin Unv.
T4 2019 Ogrencilerin bilgi okuryazarlig becerilerini gelistirmede kullanici egitiminin rolii: Canakkale Onsekiz Mart Universitesi ornegi ULKU OZGUVEN YL  Gankiri Karatekin Unv.
T5 2019 Sosyal bilgilerde bilgi okuryazarlg:: Ogrenci gériislerine yonelik bir durum calismast MERAL OZGUN YL  BoluA. izzet Baysal Unv
T 2018 Ogretmen adaylarinin yasam boyu dgrenme egilimleri ile bilgi okuryazarlig: becerileri arasindaki iliskinin degerlendirilmesi HAWADUYGU YASA YL  Bartin Universitesi

T7 2018 Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarhg becerilerindeki zorlanma diizeylerinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi ALI KAVAK YL Atatirk Universitesi
T8 2018 Universite dgrencilerinin bilgi okuryazarlig becerilerinin degerlendirilmesi: iran ornegi JAHANGIR GHOLIPOUR DR Hacettepe Universitesi
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