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ON SOz
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Ogretmenlerinin de matematige yoOnelik alan bilgilerinin ve matematige kars1
ozyeterliliklerinin yiiksek olmasi gerekmektedir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin bu
siirecte sunacaklar1 olumlu 6grenme yasantilari, onlarin erken matematik egitimine
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OZET
OKUL ONCESi OGRETMENLERININ ERKEN MATEMATIK
EGITIMINE ILISKIN PEDAGOJIK ALAN BIiLGILERIi iLE
OZYETERLILIKLERI ARASINDAKI iLiSKIiNIN
INCELENMESI

Burak OZDEMIR
Yiiksek Lisans, Egitim Yonetimi
Tez danismani: Dr. Ogr. Uyesi Elif Esra ARIKAN
Kasim-2020, 112 + xiii Sayfa

Matematiksel 6grenme siireci insanin dogumundan itibaren baglar. Bu bilgiye bagh
olarak okul Oncesi donem, c¢ocuklarin matematiksel kavramlarla tanismasi,
matematiksel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerinin gelismesi acisindan ¢ok
kritiktir. Dolayisiyla 6grencilere bu egitimi verecek olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
de matematige yonelik alan bilgilerinin ve matematige kars1 yeterliliklerinin yiiksek
olmasi gerekmektedir. Bu arastirma okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken matematik
egitimine iliskin pedagojik alan bilgi diizeylerini, matematige iliskin 6zyeterlilik
seviyelerini ve bunlar arasinda iliski olup olmadigin1 belirlemek amaciyla
yapilmistir. Bu arastirmada tarama tiirlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmaistir.
Arastirmaya 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Istanbul ili Beylikdiizii flge Milli
Egitim Midirligiine bagli resmi ve 0zel anaokulu, ilkokul, ortaokul ve lise
kurumlarinda gorev yapmakta olan 326 okul Oncesi oOgretmeni katilmistir.
Arastirmada “Kisisel Bilgi Formu”, “Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan
Bilgisi Olgegi” ve “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine Iligkin
Yeterliliklerini  Belirleme  Aract”  kullanilmistir.  Arastirma  verilerinin
¢ozlimlenmesinde calismanin iki bagimsiz degiskene sahip alt problemler igin t-
Testi, ikiden daha fazla degiskene sahip alt problemler i¢in tek faktorlii varyans
analizi (ANOVA) ve iki dlgek arasindaki iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla
da korelasyon analizi yapilmistir. Aragtirmanin sonuglari incelendiginde okul dncesi
ogretmenlerinin pedagojik alan bilgileri 6lgegin genelinde Ggretmenlerin yas ve
mezun olduklar1 lise tlirli degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilasmazken,
o0grenim durumu ve mezun olduklari lise alan tiirii degiskenlerine goére gruplar
arasinda anlamlilik tespit edilmistir. Okul Oncesi dgretmenlerinin erken matematik
egitimine yonelik yeterlilikleri matematik ile ilgili yasanan olumsuz deneyim,
matematik caligsmalarina katilim durumu ve lisans 6gretim tiirii degiskenlerine gore
anlamli diizeyde farklilasmazken, mezun olduklar1 lise alan tiirii degiskenine gore
gruplar arasinda anlamlilik tespit edilmistir. Ayrica uygulanan iki 6lgek arasindaki
korelasyon incelendiginde, okul dncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine
iliskin pedagojik alan bilgileri ile o6zyeterlilikleri arasinda anlamli bir iligki
bulunmamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Egitimi, Okul Oncesi Egitim, Pedagojik Alan
Bilgisi, Yeterlilik



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN THE
PEDAGOGICAL CONTENT KNOWLEDGE AND SELF
EFFICACY OF PRESCHOOL TEACHERS IN EARLY
MATHEMATICS EDUCATION

Burak OZDEMIR
Master, Education Administration
Thesis Advisor: Asst. Dr. Elif Esra ARIKAN
November-2020, 112 + xiii Pages

Mathematical learning process of human begins from birth. Therefore, the preschool
period is vital for children's acquaintance with mathematical concepts and
developing mathematical thinking and problem-solving skills. Accordingly,
preschool teachers should have high content knowledge of mathematics and their
competence in mathematics. In this study, it was conducted to determine the
pedagogical field knowledge of preschool teachers about early mathematics
education, their level of competence in mathematics and to reveal whether there is a
relationship between them. In this study, a relational survey model was used. In the
2019-2020 academic year, 326 pre-school teachers work in public and private
kindergarten, primary school, secondary school and high school institutions affiliated
to the Beylikdiizii District National Education Directorate in Istanbul, participated in
the study.

In the research, "Personal Information Form", "Pedagogical Content Knowledge
Scale in Preschool Mathematics” and "Pre-School Teachers' Competence
Determination Tool for Early Mathematics Education” were used.In analyzing
research data, t-test for sub-problems with two independent variables, single-factor
analysis of variance (ANOVA) for sub-problems with more than two variables, and
correlation analysis to determine whether there is a relationship between the two
scales.

According to the research resulst, while the pedagogical field knowledge of
preschool teachers did not differ significantly according to the variables of the
teachers' age and the type of high school they graduated from in the scale, a
significance was found between the groups according to the variables of education
status and the type of high school they graduated. While pre-school teachers'
competencies for early mathematics education did not differ significantly according
to the variables of negative experience in mathematics, participation in in-service
education related to mathematics and formal/unformal undergraduate type,
significant difference was determined between the groups according to the variable
of high school field type they graduated also, there was no significant relationship
between preschool teachers' pedagogical content knowledge and competencies
regarding early mathematics education.

Key Words: Preschool Education, Pedagogical Content Knowledge, Mathematics
Education, Sufficiency
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BIRINCi BOLUM
GIRIS

Tarihten bu yana hayatin vazgecilmez bir 6gesi olan matematik, yasamimizin her
aninda bize gerekli olan bilgi ve becerilerin edinilmesini saglamaktadir. Matematik
Orgiin egitim hayatinda 6gretilen say1, sekil ve birtakim hesaplamalarin diginda az-
cok, kisa-uzun, diin-bugiin-yarin, biiyiik kiigiik, uzak-yakin gibi bir¢ok bilgiyi i¢ine
alan genis bir kavramsal bilimdir (Bilgen, 2019). Bu sebeple matematigin yalnizca

sayilarla sinirl tutulmasi dogru degildir.

Insanlik tarihine baktigimizda biitiin toplumlarda matematigin kullamldigini gérmek
miimkiindiir. Toplumlar biiylidiikce matematige olan gereksinimleri artmaktadir.
Ayni zamanda matematikte ilerlemeleriyle birlikte toplumlarin gelistigini sdylemek
miimkiindiir (Bekdemir, Ciltas ve Isik, 2008). Giiniimiizde de matematik ve fen
alanindaki 1ilerlemelerin, toplumlarin gelismislik diizeylerine katkist oldugu
sOylenebilir. Tarihte oldugu gibi giliniimiizde de matematige olan ihtiyacimiz devam
etmektedir. Bu nedenden dolayr matematik egitimi toplumlarin vazgegilmez bir

surecidir.

Cocuklarda matematiksel diisiince ve kavramlar dogum itibariyle gelismeye baslar
(Shamir ve Baruch, 2012). Matematik ile tanismasi bebeklik donemine denk gelen
cocuklar, erken donemden itibaren matematige iliskin siirecleri giinlik yasam
becerileriyle deneyimleyerek kazanir. Avcr ve Dere (2002)’e gore bebekler nesnelere
dokunarak ve onlar1 koklayarak etrafin1 kesfederler. Boylece bebeklerde birgok
matematiksel becerilerin temeli olusur. Erken ¢ocukluk déneminde temel matematik
becerilerini kazanamayan c¢ocuklar ileriki siirecte matematik alaninda zorluklarla
karsilasabilmektedirler (Toll, Van der Ven, Kroesbergen, ve Van Luit, 2011). Bu
nedenden dolayr matematik kavramlarina yonelik erken ¢ocukluk doneminde
saglanan 6grenme deneyimleri ¢ok 6nemlidir (Shamir ve Baruch, 2012). Matematik
egitimi, matematik kavramlarinin kazanildigi ve temel kazanimlarin en hizli gelistigi

orgiin egitimin baslangici olan okul dncesi egitim siirecinde verilmelidir (Akman,
2019).



Okul o6ncesi egitime verilen 6nem diinyada oldugu gibi iilkemizde de artmaktadir.
M.E.B. okul dncesi egitim istatistiklerine bakildiginda okul dncesi egitim okullagma

oranlarinin giin gectikge arttigini gézlemlemek miimkiindiir (MEB, 2019).

Ancak okullasma oranlarinin siire¢ icerisinde artmasi nitelikli egitimin tek sarti
degildir. Nitelikli egitimden s6z edilebilmesi i¢in birgok bileseni bir arada icermesi
gerekmektedir. Oncelikle 6grenci merkezli bir egitim modeli diisiiniilmelidir. Cocuk,
egitim ve toplumun temelidir (Giiven, 2005) ve egitim siireci 6grencinin ilgi ve
ihtiyaglarina gore sekillendirilmelidir. Bu nedenle 6grenci egitim siirecinin
merkezine oturtulmalidir. Nitelikli bir egitim i¢in gerekli diger bilesenler ise, nitelikli
ogretmenler, etkili Ogretim programlari, okullar ve egitimcileri destekleyen
yoneticilerdir. Egitimin niteligini etkileyen bilesenlerin basinda da bugiine kadar
egitim siirecinde ¢ok Onemli gorevleri yerine getiren, ve siire¢ icerisinde gorevleri
degisen Ogretmenlerdir (Temel, 2012). Cocuklarin basarili bir egitim hayati
gecirmelerindeki en onemli etken kuskusuz dgretmenidir (Polly, 2008). Ogretmen
dogrudan bilgi aktararak veya dolayli yollarla 6grencinin motivasyonunu, hevesini,
beklentilerini artiracak deneyimlerini aktararak egitim hayatina yon vermektedir.
(Bodovski ve Farkas, 2007; Linder, Powers-Costello ve Stegelin, 2011; Tran,
Schneider, Duran, Conleyc, Richland, Burchinal, Rutherford, Kibrick, Osborne,
Coulson, Antenore, Daniels ve Martinez, 2012). Ogretmen programlari uygulayan,
bilginin yapilandirilmasin1 saglayan ve 68renme siirecini denetleyip degerlendiren
kisi olmasi nedeniyle egitim denen yapinin bas aktoriidiir. Nitelikli bir egitim i¢in
ayrica gilincel ve etkin bir okul 6ncesi egitim programi (Aral, Kandir ve Can Yasar,
2011; Erden, 2010), verimli egitim ortami, nitelikli okul-aile isbirligi ve etkili
toplum-okul isbirligi gerekmektedir (Frede ve Ackerman, 2007; Gole ve Temel,
2015; Temel, 2012). Okul 6ncesi egitim programinin esnek bir yapiya sahip olmasi
(MEB, 2013), dgretmene 6zgiirliik tanimasi ve firsatlar vermesi agisindan 6nemlidir.
Ogretmen, 6grencilerin hazirbulunusluklarini géz éniinde bulundurarak ilgi, istek ve
kabiliyetleri dogrultusunda etkinlikler planlayacak, cocuklari ydnlendirecek ve
onlarin gelisimlerine katki saglayacaktir. Cocugun gelisiminin okul Oncesi
egitiminde yeteri kadar desteklenebilmesi olduk¢a 6nemlidir (Yilmaz-Bolat, 2011).
Bunun i¢in 6gretmenlerin, ¢ocuklarin gelisimi ve egitimi hakkinda yeterli pedagojik
alan bilgisine sahip olmalar1 ayrica bunu uygulayabileceklerine dair yeterliliklerinin

de olmas1 onem arz etmektedir.



Bu béliimde; arastirmanin problemi, amaci, problem ciimlesi, alt problemler,

sayiltilar, sinirliliklar, tanimlar ve arastirmanin 6nemi boliimlerine yer verilmistir.
1.1.Problem

Diisiinmeyi gelistiren en Onemli ydntemlerden biri matematiktir (Tural, 2005).
Biligsel gelisme, yol kat etme ve biligsel bagimsizliga ulagsmanin yontemi diisiinme
egitiminden geg¢mektedir (Giines, 2012). Siirekli degisen ve gelisen diinyada
matematigi anlayabilen, organize edebilen ve kullanabilen bireyler geleceklerini

sekillendirme firsat1 bulabilecektir (Artut ve Tarim, 2012:3).

Matematiksel 6grenme siireci insanin dogumundan itibaren baglar. Bu bilgiye bagh
olarak okul Oncesi donem, c¢ocuklarin matematiksel kavramlarla tanismasi,
matematiksel diislinme ve problem ¢dzme becerilerinin gelismesi acisindan ¢ok
kritiktir. Cocuklar dogumlarindan itibaren merak duygusu yiiksek olarak ve
cevrelerinde olup bitenleri 6grenme istegi ile diinyaya gelirler. Dogustan gelen bu
merak ve Ogrenme arzusu ile gevrelerini kesfederek boyut, zaman, sekil gibi
matematik ile ilgili birgok kavrami 6grenmeye baslarlar. Bebeklikten cocukluga
kadar gecen siire¢ igerisinde bilissel, psikomotor ve sosyal acidan gelistikee,

kesfettikleri ve 0grenme yasantilart da artmaktadir (Kandir ve Organ, 2010).

Orgiin egitimin ilk basamag1 olan okul &ncesi egitim siirecinde gocuklara sunulacak
matematik egitimi firsati, onun bu siiregte matematige olan olumlu tutumun
gelismesine ve matematiginin ilerlemesine katki saglamasi agisindan son derece
onemlidir (Cimen-Erdogan ve Baran, 2005). Dolayisiyla 6grencilere bu egitimi
verecek olan okul dncesi dgretmenlerinin de matematige yonelik alan bilgilerinin ve
matematige karst ozyeterliliklerinin yiiksek olmasi gerekmektedir. Ayni zamanda
okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin, matematik kavramlar ile ilgili somut deneyimler
yasayarak kazanimlarin olusmasi, okul Oncesi Ogretmenlerinin sunacaklari
matematiksel 6grenme yasantilari ile baglantilidir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu
stirecte sunacaklar1 olumlu 6grenme yasantilari, onlarin erken matematik egitimine
iliskin pedagojik alan bilgileri ve matematigi iliskin ozyeterlilikleriyle dogru

orantilidir.

Nures ve Brgant (2008)’e gore ¢ocuklarin ig¢inde bulunduklar1 siireci
anlamlandirabilmeleri i¢in mutlaka matematigi kavramalar1 gerekmektedir (s.32).

Ciinkii yeterli diizeyde matematiksel bilgi ve diisiinceye sahip olmayan cocuklar
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daha sonraki yillarda giindelik yasama dair siliregte zorluklarla karsilagsmalar
muhtemeldir. Okul 6ncesi donemde kazanilan akademik becerilerin, bireylerin daha
sonraki yasantillarinda olumlu etkiye sahip olduklar1 yapilan aragtirmalarda
kamitlanmistir (Aktas-Arnas, 2013; Kordan, Kaplan, Ramineni ve Locuniak, 2009;
NCTM, 2000; Unutkan, 2007; Uyanik ve Kandir, 2010). Bu baglamda yasantimiza
yon verecek olan matematik ve matematikle iligskide olan erken gocukluk doneminde
verilecek matematik egitimi olduk¢a dnemlidir. Ciinkii bu donemde bireylerde heniiz

matematik korkusu olusmamistir (Umay, 2003).

Okul oncesi donem, g¢ocuklarda matematik kavramlarina iligkin temel diizeyde
matematiksel becerilerin yogun olarak kazanildigt (Buldu, 2011:28) ve bu
kazanimlarin organize bir sekilde gercgeklestigi donemdir. Bu nedenle diinyadaki
gelismeleri takip eden iilkelerden biri olarak, iilkemizde de erken c¢ocukluk
doneminde matematige verilen 6nem giin gegtikge artmaktadir. Matematik egitimine
yon veren kuruluslardan biri olan National Council of Teachers of Mathematics
(NCTM)’in matematik egitimi icin yayinladigi standartlarda okul 6ncesi donemin
dahil edilmesi gerektigi ¢linkii erken ¢ocukluk donemin matematik egitiminin
vazgecilmez bir pargasi oldugu belirtilmektedir (Giiven, Karata, Oztiirk, Arslan ve
Giirsoy, 2013). Bu baglamda okul 6ncesi doneme ait akademik beceriler ile ilgili

arastirmalarin dnem kazandigini sdylemek miimkiindiir (Uyanik, 2013).

Bireylerin gelismesinde ve yetismesinde 6nemli bir doneme sahip olan ve kritik bir
evre oldugu kabul géren erken ¢ocukluk egitim siirecinde, matematik alanindaki
temel becerilerin kazandirilmasi elzemdir. Buna bagli olarak okul oncesi donemde
bahsi gecen kazandirilmasi gereken matematiksel kavram ve becerileri destekleyecek
kisi, bilindigi iizere cocugun ailesinden sonra en c¢ok vakit gecirdigi ve sosyal
o0grenme yoluyla rol model olarak aldig1 okul 6ncesi 6gretmenleridir. Okul 6ncesi
egitimcilerin matematik egitimine yonelik diisiinceleri, erken matematik egitimine
iligkin ozyeterlilikleri ve pedagojik alan bilgileri 6gretmenin kurguladigi egitim
siirecini ve cocuklara sunacagi Ogrenme ortamlarim1 da dogrudan etkiledigi

disiiniilmektedir.

Pedagojik alan bilgisi ilk defa 1986 yilinda Lee Shulman tarafindan bilimsel olarak
dile getirilmistir. Shulman (1986) pedagojik alan bilgisini, “kayip paradigma” olarak
nitelendirmis ve belirli bir konunun 6gretilmesinde en kullanigh gdsterim yollarini,

en giicli analojileri, resimleri, Ornekleri, aciklamalari ve gosteri deneylerini

4



igcermekte olan, ayrica bir konunun bagkalar1 tarafindan daha anlagilir olabilmesi i¢in

konu igerigini gdsterme ve formiile etme yollar1 seklinde tanimlamastir.

Ogretmen faktdrii matematik dgrenimi ve dgretimini etkileyen ve ydn veren en
onemli bilesenlerinden biridir. Bir 6gretmenin alan bilgisinin yeterli diizeyde olmas1
onu iyi bir egitici olarak 6n plana ¢ikaran durumdur. Zira bu bilginin anlasilmas1 ya
da anlasilmaya calisilmas1 oOzellikle egitim fakiltelerinde Ogretmen adaylarina
verilecek formasyonun niteliginin nasil olmasi gerektigi konusunda 6nemli ipuglari
vermektedir. Bu dneminden dolay1 6gretmen yetistirme alaninda ¢alisan pek cok
arastirmacinin bu bilgiyi ve bilesenlerini cesitli sekillerde ortaya koymaya calistigi
goriilmektedir. Ancak alan bilgisinin gii¢lii olmas1 etkili bir 6gretim i¢in tek basina
yeterli degildir. Bir 6gretmenin ne bildigi kadara nasil Ogrettigi de Onemlidir
(Shulman, 1986). Ogretmenin pedagojik alan bilgisi icerisinde 6gretim ydntem ve
teknikleri ile Ogrenciyi ne kadar tamidigi ve miifredat bilgisi yer almaktadir.
Pedagojik alan bilgisi kavrami O0grencinin dgrenmesini kolaylastirma baglaminda
ogretmenin konu alan bilgisinin yorumu ve transformasyonudur (Van Driel, Verloop
ve Vos, 1998). Amerika’daki National Council of Teachers of Mathematics
(Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi, NCTM) (2000) yayimladig1 belgelerde,
ogretmenlerin etkili bir matematik 6gretimi gergeklestirebilmeleri i¢in d6grencilerini
matematiksel sorgulamaya tesvik etmeleri ve bu yonde ders i¢i etkinlikleri
hazirlamalari, 6grencilerini sorgulayan ve ihtiyaglarim1 belirleyen bireyler olarak
yetismeleri i¢in desteklemeleri gerektigini vurgular. Cocuklarin bireysel ve
gelisimsel 6zelliklerini dikkate alarak ve ¢ocuklarin dogustan var olan matematiksel

yeteneklerini gelistirecek ortamlar olusturmak 6gretmene diismektedir (Tokgoz,
2006).

Ozyeterlilik kavramina iliskin tanimlamalar incelendiginde ilk gdze ¢arpan
aragtirmact Bandura’dir. Bandura’nin sosyal oOgrenme kuramina gore (1986),
ozyeterlilik “bireyin belli bir performansa ulasabilmek i¢in gerekli etkinlikleri
organize edip basarili olarak gerceklestirme kapasitesine iliskin kendisi ile ilgili
inanglar1” seklinde tanimlanabilir. Ornegin, bir 6grenci dort islem yetenegine sahip
olmasma karsin yapabildigi inancini tasimiyor olabilir. Tam aksine, dort islem
yapabilme bilgi ve becerisine sahip olmadigi halde kendisini bu konuda yeterli
gorebilir. Dolayisiyla, 6zyeterlilik, bireyin becerilerinde ne kadar yeterli oldugundan

ziyade, kendi yeteneklerine olan inanci ile ilgilidir. Ayrica, Bandura “Eger



ozyeterlilik diisiincesi her zaman insanlarin rutin olarak yapabildiklerini yansitsaydi,
insanlarin ¢ok ender basarisiz olacaklarini, fakat yine ayni nedenden dolayi,
kendilerini gelistirmek i¢in harcamalar1 gereken fazladan ¢abay1 harcamayacaklarini”

ifade etmistir.

2017 yilinda Milli Egitim Bakanhigi (MEB, 2017) tarafindan yapilan
giincellemelerden birisi “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” dir. Ogretmen
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yeterlilikleri, d6gretmenlerin ““ 6gretmenlik meslegini etkili ve verimli bir bigimde
yerine getirebilmek i¢in sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri ve tutumlar” olarak ifade
edilmistir. “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” cercevesi incelendiginde,
egitim fakiiltesi mezunlar igerisinde 6gretmenlik konusunda en yetenekli olanlarin
isttihdaminin saglanmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu sebeple 6gretmen adaylarinin

mesleki yeterlilikleri konusuna dnem vermeleri gerekmektedir.

Ogretim agisinda 6zyeterlilik ise, 6gretmenin meslegini bagarili bir sekilde yapmak
icin gerekli becerilere ve Ogrencilerin basarisini artirabilecek yeteneklere sahip
olduguna olan inanci olarak tanimlanabilir (Akbas ve Celikkaleli, 2006). Nitelik ve
nicelik bakimindan okul oncesi Ogretmenlerinin hazirlayacaklari matematiksel
O0grenme ortamlar1 sayesinde 6grencilerin somut deneyimler yasayabilmesi miimkiin
olacaktir. Okul oncesi 6gretmenlerinin bu tiir ortamlar1 olusturabilmesi ise erken
matematik egitimine iliskin yeterliliklerine baglidir (Tokg6z, 2006).

Yapilan arastirmalar incelendiginde pedagojik alan bilgi diizeyleri yiiksek olan
ogretmenler Ogrencilerin  zihinsel hazirbulunusluk seviyelerine goére uygun
aciklamalar yapabilmekte, onlarm ilgi, istek ve ihtiyaglarim1 g6z Oniinde
bulundurarak uygun yontem ve stratejilerle igerigi dogru bir sekilde
aktarabilmektedirler (Gudmundsdottir, 1990; Ravegno, 1992; Wilson ve Winwberg,
1989°dan akt. Aksu ve Kul, 2017). Literatiir incelendiginde okul oOncesi
Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin pedagojik alan bilgileri ve
ozyeterliliklerini birlikte alan ve bir biitlinlik igerisinde inceleyen arastirma
bulunmamaktadir. Bu anlamda arastirmaya temel olan problem, okul oncesi
Ogretmenlerinin okul Oncesi matematiginde pedagojik alan bilgileri ile erken

matematik egitimine iligskin 6zyeterlilikleri arasindaki iliskinin incelenmesidir.



1.2. Amacg

Bu arastirmanin temel amaci Istanbul ili Beylikdiizii ilgesinde gorev yapmakta olan
326 okul oncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin pedagojik alan
bilgileri, erken matematik egitimine iliskin 6zyeterlilikleri ve bunlar arasindaki

iliskinin olup olmadigini belirlemektir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1) Okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin pedagojik

alan bilgileri;
a. Yasma,
b. Ogrenim durumuna,
C. Mezun oldugu lise tiiriine,
d. Mezun oldugu lise alan tiiriine,

Mezun oldugu lisans 6gretim tiiriine,
Mesleki kidemine,

Matematik ¢aligmalarina katilim durumuna,

o Q oo

Matematik ile ilgili yasanan olumsuz deneyim durumuna,

i. Hizmet i¢i egitim adma yoneticisinden destek alma durumuna gore
farklilagsmakta midir?

2) Okul oOncesi Ogretmenlerinin  erken matematik egitimine iliskin

ozyeterlilikleri;

a. Yasma,

b. Ogrenim durumuna,

C. Mezun oldugu lise tiiriine,

d. Mezun oldugu lise alan tiiriine,

Mezun oldugu lisans 6gretim tiiriine,
Mesleki kidemine,

Matematik ¢alismalarina katilim durumuna,

o «Q o

Matematik ile ilgili yasanan olumsuz deneyim durumuna,

i. Hizmet i¢i egitim adma yoneticisinden destek alma durumuna gore
farklilasmakta midir?

3) Okul oncesi dgretmenlerinin okul 6ncesi matematiginde pedagojik alan

bilgileri ile erken matematik egitimine iliskin Gzyeterlilikleri arasinda

anlaml iligki var midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarin bilissel, sosyal, fiziksel, dil ve duygusal olarak
gelisimlerinin en hizli oldugu, ihtiya¢ duyduklar1 bir¢ok onemli bilgi ve beceriyi
kazandiklar kritik bir donemdir (Tarim ve Bulut, 2006). Bu baglamda okul 6ncesi
donemde verilecek olan egitimin kalitesi, bireyin sonraki yasantilari i¢in oldukca
onemlidir. Bahsi gecen egitimin kalitesini etkileyen en onemli 6ge ise siliphesiz

O0gretmenlerdir.

Ogretmenler, egitim siirecinde etkili olabilmek igin, alanlarinda kendilerini giincel
tutmali, yeni 6gretim yontem ve tekniklerine hakim olmali, alandaki yeni gelismeleri
takip ederek kendini gilincellemeli ve kendini siirekli gelistirmelidir. Basarili bir
Ogretmen Ogrenciyi merkeze alarak onun ilgi istek ve ihtiyaglarini goz Oniinde
bulundurarak egitim siirecini yonetmelidir. Basar1 noktasinda Tiirkiye’de en fazla
tedirgin olunan alan ise sayisal konulardir. Okul Oncesi donem c¢ocuklarinin
matematik ile uygun bir sekilde tanistirilmasi ailesinden sonra en cok rol model
aldig1 okul oncesi Ogretmenleri en temel belirleyicidir. Ogretmenin matematigi
anlamasi, neyi ve nasil 0gretmesi gerektigini iyi bilmesi gerekmektedir (Umay,
2003). Nitelikli bir matematik egitimi veren 6gretmen i¢in yoOnetici destegi, uygun
O0grenme kosullarinin saglanmasi ve bu baglamda kendini gelistirme firsatlarinin
sunulmasi1 beklenmektedir. Literatiir incelendiginde egitim siirecinde 6gretmenlerin
sahip olduklar1 yeterlilikleri ve bilgi diizeylerinin egitim 06gretim siirecinin
sekillenmesinde dogrudan rol aldig1 gozlemlenmektedir (Fang, 1996; Giiven,
Karatas, Oztiirk, Arslan ve Giirsoy, 2013; Isenberg, 1990; Klibanoff, Levine,
Huttenlocher, Vasilyeva ve Hedges, 2006; Pajares, 1992; Yonemura,1986:36). Bu
siire¢ goz Oniinde bulunduruldugunda da 6gretmenlerin okul 6ncesi matematiginde
matematik egitimine yonelik pedagojik alan bilgilerinin ve 6zyeterliliklerinin 6nemi
ortaya ¢ikmaktadir.

Bu arastirma ile Istanbul ili Beylikdiizii ilgesinde gérev yapmakta olan okul éncesi
ogretmenlerinin matematik egitimine iliskin pedagojik alan bilgileri, d6zyeterlilikleri
ve bunlar arasindaki iliski incelenecektir. Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda
ogretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin ve 6zyeterliliklerinin hangi degiskenlere
gore farklilastigini belirlemek, pedagojik alan bilgileri ve o6zyeterlilikleri arasinda
iligki olup olmadigimi incelemektir. Elde edilen veriler dogrultusunda 6gretmenlerin

pedagojik alan bilgileri ve erken matematik egitimine iliskin ozyeterlilikleri



konusunda zayif yonleri giiglendirici caligmalarin planlanmasi agisindan biiyiik 6nem

arz ederek farkl: bir bakis agisiyla ilgili literatiire katki saglayacagi umulmaktadir.
1.4. Varsayimlar

1) Arastirmada kullanilan O6lgme araglarinin okul Oncesi Ogretmenlerinin erken
matematik egitimine iliskin pedagojik alan bilgileri ve 6zyeterliliklerini belirlemek
icin uygun oldugu,

2) Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin objektif ve igten olarak

goriislerini yansittig1 varsayilmstir.

1.5. Siirhliklar

Aragtirma 2019-2020 egitim dgretim yilinda Istanbul ili Beylikdiizii ilcesinde resmi
ve 6zel kurumlarda gorev yapan 326 okul 6ncesi 6gretmeni ile sinirlidir.

Arastirma, “Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi”, “Erken
Matematik Egitimine Iliskin Yeterlilikleri Belirleme Arac1” ve arastirmaci tarafindan

hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Alan bilgisi (AB): Ogrenilmesi veya o&gretilmesi hedeflenen asil konu hakkinda

egitimcilerde bulunmasi gereken meslege 6zgii bilgidir (Mishra ve Koehler, 2006).

Pedagojik bilgi (PB): Egitim siirecinde 6gretim yontem ve tekniklerini ifade eder ve
sinif yonetimi, ders programi gelistirme, degerlendirme siireci hakkindaki bilgileri
igerir (Mishra ve Koehler, 2006; Schmidt, Baran, Thompson, Mishra, Koehler ve
Shin, 2009).

Pedagojik alan bilgisi (PAB): Hangi yas grubuna neyin nasil &gretileceginin

bilinmesi ve bunun biitiinlestirilebilmesi durumudur (Shulman, 1986).

Yeterlilik: Kisinin hedeflerine uygun olarak, gorevlerine yonelik sahip oldugu rolleri

yerine getirebilme kapasitesidir (Bilir, 1998:3).

Ozyeterlilik: Bireyin ulasmay1 arzuladigi hedefleri belirlerken ve gelecekteki
zorluklarla bas edebilme ile ilgili kendisi hakkindaki goriisiidiir (Senemoglu, 2007:
230).



IKiINCi BOLUM
ILGILI LITERATUR

Bu boliimde okul dncesi egitim ve énemi, okul 6ncesi donemde matematik egitimi,
okul Oncesi donemde matematik egitiminin alt boyutlari, matematik egitiminde
NCTM ilke ve standartlarina yer verilmistir. Erken matematik egitimine iliskin
pedagojik alan bilgisi ve yeterlilikleri ele alinarak bu kavramlar ile ilgili literatiir

arastirmasi yapilmistir.

2.1. Okul Oncesi Egitim ve Onemi

Egitim literatiiriinde okul Oncesi egitim, zorunlu egitim Ogretim c¢agina gelmemis
cocuklarin  gelisim ozellikleri, hazirbulunusluklari, bireysel farkliliklar1 ve
yetenekleri géz onilinde bulundurularak, sosyal, duygusal, biligsel, dil, psikomotor ve
0z bakim becerilerinin gelisimini saglayan, olumlu kisilik temellerinin atildigi,
yaratict yoOnlerinin ortaya ¢ikarildigi, dnceden olusturulmus olan uygun bir ortam
icerisinde saglayan ve onlari bir iist 6grenim kademesi olan ilkdgretime hazirlayan
bir egitim &gretim siireci olarak ifade edilmektedir (Ozyilmaz, 2013). Ulkemizde
okul dncesi egitimin tanimi ise, bliylik bir kesim tarafindan heniiz ilkdgretim ¢cagina
ulagsmamis bireylerin bir egitim kurumu veya bakim evinde gordiikleri egitim siireci
olarak ifade edilmektedir (Ural ve Ramazan, 2007). Milli Egitim Bakanlig
(MEB)’inda okul oOncesi egitim, ¢ocugun dogumundan itibaren zorunlu egitim
baslayana kadarki siireci su sekilde ifade etmistir; bireylerin kisisel farkliliklari ve
bireysel ozellikleri goz 6niinde bulundurularak, fiziksel, zihinsel, sosyal, duygusal ve
dil yoniinden gelisimlerine katkida bulunan, olumlu bireysel 6zelliklerinin
kazandirildigi, bireylerin Ozgiiveninin ve yaraticiliginin artmasma ailenin ve
egitimcilerin katkida bulundugu bir egitim olarak tanimlanmaktadir (MEB,2015a).
Ayrica okul 6ncesi egitim c¢ocuklara ilkokula baglamadan 6nce okulun kendisinden
beklentilerine yonelik yasantilar kazanmasini saglar. Okul Oncesi egitimi alan
cocuklar oncelikle sosyal bir ortamda uyulmasi gereken davraniglar1 sergileme,
kendini tanima ve tanitma, duygu ve diisiincelerini uygun bir sekilde ifade edebilme,
karsisindakini dinleme ve anlama, olumlu iliskiler kurma vb. sosyal becerileri
kazanarak bir list 6grenime baslar (MEB, 2013). Bununla beraber okuma-yazma

calismalari i¢in 6n kosul olan temel kiiciik kas becerileri, boyama, cizgiler ¢izebilme,
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kalem tutabilme, kesme-yapistirma gibi hazirlik becerilerini kazandirmaya yonelik
etkinlikler de okul oOncesi egitim doneminde ¢ocuga kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Dolayisiyla okul Oncesi egitim alarak ilkokula baslayan c¢ocuk
zihinsel, duyussal ve psikomotor alanlarinda kendisinden beklenen temel becerileri

kazanmuis olur.

Cocuklar dogumlarindan itibaren g¢evresinde yasananlari kesfederek ve zihninde
imgeler olusturarak anlamlandirmaya calisir. Karsilagti§i her yasantidan yeni bilgiler
edinirler. Bu donem, bireylerin zihinsel sinaptik baglantilarinin olustugu ve bilissel
gelisimin hizla gelistigi kritik bir donemdir (Tarim ve Bulut, 2006). Tiim gelisim
alanlarinin  birbirini  etkiledigi g6z Oniinde bulunduruldugunda diger gelisim
alanlarimi1 da olumlu yonde etkilediginden s6z edilebilir. Bu baglamda zihinsel
gelisim; sosyal, duygusal, bedensel ve dil gelisim alanlar i¢in de zemin olusturur. Bu
nedenle ¢ocuklar yasamin sihirli yillar1 olarak s6z edilen (Oktay, 2000) okul dncesi
donemde oldukca hizli bir ivme ile biiyliylip gelismektedirler. Bu donemde insan
zihni yeni bilgileri anlamlandirmaya oldukg¢a agiktir. Bu sebeple bireyin ¢evresi
olduk¢a Onemlidir. Cocugun bu siirecteki gelisimi ebeveynleri ve diger cevresi
tarafindan ne derece desteklendigi ve ona ne gibi firsatlar sunulmasiyla yakindan
iligkilidir (MEB, 2013). Bununla birlikte aile katilimin1 da destekleyen bir¢ok okul
Oncesi egitim programi onlarin bilin¢lendirilmesine katki saglamaktadir. Okul 6ncesi
dénem ¢ocugu i¢in zengin uyaricili bir ¢cevre sunulmasi, onun basta zihinsel gelisim
olmak tizere diger gelisim alanlarina da biiylik katki saglamaktadir. Okul 6ncesi
donem bireyin ¢evresini tanimaya bagladig1 en kritik donemdir (Giiven, 2005). Hizh
gelisimin yasandigi bu kritik donemde ¢ocuklarin alacag: nitelikli bir okul dncesi
egitim i¢in gerekli olan egitim programinin da tiim gelisim alanlarini destekleyen,
onlarin 1lgi, istek ve ihtiyaclarma gore olusturulmus bir program olmasi

gerekmektedir (Tabuk; Inan ve Tabuk, 2018).

2.2. Okul Oncesi Dénemde Matematik Egitimi

Matematik sade anlamu ile, yetiskinler icin birbirleri ile iliskili bircok bilgiyi iceren
bir bilim dalidir. Cocuklar agisindan ise, ¢cevrelerinde olup biten olaylar1 kavramalari
anlamalart ve anlamlandirmalart igin gerekli kavramlar biitiiniidir (Akman,

2002:244; Giiven, 1997:72; Metin, 2001:22; Young, 2004:1-17).
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Giliniimiizde matematik alaninda yasanan degisim ve gelismeler neticesinde
matematige verilen 6nem gittikge artmaktadir. Bu degisim ve gelismeler neticesinde
okul 6ncesi donem ¢ocuklarina verilecek egitimin onlarin seviyelerine uygun olmasi
gerektigi zorunlulugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Okul 6ncesi egitim donemi ozellikle
zihinsel gelisimin hizli olmasi nedeniyle c¢ocuklarin ileriki siiregte basarili
olabilmeleri i¢in  Onemlidir. Ayrica matematige karst olumlu tutum
kazandirilabilmesi amaciyla bu donemde ¢ocuklarin seviyelerine uygun, yaratict ve
zengin uyaricili egitim ortamlar1 sunulmalidir. Cocuklara bu firsatlar1 sunmak ve
egitim amaglh bahsedilen firsatlardan yararlanmalarin1 saglamak yetiskinlerin,
oncelikli olarak da Ogretmenlerinin gorevidir (Akman, 2002:244; Avci ve Dere,
2002; Dinger ve Ulutas, 1999:25; Metin, 2001:22; NAEYC,2002). Okul oncesi
egitim ¢ocuklara bilgilerin dogrudan verilmeden, deneyimleyerek 0Ogrenilmesini

saglayan bir egitim sistemi {lizerine kuruludur (Aktas, 2002).

Bir bireyin gilinlik yasantist matematiksel kavramlar ve etkinliklerle doludur.
Cocuklarin matematiksel kavramlar1 6grenmelerinin temeli 6rgiin bir okul Oncesi
egitim siirecinden &nce atilmaktadir. Ornegin, ¢ocuklar oyuncaklarmi toplarken
smiflandirma yapar, sivilart bir bardaktan digerine doldurur, elindeki nesneleri
arkadaglarininkilerle karsilastirir, sahip olduklarini paylasir veya markette farkli olan

meyveleri farkli posetlere koyar (Kumtepe, 2011:59).

Matematiksel dgrenmelerin temelinde giinliik yasam becerileri yatmaktadir. Olgme,
kiyas yapma, siniflandirma, eslestirme, ayni ve farkli olanlar1 bulma, gézlem yapma
gibi etkinlikler ile matematiksel kavramlarin gelistigini sdylemek miimkiindiir (Dere
ve Omeroglu, 2001:7). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar bahsi gegen matematiksel
kavramlarla ilgili giinliik yasam becerileri siirecinde problem ¢6zme becerilerini
gelistirir. Matematik etkinlikleri ¢ocuklarin nesneleri bulmasin1 ve bunula beraber
siiflandirma, siralama, karsilastirma, eslestirme yapmalarint saglar (Wortham’dan

akt. Uyanik ve Kandir, 2010).

Cocuklarin giinliik yasam deneyimleri ile ileriki donemde matematik alanindaki
basarilar1 arasinda giiclii bir baglanti vardir. Cocuklarin ilkokul caginda oOrgiin
egitimde ilk defa matematik 6gretimi ile kars1 karsiya geldiklerinde, matematige
kars1 olumlu ilgi ve tutumlariin sergilenmesi, matematik korkularinin olusmamasi
ve matematigi sevmeleri acisindan, okul oncesi donemdeki yasantilar1 oldukca

onemlidir. Bu doénemde cocuklar pek ¢ok matematiksel kavram ile karsilagirlar.

12



Cocuklar konusma dilini nasil dogal siire¢ igerisinde Ogreniyorlarsa bu donemde
matematigi de ayni dogallikta 6grenmektedirler. Cocuklarin giinliik yasantilarinda
edindikleri matematik temelleri sonraki yillarda edinilen oOrgilin egitim siirecinde
karmasik matematiksel kavramlarin da temelini olusturur (Aktas-Arnas ve Aslan,
2005; Baki ve Karadeniz, 2013).

Matematik, diisiincenin simge ve sembollerle anlatilmasidir. Bu nedenle matematik
soyut bir iletisimin kullanilmasina neden olmaktadir. Soyut diisiinme zorunluluguna
bagli olarak matematiksel kavram ve beceriler, bireylerin yasamlarindaki en gerekli
yeteneklerinden biri olup; bu sebeple bahsi gecen kavramlar okul dncesi donemden

itibaren kazandirilmalidir (Unutkan,2007; Yenilmez ve Kakmaci, 2008).

Matematik kavramsal bir bilimdir (Erdem, Giirbiiz ve Duran, 2013). Egitim 6gretim
stirecinde esas olan matematiksel kavramlarin ¢ocuklarin zihinlerinde olusturdugu
imgelerdir (Altun, 2006). Her yas grubunun biligsel 6zelliklerinin farklilik icermesi
nedeniyle bu donemde uygulanacak etkinlikler de farklilik gostermektedir. Bu
sebeple her yas grubu igin matematiksel kazanimlarinin bilinmesi Onem arz
etmektedir. Asagida ii¢c yas, dort yas, bes yas ve alt1 yas cocuklarinin matematiksel

kavram becerilerine deginilmektedir (Buldu, 2011).

Uc vyasindaki cocugun matematiksel kavram gelisim o6zellikleri su sekilde

sOylenebilir (Buldu, 2011):

e Bir modeli baz alarak basit diizeyde Oriintii olusturabilirler.

e Uzun-kisa, biiytik-kiigiik, agir-hafif, hizli-yavas kavramlarini kullanabilir.

e [I’den 10’a kadar nesneleri sayabilir ve son sdyledigi sayiyr algilayabilir.
Fakat bu rakamin sayisal degerini tam olarak anlayamazlar.

e Ayni boyuttaki cisimlerle ii¢ boyutlu yapilar olusturabilirler.

e Farkli boyut ve 6zelliklerdeki cisimleri fark edip adlandirabilirler.

e Uc yasin sonlarinda, iki ii¢ parc¢ali yapbozu birlestirip ayrabilirler.

e Uc yasin sonlarinda uzaysal-mekansal kavram ve bunlar arasindaki iliskileri

anlamlandirabilirler.

Dort yasindaki ¢ocuklarin en ¢ok one ¢ikan 6zelligi merak duygularidir. Bu yas
grubu ¢ocugu etrafindakileri anlamlandirmaya calismaktadir. Bu yas grubunun

matematiksel kavramsal becerilerini inceleyecek olursak:
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e Parmaklarini kullanarak kag tane? Sorusuna yanit verebilirler.

e Oriintiileri anlama yetenekleri daha da gelismistir.

e 1’den 10’a kadar sayabilir ve bir sonraki say1 soruldugunda cevap verebilir.

e Zaman, bire bir eslestirme, karsilastirma gibi kavramlar1 ve sayilar

kullanmaya baslarlar.

Bes yas grubu cocuklar1 daha karmasik zihinsel becerileri gergeklestirebilmektedir.

Bu yas grubunun matematiksel kavram becerilerini inceleyecek olursak:

e Temel geometrik sekilleri (liggen, kare, daire, dikdortgen) Ogrenerek ayirt
edebilir.

e Bu yas grubunda siralama kavramlar1 gelismeye baglar.

e Zaman-mekan kavrami bir 6nceki yas grubuna gore daha fazla gelismistir.

e Adim sayarak veya karis ile basit 6lce islemleri yapabilmektedirler.
Alt1 yas grubu matematiksel kavram becerilerini incelersek:

e Bir dnceki yas grubuna gore 6l¢iim yapabilme becerisi daha fazla gelismistir.

e Say1 bilgilerinin artmasi nedeniyle birlestirme ve ayristirma becerilerinin
temeli olusmus olur.

e Sayilarm birer birer arttigin1 anlayarak ritmik sayma yapabilirler.

e Sunulan gorsel materyalden matematik ile ilgili kavramlari bulup

gosterebilmektedir (Buldu, 2011).

2.3. Okul Oncesi Dénemde Matematik Egitiminin Alt Boyutlar

Bu boéliimde erken cocukluk doneminde matematik egitim siirecinde yer alan
matematiksel kavram ve becerilere deginilecektir. Okul dncesi donemde matematik
egitiminin igerdigi konularin olduk¢a genis olmasi nedeniyle farkli arastirmalar
tarafindan gesitli konular ele alinmaktadir. Geometri, cebir, eslestirme, siniflandirma,
siralama Oriintii, 6lgme, uzamsal gibi kavramlar matematik egitiminin konulari
icerisinde yer almaktadir. Bu arastirmada ise konu biitlinliigli acisinda veri toplama
araclarindan ‘Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi’ dlgeginin alt
boyutlarinin incelenmesi daha dogru olacaktir. Bu nedenle 6lgegin alt boyutlarini
olusturan ‘say1 alt boyutu’, ‘Oriintii alt boyutu’, ‘sekil alt boyutu’, ‘uzamsal duyu alt

boyutu’, ‘siralama alt boyutu’ ve ‘karsilastirma alt boyutu’ incelenecektir.
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2.3.1. Say1 Alt Boyutu

Sayi, sayilar1 bilme, say1 sistemini anlayabilme ve sayilar1 tanimay1 icerir (NCTM,
2000). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda say1 sayma ve say1 bilgisi olduk¢a onemlidir
(Aunio, Hautamaki ve Van Luit, 2005). Bu déonemde cocuklar ilk olarak ritmik bir
sekilde saymay1 Ogrenirler. Cocuklar ritmik olarak 1’den 100’e kadar sayabilirler.
Ancak bu donemdeki sayma islemi genelde sadece ritmik diizeyde olup, her bir

sayinin gercek anlamini bilmezler.

Say1 kavraminin temelleri okul O6ncesi donemde atilmakla beraber ¢ocuklar igin
karmagik bir siiregtir. Sayr kavrami gelismeden Once ¢ocuk artma-azalma,
karsilastirma, parca-biitiin gibi zihinsel kavram semalarim1 anlamlandirarak
matematik ile ilgili deneyimler kazanmakta, aym1 zamanda bir oyun olarak
oynamaktadir (Griffin, 2004a; 2004b). Piaget’e gore ise, ¢ocuklar sayr kavramini
anlamlandirabilmesi i¢cin miktar degismezligi anlamina gelen say1 korunumuna sahip
olmalari, bire bir eslestirme, smiflandirma ve siralama yapabiliyor olmalar
gerekmektedir. Say1 sayma kavraminin kazanilmasinda sayma, dnemli gelisimsel bir
etkendir (Akman, 2002). Yapilan arastirmalara gére say1r sayma becerisi aritmetik
becerilerin 6n basamagidir. Bir cocugun dort islem yapabilmesi i¢in say1 kavraminin
temelleri atilmig olmasi gerekmektedir. Bu nedenle sayr kavrami sonraki
matematiksel siireglerin gelisimi icin olduk¢a Onemlidir. Gelman ve Gallistel
(1978)’e gore bu donem cocuklarinin sayilari dogru olarak saymalarinin bes temel

ilkesi oldugunu belirtmislerdir.

1.Bire Bir Ilkesi (The One-One Principle): Her saymin 6zgiin bir isminin oldugunu
ve her nesnenin yalnizca bir defa sayilmasini ifade etmektedir. Bu durumda nesneler

ile sayilarin bire bir eslestirilme becerisi 6n plana ¢ikmaktadir.

2.Sabit Sira ilkesi (The Stable Order Princple): Sayi1 sayarken, sayilar yalmzda
sabit bir sirada sOylenmelidir. Bu ilkeyi gercgeklestirebilmek icin sayilarin sirasi
bilinmeli ve ardisik olarak sdylenmelidir. Bu kural ile sayilar hep aym sira ile

yapilmalidir. Ormek: (1, 2,3, 4-...)

3.Kardinal Say1 ilkesi (The Cardinal Princple): Bir gruptaki nesneler sayilirken en
son sOylenen say1 grupta kac tane nesne oldugunu ifade eder. Bu ilke ‘Kag tane?’
sorusunun cevabini belirtir. Kardinal sayilarin 6n kosulunda eslestirme ve ardisiklik

iligkilerinin bilinmesi gereklidir.
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4.Soyutlama 1ilkesi (The Abstraction Princple): Bir grubun igerisindeki her
nesnenin sayilabilmesi durumudur. Bir grubun igerisindeki nesnelerin birbirleriyle
iligkili olmak zorunlulugu yoktur. Esas olan bu grup icerisindeki nesnelerin

sayilabilir olmasidir.

5.Siranin Onemsizligi Ilkesi (The Order-Irrevalance Princple): Diger ilkelerin
ihlal edilmemesi kosulu ile, saya isleme hangi sirada olursa olsun, sonucun
degismeyecegi anlamina gelir. Yani nasil siralandigimin 6nemi olmaksizin sayma
isleminin basarili bir sekilde gerceklesesi durumudur. Cocuklar oncelikle yan yana
olan nesneleri sayabilirler. Daha sonra karisik bir sekilde dizilmis nesneleri

sayabilirler.

Sayma ilkeleri incelendiginde ilk {i¢ ilke saymanin nasil yapildigini ifade eder.
Cocuklarin miktar problemlerini ¢ézmeleri i¢in bu ii¢ ilke gereklidir. Dordiincii
ilkede bir biitiinliik icinde sayilabilmeyi ifade ederken son ilkede ise, diizensiz olarak
dizilen nesnelerin sayilabilecegini anlatmaktadir. Cocuklar sayma ilkelerini

gerceklestirdikge, say1 kavramini daha anlamli diizeyde kullanabilirler.

2.3.2. Oriintii Alt Boyutu

Okul oncesi egitim ve ilkokul doneminde matematikte yer alan cebir kavrami
kullanilmazken, bu egitim siirecleri cebirsel diisiinmeleri siklikla i¢ermektedir.
Cocuklarin cebirsel islemlerdeki zorluklar1 yok edebilmek i¢in okul 6ncesi donemde
cebirsel diisiinmeyi gelistiren etkinlikler yapmalar1 gerekmektedir. Bu etkinliklerden
en Onemlisi Oriintiidiir. Cebirsel diisiinme becerilerinin temelinde Oriintii ve

genelleme becerisi yatmaktadir (Steele, 2005).

Oriintii, geometrik sekillerin, durumlarin, seslerin ya da sekillerin diizenli bir
birlesimi (Souviney, 1994°den akt. Yildirim,2011); sayisal ya da uzaysal diizenlilik
durumu (Papic ve Mulligan, 2005°den akt. Yildirim, 2011) olarak ifade edilmektedir.

Sekil 2.3.2.1.’de goriildiigii gibi cebirsel diisiinmenin Oriintliyli tanimlama, Oriintii
arama ve Oriintii genelleme seklinde ii¢ asamas1 bulunmaktadir. Oriintiiyii tanimlama,
matematiksel analiz yaparak bilgiyi grafik, sablon ve diyagramlarla temsil etmesidir.
Oriintii arama bir problem durumundan siizerek bilgiyi bulmadir. Oriintii genelleme
ise, varsayimlar1 deneyerek, iliskileri ortaya g¢ikarma ve matematiksel bulgularin

yorumlanmasidir (English, 2004).
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Problem

durumu
Bilgiyi ortaya g¢ikarma Yorumlama ve uygulama
Matematiksel < > Matematiksel
temsiller . bulgular
Matematiksel
Analiz

Sekil 2.3.2.1. Cebirsel Diisiinmenin Catis1 (Herbert ve Brown, 1997).

Oriintii kavram ile ilgili hem Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) okul &ncesi egitim
programinda hem de NCTM standartlarinda bir¢ok kazanim ve gostergeler yer
almaktadir.

Oriintii ilkeleri

e Oriintiiler hem sayisal hem de sayisal olmayan yapilardan olusabilir.
e Biiyiiyen, tekrarlayan ve iliskisel Oriintii seklinde ii¢ Oriinti modeli
bulunmaktadir.
e (Cocuklar oOriintiiyli tanimak, oriintiiyli tanimlamak, oOriintliyli genisletmek ve
kendi Oriintiisiinii olusturmak seklinde dort diizeyde kesfederler.
e Birden fazla nitelige sahip olan nesnelerde tekrarlayan Oriintiiler olusturmak

cocukta zorlasmaktadir.

Oriintii calismalarinda dikkat edilmesi gereken bazi hususlar bulunmaktadir
(Yildirim, 2011). Bunlar;

e Cocuklarda orlintii etkinliklerine basit dilizeyden baslanmali, gercek

nesnelerden faydalanarak renk ve konum 6zelliklerine gore olusturulmalidir.
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e [lk oriintii etkinliklerinde rehberlik ederek c¢ocuklar1 cesaretlendirmeli,
Oriintliyli anlayabilmesi icin devam eden o6zelligi Ozellikle vurgulanmali,
yiiksek ses ile birlikte tekrar edilmelidir.

e Okul 6ncesi donem cocuklar ilk asamada oriintiileri bire bir esleme yaparak
gerceklestirir.  Sonrasinda Oriintiileri  birden fazla Gzelliklerine gore
siralayabilirler.

e Oriintiide vurgulanmasi gereken husus yinelemelerin yeteri sayida olmasidir.
Yeteri kadar yineleme olmayan oriintiilerde ¢cocuklar Oriintiiniin nasil devam
edecegini anlamlandiramayabilirler.

e Dikkat edilmesi gereken diger bir husus oOriintiiye temel olusturan 6zellik
disindaki 6zelliklerin devre dis1 birakilmasidir. Farkli bir 6zelligin girmesini
istedigimizde karmasik bir oriintli modeli olusacaktir. Bu nedenle baslangigta
diger ozellikleri devre dis1 birakmamiz gerekir (Taylor-Cox, 2003’den akt.
Yildirim, 2011).

2.3.3. Sekil Alt Boyutu

Dogumdan itibaren ii¢ hafta gibi ¢ok kisa bir siirenin gegmesinin ardindan ¢ocuklar
sekilleri ayirt etmeye baslarlar (Akman, 2010). Aym1 zamanda erken yaslarda her
seyin bir sekli oldugunu kavramaktadirlar. Cocuklara sekil kavramlarinin daha kolay
anlamalarin1 saglamak i¢in (Cockcroft, 1999:327), iki veya ii¢ boyutlu sekillerle
baslanmasi daha uygundur (Lemme, 1998). Cocuklara geometrik sekilleri 6gretirken
cok cesitli sayida ornekler sunulmahdir. Uggen ve dikdortgen sekillerini verirken
genis, dar, uzun modellerini de igeren sekil gesitliligiyle verilmelidir (Clements,

1998).

Cocuklar sekilleri giinliik yasantilarinda gordiikleri nesnelerle bag kurarak 6grenirler
(Giiven, 2005). Cocuklarin geometriyi zihinlerinde nasil anlamlandirdiklarin
anlayabilmek icin Van Hiele geometriksel diisiinme modelinin incelenmesi
gerekmektedir. Bu model onlarin goézlemlenmeleri iizerine olusturulmustur.
Geometrinin ¢ocugun zihninde nasil bir siire¢ ile gelistigini agiklayan bu modelde
toplamda 5 diizey bulunmaktadir. Baz1 kaynaklarda diizeyler 1-5, bazilarinda 0-4
olarak bulunmaktadir (Duatepe-Paksu, 2016). Erken c¢ocukluk doneminde ilk ii¢
diizey dikkate almmalidir. Diger diizeyler daha biiyiikk yas gruplarinda
gozlemlenmektedir (Aktas-Arnas, 2013). Van Hiele geometrik anlama diizeyleri ise
su sekilde ifade edilmektedir:
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e Gorsel Diizey: Ilk asamada ¢ocuklar geometrik sekilleri bir biitiin olarak
anlayarak, diger oOzelliklerine dikkat etmez. Bu diizeyde sekiller sadece
goriinen tek bir 6zelligine gore degerlendirilmektedir.

e Analiz Diizeyi: Bu asamada ¢ocuklar geometrik seklin 6zelliklerini bilerek
sayabilirken 6zellikler arasinda iliski kuramaz. Ornegin bir liggenin kenarlar
esit ve buna bagl olarak i¢ acilar1 da esittir. Cocuklar bu 6zellikleri bilir,
ancak ikisi arasindaki iliskiyi anlayamaz.

e Mantiksal Cikarim Oncesi Diizey: Bu asamada cocuklar &zelliklerin
birbirleriyle o6zelliklerini gormeye baslar ancak heniiz ta olarak mantiksal
cikarimlar yapamaz. Ornegin her karenin bir dikddrtgen oldugunu bilir ancak
bunu ispatlayamazlar.

e Mantiksal Cikarim Diizeyi: Ogrencinin lise yillarina denk gelen bu
donemde, daha Onceden ispatlanmis teoremleri kullanarak tiimdengelim
yontemiyle baska teoremler ispatlayabilirler.

e Kesinlik Diizeyi: Bu asamada soyut c¢ikarimlar yaparak geometriyi

matematikei diizeyinde anlarlar.

2.3.4. Uzamsal Alt Boyutu

Uzamsal duyu ya da uzaysal algi olarak da adlandirilan bu boyut, nesneler arasindaki
bagi, birbirlerine olan uzakligi, kisinin bedeninin yoniinii, kisacast mekan, konum ve
uzaklik algisini ifade eder (Charlesworth ve Radeloff, 1991). Cocuklar, uzamsal
diisiinme ile nesneleri farkli yerlerde algilama ve canlandirma yaparak matematiksel
diistinme becerilerini gelistirmektedir. Uzamsal alg1 sag-sol, yakinda-uzakta, altinda-
iistlinde, arasinda, yaninda, kenarinda gibi kavramlarla ifade edilir (Ergiin,2003: 23).
Cocuklarin giinliik yasam aktiviteleri ve oynadigi oyunlar uzamsal alginin
gelisiminde kritik bir yere sahiptir (Copley, 2000, Jackman, 2005:144). Bu nedenle
cocuklarda uzamsal alginin gelisimini incelemekte fayda vardir. Jean Piaget’e gore
cocuklarda uzamsal alginin gelisiminde dikkat edilmesi gereken hususlar

bulunmaktadir. Bunlari inceleyecek olursak;

Cocuklarin dokunarak sekilleri kesfetmeleri: Piaget ve Inhelder’e gore cocuklar
sekilleri dokunarak kesfetmelidirler (Piaget ve Inhelder, 1967, Clements, 1998:4).
Cocuklarin uzamsal algilar1 gbzleri, elleri ve zihinleriyle gelisir. Sadece gozlemleme

ve adlandirmak bu noktada yetersiz kalmaktadir (Clements, 1998:4)
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Cocuklarin sekilleri cizmeleri: Cocuklar nesnelerin ¢izimlerini yapmasi, onlarin

¢izim yaptiklar sekilleri anladiklarin1 kanitlamaktadir (Clements, 1998:5).

Cocuklarin bakis acis1 kazanmalari: Piaget, sekiller iizerine bir aragtirma
yapmustir. Islem &ncesi dénem g¢ocuklarna yarist renkli su ile dolu bir kavanoz
vererek yan yatirmalarint ve nasil goriindiiklerini ¢izmelerini istemistir. Cocuklarin
sisenin seklini dikkate almadiklarmi gézlemlenmistir. Bu sonug ile ancak somut
islem doneminde basit diizeyde uzamsal iliskiyi ¢oziimleyebildiklerini anlatmaktadir

(Bybee ve Sund, 1982, Bjorklund, 1995, Clements, 1998:6, Giiven, 2005).

Goriildiigii gibi cocuklarda uzamsal alginin olusumunda c¢ocuklarin aktif rol almasi
olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle onlar1 merkeze alacak ve aktif kilacak etkinlikler

tasarlanmasi gerekmektedir.
2.3.5. Siralama Alt Boyutu

Siralama belli bir 6zellige sahip cisimlerin farkli 6zelliklerine gore diizenlenmesi
islemidir. Siralama 0Ozelligi ¢ocuklarda 0-2 yas araliginda baslamaktadir. Daha
sonraki donemlerde ise bu beceri giderek gelisir. Cocuklar ilk olarak nesneleri
yiikseklik, biytikliik, uzunluk ve genislik 6zelliklerine gore siralama yapmaktadirlar.
Daha sonra bu ¢alismalar giderek karmasiklasir. Siralama ayn1 zamanda verilen bir
olay orgilislinliin olaylarin gerceklesme Onceligine gore diizenlenmesi islemidir.
Olaylarin olus siralarina gore siralanmasi ile olay Orgiisliniin tamami anlagilmis olur
(Aktas-Arnas, 2013; Ministry of Education Republic of Singapore, 2013’dan akt.
Uludag, 2019).

2.3.6. Karsilastirma Alt Boyutu

Iki veya daha fazla nesnenin belli &zelliklerine goére aym veya farkli olup
olmadiginin bilinmesidir (Aksu ve Kul, 2017). Siiflandirmanin ilk basamagini
olusturan karsilastirma becerisi, gozlem yapma siirecinin {lizerine kurulmaktadir.
Cocuklar bir nesnenin belli bir 6zelliginin gozlemlemesinin yaninda ayni veya farkli

olup olmadigini belirlerken aslinda o nesne hakkinda bir¢ok bilgiye sahip olurlar.

2.4. Matematik Egitiminde NCTM ilke ve Standartlar

Amerika’daki matematik Ogretmenlerinden olusan (NCTM) ‘National Council of
Teachers of Mathematics’ (Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi) bu alanda tiim

diinyada kabul goren bir merkezdir ve matematik egitimine temel olusturmaktadir.
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2000 yilinda yaymladigi bir dokiiman ile okul dncesi donemden sekizince sinifa
kadar ilke ve standartlar belirlemistir. Matematik egitiminde dort genel ilke ve okul
Oncesi matematigi icin icerik ve siire¢ standartlar1 altinda on standart belirlemistir.

Bu baslikta NCTM ilke ve standartlar1 incelenecektir.

2.4.1. Matematik Egitiminde NCTM {lkeleri

NCTM ilkeleri matematik egitiminde Olgilit olarak alinmasi gereken kurallar
icermektedir. Bu anlamda esitlik, miifredat, 6gretim, 6grenme, degerlendirme, ve
teknoloji olmak {izere alt1 ilkeden olusmaktadir. Bu ilkeler PSSM’de su sekilde

aciklanmistir;

2.4.1.1. Esitlik Tlkesi

Diger ilkelerle bir biitiin olan esitlik ilkesi, onlarin temelini olusturmaktadir
(Kesicioglu, 2019). Esitlik ilkesinin prensibini biitlin 6grenciler ic¢in yiliksek erisli

beklentisi ve esitlik olusturur.

Ogrenciler matematik alaninda basarili olmayi isterler. Ogretmenleri bu konuda
onlara destek olmalidir. Egitimciler ayn1 zamanda yalnizda basarili olmalar1 degil,

matematige karsi olumlu tutum i¢inde olmalarini1 desteklemelidir (Akman, 2019).

2.4.1.2. Miifredat ilkesi

Miifredat cocuklarda problem ¢6zme becerisini gelistirecek anlamli matematige
odaklanmali, sadece etkinliklerden olusmamali ve kendi igerisinde tutarli olmalidir.
Cocuklarin sif diizeylerine uygun olarak diizenlenmelidir. Okul 6ncesi egitim
programlar1 da g¢ocuklarin ilgi, istek, ihtiya¢ ve hazirbulunusluk seviyeleri goz
oniinde bulundurularak olusturulmalidir. Iyi diizenlenmis bir egitim programinda yer
alan etkinlikler ile ¢ocuklar giderek karmasiklasan ve zorlasan diizeyde zihinlerini
gelistirirler. Ayn1 zamanda miifredat, ¢ocuklarin egitim siirecinde yol alirken daha
yiiksek matematiksel becerilerin gerektirdigi durumlarla karsilastirilacak sekilde
basitten zora ilkesi ile diizenlenmelidir (Daglioglu vd., 2017:15; NCTM, 2000).
Boylece ¢ocuklarin matematiksel anlamda daha iist diizey fikirlere ulagmalar1 ve

matematiksel gelisim gdstermeleri saglanmis olur.
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2.4.1.3. Ogretim Tlkesi

Matematiksel kavramlarin soyut olmasi nedeniyle 6gretimi ve 6grenmesi olduk¢a zor
bir siirectir. Etkili bir 6gretimin gerceklestirilebilmesi i¢in ¢ocuklarin neyi ne
diizeyde bildiklerini anlamak gereckmektedir. Bu gerekliligin yerine getirilebilmesi
deneyimli 6gretmenlerle miimkiindiir. Etkili bir 6gretim i¢in, 6gretmenler 6grencileri
anlamali, matematik alanindaki seviyelerini bilmelidir. Ayrica onlara matematiksel
diisiince konusunda rehberlik ederek giiven vermelidir. Ogretmen egitim siirecinde
tek bir yolun olmadigini bilmeli farkli yontem ve teknikler kullanmali kendini stirekli

gelistirerek giincellemelidir (Akman, 2019).

2.4.1.4. Ogrenme ilkesi

Cocuklar matematigi anlayarak Ogrenmelidirler (Bransford, Brown ve Cocing,
1999:23; Daglioglu vd., 2017:15). Ancak matematigin anlamadan 6grenilmesi uzun
siiredir var olan bir problemdir. Ogrencilerin matematigi anlayarak 6grenebilmeleri
icin yeni bilgilerin, daha 6nce kazanilan matematiksel kavram, bilgi ve yasantilarin
lizerine inga ederek ve siire¢ icerisinde aktif katilimlarinin saglanarak 6grenilmesi
gerekmektedir (Daglioglu vd., 2017:15; MEB, 2013). Matematik ¢ocugun giinliik
yasam deneyimleri ile iligkilendirilmelidir. Boylece ¢ocuklar matematigi gilinliik

yasantilarinda nasil kullanacaklarini da 6grenmis olurlar.

2.4.1.5. Degerlendirme lkesi

Degerlendirme, oOgrencilerin performanslarini belirlemek amaciyla egiti siirecinin
sonunda gergeklestirilen bir sinavdan ziyade, Ogretmenlerin egitimsel kararlar
verirken egitim siirecine katki saglayan, onlar1 yonlendiren 6gretimin ayrilmaz bir
pargasidir. Matematigin degerlendirilmesi siirecinde g¢ocuklarin 6grendigi bilgiler
desteklemeli, siirece katki saglayacak sekilde kullanilmalidir (Kuru, 2015:22). Ciinkii
degerlendirme yalnizca ¢ocugun bildiklerini ortaya koymak degil, ayn1 zamanda bu
hususlar konusunda 6gretmenleri gelistirmek amaciyla yapilmalidir (NCTM, 2000).
Degerlendirme ¢ocuklarin neleri yapabildigini saptayabildiginde 6grenme agisindan
olumlu sonuglar ortaya c¢ikar. Bu nedenle standartlastirilmis degerlendirme
yontemlerinin yansira alternatif yontemler ve stratejilerin de kullanilmasi son derece

yararlt olacaktir (Daglioglu vd., 2017:16; NCTM, 2000).
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Tirkiye'de uygulanan okul 6ncesi egitim programi incelendiginde, programimizin
sonu¢ degil silire¢ odakli oldugunu ve degerlendirmenin de bu yonde yapilmasi

gerektigini gozlemlemekteyiz.

2.4.1.6. Teknoloji Tlkesi

Teknoloji matematik egitimi siirecinde Onemli bir yere sahiptir. Siirecin igerisine
teknolojinin girmesi ile daha kalic1 6grenmeler saglanmis olur. Teknoloji sayisal
veriler ve matematiksel gorseller vermesi agisindan zenginlik saglar ve 6grencilere
kalict 6grenme firsatt verir. Matematik O6grenim ve Ogretiminde Ogrencinin
diistinmesi ve Ogrenmesinin desteklenmesinde teknoloji alt basamaklardandir.
Bilgisayarlar, hesap makinalari, projeksiyon cihazlari vb. teknolojik aletler olmanin
disinda  matematik O6gretim  silirecinde Ogrencilerin  zihinlerinde matematigi

destekleyici bir role sahiptir (NCTM, 2000).

2.4.2. Matematik Egitiminde NCTM Standartlari

NCTM matematik Ogretimi i¢in standartlar belirlemistir. Bu standartlar icerik ve
siire¢ olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Igerik standartlar1 matematik egitiminde neyi
ogrenmeleri gerektigine odaklanirken, silire¢ standartlari egitim siirecindeki etkili

yontem ve stratejiler lizerine yogunlasmustir.

2.4.2.1. icerik Standartlan

Icerik standartlar1 6grencilerin 6grenmesi gereken sayma ve islem, cebir, geometri,

Olgme, veri analizi ve olasilik olmak iizere bes standarttan olusmaktadir (NCTM,
2000).

2.4.2.1.1. Say1 ve Islem

Sayilar1 tanima, gésterme, sayilar arasindaki iligki sistemini anlamak:

e Sayilar1 anlayarak sayma ve verilen sayi grubu igerisinde ‘kag tane?’
sorusunu cevaplayabilme

e Onluk say1 sistemini ve basamak degerlerini anlamay1 gelistirebilmek i¢in
farkli ve ¢coklu modeller kullanmak

e Sayisal kelimeleri ve sayilarin degerlerini farkli modeller ve materyaller ile

gostermek
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e Ordinal, kardinal ve tam sayilarin bagil biyiikliiklerini, konumlarmi ve
birbirleriyle olan baglarin1 anlamak

e Tam say1 sezgisine sahip olmak, tam sayilar1 gdstermek, birbirinden ayirip
cikararak farkli yontemler denemek

e Temel kesir birimlerini (1/2, %) anlamak ve gostermek
Islemlerin anlamini ve islemler aras iliskileri anlamak:

e Tam sayilarda toplama-¢ikarmanin etkilerini anlamak
e Tam sayilarda toplama-¢ikarmay1 ve birbirleriyle olan baglantilar1 anlamak
e (Carpma ve boOlme gerektirecek durumlar1 (esit sayidaki nesne gruplari,

paylastirma gibi) anlamak
Akici bir bigimde hesaplama yapmak ve mantikli tahminlerde bulunmak:

e Tam sayr hesaplamalarindan toplama-gikarmayr hedef alan yodntem ve
teknikler kullanmak ve gelistirmek

e Toplama-¢ikarmadaki temel say1 birlesimlerinde akici olmak

e Hesaplamada farkli yontemler ve araglar (hesap makineleri, kalem, kagit,

bilgisayar, zihinsel hesaplama, nesne vb.) kullanmak

2.4.2.1.2. Cebir

Oriintil, iliski ve islevleri anlamak:

e Oriintiiyii fark etmek, tanimlamak ve devam ettirmek
e Nesneleri sayi, biiytiklik ve diger ozelliklere gore ayirmak, gruplamak ve

siralamak

Cebir sembolleri kullanilarak matematiksel siiregleri ve yapilar1 analiz etmek ve

temsillestirmek:

e @Genel ilkeleri ve islem 6zelliklerini tanimlamak
e Sembolik sistemi anlamay1 gelistirmek i¢in somut resim, model ve sozel ifade

kullanmak
Nicel iligkileri anlamak ve temsillestirmek i¢in matematiksel modeller kullanmak:

e Nesne ve sembolleri kullanarak tam sayilar1 toplama-¢ikarmayi igeren

durumlart modellemek
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Farkl yapilardaki degisimi analiz etmek:

e Nicel degisimleri tanimlamak (¢ocugun bir yil iginde 2 cm boyunun uzamasi
gibi)
e Nitel degisimleri tanimlamak (¢ocugun boyunun uzamasi gibi)

2.4.2.1.3. Geometri

Iki ve ii¢ boyutlu geometrik bigimlerin &zelliklerini ¢dziimleme ve geometrik iliskiler

diizeyinde matematiksel tartigmalar gelistirmek:

e Iki ve iic boyutlu sekilleri tanimak, olusturmak, isimlendirmek,

karsilastirmak, siniflandirmak ve ¢izmek

e ki ve iic boyutlu sekilleri béliimlere ayirip birlestirerek sonuglari tahmin

etmek ve incelemek

e iki ve ii¢ boyutlu sekilleri boliimleri ve niteliklerini tanimlamak
Uzaysal iligkiyi tanimlamak ve konumu belirtmek:

e Uzayda konumu isimlendirmek, tanimlamak ve yorumlamak
e Yonii ve uzakligi isimlendirmek, tanimlamak ve yorumlamak

e Sistem i¢inde basit iligkilerle konumu isimlendirmek ve bulmak

Matematiksel durumlar1 analiz etmek icin simetri kullanmak ve doniisiimlere

uygulamak:

e Oteleme hareketlerini (kaydirma, déndiirme) tanimak ve uygulamak

e Simetrik sekilleri tanimak ve olusturmak

Problem c¢ozmek icin uzamsal-gorsel geometrik modelleme ve akil yiirlitmeyi

kullanmak:

e (evredeki geometrik sekilleri fark etmek ve konumlarini belirlemek

e Sekilleri gorsellestirme yoluyla zihinde canlandirma

o Sekillerin farkli bakis acilarindan goriiniimlerini fark edebilmek ve
gosterebilmek

e Sayilar, geometri ve dlgme arasinda baglant1 kurabilmek
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2.4.2.1.4. Olcme

Cisimler ve bu cisimlerden olusan yapilara ait sistemleri ve Ol¢me siireclerini

anlamak:

e Standart ve standart dis1 6l¢iim birimleriyle 6lgmenin mantigin1 kavramak

e Uzunluk, zaman, alan, hacim ve agirlik 6zelliklerini anlamak

e Nesneleri uzunluk, zaman, alan, hacim ve agirlik Ozellikleri gdz Oniinde
bulundurularak siralamak ve karsilastirmak

e Olgmek i¢in en uygun standart birimi ve arac1 segcmek
Ol¢me i¢in uygun yéntem, arag ve teknikleri belirlemek:

e Benzer biiyiikliikteki birden fazla birimle 6lgmek (Ornegin; bir kitabmn
boyunu 6lgmede birim olarak ata¢ kullanmak)

e Secilen bir birimden, daha biiyiik bir cismi, secilen birimi kullanarak 6lgmek

e Kullanilan 6l¢me araglar ile kestirimde bulunmak ve karsilastirma yapmak

e Olgme araclarini kullanmak

2.4.2.1.5. Veri Analizi ve Olasihik

Sorular belirleyerek bu sorulara yanit bulabilmek amaciyla verileri toplayarak

diizenleme ve resmetmek:

e Kendi ve gevresi ile ilgili sorular olusturmak ve veriler toplamak
e Nesneleri oOzelliklerine gore smiflamak ve nesneler ile ilgili verileri
diizenlemek

e Verileri somut nesne, resim ve grafik kullanarak gostermek
Verileri analiz etmede uygun istatistiksel yontemleri segmek ve kullanmak:

e Verilerin neyi gosterdigine karar vermek icin verilerin bdliimlerini ve veri
setini tanimlamak

e Ogrencilerin deneyimleriyle ilgili durumlari tartismak

e Elde bulunan bilgilerle kestirimde bulunmak, degerlendirmek ve gelistirmek

e Temel olasilik yontemlerini anlamlandirmak ve uygulamak
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2.4.2.2. Siire¢ Standartlar:

Stireg standartlar1 6grencilerin  matematiksel egitim siirecinde bilgiye ulasma
yollarin1 ve igerik bilgisini kullanmasini igeren problem ¢ozme, akil yiiriitme ve
ispat, iletisim, iliskilendirme ve gosterim olmak {izere bes standarttan olugmaktadir

(Smith, 2006).

2.4.2.2.1. Problem Cozme

e Problem ¢6zme metoduyla yeni bilgiler elde etmek
e Olusan problemleri matematik baglaminda ¢6zebilmek
e Cesitli stratejilerin uygun olanlarii problem ¢ézmeye adapte edebilmeleri ve

matematiksel problem ¢dzme siirecini ifade edebilmek

2.4.2.2.2. Akil Yiiriitme ve Ispat

e Matematigin temel bir 6gesi olarak akil yiiritme ve ispat1 bilmek
e Matematiksel tartigmalar1 ve ispatlari gelistirmek ve degerlendirmek
o Matematiksel kestirimler yapmak ve incelemek

e Farkl akil yiirlitme ve ispat yontemleri se¢gmek ve kullanmak

2.4.2.2.3. letisim

e Matematiksel diisiinceleri iletisim yontemiyle organize etmek ve pekistirmek

e Ogretmenleriyle, arkadaslariyla ve farkli bireylerle anlamli bir sekilde
matematiksel bag kurabilmek

e Matematiksel fikirlerini dogru bir sekilde ifade edebilmek i¢in matematik
dilini kullanabilmek

e Baskalarinin matematiksel diisiincelerini ve stratejilerini degerlendirmek ve

analiz edebilmek

2.4.2.2.4. 1liskilendirme

o Matematiksel fikirler arasindaki baglantilari fark etmek ve kullanmak
e Matematik disindaki alanlara matematigi uygulayabilmek
e Matematiksel fikirlerin birbirleriyle nasil iliskili olduklarim1 ve saglam bir

biitlin olusturmak i¢in nasil iist iiste eklendiklerini anlamak
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2.4.2.25. Gosterim

e Matematiksel gosterimleri se¢me, uygulama ve birbirine g¢evirme
yontemleriyle problem ¢6zebilme

e Matematik ile ilgili diisiinceleri organize ederek kaydetmek, bu diisiincelerle
iletisim kurmak amaciyla gosteriler iiretmek ve kullanmak

o Fiziksel, sosyal ve matematiksel olaylari modellemek i¢in gosterimleri
kullanabilmek (Geist, 2008).

2.5. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim Programinda Matematigin Yeri

Milli Egitim Bakanligi (2013) Okul Oncesi Egitim Programi gelisimsel bir
programdir (MEB, 2013). Egitim 6gretim siireci planlanirken ¢ocuklarin ilgi, istek,
ihtiyag, gelisim oOzellikleri ve bulunduklart c¢evrenin kosullar1 géz Oniinde
bulundurularak hazirlanmigtir (MEB, 2013). Okul Oncesi Egitim Programi’nda
matematik icerik ve siiregleri ile ilgili bircok kazanim-gostergelere ve kazanilmasi
beklenen matematiksel kavramlara kategoriler halinde yer verilmistir. Programda yer
alan okul Oncesi matematik egitimine yonelik kazanim ve gostergeler EK1’de
belirtilmistir (MEB, 2013: 20-23). Matematik egitimine iliskin kategori ve kavramlar
tablo 2.5.1.’de verilmistir.
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Tablo: 2.5.1: Okul Oncesi Egitim Programinda Belirtilen Kavram Kategorileri ve Kavramlar

GEOMETRIK SEKIL

Daire

Cember

Ucgen

Kare

Dikdortgen

Elips

Kenar

Kose

BOYUT

Biiyiik-Orta-Kiigiik

Ince-Kalin

Uzun-Kisa

Genig-Dar

MIKTAR

Az-Cok

Agir-Hafif

Dolu-Bos

MIKTAR

Tek-Cift

Yarim-Tam

Parca-Biitiin

Para

ZAMAN

Gece-Giindiiz Sabah-Ogle-Aksam

Once-Simdi-Sonra

Diin-Bugiin-Yarin

SAYI SAYMA

1-20 arast sayilar

Sifir

[1k-Orta-Son

Onceki-Sonraki

Sira sayilari (birinci, ikinci vs.)

YON/MEKANDA KONUM

Alt-Ust-Orta

Altinda-Ustiinde-Ortasinda

Arasinda

Yaninda

Yukarida-Asagida

I¢c-D1s

I¢inde-Disinda

Igeri-Disar1

Uzak-Yakin

Algak-Yiiksek

Saginda-Solunda
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2.6. Okul Oncesi Dénem Matematik Egitiminde Ogretmenin Rolii

Erken c¢ocukluk donemi bireyin gelisimlerinin en hizli oldugu ve gerekli bilgi ve
becerilerin kazanildigi kritik bir donemdir (Tarim ve Bulut, 2006). Okul 6ncesi
donem formal egitimin ilk basamagi olmasi nedeniyle ¢cocugun sonraki yasantisinda
biiyilk bir oneme sahiptir (Aktas-Arnas, 2013; Kordan, Kaplan, Ramineni ve
Locuniak, 2009; NCTM, 2000; Unutkan, 2007; Uyanik ve Kandir, 2010). Bu nedenle
nitelikli bir okul Oncesi egitimin gerekliligini sdylemek miimkiindiir. Okul 6ncesi
donemde egitim siirecinin etkili olabilmesi i¢in iyi planlanmis bir program, gerekli
fiziki kosullar, nitelikli 6gretmen ve pek ¢ok unsurlarin biitiinlesmesi gerekmektedir.
Bahsedilen tiim bu hususlar etkili bir matematik egitimi i¢in gegerli olup, en dnemli
etken okul Oncesi 0gretmenleridir. Cilinkii bu donemdeki 6grencilerin egitimin ilk
basamak siirecinde ailesinden sonra en ¢ok rol model aldig1 kisi 6gretmenidir. Bu
anlamda O6gretmenin rolii olduk¢a 6nem kazanmaktadir. Okul 6ncesi 0gretmenlerine
matematiksel kavramlarin 6gretilmesi siirecinde bazi gorevler diismektedir. Bunlari

inceleyecek olursak:

e Cocugun gelisim diizeyine gore etkinlikler hazirlamali, onlara rehberlik
etmelidir (Baydemir, 2011:3; Kumtepe, 2011:69).

e Matematige iliskin pedagojik alan bilgisine sahip olmalidir (NCTM, 2000).

e Matematiksel kavramlar1 birden fazla duyuya hitap edecek sekilde
somutlagtirilarak vermelidir (Daglioglu, 2014:48).

e Bilgilerin dogrudan aktarilmasindan ziyade, yaparak yasayarak ogrenecegi
firsatlar sunulmalidir (Aslan, 2012: 7; Oktay, 1999: 135).

e Her cocugun matematiksel 6gretim siireci bireysel olarak gdzlemlenmelidir
(Aydin, 2009: 16).

e Ogrenme ortamlarini belirli periyotlarla giincellemeli, her ¢ocuk icin firsat
egitimine yer vermelidir (MEB, 2013: 11).

e Kalic1 6grenmelerin saglanmasi i¢in 6gretmen, esnek ve yaratici bir program
diizenlemeli ve uygulamalidir (Aktas-Arnas, 2012: 41).

e Matematik etkinlikleri uygulanirken 6gretmen, tiim gelisim alanlarina yonelik
etkinlikler diizenlemeli ve tiim Ogrencilerin katilimini saglayacak sekilde

olmalidir (Ar1 ve Oncii, 2005: 19).
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e Cocuklarin matematiksel kavramlar1 kendi kendine kesfetmelerine ve
cevreleriyle etkilesime girecek sekilde ogrenmelerine firsat tanimalidir
(Erdogan, 2011: 185; Uyanik ve Kandir, 2010).

e Ogretmen matematiksel kavramlar1 dogru kullanmali, 6grenciler tarafindan
yanlis kullanilmasi durumunda elestirmeden dogrusunu sdyleyerek geri
bildirimde bulunmalidir (Aktas-Arnas, 2012: 40-41).

e Ogretmen matematiksel dili kullanabilmelidir. Ayni zamanda sinifta
matematik merkezi olusturmali, bu merkezde Ogrencilere rehberlik ederek
matematiksel kavramlari yapilandirmalari igin ¢aba sarf etmelidir (Kirova ve
Bhargava, 2002: 18-20).

e Egitim ogretim siirecinde kullanilacak yOntem ve malzemeleri amacina
uygun olarak se¢cmeli (Yildiz, 2002: 17), ¢ocuklarin matematiksel fikirlerini
ciddiye almalidir (Thompson, 1998, s:36).

e Cocuklarin basar1 ve Ozgiiven duygularini gelistirmek i¢in onlara
yapabilecekleri diizeyde etkinlikler sunmalidir. Bu etkinlikler ne ¢ok zor ne
de c¢ok kolay olmamalidir. Onlar1 seviyelerine gore yeterli diizeyde zorlayan
etkinlikler gelisimlerine katki saglayacaktir.

e Ogrencilere sunulan etkinlikleri yapabilmeleri icin yeterli siire tanimalidir.
Cok acele etmemelidir. (Tokgdz, 2006: 13).

e Opretmen tarafindan acik uglu sorular sorularak kendini ifade etmelerine
imkan sunulmalidir.

2.7. Okul Oncesi Egitimde Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi

2.7.1. Alan Bilgisi

Alan bilgisi 6gretmenlerin 6grencilere anlatacaklari konular ile ilgili bilgilerdir. Alan
bilgisi 6gretmenlerin egitim aldiklar1 alan ile ilgili sahip olduklar1 kavramlari iceren
bilgi toplulugudur (Grossman, 1990: 57). Bu bilgilerin 6gretmenler i¢in 6gretim
hayatlarinda 6nemli bir yeri bulunmaktadir (Koehler ve Mishra, 2009: 70). Bir baska
deyisle alan bilgisi bir konuyla baglantili temel bilgileri ve kavramlari iceren
yapilardir (Mishra ve Koehler, 2006).

Alan bilgisi 6gretmenler i¢in oldukca 6nemlidir. Alan bilgisi eksik olan 6gretmen,
Ogretim siirecinde pedagojik bilgilerini tam olarak kullanamazlar. Bununla beraber
eksik veya yanlig bilgi aktarim1 da s6z konusu olabilir. Bunlar da nitelikli bir 6gretim
faaliyeti i¢in engelleyici etkenlerdir. Bunlari 6nlemek amaciyla 6gretmen alani ile

ilgili yenilikleri takip etmeli, kendini giincellemeli, degisimlere acik olmali,
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alanlanyla ilgili temel kavramlar1 ve kurallar1 bilmelidir (Celikten, Sanal ve Yeni,
2005).
2.7.2. Pedagojik Bilgi
Pedagojik bilgi 6gretmenlerin 6gretim silirecinde uyguladiklar1 yontem ve stratejiler
ve Ogrenciye yonelik uygulamalart igeren sahip olduklar1 bilgiler olarak
tanimlanabilir. Pedagojik bilgi 0Ogrencilerin nasil 6grendigini, degerlendirme
yontemlerini ve 0grenmenin hangi yontemlerle olmasi gerektigini kapsamaktadir
(Harris, Mishra ve Koehler, 2007; Shulman, 1986). Pedagojik bilgi d6gretmenlerin
Ogrencilerinin nasil daha iyi Ogrenecegini bilme, farkli Ozellikteki Ogrencilerin
seviyelerini géz Oniinde bulundurarak egitim verebilme ve siif yonetimine dair
bilgileri de igermektedir. Pedagojik bilgi sadece Ogretim siirecinde degil, siireg
sonunda degerlendirme asamasinda da kullanilmaktadir. Pedagojik bilgi,
Ogretmenlere egitim fakiiltelerinde formasyon dersleri ile kazandirilmaktadir.
Pedagoji bilgisi yiiksek olan bir 6gretmen, d6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerine
ve ihtiyaclarina gore dersi planlar ve bireysel farkliliklart géz 6nlinde bulundurarak
en uygun yontem ve teknigi seger (Giir ve Kobak-Demir, 2019). Boylece
ogrencilerde kalic1 ve anlamli 6grenmeler saglanmis olur.
2.7.3. Pedagojik Alan Bilgisi
Pedagojik alan bilgisi ilk defa 1983 yilinda Lee Shulman tarafindan ABD’de ortaya
cikarilan bir kavramdir (Bilgin, Tatar ve Ay, 2012: 28). Pedagojik bilgi ve alan
bilgisini iceren bu bilesen, sahip olunmasi gereken alan bilgisinin uygun yontem,
teknik ve stratejilerle 6grencilere aktarilmasidir (Yanpar Yelken, Sancar Tokmak,
Ozgelen ve Incikabi, 2013: 100). Shulman’a gore icerik ve pedagojik alan bilgisi
birbirinden bagimsiz diistiniilemez (Shulman, 1986: 9). Pedagojik alan bilgisi
ogretmenlerin sahip oldugu bilgileri 6grencilere aktarabilme yetenegidir. Bu siirecte
ogretmen gerekirse metaforlardan faydalanmali, konuyla ilgili 6rnekler sunmali ve
ogrencilerin anlayacagi dilde agiklamalara yer vermelidir (Shulman, 1986: 9).
Yeterli diizeyde pedagojik alan bilgisine sahip olunmasi demek kazandirilmasi
hedeflenen igerigin dgrencilere en uygun yontemlerin segilerek aktarilmasi anlamina
gelmektedir. Bunun ger¢eklesebilmesi igin:

e (Ogrenmeyi kolaylastiran ve zorlastiran etkenleri bulmak

e Ogretim siirecinde icerikte yer alan konu ve kavramlarin hangi yontemlerle

verilmesi gerektigini bilmek
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e Ogrencilerde olusan kavram kargasalarin1 ve nasil ortadan kaldirilmasi
gerektigini bilmek

e Kavram yanilgilarinin olugsmasini engellemek

e Ogrencilerin gelisim seviyelerine, derler ile ilgili eski yasantilarna ilgi istek

ve ihtiyaglarina hakim olmak gerekmektedir (Shulman, 1986: 12).

2.7.4. Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi

Matematiksel pedagojik alan bilgisi; matematik, pedagojik bilgi ve alan bilgisini
iceren bilesenlerden olusmaktadir. Baska bir ifade ile 6gretmenlerin matematige
iliskin sahip olduklar1 alan bilgileri ile matematiksel konu ve kavramlarin 6gretimi
siirecine iligskin sahip olduklar1 pedagojik bilgileri oldugunu séylemek miimkiindiir.
Matematiksel pedagojik alan bilgisi yiiksek bir 6gretmen, matematiksel konu ve
kavramlar1 nasil ve hangi yontemlerle 6gretmesi gerektigini bilerek dogru 6grenme
ortamlari olusturur. (Tikkenmez, 2014).

Ball (1988)’e gore, matematiksel pedagojinin hedefi Ogrencilerin matematik
seviyelerini gelistirmek ve Ogretim siireci icerisinde aktif sekilde rol almalarini
saglamaktir (Akt: Tikenmez, 2014).

2.8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Yeterlilikleri
2.8.1. Yeterlilik

Yeterlilik kavram olarak herhangi bir alanda verilen bir gorevi yerine getirmek
amaciyla sahip olunan 6zel bilgidir (TDK, 2015). Yeterlilik, kisinin hedeflerine
uygun olarak, gorevlerine yonelik sahip oldugu rolleri yerine getirebilme
kapasitesidir (Bilir, 1998: 3). Yeterlilik genelde olumlu anlamda kullanilmakta iken
bireyleri degerlendirme 6ncesi 6lgiit olarak da kullanilmaktadir. Yeterlilik, bireylere
verilen gorevleri basarabilme kriteridir (Senemoglu, 2009). Calisma hayatinda
yeterlilik gozlemlenebilen bir olgudur. Bilir’e (1998) gore yeterlilik “bilgi, beceri,
deneyim ve tutum gibi kriterler 1ile bireylerin amaglar1 dogrultusunda
basarabilecekleri konusunda kendilerinde var olan duygudur’ seklinde ifade
edilmistir. Buradan hareketle yeterlilik bireyin kendi potansiyelini bilmesi agisindan
onemli bir yere sahiptir. Yeterligi yiiksek olan bireyler kendisine verilen gorevleri
yapabilme noktasinda kendisine olan inanci yiiksektir.

2.8.2. Ozyeterlilik

Literatiire Bandura’nm Sosyal Ogrenme Kurami tarafindan kazandirilan 6zyeterlilik
‘insanlarin  kendi hayatlarin1 etkileyen olaylar {izerinde etkisi olan, belirli
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seviyelerdeki performansi iiretme konusunda kendilerine duyduklari inang’tir
(Bandura, 1994: 71). Baska bir deyisle bireyin amaclar1 dogrultusunda hedeflerini
belirlerken karsilasacagi giicliiklerle bas etme noktasinda kendisine olan inancidir
(Senemoglu, 2007: 230). Aym1 zamanda bireyin verilen gorevi basarili bir sekilde
yerine getirebilme noktasinda kendisine olan yargisidir. Kisi ozyeterliliklerini
deneyimleriyle olusturabilecegi gibi ¢cevresinde gozlemledigi ve kendine 6rnek aldigi

kisilerden kiyaslayarak da olusturabilir (Bandura, 1997: 25).

Ozyeterlilik, 6lgiim yapilabilen, algilanabilen veya gdzlemlenebilen beceriler degildir
(Dishaw, Strong ve Bandy, 2002: 1025). Ancak kisinin karsilasilan zorluklarla
miicadele etme ve sahip olduklar1 yeteneklerini koordine etme yolunda
yapabilecekleri hakkindaki inancidir (Snyder ve Lopez, 2002: 278). Algilanan
ozyeterlilik ne kadar fazlayla ¢abalama istegi de o kadar artar (Bandura, 1977:210).

Ozyeterlilik bir motivasyon olmamakla birlikte motivasyonun artmasi igin énemli bir

unsurdur.

Ozyeterliligi diisiik olan bireyler zor oldugunu diisiindiigii durumlardan kaginirlar.
Kendilerini bu konuda yetersiz gordiikleri i¢in duruma konsantre olamazlar ve bu

konuda ¢aba gostermekten kacinirlar.

Ozyeterliligi yiiksek olan bireyler ise, olumsuz durumlarla karsilastiklarinda cabuk
pes etmedikleri gibi zorluklar karsisinda ¢aba gostererek kararli bir durus sergilerler
(Askar ve Umay, 2001). Ayn1 zamanda yiiksek 6zyeterliligi olan bireyler kendilerine

zorlayici hedefler koyarak zor isleri bir tehlike olarak gérmezler.

Okullar 6zyeterlilik duygusunun gelismesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Egitim
Ogretim siirecinde 6grencilerin 6zyeterliliklerinin gelistirilmesinde onlara her konuda
destek olan Ogretmenler en Onemli etkendir. Bu nedenle O6gretmenlerin kendi
ozyeterlilik duygularinin yiiksek olmasi egitim 6gretim siirecinin nitelikli bir sekilde

siirdiiriilebilmesini olumlu bir sekilde etkilemektedir (Onen ve Oztuna, 2005).

Matematiksel kavramlarin soyut olmasi nedeniyle Ogretmenler matematiksel
kavramlari, 6grencilerin seviyelerine uygun bir sekilde somutlastirmasi ve yaparak
yasayarak Ogrenme ortamlar1 olusturmas: gerekmektedir. Bdylece Ogrencilerin
matematige iliskin ozyeterlilikleri geliserek bu alanda kendine olan giivenleri

artacaktir. Ayrica Ogretmenler tarafindan Ggrencilerin yapabilecegi diizeyde
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etkinlikler diizenlenmesi, Ogrencilerde matematige iliskin o6zyeterliliklerinin

gelismesi acisindan dnem arz etmektedir (Abali Oztiirk ve Sahin, 2015).
2.8.3. Ogretmen Yeterliligi

Giiniimiizde bir¢cok alanda hizli degisimler meydana gelmektedir. Bunlardan bir
tanesi de egitimdir. Etkili bir egitim i¢in yonetici, 6gretmen, 6gretim programi ve
cevresel kosullarin nitelikli olmas1 gerekmektedir (Deniz ve Daglioglu, 2011). Hizh
degisim ve gelisimin yasandigi egitimin en Onemli unsuru Ogretmenlerdir.
Ogretmenler, egitimde yasanan degisimlerle birlikte kendini yenilemeli ve
giincellemelidir (Karacaoglu, 2008). Bu baglamda 6gretmenlerde bulunmasi gereken
genel vyeterlilikler; 6gretmenlik meslek bilgisi, konu alan bilgisi ve genel kiiltiir
olarak tanimlanmustir (Erden, 2005). 1999 yili ‘EARGED Cagdas Ogretmen Profili’
calismalarinda Milli Egitim Bakanligt (MEB) c¢agdas bir 6gretmende bulunmasi
gereken yeterlilikleri su sekilde ortaya koymustur:

e Alanina hakim olmalidir.

e Dersi nasil planlayacagini bilmelidir.

e Qilinlimiiz egitim ihtiyaglarina cevap verebilecek diizeyde olmali,
Ogrencilerini karsilasacaklar1 sorunlar karsisinda problem ¢dzme becerileri
konusunda yetistirmelidir.

e Oprencilerle iyi iletisimler kurarak Ogrencilerin derse aktif katilimlarim
saglamas1 gerekmektedir.

e Ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 g6z 6niinde bulundurmalidir.

e Sahip oldugu haklari, mevzuati ve toplum icerisindeki 6nemini bilmelidir.

e Teknolojiden faydalanarak uygun yontem ve tekniklerle konulari iglemelidir.

MEB (2017) ulusal caligma grubunun sundugu raporda yer alan 6gretmenlerde

bulunmasi gereken genel yeterlilikleri ise sekil 2.8.3.1°de verilmektedir:
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Al. Alan Bilgisi Bl. Egitim Ogretimi Planlama | Cl. A M,am“ S
Degerler
Alaminda sorgulayici bakis
Sy kapsayacak sekilde E&itim 6gretim sitreglerini etkin Milli, manevi ve evrensel
disgy otzerprle e, bir sekilde planlar degerleri gdzetir
metodolojik ve olgusal ¥ e & & ‘
bilgiye sahiptir.
A2, Alan Egitimi Bilgisi p2. 0% Eec LIRS C2.  Ogrenciye Yaklasim
Olusturma
Biitiin dgrenciler icin etkili
Alammn gretim programmna Ogrenmenin gerceklesebilecedi Ogrencilerin gelisimini
ve pedagojik alan bilgisine saglikh ve gtivenli 6&renme destekleyici tutum sergiler.
hakimdir. ortamlan ile uygun 6gretim
materyalleri hazirlar.
A3. Mevzuat Bilgisi B3. g.?', cime yE Ofrenme C3.  iletisim ve is Birligi
iirecini Yonetme
Ogrenci. meslektas. aile ve
Ogretme ve darenme siirecini egitimin diger paydaslan ile
etkili bir sekilde yitriitiir. etkili iletisim ve is birligi
; Kurar.
Birey ve dgretmen olarak n -
gorev, hak ve ) B4. Olcme ve Degerlendirme C4. l\i;ls'el YE SAcsickl
sorumluluklarma iliskin ) Gelisim
IEYZRMS UYEI feyinuL. Olgme ve degerlendirme, Oz degerlendirme yaparak.
yontem, teknik ve araglarim kisisel ve mesleki gelisimine
amacma uygun kullanur, vonelik galismalara katilir.

Sekil 2.8.3.1: Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri

Erken matematik egitimine yOnelik olarak okul oncesi 0gretmenlerinin yukarida
bahsedilen yeterliliklere sahip olmasinin yaninda matematiksel 6gretim siirecinde de
bazi hususlara dikkat etmeleri gerekmektedir. Okul Oncesi Ogretmeni c¢ocugun
matematiksel bakis acisim1 yakalayabilmeli, nasil anlayabilecegini diistinmeli ve
Ogretim stlirecini bu baglamda planlayabilmelidir (NAEYC, 2002; Young ve
Loveridge, 2004: 1-17). Ayrica 6gretmenlerin matematige karsi olumlu tutuma sahip

olmasi gerekmektedir.

Amerikan Matematik  Ogretmenleri Ulusal Konseyi (NCTM) ¢ocuklarin
matematiksel kavram bilgilerini gelistirmek amaciyla oyun merkezli etkinliklerin
kullanilmasini, okul Oncesi donem ¢ocuklarinin matematiksel algilamalarina
rehberlik edebilmeyi 6grenmeleri i¢in 3 6nemli noktaya dikkat edilmesi gerektigini

vurgulamaktadir (Kirova ve Bhargava, 2002: 1).

Birincisi, 0gretmenler ¢ocuklarin matematiksel kavramlari anlayip anlamadiklarimi
fark edebilme yetenegine sahip olmalidir. Cocuklarin hazirbulunusluklar1 dikkate
alinarak matematiksel kavramlar etkinliklere dahil edilmelidir (Kaii, 1995: 26;
Krows, 1999: 79). ikincisi, gretmenler matematiksel dili kullanmalar1 ve bilmeleri

gerekmektedir. Son olarak 6gretmenler ¢ocuklarin matematiksel kavramlari anlayip
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anlamadiklarmi bilmeli ve degerlendirebilmeleri gerekmektedir. Bu ii¢ temel alanda
mesleki olarak yeterli olan oOgretmenler ile okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin
matematigi anlama, giinliik yasam becerilerinde kullanabilme gibi becerilerine katki
saglayarak okul matematigini gelistirmektedir (Krows, 1999: 86; Kirova ve
Bhargava, 2002:17; NAEYC, 2002).

2.9. Yurt i¢i ve Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Bu boéliimde pedagojik alan bilgisi ve 6zyeterlilik ile ilgili yapilan yurt i¢i ve yurt dis1

caligsmalara yer verilmistir.
2.9.1. Pedagojik Alan Bilgisi ile flgili Yapilan Calismalar

Argin (2019) yaptig1 arastirmada okul oncesi 0gretmenlerinin matematik egitimine
yonelik pedagojik alan bilgi diizeylerini farkli degiskenler ile incelemeyi
amaglamistir. Aragtirma sonucunda c¢alisma grubunu olusturan farkli okul tiirlerinde
gorev yapan okul Oncesi oOgretmenlerinin genel olarak pedagojik alan bilgi
diizeylerinin diisiik oldugu belirlenmistir. Ayrica egitimcilerin 6grenim diizeylerinin
artmasiyla, matematige iliskin pedagojik alan bilgisi diizeylerinin de arttig
belirlenmigtir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢alistiklart kurum tiirlerine gore
matematige iliskin pedagojik alan bilgi diizeyleri incelendiginde Aile Calisma ve
Sosyal Hizmetler Bakanligi’'na (ACSHB) bagli kurumlarda g¢alisan 6gretmenlerin
matematige iliskin pedagojik alan bilgi diizeylerinin Milli Egitim Bakanligi’na
(MEB) bagli kurumlarda gorev yapan Ogretmenlerden anlamli derecede diisiik

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Turnuklu ve Yesildere’nin (2007) yaptigi c¢aligmada okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin erken matematik egitimine iliskin pedagojik alan bilgi diizeylerinin
yeterliginin ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Arastirmanin bulgular1 incelendiginde bir
ogretmenin derinlemesine matematik bilgisin sahip olmasi gerektigi, fakat matematik
Ogretimi icin yeterli olmadigi belirlenistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin hem
‘matematik bilgisi’ hem de ‘pedagojik igerik bilgisi’ alaninda egitim almalari

gerektigini belirtmistir.

Parpucu ve Erdogan’in (2007) yaptig1 calismada okul oncesi Ogretmenlerinin
matematiksel pedagojik icerik bilgilerini ile derslerde kullandiklar1t matematiksel dil
arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglamigtir.  Arastirmanin  sonucunda bu

matematiksel dili kullanma sikliklar1 ile matematiksel pedagojik icerik bilgileri
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arasinda anlamli olmayan diisiik bir iliski ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler daha ¢ok
sayma ve sayl sembolleri ile ilgili matematiksel dili kullandiklar1 belirlenmistir.
Ayrica matematiksel dili derslerde deneyimlere gore en ¢ok 6-10 yil diizeyindeki

ogretmenlerin kullandig1 ortaya ¢ikmustir.

Aksu ve Kul (2017) yaptiklar1 ¢alismada okul oncesi alaninda pedagojik alan
bilgilerini inceleyen bir 0Olgege duyulan ihtiyag nedeniyle Georgia State
Universitesinde Smith (1998) tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Matematiginde
Pedagojik Alan Bilgisi Olcegini Tiirkge’ye uyarlamay1 amaclamislardir. Olgek
Tiirkge‘ye ¢evrildikten sonra 80 okul Oncesi Ogretmeni ve 110 okul Oncesi

O0gretmenine uygulanmistir.

Smith (2000) yaptigi calismada, okul Oncesi Ogretmenlerine Erken Matematik
Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi (Smith, 1998) ve matematik envanterine yonelik tutum
Ol¢egi (Smith, 1999) uygulamistir. Calismanin bulgular: incelendiginde pedagojik
alan Dbilgileri yiikksek olan Ogretmenlerin, matematige karst olumlu tutumlar
sergiledigi ve matematige karst diisiik diizeyde kaygi yasadiklari belirlenmistir.
Arastirmanin bir diger sonucunda ise 6gretmenlerin deneyimleri ile pedagojik alan
bilgileri arasinda anlamli diizeyde bir iliski olmadigi saptanmistir. Bu baglamda
ogretmenlerin deneyimleri ile pedagojik alan bilgileri arasindaki iliski hakkinda daha

fazla arastirma yapilmasi gerektigi vurgulanmistir.

McCray (2008) yaptig1 ¢alismada, 40 Head Start 6gretmeninin erken matematik
egitimine iliskin pedagojik alan bilgisi ile 6gretmen dili ve Head Start programina
devam eden ¢ocuklarin matematik yetenek puanlariyla ilgili kazanimlar arasindaki
iligkiyi ortaya koymayi amaclamistir. Arastirmanin sonuglart incelendiginde
Ogretmenlerin erken matematik egitimine iliskin pedagojik alan bilgileri hem
matematik Ogretim siirecinde kullanilan dil ile hem de ¢ocuklarin kazanimlar ile
anlamli diizeyde iliskiye sahip oldugu ortaya cikmistir. Etkinlik siireleri disinda
ogretmenlerin matematiksel dili az kullandig1 ve serbest aktiviteler esnasinda
Ogretmenlerin matematiksel dili kullanmalarinin ¢ocuklarin kazanimlarina olumlu

yonde etki ettigi belirlenmistir.

Zhang’m (2015) yaptigi ¢alismada okul dncesi dgretmenlerinin Erken Matematikte
Pedagojik Alan Bilgi’lerinin (EM-PAB) matematik 6gretim kalitesi ve 6grencilerin
matematiksel 6grenme c¢iktilar1 arasindaki iligkiyi ortaya koymayi amaclamistir.
Arastirmanin sonuglar1 incelendiginde 6gretmenlerin matematige iliskin kavramsal
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bilgi diizeylerinin ¢ocuklarin bulunduklar1 seviyedeki 6grenmelerinde etkili oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bu bilgiler 1s18inda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, ¢ocuklara
matematiksel kavramlart nasil 6gretilecegini, ¢ocuklarin matematiksel kavramlari
O0grenmelerini ve temel matematik anlayislarini anlamalarina yardimci oldugunu

ortaya ¢ikarmustir.

Lee (2017) yaptig1 c¢alismada, okul Oncesi Ogretmenlerinin matematige iliskin
pedagojik alan bilgilerini (PAB) ortaya koymay1 amaglamistir. Elde edilen analizler
sonucunda okul Oncesi 6gretmenlerinin say1, 6lgme ve smiflandirma boyutlarinda
PAB seviyelerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Okul ©ncesi Ogretmenlerinin
deneyimleri artttkca PAB puanlarinin daha yiiksek oldugu ortaya cikmaktadir.
Ayrica okul oncesi donem c¢ocuklarinin matematiksel kavram ve diisiincelerini
gelistirmek icin daha fazla matematiksel bilgiye gerek duyuldugu bir diger sonug
olarak belirtilmektedir.

Demirbas (2019) yaptig1 arastirmada okul Oncesi Ogretmen adaylarn ve
Ogretmenlerinin matematige iliskin inang seviyeleri ve pedagojik alan bilgilerini
belirlemek ve aralarindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Yapilan analizler
sonucunda okul Oncesi Ogretmen adaylar1 ve Ogretmenlerinin matematige iliskin
inang seviyeleri ve pedagojik alan bilgi puanlar1 yiiksek diizeyde ¢ikmistir. Ayni
zamanda iki Olgek arasinda pozitif yonde anlamli diizeyde iliski ortaya ciktigi

belirlenmistir.

Dal (2015) yaptig1 arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan
bilgi  diizeylerini ortaya koymayi amaglamistir. Arastirmanin  bulgulan
incelendiginde okul oncesi 6gretmenlerinin pedagojik alan bilgileri, onlarin egitim

diizeyleri, gegmis yasantilar1 ve tutumlarindan etkilendigi belirlenmistir.

-----

alan bilgileri ve bu o6lgege bagli farkli alt boyutlari ele alinmistir. Elde edilen
bulgulara gore 6gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgi puanlarinin yiiksek kabul
edilmeyen diizeyde oldugu, ayn1 zamanda alt boyutlarindan olan dgrenciyi tanima

konusunda yetersiz olduklar1 belirlenmistir.

Bagstiirk ve Dénmez (2011) yaptiklar1 calismada 6gretmen adaylarinin pedagojik alan
bilgisinin alt boyutu olan Olgme ve degerlendirme konusundaki diizeylerini

belirlemeyi amacglamistir.  Arastirmanin  sonuglart  incelendiginde, 0Ogretmen
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adaylarinin 6lgme ve degerlendirme boyutu puanlarinin diisiik oldugu, cagdas 6lgme
ve degerlendirme ydntem-tekniklerini bilmedikleri, yazili-sézlii gibi geleneksel

Olcme ve degerlendirme yontem bilgilerine sahip olduklar belirlenmistir.

Giiler (2015) yaptig1 calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarmin pedagojik bilgi
diizeyleri ve pedagojik icerik bilgi seviyelerini farkli degiskenlere gore incelemeyi
amaclamistir. Elde edilen analizler sonucunda, O6gretmen adaylarinin pedagojik
bilgisi ve pedagojik igerik bilgisi konularinda kendilerini yeterli hissettikleri
sonucuna ulagilmigtir. pedagojik bilgi diizeyleri ve pedagojik igerik bilgi diizeyleri

cinsiyet ve akademik basar1 degiskenlerine gore anlamli bir farklilik saptanmamustir.

Bilgen (2019) yaptig1 arastirmada okul oncesi O0gretmen ve ogretmen adaylarinin
okul dncesi matematigine iliskin pedagojik alan bilgilerini igerdigi alt boyutlarinda
cesitli degigskenlere gore incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin = sonuglari
incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgisi
puanlarinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica okul dncesi 6gretmenlerinin,
Ogretmen adaylarina gore pedagojik alan bilgi diizeylerinin daha yiiksek oldugu
sonucuna varilmigtir. Arastirmanin bir diger sonucunda ise ogretmenlerin hizmet
stirelerine gore pedagojik alan bilgi diizeyleri farklilasirken, 6gretmen adaylarinin
cinsiyet, smif diizeyi, akademik basari, matematik egitimi alma, matematik
egitiminin gerekliligine inanma ve matematik egitiminde yeterlilik seviyelerine gore

pedagojik alan bilgi diizeyleri farklilasmaktadir.

Tarim ve Bulut (2006) yaptiklar1 ¢calismada okul dncesi 6gretmenlerinin matematige
yonelik algilarin1 ve tutumlarini belirlemeyi amacglamistir. Aragtirmanin sonucunda
ise okul Oncesi Ogretmenlerinin matematigi say1 ve sekillerden olustugunu
sOylemiglerdir. Ayrica matematige karst olumlu tutuma sahip olduklar

belirlenmistir.

Inal (2014) gerceklestirdigi arastirmada okul oncesi dgretmenlerinin matematik
Ogretimi alanindaki sahip olduklari bilgi diizeylerinin incelendigi arastirmanin
sonuglar1 incelendiginde, matematigin yasamin her aninda bulundugu, matematigi

yalnizca 6gretilecek bir ders olarak gérmedikleri sonucuna varilmistir.

Org¢an Kacan ve Halmatov (2017) yaptiklar ¢aligmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin
Milli Egitim Bakanhigi Okul Oncesi Egitim Programini planlama ve uygulama

sireclerini ortaya koymay1 amaglamistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin %82,4°1i say1
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sayma kavramini ‘cok 6nemli’ olarak tanimlarken; %38,8’1 hesaplama becerisini ¢ok
onemli olarak tanimlamaktadir. Bir diger sonug¢ olarak geometri ve uzamsal algi
kavramlart %64,8 oran ile ‘¢ok Onemli’, %24.,2 oranla ‘olduk¢a Onemli’ olarak
tanimlanmistir. Bir diger bulguda ise okul oncesi donem ¢ocuklarinin en ¢ok sayzi,
islem ve 6l¢me konularinda zorluk ¢ektikleri goriilmektedir. Bunun nedeni olarak yas
gruplarinin  kiicilk olmasi, egitim programinin c¢ocuklarin seviyelerine uygun

olmamasi ve dikkat dagimiklig: gibi sorunlarin oldugu belirtilmektedir.

McCray ve Chen (2012) gergeklestirdigi arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin
pedagojik alan bilgilerini belirlemek i¢in gelistirilmis yeni bir Ggretmen
goriismesinin yap1 gecerligini saglamay1 amaglamistir. 22 6gretmen ve 113 ¢ocuk ile
yapilan ¢aligmanin sonucunda okul oncesi donemde matematiksel egitim silirecinin
niteliginin, ¢ocuklarin kazanimlarini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica
pedagojik alan bilgisi ile ilgili gelistirilen 6gretmen goriismesinin okul Oncesi
donemde matematik Ogretimi i¢in Ogretmenlerde bulunmasi gereken bilgi ve

becerileri temsil ettigi belirlenmistir.
2.9.2. Ozyeterlilik ile ilgili Yapilan Cahsmalar

Tokgdz (2006) yaptigr arastirmada okul Oncesi egitimcilerin matematik egitimine
yonelik tutumlarmi ve yeterliliklerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin
bulgular1 incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerinin hizmet i¢i egitime katilip
katilmama durumlarina gore yeterlilikleri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir.
Yine matematik ile ilgili olumsuz yasanti durumlarina ve 6grenim durumlarina gore
anlamli bir fark gériilmemistir. Ogretmenlerin hizmet siirelerine gore ise yeterlilikleri
arasinda 11-15 yil lehine anlamh farklilik bulunmustur. Bir diger sonug olarak okul
Oncesi egitimcilerin matematige yonelik destege ihtiyag duymalarma gore
yeterlilikleri arasinda ihtiya¢ duyuyorum diyen Ogretmenlerin aleyhinde anlamli

farklilik tespit edilmistir.

Aksu (2008) ‘Ogretmen Adaylarnin Matematik Ogretimine Yonelik Oz Yeterlilik
Inanglar’ isimli arastirmasinda sinif dgretmenligi, okul ncesi dgretmenligi ve fen
bilgisi 0gretmenligi lisans programlarinda 6grenim goéren 232 Ogretmen adayi ile
calisilmistir. Elde edilen analizler sonucu cinsiyete, mezun oldugu lise alan tiiriine ve
ogrenim gordiikleri boliime gore matematige iliskin 6zyeterlilik inanglari arasinda
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Caligmada yoneltilen agik uglu sorular
sonucunda okul Oncesi 0gretmen adaylart %71,4 ylizde ile matematik Ogretimini
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faydali gordiikleri, %28,6 oran ile matematik dersini yetersiz gordiikleri

belirlenmistir.

Celik (2007) yaptig1 calismada okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine
yonelik ozyeterliliklerini farkli degiskenler ile incelemeyi amaglamistir. Calismanin
orneklemini 60 okul oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Yapilan analizler sonucunda
okul Oncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin 6zyeterliliklerinin iyi
oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica okul oncesi 6gretmenlerinin matematik alaninda
destege gereksinim duymalari ile 6zyeterlilikleri arasinda bir iliski bulunmazken,
matematik etkinliklerini planlama ve uygulama esnasinda yeterli hissetme ve okul
oncesi 6gretmenligi alaninda yeterli hissetme durumlarina gére matematige iliskin

ozyeterlilikleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur.

Subas (2018) yaptig1 arastirmada okul Oncesi 6gretmen adaylarinin 6zdenetimleri ve
ogretmen ozyeterlilik inanglar1 arasindaki iliskiyi bazi degiskenlere gore incelemeyi
amaglamistir. Yapilan analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin 6zdenetimlerinin,
ogretmen ozyeterlilik inanglari yordadigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin
Ozdenetimleri cinsiyet ve anne tutumlar1 degiskenlerine gore farklilasirken, yas, sinif
diizeyi, kardes sayisi, anne ya da bananin dgretmen ola degiskenlerine gére anlamli
farklilik tespit edilmemistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylariin dzyeterlilik inanglar

ile 6zdenetimleri arasinda anlamli diizeyde bir iliski tespit edilmistir.

Anders ve Rossbach’in (2015) yaptiklar1 ¢aligmada okul oncesi Ogretmenlerinin
mesleki yeterliliklerini  belirlemeyi amaglamaktadir. Ogretmenlerin  mesleki
yeterliliklerinin 6nemli boyutlar1 matematiksel pedagojik alan bilgisi, duygusal
tutumlar ve pedagojik inanglar oldugu ifade edilmistir. Arastirmanin 6rnekleminin
221 okul oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Yapilan analizler sonucunda okul dncesi
Ogretmenlerinin matematige karsi bazi duyarhiliklarinin oldugu ve matematige karsi
genel anlamda olumsuz tutuma sahip olmadiklar1 belirlenmistir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin yeterliliklerinin bir boyutu olarak duygusal yonlerinin 6nemi

vurgulanmistir.

Ko¢ ve Sak (2017) yaptiklart arastirmada okul Oncesi egitimcilerin Ogretim

programindaki etkinliklere karst oOzyeterlilik inanglarin1 ortaya ¢ikarmayi

amaglamistir. 683 okul Oncesi Ogretmeninin katildigi aragtirmanin analizleri

sonucunda, okul Oncesi Ogretmenlerinin yaslarina gore Tiirkge, matematik, oyun,

sanat, fen, drama, okuma-yazma etkinliklerinde anlamli farklilik tespit edilmistir.
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Mesleki deneyim faktoriine gore ise Tiirkge, matematik, miizik, fen, okuma-yazma,

oyun, gezi ve sanat etkinliklerinde anlamli farklilik belirlenmistir.

Giires (2014) yaptig1 ¢alismada O0gretmen adaylarinin matematik alan bilgilerine
iliskin ozyeterlilikleri, alan bilgilerine ve genel meslek bilgilerine dair dzyeterlilik
seviyelerini belirlemeyi amaglamistir. 142 §gretmen aday1 ile yapilan arastirmanin
bulgularma gore, o6gretmen adaylar1 kendilerini alan egitimi ve alan bilgisi
konusunda biiyiik oranda yeterli bulduklar1 belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 kanun
ve yonetmelikleri bilme konusunda heniiz meslege baslamamalarindan dolay1

kendilerini yetersiz olarak tanimlamaktadirlar.

Takunyaci ve Takunyaci (2014) yaptiklar1 arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin
matematiksel kavram ve konularin 6gretimi hakkinda yeterliliklerini belirlemeyi
amaglamistir. 95 okul Oncesi 6gretmeniyle yapilan arastirmanin bulgulara gore,
okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik 6gretimi inang diizeylerinin diisiik oldugu ve
konularin birgogunun genel anlamda matematigi yetersiz seviyede ogreteceklerini
kabul ettiklerini ortaya koymustur. Arastiranin bir diger bulgusuna gore ise, 13 yil ve
tizeri deneyime sahip 6gretmenlerin 13yildan daha az deneyime sahip d6gretmenlere

gbre matematige iliskin inan¢larinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Daglioglu, Geng ve Yiiksek Usta’nn (2017) yaptiklart aragtirmada okul Oncesi
Ogretmen adaylarinin matematige iliskin oOzyeterlilik inanglar1 ile akademik
motivasyonlar1 arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamiglardir. Yapilan analizler
sonucunda okul oncesi 6gretmen adaylarinin 6zyeterlilik inang diizeylerinin yiiksek,
motivasyonsuzluklarmin 1se diisiik oldugu belirlenmistir. Ayrica 0gretmen
adaylarinin akademik motivasyonlarinin yilikselmesi ile matematik 6gretimine iliskin
ozyeterlilik inanglarinin da arttigi belirlenmistir. Bir diger bulguda ise okul ncesi
ogretmen adaylarmm mezun olduklart lise tiirli ve Ogretmenlik alanini isteyerek
segcme degiskenlerine gore matematik Ogretimine iliskin ozyeterlilik inanglari

arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Yoldas, Yetim ve Kiiciikkoglu (2016) vyaptiklar1 c¢alismada okul Oncesi
Ogretmenlerinin ve Ogretmen adaylarinin 6zyeterlilik inanglarin1 karsilastirmay1
amaclamaktadir. Aragtirmanin bulgular1 incelendiginde okul oOncesi Ogretmen ve
ogretmen adaylarimin ozyeterlilik inang diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
saptanmustir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmen ve dgretmen adaylarinin dzyeterlilik inang
diizeylerinde Olgekte yer alan iletisim becerileri, 6§renme ortamlarinin diizenlenmesi,
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O0grenme-0gretme siireci, sinif yonetimi, aile katilimi ve planlama alt boyutlarina

gore anlaml farklilik tespit edilmistir.

Varlioglu (2013) yaptig1 arastirmada matematik 6gretmen adaylarinin matematige ve
ogretmenlige iliskin 6zyeterlilik algilarini ortaya ¢ikarmayi amaclamistir. Yapilan
analizler sonucunda dgretmen adaylarinin matematige iliskin 6zyeterlilik algilarinin
yuksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayni zamanda Ogretmen adaylarinin
matematik benlik algilari, matematik konularinda davraniglarindaki farkindalik,
matematigi yasam becerilerine doniistiirebilme, kisisel yeterlilik ve digsal beklentiler
algilarinin da yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Matematik 6gretmen adaylarinin
matematige ve Ogretmenlige iliskin Ozyeterlilik algilarinin 68renim gordiikleri
fakiilte ve smif diizeylerine gore anlamli farklilik i¢ermesi arastirmanin bir diger
bulgusudur.

flkay (2017) yaptig1 arastirmada okul Oncesi Ogretmen adaylarinin teknolojik
pedagojik alan bilgilerine yonelik ozyeterliliklerini  belirlemeyi amaglamistir.
Aragtirmanin bulgular1 incelendiginde; Sakarya Universitesinde 6grenim gormekte
olan 326 okul dncesi 6gretmen adayinin teknolojik pedagojik alan bilgisine yonelik
ozyeterlilik puanlarmin ortalamanin iizerinde oldugu belirlenmistir. Ayrica olgege
ait en yiiksek puana sahip alt boyutun “igerik bilgisi alt boyutu”, en diisiik puana
sahip alt boyutun ise “teknoloji alt boyutu” oldugu saptanmistir. Okul Oncesi
O0gretmen adaylarinin  “sinif yOnetimine”, “6grenci katilimna” ve “6gretim
stratejilerine”  ait Ozyeterlilik algi seviyelerinin de yeterli diizeyde olmasi

arastirmanin diger bulgular1 arasindadir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin evren ve Orneklemi, arastirmada
kullanilan veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve veri c¢oziimleme

teknikleriyle ilgili ayrintili bilgiler tizerinde durulmaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin
pedagojik alan bilgileri ile ozyeterlilikleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla
tarama tiirlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, gegmiste
ya da hala devam etmekte olan bir olay1 var oldugu gibi betimlemeyi hedefleyen bir
arastirma yaklagimidir. Calismaya konu olan olay, durum, nesne ya da bireyler
icerisinde bulundugu kosullar ¢ercevesinde betimlenmeye c¢alisilmistir. Onlar
herhangi bir sekilde degistirme ve etkileme cabasi gosterilmez (Biiyiikoztiirk vd.,
2011: 239).

Iliskisel tarama desenlerinde ise iki ya da daha fazla degiskenler arasinda 6rneklem
secilerek genel bir yargiya ulasmak amaciyla analiz yapilmaktadir. Bu calismalarda
evrenden alinan bir 6rneklem grubu ilizerinde arastirma yapilan nesne, olay ya da
olgulara yonelik olarak degiskenlerin birlikte degisimini belirleyen neden-sonug

iliskilerinin saptanmasi hedeflenmektedir (Biiytlikoztiirk vd., 2011: 240).
3.2.Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2019-2020 egitim dgretim yilinda Istanbul ili Beylikdiizii ilge
Milli Egitim Midiirligiine bagh resmi ve 6zel anaokulu, ilkokul, ortaokul ve lise
kurumlarinda goérev yapmakta olan toplam 463 okul Oncesi Ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada tiim O6gretmenlere ulasmak yerine zaman ve enerji
tasarrufu saglamak amaciyla Orneklem se¢me yoluna gidilmistir. Calisma
orneklemine alinacak 6gretmen sayist Raosoft (2020) internet sitesinden drneklem
hesaplama programiyla hesaplanmistir. Hesaplamaya gore Ornekleme alinacak
Ogretmen sayisi en az 211 olarak bulunmustur. 326 6gretmene ulasilmis ve formlarin

tamami1 degerlendirmeye alinmistir. Arastirmada seckisiz 6rnekleme yontemlerinden
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basit seckisiz Ornekleme yontemi kullanilmistir. Arastirma i¢in 326 okul Oncesi
Ogretmenine ulasilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas degiskenine gore
frekans ve yiizde dagilimlar tablo 3.2.1. de verilmistir.

Tablo 3.2.1: Yas Degiskenine Gore Ogretmenlerin Frekans ve Yiizde Degerleri

Boyut Grup Frekans (f) Yiizde (%)
30 yas ve alt1 141 43,3

Yas 31 yas ve lstii 185 56,7
Toplam 326 100,0

Okul Oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin pedagojik alan
bilgileri ile ozyeterlilikleri arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmaya Kkatilan
katilimcilarin %56,7°s1 31 yas ve lizerinde, %43,3’ii 30 yas ve altindadir.

Ogretmenlerin dgrenim durumu degiskenine gore frekans ve yiizde dagilimlari tablo

3.2.2’ de verilmistir.

Tablo 3.2.2: Ogrenim Durumu Degiskenine Gore Ogretmenlerin Frekans ve Yiizde Degerleri

Boyut Grup Frekans (f) Yiizde (%)
Onlisans 42 12,9

Ogrenim Lisans 245 75,2

Durumu Lisans Ustii 39 12,0
Toplam 326 100,0

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu lisans mezunu olup,
%12,9’u 6n lisans mezunu ve %12’si lisansiistii mezunudur.
Ogretmenlerin mezun oldugu lise tiirii degiskenine gore frekans ve yiizde dagilimlari

tablo 3.2.3” de verilmistir.

Tablo 3.2.3: Mezun Oldugu Lise Tiirii Degiskenine Gore Ogretmenlerin Frekans ve Yiizde

Degerleri
Boyut Grup Frekans (f) Yiizde (%)
AOL 35 10,7
v duz AL 71 21,8
fezun Oldugu ), 125 38,3
Lise
Diger 95 29,1
Toplam 326 100,0
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %38,3’li meslek lisesi mezunu, %29,1°1 diger
liselerden, %21,8’i anadolu lisesi mezunu ve %10,7’si anadolu Ogretmen lisesi
mezunudur.

Ogretmenlerin mezun oldugu lise alan tiirii degiskenine gore frekans ve yiizde

dagilimlar tablo 3.2.4’de verilmistir.
Tablo 3.2.4: Mezun Oldugu Lise Alan Tiirii Degiskenine Gore Ogretmenlerin Frekans ve Yiizde

Degerleri
Boyut Grup Frekans (f) Yiizde (%)
Fen Bilimleri 56 17,2
Tiirk¢e Matematik 134 41,1
Mezun Oldugu o | 66 20,2
Lise Alan Tiirti
Diger 70 215
Toplam 326 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %41,1°1 Tiirk¢e-matematik alan mezunu, %21,5’1
diger alan mezunu, %20,2’si sozel alan mezunu ve %17,2’si fen bilimlerin alan
mezunudur.

Ogretmenlerin mezun oldugu lisans dgretim tiirii degiskenine gore frekans ve yiizde

dagilimlar tablo 3.2.5’de verilmistir.

Tablo 3.2.5: Mezun Oldugu Lisans Ogretim Tiirii Degiskenine Gore Ogretmenlerin Frekans ve

Yiizde Degerleri
Boyut Grup Frekans (f) Yiizde (%)
Orgﬁn 273 83,7
Mezun Oldugu Lisans
. “ Het Agikogretim 53 16,3
Ogretim Tiiri
Toplam 326 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %83,7’si orgiin egitim, %16,3’l agik Ogretim
mezunudur.
Ogretmenlerin mesleki kidem degiskenine gore frekans ve yiizde dagilimlari tablo

3.2.6’da verilmistir.
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Tablo 3.2.6: Mesleki Kidem Degiskenine Gore Ogretmenlerin Frekans ve Yiizde Degerleri

Boyut Grup Frekans (f) Yiizde (%)
1-5 Y1l 90 27,6
6-10 Y1l 118 36,2
Mesleki Kidem  11-15 Yil 74 22,7
16 Yil ve iistii 44 13,5
Toplam 326 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidemi incelendiginde %36,2°si 6-10 yil
arasinda, %27,6’s1 1-5 yil arasinda, %22,7°si 11-15 yil arasinda ve %13,5’ini 16 yil
ve iizeri mesleki tecriibesinin oldugu gozlemlenmektedir.

Ogretmenlerin matematik ¢alismalarina katilma durumu degiskenine gore frekans ve

ylizde dagilimlari tablo 3.2.7. de verilmistir.

Tablo 3.2.7: Matematik Cahsmalarina Katilma Durumu Degiskenine Goére Ogretmenlerin

Frekans ve Yiizde Degerleri

Boyut Grup Frekans (f) Yiizde (%)
Katilmadim 161 49,4
_ Hizmetici 35 10,7
Matematik Calismalarina Seminer 93 285
Katilma Durumu
Kurs 37 11,3
Toplam 326 100,0

Katilimcilarin matematik caligmalarina katilma durumlari incelendiginde %28,5°1,
seminer, %11,3’0 kurs, %10,7’si hizmet i¢i egitime katilirken; Ogretmenlerin
%49,4°1 higbir ¢alismaya katilmamastir.

Ogretmenlerin matematik ile ilgili yasanan olumsuz deneyim durumuna gére frekans

ve yiizde dagilimlari tablo 3.2.8” de verilmistir.

Tablo 3.2.8: Matematik ile ilgili Yasanan Olumsuz Deneyim Durumuna Gére Ogretmenlerin

Frekans ve Yiizde Degerleri

Boyut Grup Frekans (f) Yiizde (%)
Evet 121 37,1
Matematik Ile Tlgili Olumsuz Hayir 205 62.9
Deneyim Yasama Durumu
Toplam 326 100,0
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin matematik ile ilgili yasadiklar1 olumsuz deneyim
durumlan incelendiginde %37,1’i olumsuz deneyim yasamis olup, %62,9’u
matematik ile ilgili olumsuz deneyim yasamadigi gozlemlenmistir.

Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim adina ydneticisinden destek alma degiskenine gore

frekans ve yiizde dagilimlari tablo 3.2.9° da verilmistir.
Tablo 3.2.9: Hizmet ici Egitim Adina Yoneticisinden Destek Alma Degiskenine Gore

Ogretmenlerin Frekans ve Yiizde Degerleri

Boyut Grup Frekans (f) Yiizde (%)
Yonetici Destek Oluyor 120 36,8
Y6netici Yonetici Destek Olmuyor 42 12,9
Destegi
Gereksinim Duymuyorum 164 50,3

Katilimcilarin  hizmet i¢i egitim adina yoneticisinden destek alma durumlar
incelendiginde %36,8’1 yoneticisinin destek oldugunu, %12,9’unun ydneticisinin
destek olmadigint ve %50,3’{inlin yoneticisinden destege gereksinim duymadigi

gbzlemlenmektedir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Okul Oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin pedagojik alan
bilgileri ile 6zyeterlilikleri arasindaki iligskinin incelendigi bu arastirmada demografik
ozellikleri igeren “Kisisel Bilgi Formu”, “Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik
Alan Bilgisi Olgegi” ve “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine

Iliskin Yeterliliklerini Belirleme Aracr” kullanilmustir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Okul oOncesi Ogretmenlerinin demografik Ozelliklerini  belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Bu boliimde katilimciya ait yas, 6grenim
durumu, mezun oldugu lise tiirii, mezun oldugu lise alan tiiri, mezun oldugu lisans
ogretim tiirli, mesleki kidem, matematik caligmalarina katilim durumu, matematik ile
ilgili yasanan olumsuz deneyim ve hizmet i¢i egitim adina ydneticisinden destek

alma durumu bilgileri yer almaktadir.
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3.3.2. Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi

Okul oncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi matematiginde pedagojik alan bilgilerini
O0lcmek amaciyla Smith(1998) tarafindan gelistirilen ve Aksu ve Kul (2017)
tarafindan Tirkc¢eye uyarlanan “okul Oncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi
Olgegi” 15 test sorusundan olugsmaktadir. Katilimeinin testten alabilecegi en yiiksek
puan 15, en diisiik puan ise 0’dir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin 6l¢ekten aldiklari
puanin yiiksek olmasi, pedagojik alan bilgilerinin yiiksek oldugunu gostermektedir.
Olgekte say1, oriintii, sekil, uzamsal duyu, siralama ve karsilastirma becerileri
seklinde 6 alt boyut yer almaktadir. Tiirk¢eye uyarlanan 6lgegin genelinin Cronbach

Alfa degeri 0,71 olarak bulunmustur.

3.3.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine Iliskin

Yeterliliklerini Belirleme Araci

Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine iliskin ozyeterliliklerini ortaya
cikarmak amaciyla “okul oncesi 0gretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin
yeterliliklerini belirleme araci1* Tokgdz (2006) tarafindan gelistirilmistir. Okul 6ncesi
cagindaki ¢ocuklara i¢in matematik egitimine yonelik hedef ve davraniglari i¢eren 30
maddeden olusan 5°li likert tipi bir 6lgektir. Ol¢ek maddeleri 1 (Yetersizim), 2, 3, 4,
5 (Cok Yeterliyim) seklinde puanlanmaktadir. Olgekte ters madde bulunmamaktadir.
Bir katilimcimin 6lgekten alabilecegi maksimum puan 150 iken; minimum puan ise
30°dur. Olgegin orijinal ¢alismada giivenirlik Cronbach Alpha katsayis1 .97 olarak

belirlenmigken bu aragtirmada ise Cronbach Alpha katsayisi .98 olarak saptanmistir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Calisma 2019-2020 Egitim-Ogretim yili icerisinde “Kisisel Bilgi Formu”, “Okul
Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi” ve “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine iliskin Yeterliliklerini Belirleme Arac1”
kullanilarak yapilmistir. Istanbul 11 milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler
alindiktan sonra anketler bizzat arastirmaci tarafindan Istanbul ili Beylikdiizii
ilgesinde gorev yapmakta olan resmi ve O6zel kurumlardaki okul Oncesi

ogretmenlerine uygulanmstir.
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3.5. Verilerin Analizi

Yapilan ¢aligma verilerinin analizinde SPSS paket 25 programi kullanilmigtir. Elde
edilen verilerin analizinde hangi testlerin uygulanacagina karar vermek amaciyla
okul Oncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi 0Ol¢egi ve okul Oncesi
ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin yeterliliklerini belirleme aracina

ait degerler tablo 3.5.1° de verilmistir.

Tablo 3.5.1: Olgeklere Ait Betimsel Istatistik Degerleri

Boyut N X SS Carpiklik  Basiklik
Yeterlilik 326 4,26 49 -,69 1,27
Pedagojik Alan Bilgisi 326 ,55 ,16 -,15 -,39
Say1 326 49 ,34 ,00 -1,18
Oriintii 326 44 ,36 ,16 -1,27
Sekil 326 44 ,15 -1,65 1,08
Uzamsal Duyu 326 73 31 - 77 -,41
Siralama 326 .50 27 -,03 -52
Karsilastirma 326 ,84 ,25 -1,36 ,88

Tablo 3.5.1. incelendiginde elde edilen verilerin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin
-2.0 ile +2.0 arasinda yer aldigi, dolayisiyla normal dagilim gosterdigi
gbzlemlenmektedir (George ve Mallery, 2010). Bu nedenle ¢alismanin iki bagimsiz
degiskene sahip alt problemlerin analizinde t-Testi, ikiden daha fazla degiskene sahip
alt problemlerin analizinde ise tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) ve iki 6lgek
arasindaki iligki olup olmadigim1 belirlemek amaciyla da korelasyon analizi

yapilmustir. Yapilan analizlerde anlamlilik seviyesi. 05 olarak kabul edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde calismamiza konu olan problemlerin ¢oziimii icin, ¢alismaya katilan
ogretmenlerin anketlere verdigi cevaplardan elde edilen verilerin analizine ve bu
analizlerin sonuclarina yer verilmistir. Elde edilen sonuglara bagl olarak agiklamalar

bulunmaktadir.

4.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine Iliskin
Pedagojik Alan Bilgileri

Okul Oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin pedagojik alan
bilgilerinin yas degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan t testi sonuglari tablo 4.1.1°de verilmistir.

Tablo 4.1.1: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine iliskin Pedagojik Alan
Bilgilerinin Yaslarma Gore t-Testi Sonuclar:

t Testi
Boyut Grup N X Ss Sh, t Ssd p
Pedagojik 30yagvealn 141 54 173 014
Alan Bilgisi 31 yasveiisti 185 ,56 ,154 011

30 yas ve alt1 141 47 370 ,031
S 677 324 499
vl 31yasveiisti 185 50 331 024

. 30 yas ve alt1 141 43 ,353 029
Oriint 529 324 597
rum 31yasveiisti 185 45 368 027

30 It 141 42 175 014
Sekil yas veath 2131 324 ,034
3lyagveisti 185 ,46 ,128 ,009

30 I 141 72 329 027
Uzamsal Duyu ~~ >0 Ve & -482 324 630
3lyagveisti 185 ,74 308 ,022

30 yas ve alt1 141 49 277 ,023
Siral 613 324 540
fraama 3lyasveiisti 185 51 273 020

Karsilast 30 yas ve alt1 141 83 277 1,023 504 324 615
arsilastirma = ’
s 31yas veiisti 185 ,85 240 017

-1,224 324 222

Tablo 4.1.1. incelendiginde okul Oncesi egitimcilerin matematik egitimine yonelik
pedagojik alan bilgileri, sayi, oriintii, uzamsal duyu, siralama ve karsilastirma
boyutlarinda yas degiskenine gore anlamli farklilik bulunmazken (p>.05); sekil
boyutunda anlaml farklilik tespit edilmistir (p<.05). 31 yas ve lstli 6gretmenlerin
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sekil boyutundan aldiklar1 puanlar (X=0.46), 30 yas ve alt1 dgretmenlerin aldiklar1
puanlardan (X=0.42) daha yiiksektir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin pedagojik alan

bilgilerinin 6grenim durumu degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini

belirlemek amaciyla yapilan ANOVA testi sonuglari tablo 4.1.2.”de verilmistir.

Tablo 4.1.2: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine iliskin Pedagojik Alan
Bilgilerinin Ogrenim Durumlarina Gore ANOVA Testi Sonuclari

f, Xve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
BoyutGrup N X SS vark. KT sd KO F p  Anlamlilik
§ Onlisans 42 42 153 G.Arast 108 2 54 VAR
%gusans 245 58 147 G.ici 7,58 323 ,02 23,003,000
SO LUsti 39 52 ,183 Toplam 8,66 325
& Toplam 326 55 ,163

Onlisans 42 ,31 ,320 G.Aras1 1,78 2 .89 VAR
% Lisans 245 53 ,344 G.ci 37,70 323 ,11 7,639 ,001
“ L.Ustii 39 44 344 Toplam 39,49 325

Toplam 326 ,49 ,348

Onlisans 42 19 ,256 G.Arast 3,11 2 1,55 VAR
£ Lisans 245 48 352 Glici 39,38 323 12 12,787 000
g L.Ustii 39 ,47 ,410 Toplam 42,50 325

Toplam 326 ,44 361

Onlisans 42 36 ,222 G.Aras1 ,34 2 17 VAR
T Lisans 245 46 127 G.Ici 7,07 323 ,02 7,768 ,001
% LUsti 39 43 ,169 Toplam 7,41 325

Toplam 326 ,44 151
- Onlisans 42 ,63 ,313 G.Aras1 1,02 2 51 VAR
e gLisans 245 76 ,308 G.ci 31,75 323 ,09 5,202 ,006
g 0O L.Ustii 39 ,64 ,343 Toplam 32,78 325

Toplam 326 ,73 317
o Onlisans 42 45 283 G.Aras1 42 2 21 -
g Lisans 245 52 269 G.¢i 24,16 323 ,07 2,870 ,058
:% L.Ustii 39 ,43 ,287 Toplam 24,59 325

Toplam 326 50 ,275
L Onlisans 42 ,71 ,351 G.Aras1 ,97 2 /48 VAR
g < Lisans 245 87 227 G.¢i 20,45 323 ,06 7,662 ,001
zELUsti 39 80 ,271 Toplam 21,42 325
N

Toplam 326 ,8451 ,256

Tablo 4.1.2. incelendiginde okul 6ncesi dgretmenlerinin erken matematik egitimine

iliskin pedagojik alan bilgisi 6lcegi ve alt boyutlar1 puan ortalamalarinin ve 6grenim
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durumu degiskenine gore anlamli farklilik bulunup bulunmadigini ortaya ¢ikarmak
amaciyla yapilan ANOVA testi sonucunda; “siralama” alt boyutunda [F(2-323) =
2,870; p>,05] gruplar aras1 anlamli farklilik bulunmamistir. Buna karsin; okul 6ncesi
ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin pedagojik alan bilgisi dlgeginin
genelinde [F-323) = 23,003; p, <,05], “say1” alt boyutunda [F2-323) = 7,639; p<,05],
“Orlintii” alt boyutunda [F-323) = 12,787; p<,05], “sekil” alt boyutunda [F-323) =
7,768; p<,05], “uzamsal duyu” alt boyutunda [Fp323) = 5,202; p<,05], ve
“karsilagtirma” alt boyutunda [Fe-323) = 7,662; p<,05] gruplar arasindaki farkin
anlamli oldugu goézlemlenmistir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amaciyla coklu karsilagtirma testlerinden LSD testi yapilarak sonuglari tablo 4.1.3°de
verilmistir.

Tablo 4.1.3: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine iliskin Pedagojik Alan
Bilgilerinin ve Alt Boyutlarinin Ogrenim Durumlarina Gore LSD Testi Sonuclari

Boyut Gruplar(i) Gruplar (j) Xi- Xj Sh; P
Onlisans Lisans -,16 ,02 ,000
Pedagojik Lisans Ustii -,10 ,03 ,003
Alan Bilgisi ) ) .
Lisans Lisans Ustii ,06 ,02 ,013
Say1 Onlisans  Lisans -21 ,05 ,000
. I Lisans -,29 ,05 ,000
Oriintd Onlisans ) ;o ns Ustii .28 07 000
) I Lisans -,09 ,02 ,000
Sekil Onlisans . o ns Ustii -,06 03 043
Uzamsal Onlisans  Lisans -,13 ,05 011
Duyu Lisans  Lisans Ustii 12 05 022
Karsilastirma  Onlisans  Lisans -,15 ,04 ,000

Tablo 4.1.3’de goriildiigli lizere, okul Oncesi Ogretmenlerinin erken matematik
egitimine iligkin pedagojik alan bilgisi puan ortalamalar1 ve alt boyut puanlarinin
ortalamalar1 arasindaki farkin 6grenim durumu degiskenine gore hangi gruplardan
kaynaklandigin1 bulmak amaciyla yapilan Post-Hoc LSD testi sonucunda, 6l¢egin
genelinde lisans ve lisans iistii mezunu olan 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin
on lisans mezunu 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerinden daha yiiksektir. Ayrica
lisans mezunu olan dgretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin lisansiistii mezunu olan
O0gretmenlerin pedagojik alan bilgilerinden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Lisans mezunu olan 6gretmenlerin “say1” alt boyutu puanlari, 6n lisans mezunu

Ogretmenlerin “say1” alt boyutu puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
54



Lisans ve lisansiistii mezunu 6gretmenlerin “Oriintii” alt boyutu puanlari, 6n lisans
mezunu Ogretmenlerin  “Orlinti” alt boyutu puanlarindan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir.

Lisans ve lisansiistii mezunu 6gretmenlerin “sekil” alt boyutu puanlari, 6n lisans
mezunu Ogretmenlerin  “sekil” alt boyutu puanlarindan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir.

Lisans mezunu o6gretmenlerin “uzamsal duyu” alt boyutu puanlari, 6n lisans ve
yuksek lisans mezunu 6gretmenlerin “uzamsal duyu” alt boyutu puanlarindan daha
yuksek oldugu gozlemlenmektedir.

Lisans mezunu olan Ogretmenlerin “karsilastirma” alt boyutu puanlari, 6n lisans
mezunu 6gretmenlerin “karsilastirma” alt boyutu puanlarindan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin pedagojik alan
bilgilerinin mezun oldugu lise tiirii degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini

belirlemek amaciyla yapilan ANOVA testi sonuglari tablo 4.1.4°de verilmistir.
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Tablo 4.1.4: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine iliskin Pedagojik Alan
Bilgilerinin Mezun Olduklari Lise Tiiriine Gore ANOVA Testi Sonuclari

f, Xve ss Degerleri ANOVA Sonuclar
Boyut Grup N X SS vark. KT Sd KO F P apjamiink
- AOL 35 59 ,152 G.Arast ,195 3 ,06 2,476 ,061 -
2 AL 71 58 164 G.¢i 8,471 322 02
= ML 125 53 ,169 Toplam 8,666 325
£ 2 Diger 95 56 ,153
& @ Toplam 326 ,55 ,163
AOL 35 55 ,342 G.Arast ,888 3 ,29 2,469 ,062 -
AL 71 52 404 G.¢i 38,603 322 12
ML 125 42 ,316 Toplam 39,491 325
=1 Diger 95 ,53 ,337
&  Toplam 326 ,49 348
AOL 35 59 ,362 G.Arast 2,029 3 ,67 5381 ,001 VAR
AL 71 51 360 G.¢i 40,477 322 12
= ML 125 35 ,331 Toplam 42,506 325
jg Diger 95 ,45 ,376
‘O Toplam 326 ,44 ,361
AOL 35 42 177 G.Arast ,123 3 ,04 1,815 ,144 -
AL 71 42 182 G.¢i 7,292 322 02
ML 125 /45 ,147 Toplam 7,415 325
g Diger 95 ,47 112
& Toplam 326 44 151
5 AOL 35 71 327 GAmsi 05 3 01 183 908 -
2 AL 71 71 313 G.g¢i 32,726 322 ,10
S ML 125 74 333 Toplam 32,782 325
£  Diger 95 ,73 ,299
D Toplam 326 73 ,317
AOL 35 49 272 G.Arast 073 3 ,02 318 812 -
AL 71 53 254 G.i¢i 24,522 322 07
S ML 125 50 273 Toplam 24,594 325
g Diger 95 ,49 ,295
&%  Toplam 326 50 275
AOL 35 85 259 G.Arast 070 3 ,02 354 787 -
E AL 71 8 238 Glei 21,357 322 ,06
Z ML 125 .84 272 Toplam 21,427 325
% Diger 95 ,82 ,250
~  Toplam 326 84 ,256

Tablo 4.1.4. incelendiginde okul 6ncesi dgretmenlerinin erken matematik egitimine

iliskin pedagojik alan bilgisi 6l¢egi ve alt boyutlar1 puan ortalamalarinin mezun
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olduklar lise tiirii degiskenine gore anlamli farklilik bulunup bulunmadigini ortaya
cikarmak amaciyla yapilan ANOVA testi sonucunda; okul Oncesi 6gretmenlerinin
erken matematik egitimine iliskin pedagojik alan bilgisi 6l¢eginin genelinde [F(3-322)
= 23,003; p >,05], “say1” alt boyutunda [F@z32) = 2,469; p>,05], “sekil” alt
boyutunda [Fg-322) = 1,815; p>,05], “uzamsal duyu” alt boyutunda [F3-322) = 0,183;
p>,05], “siralama” alt boyutunda [F@z322) = 0,318; p>,05] ve “karsilagtirma” alt
boyutunda [F(-322) = 0,787; p>,05] anlamli farklilik bulunmamaktadir. Buna karsin
“Oriintii” alt boyutunda [F(3.322) = 5,381; p<,05] gruplar arasindaki farkin anlamli
oldugu gozlemlenmistir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
¢oklu karsilastirma testlerinden Scheffe testi yapilarak sonuglar1 tablo 4.1.5°de
verilmistir.

Tablo 4.1.5: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine iliskin Pedagojik Alan
Bilgilerinin Mezun Olduklar: Lise Tiiriine Gore Scheffe Testi Sonuclari

Boyut Gruplar()  Gruplar (j) X%-xj  oShy p
AOL ML 23 06 009
Oriintii
AL ML 15 05 037

Tablo 4.1.5°de goriildiigli iizere; okul Oncesi Ogretmenlerinin erken matematik
egitimine iliskin pedagojik alan bilgisi puan ortalamalar1 ve alt boyut puanlarinin
ortalamalari arasindaki farkin 6grenim durumu degiskenine gore hangi gruplardan
kaynaklandigint bulmak amaciyla yapilan Post-Hoc Scheffe testi sonucunda;
“oriintii” alt boyutunda farkin Anadolu Ogretmen Lisesi mezunu &gretmenlerle
Meslek lisesi mezunu Ogretmenler arasinda Anadolu Ogretmen Lisesi mezunu
ogretmenler lehine, Anadolu Lisesi mezunu Ogretmenlerle Meslek Lisesi mezunu
Ogretmenler arasinda Anadolu Lisesi mezunu ogretmenler lehine gerceklestigi
goriilmektedir (p<,05). Diger gruplarin puan ortalamalari arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir (p>,05).

Okul oOncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin pedagojik alan
bilgilerinin mezun oldugu lise alan tiirli degiskenine gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan ANOVA testi sonuglar1 tablo 4.1.6°da

verilmistir.
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Tablo 4.1.6: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine iliskin Pedagojik Alan
Bilgilerinin Mezun Olduklar: Lise Alan Tiiriine Gore ANOVA Testi Sonuclari

f, Xve ss Degerleri ANOVA Sonuclari

Boyut Grup N x SS var.K. KT sd KO E p Anlam
Fen 56 ,61 ,170 G.Aras1 ,435 3 ,14 5,667 ,001 VAR
Bilimleri

= Tiirkce 134 57 142 G.ici 8,232 322 ,02

< Matematik

= Sozel 66 ,51 ,167 Toplam 8,666 325

O

&2 Diger 70 52 175

T =

S @ Toplam 326 ,55 ,163
Fen 56 ,63 ,374 G.Aras1 1579 3 52 4,470 ,004 VAR
Bilimleri
Tiirkce 134 50 ,336 G.¢i 37,913 322 |11
Matematik
Sozel 66 ,44 ,322 Toplam 39,491 325

= Diger 70 41 ,348

3 Toplam 326 ,49 ,348
Fen 56 ,52 ,364 G.Aras1 1,150 3 ,38 2,985 ,031 VAR
Bilimleri
Tiirkce 134 47 359 G.ci 41,356 322 ,12
Matematik
Sozel 66 ,34 ,322 Toplam 42,506 325

Je

% Diger 70 ,41 ,382

O Toplam 326 ,44 361
Fen 56 ,46 ,129 G.Aras1 ,028 3 ,00 ,401 ,752 -
Bilimleri
Tiirkce 134 44 153 G.ci 7,387 322 ,02
Matematik
Sozel 66 ,45 ,144 Toplam 7,415 325

% Diger 70 ,43 ,168

%3 Toplam 326 ,44 151
Fen 56 ,82 ,276 G.Aras1 1,339 3 44 4571 ,004 VAR
Bilimleri

=3 Tiirkce 134 76 271 G.ci 31,443 322 ,09

5’ Matematik

= Sozel 66 ,64 ,369 Toplam 32,782 325

[72]

% Diger 70 ,67 ,351

=) Toplam 326 ,73 317
Fen 56 ,51 ,269 G.Aras1 ,085 3 ,02 374 772 -
Bilimleri
Tiirkce 134 52 281 G.¢i 24509 322 ,07

g Matematik

= Sozel 66 ,47 ,287 Toplam 24,594 325

& Diger 70 50 ,258

58



Toplam 326 ,50 ,275

Fen 56 ,84 ,250 G.Aras1 ,012 3 ,00 ,061 ,980 -
Bilimleri

< Tiirkge 134 85 245 G.¢i 21,415 322 ,06

g Matematik

% Sozel 66 ,84 ,250 Toplam 21,427 325

@ Diger 70 ,83 ,291

V; Toplam 326 ,84 256

Tablo 4.1.6 incelendiginde okul Oncesi dgretmenlerinin erken matematik egitimine
iliskin pedagojik alan bilgisi 6l¢egi ve alt boyutlar1 puan ortalamalarinin mezun
olduklar lise alan tiirii degiskenine gore anlamhi farklilik bulunup bulunmadiginm
ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan ANOVA testi sonucunda; “sekil” alt boyutunda
[Fe-3220 = 0,401; p>,05], “swralama” alt boyutunda [Fp-3220 = 0,772; p>,05],
“karsilagtirma” alt boyutunda [F(3322) = 0,061; p<,05] gruplar arasinda anlaml
farklilik bulunmamaktadir. Buna karsin okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken matematik
egitimine iliskin pedagojik alan bilgisi 6l¢eginin genelinde [F(3-322) = 5,667; p <,05],
“say1” alt boyutunda [F(3-322) = 4,470; p<,05], “oOriinti” alt boyutunda [F(3322) =
2,985; p<,05], “uzamsal duyu” alt boyutunda [F@322) = 4,571; p<,05] gruplar
arasindaki farkin anlamli oldugu goézlemlenmistir. Farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla ¢oklu karsilagtirma testlerinden Scheffe testi yapilarak

sonugclari tablo 4.1.7°de verilmistir.

Tablo 4.1.7: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine iliskin Pedagojik Alan
Bilgilerinin Mezun olduklar: Lise Alan Tiiriine Gore Scheffe Testi Sonuclar:

Boyut Gruplar(i) Gruplar (j) X-%x Shy p
Pedagojik Alan Een Bilimleri Sozel ,10 ,02 ,006
Bilgisi Diger ,09 ,02 ,019
- : Sozel ,18 ,06 ,039
Say1 Fen Bilimleri Diger 21 06 009
Oriintii Fen Bilimleri Sozel 17 06 049
Uzamsal Duyu Fen Bilimleri Sozel 17 ,05 ,022

Tablo 4.1.7°de gorildigi tizere, okul Oncesi Ogretmenlerinin erken matematik
egitimine iliskin pedagojik alan bilgisi puan ortalamalar1 ve alt boyut puanlarinin
ortalamalar1 arasindaki farkin mezun olduklar lise alan tiirli degiskenine gore hangi

gruplardan kaynaklandigini bulmak amaciyla yapilan Post-Hoc Scheffe testi
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sonucunda; pedagojik alan bilgisi 6l¢geginin genelinde ve “say1” alt boyutunda farkin
fen bilimleri mezunu 6gretmenlerle sdzel ve diger alan mezunu 6gretmenler arasinda
fen bilimleri mezunu Ogretmenler lehine, “Oriinti” ve ‘“uzamsal duyu” alt
boyutlarinda farkin fen bilimleri mezunu G&gretmenlerle sdzel alan mezunu
Ogretmenler arasinda fen bilimleri mezunu ogretmenler lehine gergeklestigi

goriilmektedir (p<,05).

Okul Oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin pedagojik alan
bilgilerinin mezun oldugu lisans Ogretim tiirii degiskenine gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonuglar1 tablo 4.1.8.°de
verilmistir.

Tablo 4.1.8: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine iliskin Pedagojik Alan
Bilgilerinin Mezun Oldugu Lisans Ogretim Tiirii Degiskenine Gore t-Testi Sonuclari

t Testi
Boyut Grup N X ss  Sh; t Sd p
Pedagojik Orgiin 273 56 ,161 ,009 1,657 324 ,098
Alan Bilgisi  Ac¢ikdgretim 53 52 ,169 ,023
Say1 Orgiin 273 50 ,359 ,021 672 324 502
Acikégretim 53 46 ,287 ,039
. Orgiin 273 46 ,367 ,022 2,047 324 042
Orlinti .
Acikdgretim 53 35 316 ,043
Sekil Orgiin 273 45 ,149 ,009 315 324 753
Acikdgretim 53 A4 ,159 ,021
Uzamsal Orgiin 273 |73 312 018 ,404 324 687
Duyu Acikdgretim 53 |71 ,346 ,047
Siralama Orgiin 273 50 272 ,016 -429 324 668
Acikdgretim 53 52 ,288 ,039
Orgiin 273 .85 ,248 ,015 2,229 324 026
Karsilagtirma

Acikégretim 53 A7 ,286 ,039

Tablo 4.1.8 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine
iliskin pedagojik alan bilgileri, say1, sekil, uzamsal duyu ve siralama boyutlarinda
mezun oldugu lisans 6gretim tiirli degiskenine gore anlamli farklilik bulunmazken
(p>.05); orinti ve karsilastirma boyutlarinda anlamli farklilik tespit edilmistir
(p<.05). Orgiin egitimden mezun olan dgretmenlerin driintii boyutundan aldiklar:
puanlar (X=0.46), acik dgretimden mezun olan gretmenlerin aldiklar1 puanlardan

(X=0.35) daha vyiiksektir. Yine Orgiin egitimden mezun olan &gretmenlerin
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karsilastirma boyutundan aldiklar1 puanlar (X=0.85), agik dgretimden mezun olan
ogretmenlerin aldiklar1 puanlardan (X=0.53) daha yiiksektir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin pedagojik alan
bilgilerinin mesleki kidem degiskenine gore farklilik gdsterip gostermedigini

belirlemek amaciyla yapilan ANOVA testi sonuglari tablo 4.1.9°da verilmistir.
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Tablo 4.1.9: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine iliskin Pedagojik Alan
Bilgilerinin Mesleki Kidem Degiskenine Gére ANOVA Testi Sonuglari

f, Xve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
Boyut Grup N XSS Var. K. KT Sd KO F P
- 1-5 Y1l 9 54 ,172 G.Arass ,027 3 00 ,330 804
%:S 6-10 Y1l 118 56 ,165 G.ici 8,640 322 02
:‘g_ 11-15 Y1l 74 57 148 Toplam 8,666 325
&3 16Yilveisti 44 55 163
& @  Toplam 326 55 163
1-5 Y1l 90 49 ,378 G.Arast ,084 3 02 229 876
6-10 Y1l 118 51 ,330 G.ici 39,407 322 12
11-15 Y1l 74 47 353 Toplam 39,491 325
i~ 16 Y1l ve iisti 44 48 332
@ Toplam 326,49 348
1-5 Y1l 90 42 ,373 G.Arass 255 3 08 647 585
6-10 Y1l 118 43 350 G.ici 42251 322 13
‘8 11-15 Y1l 74 49 362 Toplam 42,506 325
‘§ 16 Y1l ve iistii 44 43 370
QO Toplam 326 ,44 361
1-5 Y1l 90 41 ,187 G.Arass ,183 3 06 2711 055
6-10 Y1l 118 47 118 G.ici 7,232 322 02
11-15 Y1l 74 46 126 Toplam 7,415 325
i 16 Y1l ve istii 44 43 173
Q
2 Toplam 326 ,44 151
s 1w 90 74 ,320 G.Arast ,068 3 02 224 880
A 6-10 Y1l 118 ,71 336 G.ici 32,714 322 10
S 11-15 Y1l 74 75 277 Toplam 32,782 325
€ l6Yilveisti 44 72 331
5 Toplam 326 ,73 317
1-5 Y1l 90 49 274 G.Arass ,035 3 01 151 929
6-10 Y1l 118 51 270 G.ii 24560 322 07
11-15 Y1l 74 51 276 Toplam 24,594 325
£ 16Yiveisti 44 49 291
i‘g Toplam 326 50 ,275
72
1-5 Y1l 9 82 ,282 G.Arass ,106 3 03 536 658
g 6-10 Y1l 118 84 ,257 G.gi 21,321 322 06
‘§« 11-15 Y1l 74 83 249 Toplam 21,427 325
E’“ 16 Y1l ve usti 44 88 211
Q Toplam 326 ,84 256
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Tablo 4.1.9 incelendiginde okul oncesi dgretmenlerinin erken matematik egitimine
iliskin pedagojik alan bilgisi 6lgegi ve alt boyutlart puan ortalamalarmin mesleki
kidem degigskenine goére anlamli farklilik bulunup bulunmadigini ortaya g¢ikarmak
amaciyla yapilan ANOVA testi sonucunda; “say1” alt boyutunda [F(3322) = 0,229;
p>,05], “oriinti” alt boyutunda [F(3-322) = 0,647; p>,05], “sekil” alt boyutunda [Fs-
322) = 2,711; p>,05], “uzamsal duyu” alt boyutunda [F322) = 0,224; p>,05],
“siralama” alt boyutunda [F(3-322) = 0,151; p>,05], “karsilastirma” alt boyutunda
[F@322) = 0,536; p>,05] ve pedagojik alan bilgisi Olgeginin genelinde [Fz-322) =
0,330; p>,05] gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin pedagojik alan
bilgilerinin matematik caligmalarina katilim durumuna gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan ANOVA testi sonuglar tablo 4.1.10°da

verilmistir.
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Tablo 4.1.10: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine Iliskin Pedagojik Alan
Bilgilerinin Matematik Calismalarina Katilma Durumuna Gore ANOVA Testi Sonu¢lari

f, Xve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
Boyut Grup N X SSvarK. KT sd KO F P
- Katilmadim 161 /56 ,158 G.Aras1 ,014 3 ,00 ,180 910
2 Hizmetici 35 54 ,190 G.ici 8652 322 ,02
= Seminer 93 56 ,161 Toplam 8,666 325
82 Kurs 37 56 ,163
@ @ Toplam 326 55 ,163
Katilmadim 161 ,51 ,365 G.Arast ,285 3 ,09 ,779 ,506
Hizmetigi 35 41 ,284 G.ci 39,207 322 ,12
Seminer 93 ,48 ,345 Toplam 39,491 325
=1 Kurs 37 50 ,339
3 Toplam 326 49 ,348
Katilmadim 161 ,44 ,347 G.Aras1 ,252 3 ,08 ,641 ,589
Hizmetici 35 ,47 ,390 G.ci 42,254 322 ,13
. Seminer 93 ,40 ,371 Toplam 42,506 325
=§ Kurs 37 ,49 373
O Toplam 326 ,44 ,361
Katilmadim 161 ,44 ,154 G.Aras1 ,032 3 ,01 ,466 , 706
Hizmetigi 35 42 177 G.ci 7,383 322 02
Seminer 93 ,46 ,132 Toplam 7,415 325
g Kurs 37 ,44 157
& Toplam 326 ,44 151
= Katilmadim 161 ,75 ,301 G.Aras1 ,287 3 ,09 ,947 418
8 Hizmetigi 35 ,70 ,347 G.gi 32,496 322 ,10
S Seminer 93 ,74 ,318 Toplam 32,782 325
= Kurs 37 ,66 ,354
D Toplam 326 ;73 317
Katilmadim 161 48 ,263 G.Aras1 ,239 3 ,08 1,055 ,368
Hizmetici 35 ,50 ,284 G.ci 24,355 322 07
g Seminer 93 ,54 ,294 Toplam 24,594 325
= Kurs 37 52 ,266
& Toplam 326 ,50 275
Katilmadim 161 ,84 ,246 G.Arast ,117 3 ,03 591 ,622
g Hizmetici 35 ,82 ,269 G.ci 21,310 322 ,06
2 Seminer 93 ,87 ,232 Toplam 21,427 325
Z  Kurs 37 81 ,340
2 Toplam 326 ,84 256

Tablo 4.1.10. incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine

iliskin pedagojik alan bilgisi 6l¢egi ve alt boyutlar1 puan ortalamalarinin matematik
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caligmalarina katilma durumuna gére anlamli farklilik bulunup bulunmadigini ortaya
cikarmak amaciyla yapilan ANOVA testi sonucunda; “say1” alt boyutunda [F(3-322) =
0,779; p>,05], “oriintii” alt boyutunda [F3-322) = 0,641; p>,05], “sekil” alt boyutunda
[F@322) = 0,466; p>,05], “uzamsal duyu” alt boyutunda [F3-322) = 0,947; p>,05],
“siralama” alt boyutunda [F(-322) = 1,055; p>,05], “karsilastirma” alt boyutunda [Fs-
322) = 0,591; p>,05] ve pedagojik alan bilgisi dlgeginin genelinde [F3-322) = 0,180;

p>,05] gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin pedagojik alan
bilgilerinin matematik ile ilgili yasanan olumsuz deneyim durumuna gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonuglari tablo 4.1.11°de
verilmistir.

Tablo 4.1.11: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine iliskin Pedagojik Alan
Bilgilerinin Matematik ile ilgili Yasanan Olumsuz Deneyim Durumuna Gére t-Testi Sonuclar

t Testi

Boyut Grup N X SS Sh; t Sd p
ik  Evet 121 56 ,159 014

Pedagojik 567 324 571
Alan Bilgisi Hayir 205 55 ,165 011
Evet 121 49 339 030

S 180 324 857
vl Hayir 205 49 354 024
] Evet 121 42 341 031

Oriintii 432 432 432
iy Hayir 205 45 373 ,026
Evet 121 45 138 012

kil SO ! 853 324 394
Seki Hayir 205 44 158 011

Uzamsal Evet 121,74 ,329 ,029 466 324 642
Duyu Hayir 205 72 310 021
Evet 121 48 268 024

1 2081 324 038
Swalama 205 54 276 019
Evet 121 85 263 ,023

Kargilast S ! 332 324 740
AT ayie 205 84 253 017

Tablo 4.1.11 incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine
iliskin pedagojik alan bilgileri, say1, oriintii, sekil, uzamsal duyu ve karsilastirma
boyutlarinda matematik ile ilgili yasanan olumsuz deneyim durumuna gore anlamli
farklilik bulunmazken (p>.05); siralama boyutunda anlamli farklilik tespit edilmistir
(p<.05). Matematik ile ilgili olumsuz deneyim yasamayan Ogretmenlerin siralama
boyutundan aldiklar1 puanlar (X=0.54), matematik ile ilgili olumsuz deneyim

yasayan dgretmenlere gore aldiklar1 puanlardan (X=0.48) daha yiiksektir.
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Okul Oncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin pedagojik alan
bilgilerinin hizmet i¢i egitim adina yoneticisinden destek alma durumuna gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan ANOVA testi sonuglari
tablo 4.1.12°da verilmistir.
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Tablo 4.1.12: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine Iliskin Pedagojik Alan
Bilgilerinin Hizmet I¢i Egitim Adina Yoneticisinden Destek Alma Durumuna Gére ANOVA
Testi Sonug¢lari

f, Xve ss Degerleri ANOVA Sonugclan

Boyut Grup N x SS var.K. KT sd KO F P
< Destek Oluyor 120 ,56 ,159 G.Aras1 ,005 2 ,00 ,101 ,904
< . Destek Olmuyor 42 54 175 G.ci 8,661 323 ,02
g gGereksinim 164 /56 ,163 Toplam 8,666 325
8 " Duymuyorum
& Toplam 326 55 ,163

Destek Oluyor 120 ,53 ,332 G.Aras1 ,383 2 ,19 1,580 ,207
_ Destek Olmuyor 42 45 366 G.lgi 39,109 323 ,12
%‘ Gereksinim 164 ,47 ,354 Toplam 39,491 325

Duymuyorum

Toplam 326 ,49 ,348

Destek Oluyor 120 ,41 372 G.Aras1 ,165 2 ,08 ,629 ,534
.z Destek Olmuyor 42 44 358 G.gi 42,341 323 |13
3 Gereksinim 164 46 355 Toplam 42,506 325
©  Duymuyorum

Toplam 326 ,44 ,361

Destek Oluyor 120 ,44 161 G.Aras1 ,017 2 ,00 ,372 ,690
— Destek Olmuyor 42 46 ,130 G.igi 7,398 323 ,02
% Gereksinim 164 45 ,148 Toplam 7,415 325

Duymuyorum

Toplam 326 ,44 151
S Destek Oluyor 120 ,70 ,299 G.Aras1 ,245 2 12 1,215 ,298
A  Destek Olmuyor 42 72 335 G.igi 32,537 323 ,10
'S Gereksinim 164 ,75 ,325 Toplam 32,782 325
% Duymuyorum
- Toplam 326 ,73 317

Destek Oluyor 120 ,51 ,258 G.Aras1 ,148 2 ,07 ,980 ,377
£  Destek Olmuyor 42 45 283 G.ci 24,446 323 07
= Gereksinim 164 51 ,284 Toplam 24,594 325
% Duymuyorum

Toplam 326 ,50 ,275
<  Destek Oluyor 120 ,85 ,271 G.Aras1 ,211 2 ,10 1,605 ,202
g Destek Olmuyor 42 90 ,198 G.igi 21,216 323 ,06
§ Gereksinim 164 ,82 ,257 Toplam 21,427 325
£ Duymuyorum
> Toplam 326 ,84 ,256

Tablo 4.1.12. incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine
iliskin pedagojik alan bilgisi 6lgegi ve alt boyutlart puanlarinin hizmet i¢i egitim
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adina yoneticisinden destek alma durumuna goére anlamli farklilik bulunup
bulunmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan ANOVA testi sonucunda; “say1” alt
boyutunda [F(3-322) = 1,580; p>,05], “Oriintii” alt boyutunda [Fg322) = 0,629;
p>,05], “sekil” alt boyutunda [F3-322) = 0,372; p>,05], “uzamsal duyu” alt boyutunda
0,980; p>,05],
“karsilastirma” alt boyutunda [Fg-322) = 1,605; p>,05] ve pedagojik alan bilgisi

[F@a322 = 1,215; p>,05], “siralama” alt boyutunda [F@s22) =
Olgeginin genelinde [F(322) = 1,580; p>,05] gruplar arasinda anlamli farklilik

bulunmamaktadir.

4.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine fliskin
Yeterlilikleri

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin yeterliliklerinin yas
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t testi

sonuglari tablo 4.2.1°de verilmistir.

Tablo 4.2.1: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine iliskin Yeterliliklerinin
Yaslarina Gore t-Testi Sonugclar:

t Testi
Boyut Grup N X SS Shy t Sd p
30 yas ve alt1 141 422 309 ,042
Yeterlilik 1,110 324 ,268
185 4,28 484 ,035

31 yas ve usti

Tablo 4.2.1. incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine
iligkin yeterlilikleri yas degiskenine gore gruplar arasinda anlamli farklilik tespit

edilmemistir (p>.05).

Okul oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin yeterliliklerinin
ogrenim durumu degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek

amaciyla yapilan ANOVA testi sonuglari tablo 4.2.2°de verilmistir.

Tablo 4.2.2: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine iliskin Yeterliliklerinin
Ogrenim Durumu Degiskenine Gore ANOVA Testi Sonuclari

f, Xve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
Grup N X SS var. K KT sd KO g P
On lisans 42 435 556 G.Arasi 43 2 ,217 886 ,413
Lisans 245 424 489 G.ici 79,31 323,246
Lisans Usti 39 4,24 ,464 Toplam 79,74 325
Toplam 326 4,26 ,495
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Tablo 4.2.2. incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine
iliskin yeterliliklerinin 6grenim durumu degiskenine gore anlamli farklilik bulunup
bulunmadigin1 ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan ANOVA testi sonucunda; erken
matematik egitimine iliskin yeterliliklerini belirleme aracinin genelinde [F-323) =

0,886; p>,05] gruplar arasinda anlaml1 farklilik bulunmamaktadir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin yeterliliklerinin
mezun oldugu lise tiirii degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek

amaciyla yapilan ANOVA testi sonuglari tablo 4.2.3’de verilmistir.

Tablo 4.2.3: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine liskin Yeterliliklerinin
Mezun Oldugu Lise Tiirii Degiskenine Gére ANOVA Testi Sonuclari

f, Xve ss Degerleri ANOVA Sonuclar
Grup N X SS Var.K. KT sg KO F p
AOL 35 4,15 418  G.Aras1 2,01 3 ,670 2,777 ,071
AL 71 4,16 487  Gulei 77,736 322 241

ML 125 4,35 481  Toplam 79,747 325
Diger 95 4,25 529
Toplam 326 4,26 ,495

Tablo 4.2.3 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine
iligkin yeterliliklerinin mezun oldugu lise tiirii degiskenine gore anlamli farklilik
bulunup bulunmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan ANOVA testi sonucunda;
erken matematik egitimine iligkin yeterliliklerini belirleme aracinin genelinde [F(3-322)

=2,777; p>,05] gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin yeterliliklerinin
mezun oldugu lise alan tiirii degiskenine gore farklilik gosterip goéstermedigini
belirlemek amaciyla yapilan ANOVA testi sonuglari tablo 4.2.4’de verilmistir.

Tablo 4.2.4: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine iliskin Yeterliliklerinin
Mezun Oldugu Lise Alan Tiirii Degiskenine Gore ANOVA Testi Sonuclar:

f, Xve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
Grup N X SS vark KT Sd KO F P Anlamhlik
Fen Bilimleri 56 4,28 ,392 G.Aras1 2,210 3 ,737 3,059 ,028 VAR
Tiirkge Matematik 134 4,22 471 G.ici 77,537 322 ,241
Sozel 66 4,17 ,667 Toplam 79,747 325
Diger 70 4,40 ,391
Toplam 326 4,26 ,495

Tablo 4.2.4. incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine

iligkin yeterliliklerinin mezun oldugu lise alan tiirii degiskenine gore anlamli farklilik
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bulunup bulunmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan ANOVA testi sonucunda;
erken matematik egitimine iligkin yeterliliklerini belirleme aracinin genelinde [Fz-322)

= 3,059; p<,05] gruplar arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir.

Varyanslarin  homojen dagilmamasi nedeniyle farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirma testlerinden Games-Howell testi
yapilarak sonuglari tablo 4.2.5°de verilmistir.

Tablo 4.2.5: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine iliskin Yeterliliklerinin
Mezun Oldugu Lise Alan Tiirii Degiskenine Gore Games-Howell Testi Sonuclar:

Boyut Gruplar(i) Gruplar (j) Xi- Xj Shy P
- Tirkge
Y . 0
eterlilik Matematik Sozel ,18 ,06 ,018

Tablo 4.2.5°de gorildigi tizere, okul Oncesi Ogretmenlerinin erken matematik
egitimine iligkin yeterlilik puanlarmin ortalamalar1 arasindaki farkin mezun oldugu
lise alan tiirii degiskenine gore hangi gruplardan kaynaklandigin1 bulmak amaciyla
yapilan Post-Hoc Games-Howell testi sonucunda; Ol¢egin genelinde farkin Tirkce
matematik alan mezunu Ogretmenlerle sdzel alan mezunu Ogretmenler arasinda
Tiirkge matematik alan mezunu Ogretmenler lehine gerceklestigi goriilmektedir
(p<,05). Diger gruplarin puan ortalamalari1 arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir (p>,05).

Okul oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin yeterliliklerinin
mezun oldugu lisans 6gretim tiiriine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek

amaciyla yapilan t testi sonuglari tablo 4.2.6’da verilmistir.

Tablo 4.2.6: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine iliskin Yeterliliklerinin
Mezun Oldugu Lisans Ogretim Tiirii Degiskenine Gore t-Testi Sonuclari

t Testi
Boyut Grup N X SS Shy t Sd p
Orgiin 273 4,24 500 ,030 -1,518 324 130

Yeterlilik )
Acikogretim 53 435 ,460 ,063

Tablo 4.2.6 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine
iligkin yeterlilikleri mezun oldugu lisans &gretim tiiri degiskenine gore gruplar

arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir (p>.05).
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin yeterliliklerinin
mesleki kidem degiskenine goére farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan ANOVA testi sonuglari tablo 4.2.7°de verilmistir.

Tablo 4.2.7: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine iliskin Yeterliliklerinin
Mesleki Kidem Degiskenine Gore ANOVA Testi Sonuclar:

f, Xve ss Degerleri ANOVA Sonugclari
Grup N X SS wvar. K. KT  sd KO F p
1-5 Y1l 90 4,22 547 G.Arast ,588 3 ,196 , 7197 496
6-10 Y1l 118 4,24 450 G.lgi 79,159 322 ,246
11-15 Y1l 74 433 478 Toplam 79,747 325
16 Yilveusti 44 4,24 528
Toplam 326 4,26 495

Tablo 4.2.7. incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine
iliskin yeterliliklerinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli farklilik bulunup
bulunmadigin1 ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan ANOVA testi sonucunda; erken
matematik egitimine iliskin yeterliliklerini belirleme aracinin genelinde [F(z322) =

0,797; p>,05] gruplar arasinda anlaml farklilik tespit edilmemistir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin yeterliliklerinin
matematik calismalarina katilim durumuna goére farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan ANOVA testi sonuglari tablo 4.2.8’de verilmistir.

Tablo 4.2.8: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine iliskin Yeterliliklerinin
Matematik Calismalarina Katillm Durumuna Gore ANOVA Testi Sonuclari

f, Xve ss Degerleri ANOVA Sonuclar
Grup N X SS varK KT sd KO F P
Katilmadim 161 4,26 ,473 G.Arasi 1,504 3 501 2,063 ,105
Hizmetigi 35 4,07 ,624 G.ci 78,243 322 ,243
Seminer 93 4,31 ,458 Toplam 79,747 325
Kurs 37 4,29 521

Toplam 326 4,26 ,495

Tablo 4.2.8. incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine
iligkin yeterliliklerinin matematik c¢aligmalarina katilim durumuna gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan ANOVA testi sonucunda; erken
matematik egitimine iliskin yeterliliklerini belirleme aracinin genelinde [F(z322) =

2,063; p>,05] gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadar.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin yeterliliklerinin
matematik ile ilgili yasanan olumsuz deneyim durumuna gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonuglar1 tablo 4.2.9°da
verilmistir.

Tablo 4.2.9: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine iliskin Yeterliliklerinin
Matematik ile ilgili Yasanan Olumsuz Deneyim Durumuna Gore t-Testi Sonuglar

t Testi
Boyut  Grup N X SS Shy ¢ sd p
.. Evet 121 4,20 508  ,046
Yeterlilik 1,518 324 ,130
Hayir 205 4,29 ,485 ,033

Tablo 4.2.9. incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine
iliskin yeterlilikleri matematik ile ilgili yasanan olumsuz deneyim durumuna gore

gruplar arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir (p>.05).

Okul oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin yeterliliklerinin
hizmet i¢i egitim adina yoneticisinden destek alma durumuna gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan ANOVA testi sonuclart tablo 4.2.10°da
verilmistir.

Tablo 4.2.10: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine Iliskin Yeterliliklerinin
Hizmet ici Egitim Adina Yoneticisinden Destek Alma Durumuna Gére ANOVA Testi Sonuclar

f. Xve ss Degerleri ANOVA Sonuglarn
Grup N X SS var. K. KT Sd KO F p

Destek Oluyor 120 4,18 ,466 G.Aras1 1,079 2 539 2,214 111
Destek Olmuyor 42 429 499 Gl¢i 78668 323 244

Gereksinim 164 4,30 510 Toplam 79,747 325
Duymuyorum
Toplam 326 4,26 495

Tablo 4.2.10. incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine
iligkin yeterliliklerinin hizmet i¢i egitim adina yoneticisinden destek alma durumuna
gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan ANOVA testi
sonucunda; erken matematik egitimine iligkin yeterliliklerini belirleme aracinin

genelinde [F2-323=2,214; p>,05] gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir.
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4.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine Iliskin
Pedagojik Alan Bilgileri ile Yeterlilikleri Arasindaki iliski

Okul oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin pedagojik alan
bilgileri ile yeterlilikleri arasinda iliski olup olmadiginin ortaya ¢ikarmak amaciyla

yapilan pearson korelasyon analizi sonuglari tablo 4.3.1’de verilmistir.

Tablo 4.3.1: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine iliskin Pedagojik Alan

Bilgileri ile Yeterlilikleri Arasindaki Korelasyon Analizi Sonuclari

Boyut Yeterlilik

,066

Pedagojik Alan Bilgisi D 233

Tablo 4.3.1. incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine
iliskin pedagojik alan bilgileri ile o6zyeterlilikleri arasinda anlamli bir iligki
bulunmamaktadir (r=,066; p>.05).

73



BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada okul oOncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin
pedagojik alan bilgileri ile yeterlilikleri arasindaki iliskinin incelenmesi
amaglanmistir. Bu boliimde bulgular 1s1ginda arastirmamiza yonelik sonuglar, ilgili

literatiir ile ilgili benzer ve farkli yonler ortaya koyularak onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Okul Oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin pedagojik alan
bilgileri, sayi, Oriinti, uzamsal duyu, siralama ve karsilagtirma boyutlarinda yas
degiskenine gore anlamli farklilik bulunmazken; sekil boyutunda anlamli farklilik
tespit edilmistir. 31 yas ve Ustii 6gretmenlerin sekil boyutundan aldiklar1 puanlar, 30
yas ve alt1 6gretmenlerin aldiklar1 puanlardan daha yiiksektir. Farkli olarak Demirbag
(2019) yaptig1 arastirmada okul Oncesi dgretmenlerinin pedagojik alan bilgileri yas
degiskenine gore gruplar arasinda anlamli farklilik gostermezken; Argin (2019)
yaptig1 arastirmada egitimcilerin pedagojik alan bilgiler ile yaslari arasinda say1 ve
karsilastirma alt boyutlarinda anlamli farklilik tespit etmistir. Say1 alt boyutunda 18-
22 yas grubundaki 6gretmenlerin pedagojik alan bilgileri 23-30 ve 31-40 yas
grubundaki 6gretmenlerden daha diisiik oldugu; karsilastirma alt boyutunda 51 yas
ve lizeri 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin daha geng yastaki 6gretmenlerden
diisiik oldugu tespit edilmistir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin pedagojik alan
bilgileri 6lgegin genelinde, sayi, oriintii, sekil, uzamsal duyu, ve karsilagtirma alt
boyutlarinda 6grenim durumu degiskenine gdre gruplar arasinda anlamli farklilik
tespit edilmistir. Olcegin genelinde lisans ve lisans iistii mezunu olan 6gretmenlerin
pedagojik alan bilgileri 6n lisans mezunu 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerinden
daha ytksektir. Ayrica lisans mezunu olan 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin
lisansiistii mezunu olan Ogretmenlerin pedagojik alan bilgilerinden daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Lisans mezunu olan dgretmenlerin “say1” alt boyutu puanlari,
On lisans mezunu dgretmenlerin “say1* alt boyutu puanlarindan daha yiiksek oldugu
belirlenmigtir. Lisans ve lisansiisti mezunu o6gretmenlerin “Oriinti” alt boyutu

uanlary, O6n lisans mezunu Og8retmenlerin “Oruntd” alt boyutu puanlarindan daha
9

74



yuksek oldugu belirlenmistir. Lisans ve lisansiistii mezunu 6gretmenlerin “sekil” alt
boyutu puanlari, 6n lisans mezunu Ogretmenlerin “sekil” alt boyutu puanlarindan
daha ytiksek oldugu belirlenmistir. Lisans mezunu dgretmenlerin “uzamsal duyu” alt
boyutu puanlari, 6n lisans ve yliksek lisans mezunu 6gretmenlerin “uzamsal duyu”
alt boyutu puanlarindan daha yiiksek oldugu gézlemlenmektedir. Lisans mezunu olan
ogretmenlerin “karsilagtirma” alt boyutu puanlari, 6n lisans mezunu 6gretmenlerin
“karsilagtirma” alt boyutu puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bilgen
(2019) yaptig1 arastirmaya gore egitimcilerin pedagojik alan bilgileri 6grenim
durumlarina gore anlamli sekilde farklilasmazken; Demirbas (2019) yaptig
aragtirmada 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin 6grenim durumlarma gore 6n
lisans mezunu olan §gretmenlere gore lisans mezunu 6gretmenlerin lehine oldugunu
tespit etmistir. Bu durum arastirmamizla benzerlik gostermektedir. Okul Oncesi
O0gretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin pedagojik alan bilgilerinin
egitimcilerin 6grenim durumlari arttik¢a yiikseldigini sdylemek miimkiindiir.
Arastirmamizda okul Oncesi &gretmenlerinin erken matematik egitimine iligkin
pedagojik alan bilgileri mezun olunan lise tiiri degiskenine gdre 6lgegin genelinde
anlamli farklilik gostermezken, yalnizca oriintii alt boyutunda anlamli farklilik tespit
edilmistir. Yapilan analizler sonucunda oriintii alt boyutunda Anadolu Lisesi mezunu
ogretmenler ile Meslek Lisesi mezunu dgretmenleri arasinda farkin Anadolu Lisesi
mezunu Ogretmenler lehine; Anadolu Ogretmen Lisesi mezunu 6gretmenler ile
Meslek Lisesi mezunu oOgretmenler arasinda farkin Anadolu Ogretmen Lisesi
mezunu Ogretmen lehine oldugu saptanmistir. Bilgen (2019) yaptig1r arastirmada
o0gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgilerinin mezun oldugu lise tiirline gore
anlamli sekilde farklilasmadigini tespit etmistir. Demirbas (2019) yaptig1 calismada
egitimcilerin erken matematik egitimine iliskin pedagojik alan bilgileri puan
ortalamalarinin mezun olduklar lise tiiriine gore farklilik gdstermedigini tespit
etmistir. Yine Aksu (2008) yaptig1 arastirmada benzer sonuglar elde etmistir. Elde
edilen sonuclar aragtirmamizdaki bulgulari destekler niteliktedir.

Yapilan arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin
pedagojik alan bilgileri mezun olunan lise alan tiirli degiskenine gore incelendiginde;
sekil, siralama ve karsilastirma alt boyutlarinda gruplar arasinda anlamli farklilik
bulunmazken; pedagojik alan bilgisi 6l¢eginin genelinde, sayi, Oriintii ve uzamsal
duyu alt boyutlarinda gruplar arasindaki farkin anlamli oldugu gdzlemlenmistir.

Yapilan analizler sonucunda ise pedagojik alan bilgisi 6lgeginin genelinde ve say1
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alt boyutunda farkin fen bilimleri mezunu 6gretmenlerle sézel ve diger alan mezunu
Ogretmenler arasinda fen bilimleri mezunu 6gretmenler lehine, Oriintlii ve uzamsal
duyu alt boyutlarinda farkin fen bilimleri mezunu 6gretmenlerle sozel alan mezunu
Ogretmenler arasinda fen bilimleri mezunu O&gretmenler lehine gergeklestigi
goriilmektedir. Farkli olarak Demirbas (2019) yaptig1 arastirmada okul Oncesi
egitimcilerin pedagojik alan bilgilerini lise alan tiirii degiskenine gore incelediginde
gruplar arasinda anlamli farklilik tespit etmemistir.

Okul 6ncesi egitimcilerin matematik egitimine yonelik pedagojik alan bilgileri, sayz,
sekil, uzamsal duyu ve siralama boyutlarinda mezun oldugu lisans O0gretim tiirii
degiskenine gore anlamli farklilik bulunmazken; Oriintii ve karsilagtirma alt
boyutlarinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Orgiin egitimden mezun olan
Ogretmenlerin Oriintii boyutundan aldiklar1 puanlarin, acik 6gretimden mezun olan
ogretmenlerin aldiklar1 puanlardan daha yiiksek oldugu, yine Orgiin egitimden
mezun olan &gretmenlerin karsilastirma boyutundan aldiklar1 puanlarin agik
Ogretimden mezun olan dgretmenlerin aldiklar1 puanlardan daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Buna gbre okul dncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine iligkin
pedagojik alan bilgilerinin mezun olunan lisans 6gretim tiirline gére degismedigi,
yalnizca Oriintii ve karsilastirma alt boyutlarinda gruplar arasinda farkliligin
goriildigi sdylenebilir.

Arastirmamizda okul Oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin
pedagojik alan bilgileri mesleki kidem degiskenine gore anlamli farklilik
gostermemektedir. Buna gore arastirmamiza katilan 6gretmenlerin matematiksel
pedagojik alan bilgilerinin mesleki kidemlerine gore degismedigini soyleyebiliriz.
Benzer sekilde Smith (2000) egitimcilerin pedagojik alan bilgilerinin deneyimlerine
gore farklilagmadigini; Parpucu ve Erdogan (2017) Ogretmenlerin matematiksel
bilgilerinin mesleki deneyim durumlarina gore degismedigini; Demirbas (2019)
ogretmenlerin matematiksel pedagojik alan bilgilerinin mesleki kidemlerine gore
farklilik gOstermedigini tespit etmistir. Bu sonuglar arastirmamizdaki bulgulari
destekler niteliktedir. Buna karsin Lee (2017) okul 6ncesi egitimcilerin matematiksel
pedagojik alan bilgilerinin mesleki kidemlerine gore farklilagtigini, mesleki
deneyimleri arttik¢a pedagojik alan bilgilerinin arttigini tespit etmistir.

Yapilan arastirmada okul 6ncesi egitimcilerin matematik egitimine yonelik pedagojik
alan bilgileri matematik ¢aligmalarina katilim durumlarina goére farklilasmadig tespit

edilmistir. Buna gore 6gretmenlerin pedagojik alan bilgileri matematik calismalarina
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katilim durumlarma gore degismedigi sOylenebilir. Bilgen (2019) egitimcilerin
matematiksel bilgilerinin hizmet i¢i egitim alma durumu degiskenin gore
farklilagmadigin1 tespit etmistir. Bu bulgu arastirmamizdaki sonucu destekler
niteliktedir. Bu sonucun ortaya g¢ikmasinda Orneklem grubundaki &gretmenlerin
matematik c¢alismalarina katilm  sayisinin  az  oldugundan kaynaklandigi
distiniilmektedir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin pedagojik alan
bilgileri, sayi, oriintii, sekil, uzamsal duyu ve karsilastirma boyutlarinda matematik
ile ilgili yasanan olumsuz deneyim durumuna goére anlamli farklilik bulunmazken;
siralama boyutunda anlamli farklilik tespit edilmistir. Matematik ile ilgili olumsuz
deneyim yasamayan 6gretmenlerin siralama boyutundan aldiklart puanlar, matematik
ile ilgili olumsuz deneyim yasayan Ogretmenlere gore aldiklari puanlardan daha
yiiksektir. Bu sonuca gore ge¢mis yillarda yasanan bazi olumsuz yasantilarin daha
sonraki egitim hayatlarini etkiledigi diistiniilmektedir.

Arastirmamizda okul Oncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine iligkin
pedagojik alan bilgileri hizmet i¢i egitim adina yoneticisinden destek alma durumuna
gore farklilik gostermemektedir. Buna gore okul dncesi 6gretmenlerinin pedagojik
alan bilgileri hizmet i¢i egitim konusunda yoneticisinden gelen destege gore
degismedigi soylenebilir.

Yapilan aragtirmada okul Oncesi egitimcilerin matematik egitimine yo6nelik
yeterlilikleri yas degiskenine gore gruplar arasinda anlamli farklilik tespit
edilmemistir. Subas (2019) yaptig1 arastirmada okul Oncesi 6gretmen adaylarinin
ozyeterlilik inanglarmin yas degiskenine gore degismedigini tespit etmistir. Biilbiil
(2016) okul Oncesi Ogretmenlerinin  matematige iliskin  ozyeterliliklerinin
egitimcilerin yaglarina goére degismedigini tespit etmistir. Benzer sekilde Tokgoz
(2006) okul oncesi 6gretmenlerin 6zyeterliliklerinin yas degiskenine gore gruplar
arasinda anlamli farklilik olmadigini tespit etmistir. Bu sonuglar arastirmamizdaki
bulgular ile benzerlik gostermektedir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin yeterliliklerini
belirleme aracinin genelinde 6grenim durumu degiskenine gore gruplar arasinda
anlamli farklilik bulunmamaktadir. Buna goére okul Oncesi Ogretmenlerinin
matematige iliskin yeterliliklerinin G6grenim durumlarma gore degismedigi

sOylenebilir. Benzer sekilde Tokgéz (2006) yaptigi arastirmada okul Oncesi

77



Ogretmenlerinin  erken matematik egitimine iliskin yeterliliklerinin  6grenim
durumlarina gore degismedigini belirlemistir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin yeterlilikleri mezun
olduklar lise tliriine ve mezun olduklar1 lise alan tiirline gore degismezken; mezun
olduklar1 lisans Ogretim tiirii degiskenine gore anlamh sekilde farklilik
gostermektedir. Buna gore okul Oncesi Ogretmenlerinin matematige iligkin
yeterliliklerinin mezun olduklart lise tiiriine ve mezun olduklari lise alan tiiriine gére
degismedigini; mezun olduklar1 lisans Ogretim tiiriine goére Yeterliliklerinin
degistigini soyleyebiliriz. Daglioglu, Geng ve Yiiksek Usta (2017) Ogretmen
adaylarmin matematige iliskin 6zyeterlilik inanglarinin mezun olduklar lise tiirline
gore farklilasmadigini; Aksu (2008) oOgretmen adaylarinin matematige yoOnelik
ozyeterlilik inanglarimin mezun olduklar1 lise alan tiiriine gore gruplar arasinda
anlamli farkhilik gostermedigini tespit etmistir.

Okul dncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine iligskin yeterlilikleri mesleki
kidem degiskenine gore gruplar arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir. Buna
gore Ogretmenlerin erken matematik egitimine iliskin yeterlilikleri mesleki
kidemlerine gore degismedigi sOylenebilir. Biilbiil (2016) yaptig1 arastirmada okul
oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine iliskin etkinlik hazirlama ve uygulama
acisindan ozyeterliliklerinin mesleki kidemlerine gore degismedigini, Seker (2013)
okul Oncesi egitimcilerin matematik egitimine iliskin ozyeterliliklerinin mesleki
deneyimlerine gore degismedigini tespit etmistir. Bu sonuglar arastirmamiz
bulgulariyla paralellik gostermektedir. Bu sonuglarin mesleki kidemleri yiiksek olan
tecriibeli 6gretmenlerin alandaki birikimlerinin daha fazla olmasi ve kendilerini daha
yeterli gormeleri, mesleki kidemleri ve tecriibesi az olan Ogretmenlerin ise
bilgilerinin yeni, dinamik olmasindan ve motivasyonlarinin yiiksek olmasindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin yeterlilikleri
Ogretmenlerin matematik caligsmalarina katilim durumlarina gore anlamli farklilik
gostermemektedir. Buna gore okul dncesi egitimcilerin matematik egitimine yonelik
yeterlilikleri matematik ¢aligmalarina katilim durumlarina gore degismedigi
sOylenebilir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan verilen
hizmet i¢i egitim, kurs ve seminerlerin daha cok bilgiye dayali, teorik ve

uygulamadan uzak olmasindan kaynaklandig: diistintilmektedir.
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Yaptigimiz ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin
yeterlilikleri 6gretmenlerin matematik ile ilgili yasanan olumsuz deneyim
durumlarma gore anlamli farklilik gostermemektedir. Benzer sekilde Tokgdz (2006)
yaptig1 arastirmada okul Oncesi egitimcilerin erken matematik egitimine yonelik
yeterliliklerinin ge¢mis yasantilarinda matematik ile ilgili olumsuz deneyimlerine
gore degismedigi sonucuna ulagsmistir.

Arastirmamizda okul Oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin
yeterlilikleri hizmet i¢i egitim adina yoneticisinden destek alma durumlarina gore
anlaml farklilik gostermemektedir. Celik (2007) yaptig1 arastirmada benzer sekilde
okul dncesi egitimcilerin matematige yonelik 6zyeterliliklerinin matematik ile ilgili
destege ihtiyag duymalarma gore farklilasmadigini belirlemistir. Temel ve
arkadaglart (1997: 151-164)’nin arastirmasina gore okul oncesi O6gretmenlerinin
cogunlukla hizmet i¢i egitime gereksinim duymadiklart belirlenmistir. Sahin ve
arkadaglar1 (1997) okul oncesi Ogretmenlerinin yasadiklari sorunlarini oOrtaya
cikarmaya yonelik yaptigi arastirmalarinda; Ogretmenlerin alaninda kendini
gelistirmek adina 6gretmenlere zaman ve olanak taninmadigini tespit etmistir. Farkli
olarak Tokgdz (2006) yaptig1 arastirmada okul Oncesi egitimcilerin matematige
yonelik 6zyeterliliklerinin matematik ile ilgili destege ihtiyag duyma durumlarina
gore anlamli farklilik gosterdigini tespit etmistir. Yapilan analizler sonucunda
yonetici destegine ihtiya¢ duyan ve ihtiya¢c duymayan 6gretmenler arasinda ihtiyac
duyuyorum diyen Ogretmenlerin aleyhine, zaman zaman ihtiya¢ duyuyorum ile
ithtiya¢c duyuyorum arasinda zaman zaman ihtiya¢ duyuyorum diyen 0gretmenlerin
lehine farklilik gosterdigini tespit etmistir.

Arastirmamizda okul Oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin
pedagojik alan bilgileri ile yeterlilikleri arasinda korelasyon analizi sonucuna gore iki

Olcek arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir.
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5.2. Oneriler

Yapilan tez arastirmasi kapsaminda okul dncesi 6gretmenlerinin erken matematik

egitimine iliskin pedagojik alan bilgileri ile Ozyeterlilikleri arasindaki iliski

incelenmistir. Bu arastirmadan sonra gergeklestirilecek ¢caligmalarda;

Bu arastirma Istanbul ili Beylikdiizii ilgesinde gorev yapmakta olan okul
oncesi Ogretmenlerini kapsamaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi egitimcilerin
matematik egitimine yonelik pedagojik alan bilgi seviyeleri ve 6zyeterlilikleri
farkli degiskenler ve daha biiyiik 6rneklemden olusan gruplar {izerindeki
etkileri incelenerek gergeklestirilebilir.

Arastirma sonucuna gore okul dncesi 6gretmenlerinin pedagojik alan bilgileri
mezun oldugu lise tlirline gore Oriintii alt boyutunda Anadolu 6gretmen lisesi
ve Anadolu lisesi mezunu 6gretmenler ile meslek lisesi mezunu 6gretmenler
arasinda meslek lisesi mezunu Ogretmenler aleyhine gerceklestigi
belirlenmigtir. Bu sonuca gore meslek lisesi mezunu okul oncesi
ogretmenlerinin pedagojik alan bilgilerini gelistirici egitimler diizenlenebilir.
Arastirma sonucuna gore Orgiin egitimden mezun olan okul Oncesi
Ogretmenlerinin pedagojik alan bilgisi Olcegi Oriintii ve karsilastirma alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarin agikogretimden mezun olan &gretmenlere
gore yliksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore agikogretimden mezun
olan okul oncesi Ogretmenlerinin pedagojik alan bilgilerini gelistirici
egitimler diizenlenebilir.

Arastirma sonucunda okul dncesi 6gretmenlerinin pedagojik alan bilgilerinin
ve Ozyeterliliklerinin matematik ¢aligmalarina katilim durumlarina (hizmetigi
egitim, seminer, kurs) gore gruplar arasinda anlamli farklilik olmadig: tespit
edilmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasindaki nedenleri arastiran bir ¢alisma
yiiriitiilebilir.

Arastirma sonucunda okul dncesi 6gretmenlerinin pedagojik alan bilgileri ve
ozyeterliliklerinin  hizmeti¢i egitim adina yoneticisinden destek alma
durumlarina gore farklilasmadigi tespit edilmistir. Bu sonucun ortaya

cikmasindaki nedenleri arastiran bir ¢alisma yiirtitiilebilir.
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EKLER

EK1- OKUL ONCESIi MATEMATIK EGITIMINE YONELIK KAZANIM VE
GOSTERGELER

Kazanmim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gostergeleri: Dikkat edilmesi
gereken nesne/durum/ olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik

sorular sorar. Dikkatini ¢eken nesne/duru/olay1 ayrintilariyla agiklar.)

Kazammm 2. Nesne/durum/olayla 1ilgili tahminde bulunur. (Gostergeleri:
Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler. Tahmini ile ilgili ipuglar agiklar. Gergek

durumu inceler. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.)

Kazamim 3. Algiladiklarini hatirlar. (Gostergeleri: Nesne/durum/olay1 bir siire sonra
yeniden soOyler. Eksilen veya eklenen nesneyi soOyler. Hatirladiklarini yeni

durumlarda kullanir.)

Kazamim 4. Nesneleri sayar. (Gostergeleri: Ileriye/geriye dogru birer birer ritmik
sayar. Belirtilen say1 kadar nesneyi gosterir. Saydig1 nesnelerin kag¢ tane oldugunu
sOyler. Sira bildiren sayiy1 sdyler. 10’a kadar olan sayilar igerisinde bir sayidan 6nce

ve sonra gelen say1y1 sdyler.)

Kazanim 5. Nesne veya varliklar1 gozlemler. (Gostergeleri: Nesne/varligin adini,
rengini, seklini, blylikliglinli, uzunlugunu, dokusunu, sesini, kokusunu, yapildig

malzemeyi, tadini, miktarin1 ve kullanim amaglarini séyler.)

Kazamim 6. Nesne veya varliklar1 oOzelliklerine gore eslestirir. (Gostergeleri:
Nesne/varliklar1 bire bir eslestirir. Nesne/varliklar1 rengine, sekline, biiyiikliigline,
uzunluguna, dokusuna, sesine, yapildig1 malzemeye, tadina, kokusuna, miktarina ve
kullanim amaglarina gore ayirt eder, eslestirir. Es nesne/varliklar1 gosterir.

Nesne/varliklart golgeleri veya resimleriyle eslestirir.)

Kazanim 7. Nesne veya varliklar1 oOzelliklerine goére gruplar. (Gostergeleri:
Nesne/varliklar1 rengine, biyiikliigiine, sekline, uzunluguna, dokusuna, sesine,

yapildig1t malzemeye, tadina, kokusuna, miktarina ve kullanim amaglarina gore

gruplar.)

Kazanmim 8. Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.  (Gostergeleri:
Nesne/varliklarin  rengini, seklini, biiyiikligiinii, uzunlugunu, dokusunu, sesini,
kokusunu, yapildigi malzemeyi, tadini, miktarini ve kullanim amaglarin1 ayirt eder,

karsilastirir.)
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Kazanim 9. Nesne veya varliklart 6zelliklerine gore siralar. (Gostergeleri:
Nesne/varliklar1 uzunluklarina, biytkliiklerine, miktarlarina, agirliklarina, renk

tonlarina gore siralar.)

Kazanim 10. Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular. (Gdstergeleri: Nesnenin
mekandaki konumunu sdyler. Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir.

Mekanda konum alir. Harita ve krokiyi kullanir.)

Kazanim 11. Nesneleri dlger. (Gostergeleri: Olgme sonucunu tahmin eder. Standart
olmayan birimlerle &lger. Olgme sonucunu sdyler. Olgme sonuglarini tahmin ettigi

sonuglarla karsilastirir. Standart 6l¢me araglarinin neler oldugunu séyler.)

Kazanim 12. Geometrik sekilleri tanir. (Gostergeleri: Gosterilen geometrik seklin
ismini sdyler. Geometrik sekillerin 6zelliklerini sOyler. Geometrik sekillere benzeyen

nesneleri gosterir.)

Kazamim 13. Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir. (Gostergeleri: Verilen

aciklamaya uygun sembolii gdsterir. Gosterilen semboliin anlamini sdyler.)

Kazanim 14. Nesnelerle oriintii olusturur. (Gostergeleri: Modele bakarak nesnelerle
ortintii olusturur. En ¢ok ii¢ 6geden olusan oOriintiideki kurali soyler. Bir oriintiide

eksik birakilan 6geyi sdyler, tamamlar. Nesnelerle 6zgiin bir 6riintii olusturur.)

Kazanim 15. Parca-biitliin iliskisini kavrar. (Gostergeleri: Bir biitiiniin parcalarini
sOyler. Biitlin ve yarimi1 gosterir. Bir biitiinli pargalara boler. Parcalar1 birlestirerek

biitiin elde eder.)

Kazanmim 16. Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.
(Gostergeleri: Nesne grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler. Nesne grubundan

belirtilen say1 kadar nesneyi ayirir.)

Kazamim 17. Neden-sonug iliskisi kurar. (Gostergeleri: Bir olayin olast nedenlerini

sOyler. Bir olayin olas1 sonuglarini soyler.

Kazamim 18. Zamanla ilgili kavramlar1 agiklar. (Gostergeleri: Olaylart olus
zamanina gore siralar. Zaman ile ilgili kavramlar1 anlamina uygun sekilde aciklar.

Zaman bildiren araglarin islevlerini agiklar.)

Kazanmim 19. Problem durumlarina ¢oziim iretir. (Gostergeleri: Problemi soyler.

Probleme ¢esitli ¢oziim yollar1 6nerir. Coziim yollarindan birini seger. Sectigi ¢6zim
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yolunun gerekgesini soyler. Sectigi ¢6zliim yolunu dener. Coziime ulasamadigi zaman

yeni bir ¢6ziim yolu seger. Probleme yaratict ¢oziim yollar1 6nerir.)

Kazamim 20. Nesne/sembollerle grafik hazirlar. (Gostergeleri: Nesneleri kullanarak
grafik olusturur. Nesneleri sembollerle gostererek grafik olusturur. Grafigi olusturan

nesneleri veya sembolleri sayar. Grafigi inceleyerek sonuglari agiklar.)
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EK2-ANKETLER

Arastirma Milli Egitim Bakanhigimin 2020/02 Sayili Arastirma Uygulama izinleri hakkinda
yayinladigi Genelge'ye uygun olarak yapilacak olup; arastirmada kigisel veri toplanacagindan
6698 sayili Kisisel Verilerin Korunmast Kanunu ve ilgili mevzuat uyarinca kisisel verileri korumak
amaciyla gerekli tim tedbirler alinacak, gerekli her tirlii yiikiimliiliik 6zenle yerine getirilecektir.
Calsma bilimsel bir arastirma igin veri toplamayi amaglamaktadir. Calisma sonuglari sadece
bilimsel amaglarla kullanilacak, ¢ahsmanin sonuglari katiimcilarin aleyhine olacak sekilde
kullanilmayacaktir. Calismaya katiim géniilliiliik esasina dayanmaktadir, verdiginiz cevaplar
tamamen gizli tutulacak ve kimliklerinizi agik edici davramglardan kaginilacaktir. Calismaya
katihm sirasinda herhangi bir nedenle rahatsizhik hissetmeniz durumunda istediginiz zaman
katilhminizi sona erdirebilirsiniz.

KIiSISEL BiLGI FORMU
Degerli Ogretmen Arkadagim;

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi ve Erken
Matematik Egitimine iliskin Yeterlilikleri hakkinda bir arastirma yapmaktayim. Bu arastirma
Sabahattin Zaim Universitesi Egitim Yonetimi yiiksek lisans tezi kapsaminda yiiriitiilmektedir.
Asagda kisisel bilgi formunda ve ekte yer alan okul dncesi matematiginde pedagojik alan bilgisine ve
erken matematik egitimine iliskin yeterliligi Slgmeye yonelik hazirlanan sorulan yanitlarken size en
uygun segenege (X) isareti koyunuz. Anketteki sorularin herhangi bir dogru cevabi yoktur. Sorulara
dikkatli, eksiksiz ve igtenlikle cevap vermeniz ¢alismanin saghklh sonuglanmasi agisindan ok
onemlidir. Katkilariniz igin simdiden tesekkiir ederim.

Burak OZDEMIR

Sabahattin Zaim Universitesi

Egitim Yonetimi Boliimii Yiiksek Lisans Ogrencisi
1-Cinsiyet () KIZ () ERKEK

- YagmeE: ..o

3- Ogrenim Durumunuz

Lise()

Kiz Meslek Lisesi ()

On Lisans ()

Lisans ()

Alan Digt Lisans () Belirtiniz... ... ...
Lisans isti

e a0 ol

4- Mezun Oldugu Lise: Fen Lisesi( ) Anadolu Ogretmen Lisesi() Anadolu Lisesi () Meslek
Lisesi( ) Diger()

5- Mezun Oldugunuz Lise Alan Tiirii: Fen Bilimleri ()  Tiirkge-Matematik ()  Sozel ()

Sosyal Bilimler () Diger ()

%_
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6- Mezun Oldugu Lisans Ogretim Tirii: Orgiin Egitim ()~ Agik Ogretim ()

8- Okul Oncesi Matematik Caligmalart ile i1gili Asagidaki Etkinliklerden Hangilerine Katildiniz?

a) Higbir etkinlige katilmadim ()
b) Hizmet igi Egitim ()

¢) Seminer ()

d) Kurs()

e) Diger()......

9- Gegmis Yasantilarinizda (Ogrenim Siireciniz boyunca) Matematik ile Igili Olarak Herhangi bir
Olumsuz Deneyim Yasadimzmi? A.Evet() B.Hayir()

Yasadiysaniz bu olumsuzluk nedir?

10- Okul Oncesi Matematigi ile ilgili Tutumunuza Bu Olumsuz Deneyimin Etkisi Oldugunu
Diigiiniiyor musunuz? Evet ise Nedenini Agiklayiniz.

B. Hayir()

11. Okul Oncesi Matematii ile lgili Destek Almaya ( ders, kurs, seminer, hizmet i¢i egitim vs. )
gereksinim duyuyor musunuz? Gereksinim Duyuyorsaniz Y6neticiniz Bu Konuda Size Destek Oluyor
mu?

A. Gereksinim Duyuyorum ()
Al. Okul yéneticim bana destek oluyor ()
A2. Okul yoneticim bana destek olmuyor ()

B.Gereksinim Duymuyorum.

"

br. Orehim 13

ENC Esro RRIK v
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Arastirma Milli Egitim Bakanligimin 2020/02 Sayth Arastirma Uygulama Izinleri hakkinda yayinladigi
Genelge'ye uygun olarak yapilacak olup; arastirmada kisisel veri toplanacagindan 6698 sayili Kisisel Verilerin
Korunmasi Kanunu ve ilgili mevzuat uyarinca kisisel verileri korumak amaciyla gerekli tim tedbirler
ahinacak, gerekli her tiirlii yikiimliilik dzenle yerine getirilecektir. Calisma bilimsel bir aragtirma igin veri
toplamay: amaglamaktadir. Cahsma sonuglari sadece bilimsel amaglarla kullanilacak, ¢alismanin sonuglari
katihmcilanin ~ aleyhine olacak gekilde kullanilmayacaktir. Calismaya katiim  géniilliilik esasina
dayanmaktadr, verdiginiz cevaplar tamamen gizli tutulacak ve kimliklerinizi agik edici davramislardan
kagimilacaktir. Cahsmaya katiim sirasinda herhangi bir nedenle rahatsizlik hissetmeniz durumunda

istediginiz zaman katiliminizi sona erdirebilirsiniz.

Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi

Asagidaki her bir soruya size gore en uygun cevabi igaretleyiniz.

Omek:Birebiriligkilendirmeyi/Birebireglemeilkkezanlatirken, gocuklaraasagidaki
uygulamalardan hangisinin yaptiriimasi en uygundur?

a) Gocuklardangergekbirkurabiyeyikagitbirlevha tizerindekigekille eslestirmeleriistenir.

b) Calismayapraklarntamamiatilarak, hayvanlarveonlarauygundogalyasamortamiarini
eslestirmeleri istenir.

¢) Bloklarile kiigik araba garajlar inga ettirilerek her bir garaja bir kiiglik araba yerlestirmeleri istenir.

1. Temel sekilleri ilk kez anlatirken, cocuklara asagidaki uygulamalardan hangisinin yaptirimasi en uygundur?
a) Bloklar, legolar ve diger materyallerle oynarken, materyallerin sekilleri hakkinda konugmalar istenir.

b) Caligma yapraklarindaki cemberleri maviye, dikddrigenleri kimiziya ve iggenleri yesile boyamalarn istenir.
c¢) Bloklar kenar sayilarina gore siralamalari istenir.

2. Buyakluk farkliklan ilk kez anlatirken, gocuklara agagidaki uygulamalardan hangisinin yaptirnimasi en
uygundur?

a) ligilibliyukioktekinesneleri6zelliklerine gdre eslestirme olanagi saglayan birbilgisayaroyunu kullanmasi
istenir.

b) Kagitbardaklan kigik ve bliyuk olmak tzere iki grupta sinifiandirmalar istenir.

¢) GaligmayapraklarindakiresimlerikligikyadabUyukolaraksiralamalanistenir.

3. Hacim konusunda kavramsal anlama duzeylerini artirmak igin gocuklara asagidaki uygulamalardan
hangisinin yaptiriimasi enuygundur?

a) Gocuklardankrekler, bardaklar, kovalarve huniler gibiarag ve geregleryardimiylakumveyasuile serbest
etkinlik yapmalariistenir.

b) Cocuklardanayniblytkluktekiderecelikaplarikullanarakkumveyasuileetkinlikyapmalariistenir.

¢) Cocuklardan esit hacimde, kisa/kalin ve uzun/ince silindirler kullanilarak kum veya suile etkinlik yapmalari

istenir.
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4. Kavramsalanlamini dikkate almadansayilari 1,2, 3gibisaymayi (yaniezberdensaymayi)ilkkez anlatirken,
gocuklaraagagidakiuygulamalardan hangisininyaptiriimasi en uygundur?

)  Abak(s 0zerindeki boncuklar teker teker saymalari istenir

b)  Grup halinde "bir, Iki, sar tilki" gibi bir sayma garkisi s6ylemeleri istenir.

¢) Oyuncak ayilarin sayisina kargilik gelen sayilarla eslegtirme yapmalari istenir.

8. 'dahaaz'kavraminilkkezanlatirken, gocuklaraagagidakiuygulamalardanhangisinin
yaptinimasien uygundur?

a) Kapsetleriniigeren iki resmi kargilagtirmalari ve miktari daha az olani segmeleri istenir.

b)  IkikOp setini sayip kargilagtirmalari ve miktar daha az olan segmeleri istenir.

c) Birebireglemeyaparak iki kup setini kargilagtirmalari ve miktar daha az olani segmeleriistenir,

6. Uzaysal/Uzamsal/Boyutsal lligkiler gelistirilirken, cocuklara agagidaki uygulamalardan hangisinin yaptinimasi
en uygundur?

a) Caligma yaprag Uzerine gekiller gizmeleri istenir.
b) Ug boyutlu bloklarla bir geyler inga etmeleri istenir.
¢) Ugboyutlu bloklarla tasarimi énceden belirlenmig bir sey inga etmeleriistenir.

1. Siralamayilk kezdgretirken (rnedin; enyakindanenuzagja, enkisadanen uzunadogrusiralamaya
koyun), gocuklara agagidaki uygulamalardan hangisinin yaptiriimasi en uygundur?

a) Mavikareleri en agik renkten en koyu renge dogru siralamalari istenir.

b)  Bhyukluk farki belirgin olan gemberleri en kiglkten en buytge dogru siralamalar istenir.

¢) BlyUklOk farki az olan gubuklar en kisadan en uzuna siralamalari istenir.

8. Siniflandirmay1ilk kez anlatirken, gocuklara agagidakiuygulamalardan hangisininyaptiriimasi en
uygundur?

a) Ponpon toplari (Yun topu) boyut ve renklerine gore siniflandirmalar istenir.

b) - Ponpon toplar ogrencinin segtigi bir 6zellige gore siniflandirmalari istenir.

¢) Ponpon toplar kabarikligina ve renklerine gore siniflandirmalari istenir.

9, Teraziyardlmliletartma(blq()m)yapmaylilkkezanlatlrken,9ocuklaraasagldakiuygulamalardan
hangisinin yaptiriimasi en uygundur?

a) Birbiriile kargilagtirmalariicin kendilerine verilen Ugoyuncakayidanenagirolani bulmalariistenir.
b) Gramagriiklan kullanarak ug oyuncak ayidan en agir olani bulmalari istenir.
c) Farkhboyutlardakitahta bloklar kullanarak (g oyuncak ayidan en agirolani bulmalari istenir.

/
/
[

100



10. 'Daha fazla' kavramini ilk kez anlatirken, gocuklara agagidaki uygulamalardan hangisinin
yaptinimasi en uygundur?

a) |kioyuncak kedisetini kargilagtirmalan ve daha fazla kedi igeren seti segmeleri istenir
b) IKki setteki oyuncak kedileri sayarak daha fazla kedi igeren seti segmeleriistenir.

c) Ikisetteki oyuncak kedileri birebir esleyerek daha fazla kedi igeren seti segmeleri istenir.

11. Grafik kavramini ilk kez anlatirken, gocuklara agadidaki uygulamalardan hangisinin

yaptinimasi en uygundur?

a) Zemin (yer) grafigi Uzerinde hangi meyve tirtinin enfazla, en az ve esit miktarda igerdigini
bulmalar istenir.

b) Meyve igeriklizemin grafigi hakkinda 8gretmene ne bildiklerini anlatmalar istenir.

¢) Meyveler hakkindaki verileri zemin grafiinden resim grafi§ine aktarmalari istenir.

12. ‘Ayni(...ileayni) kavraminiilkkezanlatirken, gocuklaraasagjidakiuygulamalardanhangisinin
yaptinimasien uygundur?

a) Birkag araba setini kargilagtirmalari ve ayni sayidaki araba setini segmeleriistenir.

b) Egerikisetteki araba sayisi ayniise bu setlerdeki arabalari birebir eglemeleriistenir.

¢) Aynisayida araba igeren iki seti olugturmalari istenir.

13. Kesirlerinkavramsaldiizeyde 6grenmesinegegmedendnce hazirlanmigbiretkinlik gdsterilirken,
gocuklara agagidaki uygulamalardan hangisinin yaptiriimasi en uygundur?

a) Aradgun igin plastik bigak ile krepleri dorite bdimeleri istenir.

b) Bir gemberin (daire) yarisini boyamalari istenir.

c) Dortkap igine esit miktarda piring dékmeleri istenir.

14, Uggenilkkezanlatilirken, gocuklaraagagidakiuygulamalardanhangisininyaptinimasien uygundur?
a) Bloklarveya diger materyallerle oynarken iggen seklindeki bloklari gdstermeleri istenir.

b) Caligma yapragindaki Gggenleri mor rengine boyamalari istenir.

¢) Kenarsayilarina gére geometrik sekilli bloklari siralamalari istenir.

15. Sinifiandirmayiilkkezanlatilirken, gocuklaraasagidakiuygulamalardanhangisininyaptinimasi en
uygundur?

a) Dagmeleri boyut ve renklerine gére sinifiandirmalari istenir.
b)  Dugmeleridgrencinin sectigibir szellige gore sinifiandirmalari istenir.
c) Dugmeleri6zellik (dokusu) ve renklerine gdre siniflandirmalari istenir.

B Og Uses
Elp Esra AR I AR
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Aragtirma Milli Egitim Bakanhiginin 2020/02 Sayih Aragtirma Uygulama izinleri hakklr'ld.a yayunl.adl‘gn Genelge'ye
uygun olarak yapilacak olup; aragtirmada kisisel veri toplanacagindan 6698 saylll' Kisisel Verilerin K'orunmasl
Kanunu ve ilgili mevzuat uyarinca kisisel verileri korumak amaciyla gerekli tiim tedbirler alinacak, gerekli her tiirlii
yiikiimlilliik dzenle yerine getirilecektir. Calisma bilimsel bir aragtirma igin veri toplamay1 amaqlgmaktadlr. Calgma
sonuglari sadece bilimsel amaglarla kullanilacak, ¢alismanin sonuglan katiimcilarin aleyhine olacak sekilde
kullamilmayacaktir. Caligmaya katilim goniilliilik esasina dayanmaktadir, verdiginiz cevaplar tamamen gizli
tutulacak ve kimliklerinizi agik edici davraniglardan kaginilacaktir. Calismaya katilim sirasinda herhangi bir nedenle
rahatsizlik hissetmeniz durumunda istediginiz zaman katiliminizi sona erdirebilirsiniz.

111- OKULONCESI OGRETMENLERININ OKULONCESi MATEMATIGINE iLiSKIN
YETERLILIK ALGILARINI BELIRLEME ARACI

Degerli okuldncesi gretmeni; bu boliim erken matematik egitimine iligkin goriig ve diigiincelerinizi ortaya
koymak amacini tagiyan 25 maddeden olugmaktadir.

Bu boliimde yer alan maddelerle ilgili olarak kendinizi yeterli hissetme durumunuzu yandaki kutucuklarda
yer alan 1-5 arasindaki derecelendirmeleri isaretleyerek cevap vgrmeniz istenmektedir. Vereceginiz cevaplarin tiimii
bilimsel amaglarla kullanilacak ve tamamen gizli tutulacaktr. Olgegin gegerlik ve giivenirligi amaci ile yapilan bu
caligmaya vereceginiz cevaplarin samimiyeti bizim igin gok dnemlidir. Liitfen her maddeyi dikkatlice okuyup eksiksiz
olarak doldurunuz.

Arastirmaya gosterdiginiz ozen ve katkilariniz igin tesekkiirler.

1 | Okul6ncesi matematigine iligkin ¢aligmalara uygun hedef
ve kazanilmasi beklenen davraniglari segebilme.

2 | Okul6ncesi matematik egitiminde uygun yontem ve

teknikleri kullanabilmebilme.

3 | Okuloncesi matematigine iliskin g¢aligmalara uygun

materyalleri secebilme.

4 | Matematik etkinliklerini planlarken ¢ocuklarin hazir

bulunusluguna dikkat edebilme.

5 | Matematik etkinliklerini uygularken ¢ocuklarin hazir

bulunusluguna dikkat edebilme.

6 | Okuldncesi matematigine iliskin gahismalara yonelik

uygun egitim ortami diizenleyebilme.

7 | Okuldncesi matematigine iliskin kavramlari belli bir

sirada verebilme.

8 | Matematiksel kavramlari verirken gocuklarin o anki

taleplerini géz 6niinde bulundurabilme.

9 | Matematik etkinlikleri sirasinda gocuklara rehberlik

edebilme

10 | Matematik etkinlikleri sirasinda her gocuga ihtiyag
duydugu 6lgiide yardim edebilme

11 | Cocuklarin yaglarma uygun etkinlik ve kavramlan

segebilme
12 | Matematik  etkinligi ~sirasinda  gocuklara  uygun
pekistiregler verebilme.

13 | Etkinlikler sirasinda gocuklarin matematiksel diisiinme ve

matematigi anlama yniindeki gabalarimi gzlemleyebilme

14 | Etkinlikler sirasinda matematikle ilgili kavramlar vermek
| igin her tiirli firsati degerlendirebilme

=
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15 Matematikle ilgili planlanan etkinlige biitiin gocuklarin
katilmasini saglayabilme

16 Matematik etkinligi sirasinda gerekirse aym hedef ve
davraniga yonelik yeni planlamalara gidebilme

17 Matematik etkinligine uygun materyalleri segip gocuklara
sunabilme

18 Matematik  etkinliklerinin ~ bitiminde  sonuglar
degerlendirebilme

19 Cocuklarin matematiksel diizeylerini ve gereksinimlerini
belirleyebilme

20 Gerektiginde gocuklara uygun matematik materyalleri
hazirlayabilme.

21| Cocuklarin  geligimsel farkliliklarina uygun egitim
durumlan planlayabilme

22 Simfi gocuklanin matematiksel materyallere kolayca
ulagabilecegi sekilde diizenleyebilme

23| Matematik hedeflerine giin igerisindeki tiim galiymalarda
yer verebilme.

24| Cocuklarin gereksinimlerine gore simftaki materyalleri
zaman zaman yenileyebilme, degistirebilme veya yeniden
diizenleyebilme

25| Sinif igerisinde matematiksel dili kullanabilme

26( Cocuklarin giin boyunca matematiksel kavramlari ve
matematiksel dili rahat¢a kullanmalarim tegvik edebilme.

27 Cocuklarin matematiksel kavramlan giin iginde kullanma
yoniindeki gabalarim takdir ve tegvik edebilme

28 Cocuklarin matematik ile ilgili sorularim cevaplayabilme.

29 Ailelerin gocuklarin egitimine aktif katilimini saglamak
i¢in aile egitim galigmalan planlayabilme.

30 Okuloncesi matematigine iliskin bilgi, materyal ve
yenilikleri takip edebilme
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EK3-OLCEK KULLANIM iZiNLERIi

voure BT RSO N} %46 [@ )1 03:00

3 B O &=

Olcek Kullanim izni celenkuwsu 7%

Burak Ozdemir Ewvelsi giin «
Alicilar: betultokgoz, betul... v ‘

Merhaba Degerli Hocam;

istanbul Sabahattin Zaim Universitesinde Yiiksek
Lisans yapiyorum. Yiiksek Lisans tezinizde yer alan
"Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik
Egitimine iliskin

Yeterliklerini Belirleme Araci'nizi izninizle tez
c¢alismamda kullanmak istiyorum.

iyi calismalar dilerim.

Betul Tokg6z 30 May
kullanabilirsiniz. Kolay gelsin Burak Ozdemir

<burakozdemir114@gmail.com>, 29 May

Burak Ozdemir 00:32 &
Alicilar: Betll v

Tesekkir ederim hocam.

30 May 2020 Cmt 22:34 tarihinde Betil Tokgoz
<betultokgoz@gmail.com> sunu yazdi:

Alintilanan metni goster

< O O
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Olcek Kullanim izni cetenkutusu 3¢

Burak Ozdemir 4 giin 6nce .
o o T
Alicilar: umitkul v

Merhaba Degerli Hocam;

istanbul Sebahattin Universitesinde Yiiksek Lisans
yapiyorum. Tirkgeye uyarlamis oldugunuz "Okul
Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi"
ni izninizle tez galismamda kullanmak istiyorum.

iyi calismalar dilerim.

Umit KUL 27 May
Merhaba Burak Olgegi kullanabilirsiniz.

lyi calismalar > Burak Ozdemir

Burak Ozdemir 4 giin énce
Alicilar: Umit v

Tesekkir ederim Sayin Hocam.

27 May 2020 Gar 22:48 tarihinde Umit KUL
<umitkul@artvin.edu.tr> sunu yazdi:

Alintilanan metni goster
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EK4-UYGULANAN OLCEK iZiNLERI

Evrak Tarih ve Sayisi: 28/07/2020-E.1840

|% istanbul Z3ifii Universitesi

LiSANSUSTU EGIiTIiM ENSTITUSU MUDURLUGU

Sayr :34555043-302.08.01 ) .
Konu : Arastirma Izni hk. (Burak OZDEMIR)

ISTANBUL iL MiLLi EGiTiM MUDURLUGUNE

Enstitimiiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Yonetimi Tezli Yiiksek Lisans
Programi 501519024 numarah 6grencisi Burak OZDEMIR'in, EYD 500 Yiiksek Lisans Tez
konusu "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine Iliskin Pedagojik Alan
Bilgileri ile Ozyeterlilikleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” olarak belirlenmistir. Tez
¢aligmas: hakkinda, bilgilerinize ve ad1 gegenin s6z konusu tez galismasini veri toplayabilmesi
i¢in gerekli iznin verilmesi hususunda geregini arz/rica ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. Mehmet BULUT
Rektor

Ek:

1- Enstitii Dilekge (1 sayfa)

2- il MEM Bagvurusu (2 sayfa)

3- Tez Onerisi (9 sayfa)

4- Ayrintilandirilmig Onam Formu (1 sayfa)
5- Arastirma Taahhiitnamesi (1 sayfa)

6- Veri Toplama Araglar (Kisisel Bilgi Formu)
(2 sayfa)

7- Veri Toplama Araglar (Olgek1) (3 sayfa)
8- Veri Toplama Araglar (Olgek2) (2 sayfa)
9- Olgek izinleri-1 (1 sayfa)

10- Olgek izinleri-2 (1 sayfa)

Mevcut Elektronik imzalar

v Eakt Dofiewla mpkrlgire shtpy [ (ehys. usgdyrien iy ABVJ
Adres :Halkali Caddesi No: 281 Kiigiikgekmece/Istanbul Ayrintih Bilgi : idris SOYLU
Telefon No : 4449798 Faks No: 2126938229 Unvan : Uzman Yardimcisi

E-Posta : bilgi@izu.edu.tr internet Adresi: www.izu.edu.tr Tel : 2126929842
Kep : izu@hs01 kep.tr

Bu belge, 5070 sayili Elektronik imza Kanununa gore Giivenli Elektronik imza ile imzalanmigtir.
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T.C.
ISTANBUL VALILIiGi
i1 Milli Egitim Miidiirliigii

Sayr :59090411-20-E.11423565 27/08/2020
Konu : Anket ve Aragtirma izin Talebi

VALILIK MAKAMINA

ilgi :a) Istanbul Sabahattin Zaim Universitesinin 28.07.2020 tarihli ve 1840 sayili yazis1.
b) Bakanh@gimizin 21.01.2020 tarih ve 1563890/ 2020/2 No'lu genelgesi
¢) Miidiirligiimiiz Aragtirma ve Anket Komisyonunun 26.08.2020 tarihli tutanagi.

istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Yiiksek Lisans Ogrencisi Burak
OZDEMIR'in "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine iliskin Pedagojik Alan Bilgileri ile
Ozyeterlilikleri Arasindaki iliskinin incelenmesi" konulu tezi kapsaminda, ilimiz genelinde bulun resmi ve ozel
anasinifi, anaokulu, ilkokul ve ortaokullarda Okul 6ncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi 6lgegi, kisisel bilgi
formu ve okul oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi matematigine iliskin yeterlilik algilarini belirleme araci
uygulama istegi hakkindaki ilgi (a) yazi ve ekleri miidiirliigiimiizce incelenmistir.

Arastirmacinin s6z konusu talebi; bilimsel amag diginda kullanilmamasi, uygulama sirasinda bir 6rnegi
miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzah veri toplama ara¢larimin kurumlarimiza arastirmaci
tarafindan ulastinlarak uygulamlmasi, katihmcilarin goniillilliik esasina gore secilmesi, arastirma sonug
raporunun kamuoyuyla paylasilmamas: kosuluyla, okul idarelerinin denetim, gézetim ve sorumlulugunda,
egitim-0gretimi aksatmayacak sekilde ilgi (b) Bakanhik emri esaslar1 dihilinde uygulanmasi, sonug¢tan
Miidiirligiimiize rapor halinde (CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Miidiirliigiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarimizca da uygun goriilmesi halinde olurlarimza arz ederim.

Levent YAZICI
il Milli Egitim Miidiirii

OLUR
27/08/2020

Dr. Hasan Hiiseyin CAN
Vali a.
Vali Yardimcist

Ek:

1-lgi (a) bagvuru (24 Sayfa)

2- Genelge (2 Sayfa)

3- Komisyon Tutanag (1 Sayfa)

es: istanbul Milli Egitim Miidiirliigii | Strateji Gelistirme $b. Md. Bilgi igin: Yavuz KILIC ($ef)

birdirek Mh. Imran Oktem Cd. No:1 Sultanahmet - Fatih Istanbul

<tronik Ag: www.istanbul.meb.gov.tr Tel: 0(212)384 36 32

»sta: sgb3d@meb.gov.tr Faks:0(__)_
Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzal hitps://evrak meb.gov.tr adresinden f882-b6d8-31€9-910f-018€ kodu ile teyit edilebilir.
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T.C.
ISTANBUL VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirliigii

Sayr  :59090411-44-E.11453437 27.08.2020
Konu : Anket Arastirma izni

ISTANBUL SABAHATTIN ZAIM UNIVERSITESI REKTORLUGU'NE
( Lisansiistii Egitim Enstitlisti Mudiirligii)

flgi  :a) 28.07.2020 tarihli ve 1840 sayili yazisi.
b) Valilik Makaminin 27.08.2020 tarihli ve 11423565 say1li oluru.

Universiteniz Lisansiistii Egitim Enstitiisii Yiiksek Lisans Ogrencisi Burak
OZDEMIiR'in "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine iligkin
Pedagojik Alan Bilgileri ile Ozyeterlilikleri Arasindaki iligkinin incelenmesi" konulu tez
arastirma ¢aligmasi hakkindaki ilgi (a) yazimiz ilgi (b) valilik onay1 ile uygun gortilmiistiir.

Bilgilerinizi ve arastirmacinin s6z konusu talebi; bilimsel amag disinda kullanmamasi,
uygulama sirasinda bir 6érnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzah
veri toplama araclarimn  Kurumlarimiza arastirmaci tarafindan ulastirilarak
uygulamlmasi, katihmeilarin goniilliilik esasina gore segilmesi, arastirma sonug raporunun
kamuoyuyla paylagilmamas: kosuluyla, gerekli duyurunun aragtirmaci tarafindan yapilmasi,
okul idarecilerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim-Ggretimi aksatmayacak
sekilde ilgi (b) Valilik Onay1 dogrultusunda uygulanmasi ve islem bittikten sonra 2 (iki)
hafta iginde sonugtan Miidiirliigiimiiz Strateji Gelistirme Boliimiine rapor halinde bilgi
verilmesini arz ederim.

Murat GOZUDOK
11 Milli Egitim Miidiirii a.
Sube Miidiirii

Ek:
1- Valilik Onay1
2- Olgekler
Adres: istanbul Milli Egitim Miidiirliigii | Strateji Gelistirme $b. Md. Bilgi i¢in: Yavuz KILIC (Sef)
Binbirdirek Mh. imran Oktem Cd. No:1 Sultanahmet - Fatih Istanbul
Elektronik Ag: www.istanbul.meb.gov.tr Tel: 0(212) 384 36 32
e-posta: sgh34@meb.gov.tr Faks: 0(__)

Bu evrak giivenli elektronik imza ile i https:/ meb.gov.tr adresinden COCb-92fc-325f-al1fe-e775 kodu ile teyit edilebilir.
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Evrak Tarih ve Sayisi: 18/08/2020-E.2143

| 43 istanbul Zaiis Universitesi

ETiK KURULU BASKANLIGI

Sayr  :20292139-050.01.04
Konu : Etik Kurul Kararlari

Sayin Burak OZDEMIiR
Lisansiistii Egitim Enstitiisti Egitim Yénetimi Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi

Kurulumuz 29.07.2020 tarihinde toplanarak, "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken
Matematik Egitimine Iligkin Pedagojik Alan Bilgileri ile Ozyeterlilikleri Arasindaki iligkinin
Incelenmesi" bashkl arastirmanizda kullanmak tizere kurula sunmus oldugunuz Etik Kurul

Bagvuru Formunuzu onaylayarak imza altina almigtir. Aragtirmamzin Etik Kurul Onay Formu
ekte yer almaktadir. Bilgilerinizi rica ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. Nasuh USLU
Kurul Bagkani

Ek: 29-Burak OZDEMIR (2 sayfa)

18/08/2020 Yeminli Katip : Zeyneb Funda TEZ

Mevcut Elektronik imzalar

AVE gruly enYision/Dagrula/SROSL)
(A1 H t

QIN0INNaN 44.44
dres*HalKali i PrerERETT Ayrintih Bilgi : Zeyneb Funda TEZ = =
Telefon No : 444 97 98 Faks No: +90 (212) 693 82 29 Unvan : Yeminli Katip -
E-Posta : bilgi@izu.edu.tr internet Adresi: www.izu.edu.tr Tel : 2126929606 5
Kep : izu@hs01 kep.tr [=

Bu belge, 5070 sayili Elektronik imza Kanununa gore Giivenli Elektronik imza ile imzalanmigtir.
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Evrak Tarih ve Sayisi: 14/08/2020-E.4039

29.07.2020 tarihli ve 2020/07 sayili Etik Kurulu karari ekidir.

i 7i t %?%bw ISTANBUL SABAHATTIN ZAiM UNiVERSITESI
74l Universitesi ETIK KURULU
ARASTIRMA ETiK KURUL ONAY FORMU

Tarih: 29.07.2020
Sayn: 2020/07
Ekler: Ek1:Bagvuru dilekgesi

Ek2:Etik davranis beyan formu

Ek3:Etik kurul bagvuru formu

Ek4:Anketler (7 sayfa)

Ek5:Ayrintilandirilmig Onam Formu
Yer: Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Rektorliigii
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Katihhmcilar: Prof. Dr. Nasuh USLU Kurul Bagkani/ Rektor Yardimcisi

Prof. Dr. Ali GUNES
Prof. Dr. Mustafa ATES
Prof. Dr. Mehmet Emin KOKTAS Uye/Dekan V.
Prof. Dr. Kadir CANATAN Uye/Ogretim Uyesi
Prof. Dr. Yahya Kemal YOGURTCU Uye/Ogretim Uyesi
Bilal SAMAT Uye/Raportor

Kurul Bagkan V./ Midiir V.
Uye/Dekan V.
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Planlanan arastirma Onerisi 6zeti agsagidaki gibidir.

Arastirmanin Yiiksek Lisans Tezi

Niteligi:

Arastirmanin Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine iliskin Pedagojik Alan
Bashg: Bilgileri ile Ozyeterlilikleri Arasindaki iliskinin incelenmesi

Arastirmacilar ve Ogrenci; Burak OZDEMIR, istanbul Sabahattin Zaim Universitesi, Lisansiistii
adres bilgisi: Egitim Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Yonetimi Bilim Dali —

burakozdemirl4@hotmail.com 0507 499 3772
Damisman; Elif Esra ARIKAN, Sabahattin Zaim Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
Matematik ve Fen Bilimleri Egitim Boliimii- elif.arikan@izu.edu.tr 0533 542 9551

Arastirmamin Siiresi
(ay):

8 ay.

Arastirmanin
Amac:

Bu aragtirmanin amaci istanbul ili Beylikdiizii ilgesinde gorev yapmakta olan 320
okul oncesi 0gretmeninin okul oncesi matematiginde erken matematik egitimine
iliskin pedagojik alan bilgileri ile erken matematik egitimine iligkin 6zyeterlilikleri
arasindaki iligkinin incelenmesidir. $imdiye kadar yapilan galismalarda okul 6ncesi
ogretmenlerinin okul Oncesi matematiginde pedagojik alan bilgilerinin farkh
degiskenlere gore incelenmesi ve bu degiskenlere gore karsilastiriimasi
¢aligiimamistir.

Calismama 06zgiin deger katan en 6nemli husus; 6gretmenlik gorevini icra eden
katilimcilarin  okul oncesinde erken matematik pedagojik alan bilgileri ile
ozyeterlilik inang diizeyleri arasindaki iliskinin arastirilmasi arasgtirmamin daha
once yapilmamis olmasidir. Bu nedenle tezim ilgili literatiire katki saglayacaktir.

Arastirma Etigi:

Aragtirma Milli Egitim Bakanliginin 2020/02 Sayili Arastirma Uygulama izinleri
hakkinda yayinladigi Genelge’ye uygun olarak yapilacak olup; arastirmada kisisel
veri toplanacagindan 6698 sayili Kisisel Verilerin Korunmasi Kanunu ve ilgili
mevzuat uyarinca kisisel verileri korumak amaciyla gerekli tiim tedbirler alinacak,
gerekli her tiirlii yilikiimliilik 6zenle yerine getirilecektir. Calismanin bilimsel bir
arastirma igin veri toplamayr amagladigi, ¢alisma sonuglarinin sadece bilimsel
amaglarla kullanilacagi, ¢alismanin sonuglarinin katilimcilarin aleyhine olacak
sekilde kullanilmayacagi, caligmaya katilimin goniilliilik esasina dayandigi,
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Bu belge, 5070 sayili Elektronik imza Kanununa gore Guvenli Elektronik Imza ile imzalanmistir
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29.07.2020 tarihli ve 2020/07 sayih Etik Kurulu karari ekidir.

cevaplarin tamamen gizli tutulacagi, ¢aligmaya katilanlarin kimliklerini agik edici
davraniglardan kaginilacagi ve ¢alismaya katilanlarin katilim sirasinda herhangi bir
nedenle rahatsizlik hissetmeleri durumunda istedikleri zaman katilimlarimi sona
erdirebilecekleri bilgileri uygulanacak anketlerin baginda yer almaktadir.

Arastirmada 1-Kisisel Bilgi Formu (Arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir)

Kullamlacak Ol¢me | 2-Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi (Aksu, Z. ve Kul, U.

Araglari (adlari) ve | (2017). Turkish adaptation of the survey of pedagogical content knowledge in early

Kaynaklari: childhood mathematics education, International Journal Of Eurasia Social
Sciences, 8(30), (1832-1848).
3-Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Matematigine iliskin Yeterliklerini
Belirleme Aract (Tokgoz, B. (2006). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken
Matematik ~ Egitimi ile lgili Tutumlart ve Yeterliklerinin incelenmesi
(yaymlanmamus yiiksek lisans tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

Arastirmaya Aragtirmanin 6rneklemini Istanbul ili Beylikdiizii ilgesinde gorev yapmakta olan

Katilacak Orneklem
Sayisi, Orneklemin
Nereden ve Nasil

resmi bagimsiz anaokulu, ilkokul, ortaokulu ve liselerde gérev yapmakta olan
anasinifi 6gretmenleri olusturmaktadir. Ogretmenler amagh 6rneklem yontemiyle
secilmistir. 320 okul 6ncesi 6gretmenine ulagilmasi hedeflenmektedir.

Secilecegi:
Uygulamamn veya Kisisel Bilgi Formu —Ortalama uygulama siiresi 5 dakikadir.
Olgeklerin Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi- Ortalama uygulama

Doldurma Siiresi

siiresi 7 dakikadir.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Matematigine iliskin Yeterliklerini
Belirleme Araci- Ortalama uygulama siiresi 10 dakikadir.

KARAR

ARASTIRMA iSTANBUL SABAHATTIN ZAiM UNIVERSITESININ ETiK
DURUSUNA AYKIRI DEGILDIR.

(Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Etik Kurulu'nun karart tavsive niteliginde olup,
tiniversitemizle ilgili etik ilkelerinin belirlenmesi ve degerlendirilmesi amacinm tasimaktadir.)

Tarih: 29/07/2020

Sayr:  2020/07

flgi: Lisansiistii Egitim Enstitiisii Miidiirliigiiniin 28.07.2020 tarihli ve 3656 sayili yazisi

istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Etik Kurulu tarafindan hazirlanmustir.

e—imz.?hdlr
Uye
Prof. Dr. Ali GUNES

(izinli)
Uye

Prof. Dr. Mehmet Emin KOKTAS

e-im:zalldlr
Uye

Prof. Dr. Yahya Kemal YOGURTCU

e-imzahdir
Baskan
Prof. Dr. Nasuh USLU

e—in!.zalldlr
Uye
Prof. Dr. Mustafa ATES
e-imzahdir

Uye
Prof. Dr. Kadir CANATAN

e-im_;ahdnr
Uye
Av. Bilal SAMAT
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OZGECMIS

Burak OZDEMIR

burakozdemirl4@hotmail.com

A. EGITIM

Yiiksek Lisans: Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Egitim Bilimleri Anabilim
Dal1, Egitim Y&netimi Boliimii, 2020, Istanbul

Lisans: Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi, Ilkdgretim Boliimii, Okul Oncesi

Ogretmenligi, 2011, Sakarya

B. MESLEKi DENEYIM

Milli Egitim Bakanligina bagli 9 yillik kadrolu okul 6ncesi dgretmeniyim. 5 yil
Istanbul ili Arnavutkdy ilgesinde okul dncesi dgretmeni olarak gorev yaptim. 1 yil
teknoloji ve tasarim 6gretmeni olarak gdrev yaptim. 2016 yilidan bu yana Istanbul

Beylikdiizli Yakuplu Anaokulunda miidiir yardimcisi olarak gérev yapmaktayim.

C. YAYINLARI

Ozdemir, B., Adigiizel, M. ve Yildiz, K.(2019). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuk
Kavramma Iliskin Metaforik Algilari. Uluslararasi Sosyal Bilimler Dergisi, 7(96),
104-120.
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