T.C.

MARMARA UNIVERSITESI
ISTANBUL SABAHATTIN ZAIM UNIVERSITESI
EGITIM YONETIMI VE DENETIMI
ORTAK YUKSEK LISANS PROGRAMI

INFORMAL OGRENME ORTAMLARININ 4. VE 5.
SINIF OGRENCILERININ DiN KULTURU VE AHLAK
BILGIiSI DERSINDEKI BASARI VE TUTUM
DUZEYLERINE ETKISI

YUKSEK LIiSANS TEZi

Zeynep EKINCI

Istanbul
Temmuz-2020



T.C.

MARMARA UNIVERSITESI
ISTANBUL SABAHATTIN ZAIM UNIVERSITESI
EGITIM YONETIMI VE DENETIMI
ORTAK YUKSEK LISANS PROGRAMI

INFORMAL OGRENME ORTAMLARININ 4. VE 5. SINIF
OGRENCILERININ DIiN KULTURU VE AHLAK BILGISi
DERSINDEKIi BASARI VE TUTUM DUZEYLERINE ETKISI

YUKSEK LiSANS TEZi

Zeynep EKINCI

Tez Danismam

Dr. Ogr. Uyesi Kamil Arif KIRKIC

istanbul
Temmuz-2020



TEZ ONAYI

Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigiine,

Bu calisma, jiirimiz tarafindan Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim YOonetimi
Bilim Dalinda YUKSEK LISANS TEZI olarak kabul edilmistir.

Damigman Dr. Ogretim Uyesi Kamil Arif KIRKIC ~— ..............

Uye Prof. Dr. Biilent DILMAC ...
Uye Dr. Ogretim Uyesi Esra TURK ...
Onay

Yukaridaki imzalarin, ad1 gecen 0gretim iiyelerine ait oldugunu onaylarim.

Prof. Dr. Ali GUNES

Enstiti Midiira



BIiLIMSEL ETIiK BILDIRIMIi

Yiiksek lisans tezi olarak hazirladigim “Informal Ogrenme Ortamlarinn 4. ve 5.
Smif Ogrencilerinin Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersindeki Basar1 Ve Tutum
Diizeylerine Etkisi” adli calismanin 6neri asamasindan sonug¢landig1 asamaya kadar
gecen siirecte bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle uydugumu, tez i¢indeki
tim bilgileri bilimsel ahlak ve gelenek c¢ercevesinde elde ettigimi, tez yazim
kurallarina uygun olarak hazirladigimi, bu ¢calismamda dogrudan veya dolayli olarak
yaptigim her alintiya kaynak gosterdigimi ve yararlandigim eserlerin kaynakgada

gosterilenlerden olustugunu beyan ederim.

Zeynep EKINCI



ONSOZ

Arastirmamin her asamasinda degerli bilgi ve goriisleriyle bana yol gosteren, geri
bildirimleriyle ¢calismamin amaci dogrultusunda ilerlemesini saglayan ¢ok degerli tez

danismanim Dr. Ogretim Uyesi Kamil Arif KIRKIC sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Zeynep EKINCI
Istanbul-2020



OZET
INFORMAL OGRENME ORTAMLARININ 4. VE 5. SINIF
OGRENCILERININ DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI
DERSINDEKIi BASARI VE TUTUM DUZEYLERINE ETKISi

Zeynep EKINCI
Yiiksek Lisans, Egitim Y Onetimi ve Denetimi
Tez Danismant: Dr. Ogr. Uyesi Kamil Arif KIRKIC
Haziran, 2020 - 93 Sayfa

Bu arastirma ile informal (onamsiz) O6grenme ortamlarinin 4. ve 5. Siuf
ogrencilerinin Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersindeki akademik basar1 ve tutum
diizeyleri iizerindeki etkisinin incelenmesi amaglandigindan on-test ve son-test
deney-kontrol gruplu yar1 deneysel desen modeli temel alinarak uygulama
yapilmustir. Olgme araglar1 olarak, Ozdemir ve Celik (2017) tarafindan gelistirilen ve
gecerlik-glivenirlik calismasi yapilan “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutum
Olgegi” ve bu arastirma icin arastirmacinin gelistirmis oldugu bir akademik basar
testi kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim-0gretim
yilinda, istanbul’un Umraniye Ilgesinde MEB’e bagli olarak faaliyet gosteren &zel
bir egitim kurumunun ilkokul 4 ve ortaokul 5. siniflarinda egitim ve ogretimlerine

devam eden toplam 116 6grenci olusturmaktadir.

Deney ve kontrol gruplari olusturulup denklikleri goriildiikten sonra uygulama
yapilan gruptaki ilkokul 6grencileri, “Camiyi Taniyalim” tinitesiyle ilgili olarak cami
gezisine gotiiriilmiis ve 6grencilere caminin boliimleri, islevleri de gosterilerek ve
gercek ortaminda tanitimi yapilarak gerekli bilgiler verilmistir. Diger, uygulama
yapilmayan gruptaki 6grenciler ise miifredata uygun olarak derslerini islemislerdir.
Uygulama siireci bittikten sonra (cami gezileri sonrasi), deney ve kontrol gruplarina,
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutum Olgegi ve Akademik Basar1 Testi son test
olarak tekrar uygulanmistir. Grup i¢i O6lgek ve basar1 puami karsilastirmalarinda
iligkili gruplar t testi, gruplar aras1 6lgek ve basar1 puani karsilastirmalarinda ise

bagimsiz gruplar t testi ve bagimsiz gruplar Mann-Whitney U testi uygulanmistir.



Yapilan analizlerin sonucunda, deney grubu 6grencilerinin, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersine yonelik tutum diizeyleri ile akademik basar1 diizeylerinde uygulama
(cami gezileri) sonrasinda bir artis oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin derse iliskin
son-test puanlar1 genel olarak degerlendirildiginde, “Camiyi Taniyalim” iinitesiyle
ilgili olarak yapilan cami gezilerinin dgrencilerin derse iligkin tutumlari iizerinde
anlamli ve pozitif etkisi oldugu ve bu etkinin sirasiyla en ¢ok istek, giiven, sevme,

fayda ve ilgi iizerinde oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin, tutum 6lgegi ve basari testine iliskin 6n-test ve son-test
puanlarinin  (“Camiyi Tamiyalim” {initesi ¢ercevesinde cami bolimlerinin
yiiriirliikteki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim programi uygulamasi/6gretimi
oncesi ve sonrasi) Kkarsilastirilmasina yonelik yapilan karsilastirma analizleri
sonucunda anlamli fark olmadigi bulunmustur. Baska bir deyisle, “Camiyi
Taniyalim” iinitesi c¢er¢evesinde cami boliimlerinin yiirtirliikkteki Din Kiiltiiri ve
Ahlak Bilgisi Ogretim programi uygulamasinin/dgretiminin, ogrencilerin derse
iliskin tutumlari tizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 anlagilmistir. Ancak, kontrol
grubu 6grencilerinin, basar1 testi son-test puanlarinin 6n-test puanlarindan anlamli bir

sekilde daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Ogrenci gruplarinim, dlgek ve basar1 son-test puanlarinin karsilastirilmasi sonucunda,
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine yonelik tutum son-test puanlar arasinda istek
boyutu hari¢ hem genel hem de dort alt boyutu bakimindan da deney grubu
ogrencileri lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Ogrenci gruplarinin, “Camiyi
Taniyalim” tinitesi kazanimlarim1 G6lgmek iizere hazirlanan basar1 testi son-test
puanlar1 arasinda da deney grubu ogrencileri lehine anlamli bir fark oldugu

bulunmustur.

Deney grubunda yer alan kiz ve erkek 6grencilerin, sevme, ilgi, giiven, istek, fayda
boyutu ve genel tutum puanlari ile akademik basar1 puanlar1 arasinda anlami bir fark

oldugu ve bu farkin kiz 6grencileri lehine oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Informal Egitim, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi, Tutum,
Akademik Basari



ABSTRACT
THE EFFECT OF INFORMAL LEARNING ENVIRONMENTS
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With this research, it was aimed to examine the effect of informal learning
environments on academic achievement and attitude levels in the Religious Culture
and Ethics Course of 4th and 5th grade students based on the semi-experimental
pattern model with pre-test and post-test experiment-control group. As the
measurement tools, "Religion Culture and Ethics Course Attitude Scale" developed
by Ozdemir and Celik (2017) and an academic achievement test developed by the
researcher were used. The study group of the research consists of 116 students who
continue their education and training in the 4th and 5th grades of a private college,
which operates under the Ministry of National Education in Umraniye District of

Istanbul in the 2018-2019 academic calendar years.

After ensuring the equivalence of the groups, the students in the experimental group
were taken to the mosque tour regarding the “Let's Know the Mosque” unit and the
students were given the necessary information by showing the sections, functions of
the mosque and introducing them in the real environment. The students in the control
group, on the other hand, continued their education according to the normal
education programs and the curriculum. At the last stage (after mosque visits), the
Religious Culture and Ethics Course the Attitude Scale and Academic Achievement
Test were re-applied to the experimental and control groups. For within group
comparisons, paired sample t test was used, and for comparing two independent
groups’ scores, independent samples t test and non-parametric Mann-Whitney U test

were used.

Vi



As a result of the analysis, it was observed that there was an increase in the attitude
levels of the experimental group’s towards the Religious Culture and Ethics Course
and their academic success levels after the application (mosque trips). When the
post-test scores of the students were evaluated in general, it was seen that the mosque
trips related to the “Let's Know the Mosque” unit have a significant and positive

effect on the students' attitudes towards the course.

Control group's comparison of the pre-test and post-test scores of the attitude scale
and achievement test (before and after the current Religious Culture and Ethics
Course Curriculum practice / teaching within the framework of the "Let's Know the
Mosque" unit) found to be non-significant. In other words, it has been understood
that the practice / education of the current Religious Culture and Ethics Course
Curriculum within the framework of the "Let's Know the Mosque™ unit has no
significant effect on students' attitudes towards the course. However, it was found
that there was a meaningful difference between the academic achievement test
pretest and posttest scores of the control group students and this difference was in

favor of the posttest scores.

According to the results of the analysis conducted for the comparison of the post-test
scores of the experimental and control group students, the attitude scale and the
achievement test, there was significant differences in favor of students of the
experimental group (except for desire sub-dimension of the attitude scale).

It has been found that there was a meaningful difference between girls and boys in
the experimental group between their like, interests, trust, desire, benefit dimension
and general attitude scores and academic achievement scores and this difference was

in favor of female students.

Keywords: Informal Education, Religion Culture and Ethics Course, Attitude,

Academic Achievement

vii
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BIRINCI BOLUM
GIRIiS
Diin gibi bugiin de rekabet¢i toplumlarin birincil hedeflerinden biri varliklarini
stirdiirmektir. Bunu da ancak bir yandan mevcut bilgi ve kiiltiir birikimini egitimle
gelecek nesillere tasirken bir yanda da bilgi iiretimine devam ederken, egitim-
Ogretimini ¢agin ve yeni kusaklarin niteliklerine uygun olarak yapmalidir. Bagka bir
deyisle, neyin 0Ogretildigi iizerinde duruldugu kadar nasil egitim ve ogretim
yapilacagi iizerinde de giiniimiiz bireylerinin nitelikleri géz 6niinde bulundurularak
durulmalidir. Giirol (2002), bilginin dogasindaki degisimlerin dikkate alinmasi
gerektigi, gliniimiiz bireylerinin, sadece kendilerine verileni alan, ezberleyen ve
bununla yetinen degil, kendine Ogretileni deneyimlemeyi isteyen ya da
deneyimleyerek (yaparak) 6grenen bireyler oldugunu sdylemektedir (Giirol, 2002:
272). Onemli olan sadece dgrenmek degil, yaparak, etkilesime gecerek 6grenmek ve
bu siirecte yeni ve gesitli beceriler kazanmaktir. Selguk (1999), bir toplumun
devamliligi ve gelismesi i¢in bir yandan var olan degerlerin (inang, Orf, adet,
beceriler vb) yeni nesillere aktarirken bir yandan da bireylerin yaraticilik
diizeylerinin (yeni beceriler edinmelerini saglayarak) siirekli tesvik edilmesi
gerektigini ifade etmektedir (Selguk, 1999: 1-2). Egitim, egitimin amaci ve hedefi ile
ilgili farkli zamanlarda ve farki disiiniirler tarafindan pek c¢ok tanim yapilmis
olmakla birlikte tiimiinde gbéze carpan ortak noktalar vardir (Binbasioglu, 1988;
Demirel, 2010; Ertiirk, 1966; Ertiirk, 1988; Kiigiikahmet, 2002, Sahin, 2006). Bu
tanimlardan bazilar1 bireyin toplumun amaglarima uygun bir kaliba sokulmasina
vurgu yaparken, bazilari ise bireyin 6zgiirlesmesinde egitimin oynayacagi role vurgu
yapmaktadir (Ada, 2009; Altintas, 2014; Can, 2009; Cross, 2006; Gelen, 2009;
Giiney, 2009; Giirol, 2002; Nazik, 2009; Ozden, 1999, Oztiirk; 2009). Yine bazi
yazarlar, kisinin toplumsallagtirilmasinda egitimi bir ara¢ olarak goriirken bazi
yazarlar ise kisinin is giicline hazirlik, var olan icat, ara¢ geregleri anlama ve
kullanma becerilerinin kazandirilmas: siireci olarak tanimlamaktadir. Idealizm,
realizm, pragmatizm ve naturalizm gibi felsefi goriislere uygun olarak egitimin
tanim1 degismektedir (S6onmez, 2005: 35-37). Neyin Ogretilecegine karar verildikten
sonra nasil ogretilecegine karar vermek gerekir. Bir siire¢ olarak, egitimi en genel
haliyle formal ve informal olmak {izere ikiye ayirmak miimkiindiir. Formal egitim,

yapilandirilmig ve bir program cgercevesinde, tiim adimlar1 planlanmis ve amach

1



yapilirken, informal egitim, bireylerin sokakta, evde, caligtiklar, gezdikleri,
oynadiklari, sosyal aktivitelerde bulunduklar1 vb yerlerde gelisigiizel bir sekilde
ogrendikler, formal egitimin alaninin disinda edindikleri bilgileri kapsar (Selguk,
1999: 2-3; Sahin, 2013: 9-11; Taspinar, 2017: 2-5). Formal egitimin gliniimiiz
toplumlar1 bakimindan 6nemi, O6zellikle ulusal diizlemde, azalmamakla birlikte
informal egitimin hayatimizdaki yeri gittikge biiyiimektedir. Ozellikle 2000’li
yillardan baglayarak toplumsal hayatin her alanina giren teknoloji egitim-Ogretimi
formal alanin disina gittikce daha ¢ok ¢ekmektedir. Bireyin 6grenme ve bilgi edinme
kaynaklar1 hizla formal egitimin kapsayiciligindan uzaklasmaktadir. Informal egitim
hayatin 6nemli parcasit olduguna gore bu korkulacak veya kaginilacak bir olgu
olmaktan ¢ok yonetilebilir bir olgu haline getirilmesi arzu edilir. Selguk’un (1999)
da isaret ettigi gibi informal kanallardan edinilen bilgilerin zararli olma ihtimali g6z
ard1 edilmemelidir. Ancak, bu ihtimal, bireylerin formal egitimde agrilik verilen
soyut igerikleri aktarma gibi dezavantajlarin giderilmesinde Onemli bir rol
oynayacak informal egitimden kac¢inilmasi gerektigini gostermez. Sahin’e (2013)
gore soyut icerikler cogu zaman 6grencilerin 6grenmeye karst direng gdstermesine
neden olur. Bu nedenle, 6gretmenlerin, informal 6grenmenin olanak, 6zellik ve
avantajlarin1 da kesfetmeleri ve bunlar1 egitim amaglart ¢ergevesinde kullanmalari

yararlt olacaktir.
1.1.Problem

Ogrenme, insanin hayatinda dogdugu andan itibaren islemeye baslayan bir siiregtir.
Tavir ve davraniglarimiz da buna dahildir. Her an stirekli bir seyler 6greniriz ve her
ogrenme fark etmedigimiz halde aslinda bagka bir 6grenmenin temelini olusturur.
Ogrenmenin ¢ogu biz fark etmeden meydana gelir. Ailede baslar, hayatin iginde
sekillenir. Ogrenmenin yasi, zamani, mekdni yoktur ve bu nedenle okulla
sinirlandirilamayacak kadar genis bir kavramdir. Zihinsel siiregler, fizyolojik
boyutlar, ruh halleri, zaman, mekan ve cevresel faktorler 6grenmeyi dogrudan ve
dolayli olarak siirekli etkileyen unsurlardir (Giirol, 2002; Kuzgun vd., 2004; S6nmez,
2013). Insanlarin 6grenmelerinde bireysel farkliliklar da grenmenin ¢ok énemli bir
baska yoniinii aciklar. Kisinin zeka diizeyine gore 6grenmesi daha kolay ya da daha
giic olabilir (Binbasioglu, 1988; Gelen, 2009; Giirol, 2002; Giiney, 2009, Selguk,

1999). Insan bilmek icin, yapmak igin, yasamak igin her an 6grenmeye hazir halde



bulunmalidir. Davranistaki uzun siireli degisim olarak da adlandirilan 6grenmenin
kapsaminda sadece bilgi ve beceri degil bunlarla beraber tutum, deger, duygusal

tepkiler de yer alir (Can, 2009; Nazik, 2009; Okutan, 2009; Oztiirk, 2009).

Ogrenme edimi yiiz yildan uzun bir siirededir gittikce daha sistemli ve planli bir
sekilde orgilin egitim kurumlarinda gergeklesmektedir. Ancak egitim-ogretim, tipki
toplumun diger yasamsal kurumlar1 gibi siirekli olarak degisim igindedir. Ogrenme,
nasil daha etkin hale getirebilir? Ogretmeyi daha nitelikli ve verimli yapabilmek nasil
miimkiin olur? Birey-toplum iliskisi egitim sistemi iginde nasil kurgulanmalidir?
Ogrenme ve dgretme arasindaki iliski toplumun diger degisen kurumlariyla (bilim,
sanat, ekonomi, teknoloji vb) nasil kurulursa bundan hem birey hem de toplum en {ist
diizeyde fayda saglayabilecegi lizerinde gittikge daha ¢ok diisiiniilen bir sorundur.
Baska bir deyisle, 6grenme ve 6gretmede akademik bir sistem i¢inde, niteligi artirici,
stirekliligi saglanacak bigimde calismalar nasil yapilabilir konusu olduk¢a 6nemlidir
(Can, 2009; Demirel, 2010; Sonmez, 2013; Taspmar, 2017). Kisinin bilgiye
ulagmasiin kesfetme yoluyla saglanmasi bunun hazzin1 yasamasi, hayata bakis
acisinin  0grendik¢e farklilasmasi, yeni Ogrenmeler i¢in heveskar olmasinin
saglanmasi Onemlidir. Ertiirk (1979) Ogrenmenin egitimin sonunda meydana
geldigini, insandaki davranislarinda ancak 6grenme yoluyla meydana gelebilecegini,
egitimin bunu saglamada ne kadar biiyiik bir 6neme sahip oldugunu belirtmistir
(Ertiirk, 1979: 79). “Bilgi ¢agmin yasandigi giiniimiizde egitim sistemimizdeki temel
amagc, O0grencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye ulasma becerilerini
kazandirmak olmalidir” (Kaptan, 1999, s.22). Bireylerdeki degisim az da olsa etkili
yasantilar sonunda olacagindan bu etkili yasantiyr zaman ve mekan olarak nerede
gegiriyorlarsa orada tam anlamiyla egitim var diyebiliriz (Ertiirk, 1966: 11). Insanin
zihinsel durumu, duygusal durumu, psikomotor durumu bunun ne diizeyde
gerceklesecegini belirleyen 6nemli etkenlerdir. Yine 6grencinin 6grenme ortaminda
hissettigi ait olma duygusu, Ogretmenle kurdugu iletisim, 6grenme durumunun
gerceklesme diizeyini artiran etkenlerdir (Kiigiikahmet, 2001; Ozden, 1999).
Ogrenme ortaminin zevkli hale gelmesi yine dgrencinin motivasyonunu olumlu
yonde artirir. Motivasyonu artan dgrenci 6grenme siirecine aktif olarak katildiginda
bu aradaki etkilesimi etkiler 6grenme diizeyinin artmasina neden olur (Cross, 2006;
Sonmez, 2013; Sahin, 2013). Bireylerin 6grenmesini saglamak amaciyla kullanilan

ogretim teknik ve stillerinin, 6grencinin kigisel farklilik, yetenek, tutumlarina goére



degiskenlik gostermesi beklenir. “Ogrencilerin belirli bir tiir gretim uygulamasindan
yararlanma diizeyleri, tercih ettikleri 6gretme-6grenme yaklasimlari ve her bir
Ogrencinin belirli bir tiirdeki 6gretim uygulamasina yaniti, sahip oldugu bireysel
ozelliklere gore farklilasmaktadir” (Kuzgun vd., 2004: 168). Herhangi bir 6gretim
programi uygulanirken oOgrenme ortamlart bu farkliliklar dikkate alinarak

olusturulmalidir. (Binbasioglu, 1988).

Egitim ve Ogretim siirecinde birincil 6zne Ogrenen (6grenci) olsa da bu siirecin
saglikli islemesi 6gretmenin fonksiyonun son derece 6nemli oldugu unutulmamalidir.
Bir egitim-6gretim sisteminde hedefin belirlenmesi ne diizeyde olursa olsun dersin
icerik ve islevselligi amaglanan hedef ve kavrayislara sahip 6gretmenler tarafindan
sahiplenilmediyse, beklenilen sonuca ulasilmasi miimkiin degildir (Demirel, 2003;
Tagpmar, 2017). Belirlenen amaglara ulasilabilmesi hedefe ve kavrayisa sahip
ogretmenin yaptig1 etkinliklerle ilgilidir. Ogretmenin isini severek ve isteyerek, askla
yapmasi, hedefe odaklanmasi, Ogrencinin buna sahit olup onu Ornek almasi
onemlidir. Ogretmenin dersi sahiplenip baglanmasi, yine égrencinin dersi sahiplenip
baglanmasina neden olur. Ogretmenin 6grencilerden olumlu beklentiler i¢inde olmasi
ve dgrencinin bunu bilmesi, 6grenci davranislarini oldukga etkiler (Kuzgun vd, 2004:

173).

Ogrenci ve 6gretmen kadar, egitim ve 6gretimin gergeklestigi ortam da onemlidir.
Ancak klasik bakis acisiyla 6grenme alanlarinin/ortamlarinin sadece okuldan ibaret
oldugu diisiiniilmemelidir. Ogrenme neredeyse her ortamda gerceklesebilir. Okulda
var olan alanlar ise kosulabilecegi gibi, 6grenilen konuyla alakali olarak okul dig1 her
mekan da ogrenme alani olarak kullanilabilir (Ada, 2009; Altintas, 2014; Cross,
2006; Ince, 2017; Karaca, 2009; Keskin ve Kaplan, 2012; Tiirkmen vd., 2015).
Formal egitim dedigimizde, daha cok bir okul c¢ercevesinde, merkezi olarak
planlanmig/kurgulanmis, sinif bazinda, yapilandirilmis egitim arag ve geregleri
kullanilarak yapilan uygulamalar akla gelmektedir. Merkez okuldur. Sisman’a (2006)
gore, okul, dnceden hazirlanmis programlarin uygulandigi yerdir. Buna formal
egitim ad1 verilir (Sisman, 2006: 7). Okulun, formal egitim i¢in son derece 6nemli bir
yer oldugunu belirten Taspinar’a (2017) gore, formal egitim, amach ve planli,
o0gretmenin genellikle egitim-0gretim faaliyetini basindan sonuna kadar kontrol ettigi
ve uygulamanin sonunda 68rencide/bireyde olumlu davranis degisikligi hedefledigi

bir etkinliktir. Ancak tiim egitim ve Ogretim faaliyetlerinin okulda gergeklesmesi
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gerekmez. Belli bir plan ve programa dahil olmadan ve okul disi ortamlarda
gerceklesen 6grenme vardir ki buna informal egitim diyoruz. Informal 6grenme her
zaman ve her sekilde gercgeklesebilir (Tiirkoglu, 2009: 35). Formal egitim belli plan
ve program dahilinde ve egitim kurumlarinda gerceklesirken, informal egitim
herhangi bir plan-program dahilinde olmadan giinliikk yasam icinde kendiliginden

gerceklesen egitimdir (Demirel ve Kaya, 2003: 8; Sigsman, 2006: 7).

Sonmez (2006), formal 6grenmeye nazaran informal 6grenmenin davranis degistirme
ve yeni davranislar edinmede daha etkili oldugunu diisiinmektedir. Formal egitimde
Ogretmenler, O6grenmeyi Ogrenci agisindan gereksinim haline getirememekte bu
durum da 6grenciyi yasayarak Ogrenme durumundan uzaklastirmaktadir (S6nmez,

2006: 10).

Okul disinda bulunan egitime katki saglayan, cami, miize, hayvanat bahgesi vb. gibi
kurumlar formal egitim ve onamsiz egitim arasinda bag kurarlar. Bu sekilde formal
ve informal egitimin birbiriyle kurdugu bag egitimin kalitesini, niteligini artirir.
Ogrenciler isittiklerini kolayca unuturlarken, konuyla ilgili dahil olduklar etkinlikler
vasitasiyla ise bir anlama-kavrama diizeyleri artarken kalici 6grenmeler daha kolay
gerceklesmektedir (Can, 2009; Cross, 2006; Ertiirk, 1988; Gelen, 2009; Ince, 2009;
Keskin ve Kaplan, 2012; Oztiirk, 2009; Tiirkmen vd., 2015; Tiirkoglu 2009).

Egitiminle hedeflenen amaca ulagmak tizere ister formal isterse informal programlar
tercih edilsin, 6zellikle 6gretmenlerin topluma iliskin bilgi, birikim ve algilart ve
ogretmenlerin 6grencilerle olan iligkileri de dikkate alinmalidir. Egitimle amaglanan
hedefe ulagsmak {izere gorevlendirilen kisilerin i¢inde bulunduklari toplumsal yapiy1
tanimalar1 ve yine i¢inde bulunduklari toplumun egitim durumlart hakkinda ¢ok iyi
bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir (Demirel, 2010; Ertiirk, 1986, Ertiirk, 1988;
Giirol, 2002; Sénmez, 2013). Ogreticilerin kendi aralarinda ve yine dgreticilerle
ogrenmeyi gerceklestirmeyi hedefledikleri 6grenciler arasindaki etkilesimin ¢ok iyi
olmasi gerekmektedir. Ornegin ¢esitli Ogretim teknikleri uygularken egitici
Ogrencilerin birbirlerine soru sormalarina, birbirlerinden bir seyler 6grenmelerine,
etkilenmelerine, kendi aralarinda konusmalarina olanak hazirlamalidir (Kiiglikahmet,

1986: 33).

Kisinin, nesne-uyarana karst tutumunu bilmek, o nesne-uyarana karst nasil

davranacagini da bilmek agisindan olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle, egitim
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stirecindeki dgrencilerin tutumlar: bilinirse 6gretmenler etkili bir 6gretim siireci igin
bu bilgiyi kullanabilir. Bu da egiticinin var olan stratejiyi daha 1iyi
degerlendirebilmesi, bu stratejiyle yola devam edip etmemesi, gerekirse degistirmesi
hususunda ona yardimci olacak bir durum yaratir (Demirel, 2010; Sisman, 2006;
Sonmez, 2013; Tagpinar, 2017).

1.2. Amac¢

Calismada, “Informal (onamsiz) égrenme ortamlarmin 4 ve 5. siif dgrencilerinin
Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersindeki basar1 ve tutum diizeylerine etkisi var
midir?” problemine cevap aranmaktadir. Bu temel probleme bagli olarak, ayrica

asagidaki sunulan alt problemlere de yanit aranmustir:

1. 4. ve 5. sinif 6grencilerinin DKAB Dersindeki basar1 ve tutum diizeyli nasildir?

2. Deney grubu &grencilerinin, DKAB Dersi Tutum Olgegi ve Akademik Basari
Testi On-test (cami gezisi Oncesi) ve son-test puanlar1 (cami gezisi sonrasi) arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

3. Kontrol grubu &grencilerinin, DKAB Dersi Tutum Olgegi ve Akademik Basar
Testi On-test (miifredata uygun egitim Oncesi) ve son-test puanlari (miifredata uygun

egitim sonrasi) arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, DKAB Dersi Tutum Olgegi ve Akademik
Basar1 Testi son-test (deney grubu i¢in cami gezisi ve kontrol grubu i¢in miifredata

uygun egitim sonrasi) puanlar1 arasinda anlaml fark var midir?

5. Deney grubu 6grencilerinin, DKAB Dersi Tutum Olgegi ve Akademik Basar

Testi son-test (cami gezisi sonrasi) puanlari cinsiyete gore farklilagmakta midir?

6. Deney grubu 6grencilerinin, DKAB Dersi Tutum Olgegi ve Akademik Basar

Testi son-test (cami gezisi sonrasi) puanlari arasinda anlamli bir iliski var midir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Egitimin diinyanin en 6nemli parametrelerinden biri oldugu konunun uzmani olsun
olmasi neredeyse herkes tarafindan kabul edilmektedir. Egitim, diger her konuda

oldugu gibi gittik¢e hizlanan tiim bilimsel ve teknolojik gelismelere paralel olarak



baskalagsmakla birlikte bireyi yasama hazirlama, meslek edindirme, daha da Gtesi
yasamla bagin1 kurmanin hala en vazgegilmez yoludur. Yeryliziine ayak bastigimiz
ilk andan baslayarak arastirip 6grenme ihtiyaci hissetmisizdir. Bu bizi insan yapan en
onemli ozelliklerdendir. Egitim, gercek anlamiyla, dogumla baslayip yasam boyu
devam eden bir siire¢ haline gelmistir. Bu durum egitimin 6nemini bize gostermekle
birlikte ayn1 zamanda bireyin hayatinin olduk¢a uzun bir zamaninda egitim siireci
icinde yer aldigin1 veya yer almak zorunda oldugunu dolayli olarak gostermektedir.
Bagka bir deyisle biten bir egitim yoktur. Sekil degistiren, farkli zaman ve ihtiyaglara
gbre yenilenen bir egitim vardir artik. Ancak, ozellikle zorunlu egitim ¢agindaki
bireyler (¢ocuklar) dikkate alindiginda, egitimin giinlimiizde hala biiyiikk oranda
formal bir sekilde ve Onceden belirlenmis kurumlarda gergeklestirildigi
goriilmektedir. Egitimi veren kisinin yani dgreticinin, 6gretmekle sorumlu oldugu
bilgiyi 6grenciye en dogru ve verimli, hatta akilda kalicit bigcimde nasil 6gretecegi
olduk¢a Onem tasimaktadir. Bu bilingten yola ¢ikarak cesitli yontem ve teknikler
tretilip tlizerinde c¢alisilmistir. Bu ¢alismada, “Camileri taniyoruz” konusu
kapsaminda informal O0grenme yonteminin o6grenciler ilizerinde uygulanmasi ile
DKAB Dersinde 6grencilerin, tutum ve basart durumlarinda bir fark olup olmadigi
(etkisi) arastirlmaktadir. Bu sayede, alanyazinda sikg¢a yer verilen informal
(onamsiz) 6grenme ile ilgili olarak daha dogru degerlendirme yapilabilecek, olumlu

veya olumsuz sonuglarin tartisilabilecegi veri elde edilecektir.

Gelecegin diinyasinda egitimin olmadigi diisliniilemez ancak acik olan degisimlere
direngli degil degisimlere uyum saglayan ve bazen de yon veren bir egitim sistemine
tiim tlkelerin ihtiyaci oldugu goriilmektedir. Bireyi topluma hazirlarken bizim egitim
sistemimizin de eskinin yaninda yeni olanaklar1 gorebilmesi ve bunlari kullanmasi
gereklidir. MEB’in hizla dijital egitimin olanaklarindan yararlanmak {izere yaptig
yatirrmlar (Fatih Projesi, EBA vb) bunun fark edildigine iliskin en agik kanitlardir.
Ancak bunlarin disinda kalan ve daha ¢ok informal alanda yer alan egitim-6gretim
faaliyetlerinin  katkilarinin da arastirilmasi ve bireyin anlamli  6grenmeler
gerceklestirmesi i¢in yapilabileceklerin anlasilmasi formal egitimin eksik kalan
yanlarin1 tamamlamak acisindan onemli olacaktir. Bunun belki de en 6nemli
yararinin teori ile pratik arasindaki agigin kapanmasinda goriilebilecegi ve bu sayede
anlaml1 6grenmeler yoluyla bireyleri gelecege daha donanimli hale getirmek olabilir.

Bu nedenlerle, bu arastirmanin, 6grencilerin informal 6grenmeden ne derecede
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yararlanabildigi ve bu Ogrenmelerin ne derece etkili oldugu anlamaya bir katki

saglayabilecegi diisiillmektedir.
1.4. Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan 6grenciler, uygulanan tutum o6l¢egi ve akademik basari
testinde yer alan madde ve sorulara samimi ve dogru olarak cevaplamstir.
2. Calismanin yapildig siirecte, 6grencilerin informal egitim uygulanirken derse

aktif olarak katildiklar1 varsayilmistir.
1.5. Smirhhiklar

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutum Olgegi ve “Camileri Tantyalim” Unitesi
ogrenci kazanimlarint 6lgmek iizere hazirlanan basari testiyle toplanan ve tizerinde
istatistiki analizler yapilan verilerle yapilan calisma asagidaki sinirhiliklar dahilinde

gerceklesmistir:

1. Arastirma, calismanin yapildigi 2019-2020 6gretim yili ile sinirhidir.

2. Arastirma Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi “Camileri Tantyalim” konusu
kapsaminda “Minber nedir?”, “Mihrap nedir?”, “Kiirsii nedir?”, “Minare
nedir?”, “Serefe nedir?” vb. konularini igeren informal (onamsiz) 6grenme
alaninda ve Istanbul Ilindeki bir ilkdgretim okulunda gergeklestirilen 6gretim
stireci ile sinirhidir.

3. Arastirmaya katilan 6grencilerin, Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi Dersindeki
basar1 ve tutum diizeyleri, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutum Olgegi

ve Akademik Bagar1 Testinin dlgiimleri ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Egitim: “Bireyin, yasam i¢inde sahip olmasi gereken davranislart kazandigi ve bu
davraniglarin olusumunda kendine 6zgii nitelikleriyle aktif rol aldigi, yasam boyu

devam eden bir siiregtir.” (Taspinar, 2017: 2).

Formal Egitim: “Formal egitim amachdir; O6nceden hazirlanmis bir program
cergevesinde planli olarak yapilir, 6gretim yoluyla gerceklestirilir. Egitim siireci
O0gretmen tarafindan planlanir, uygulanir ve izlenir. Egitim, baslangicindan bitigine

kadar 6zel bir ¢ergeve i¢inde kontrollii olarak yiiriitiiliir.” (Fidan, 2012: 4)



informal (onamsiz) Egitim: “Informal egitim yasam boyu egitim olgusu iginde
bireyin bulundugu her yerde gerceklesebilen bir egitim tiiriidiir. Onceden planlanmis

sistemli bir egitim siirecinden bahsedilmez.” (Taspinar, 2017: 3).



IKINCI BOLUM
INFORMAL EGITIM VE COCUKLARDA DIiN EGITiMi NEDIR

Bu boéliimde, once egitimin tanim1 ve egitim ile ilgili kavramlar genel olarak
aciklandiktan sonra, formal ve informal egitim detayli olarak incelenmis bundan

sonra ise din egitimi genel ve iilkemiz temelinde ele alinmustir.

2.1.Egitimin Tamim ve Egitim ile Tlgili Kavramlar
2.1.1.Egitim

Egitim nedir sorusuna bir cevap arandiginda olduke¢a zor ve tartigmaya agik oldugu
goriilmektedir. Buna bir de egitim kelimesinin birden fazla anlamda kullanmasi
iletisim aksakliklarina ve anlasmazliklara sebebiyet vermektedir. Yine de Tiirkiye’de
ortak bir tanim olmasi i¢in ¢abalamalar sonu¢ vermemis degildir. Ertiirk’e (1988)
gore Tirkiye’de egitim kavrami altt temel anlamda kullanilmaktadir. Bunlar;
“’Disiplin’, ‘Sosyal Hizmet’, bireydeki egitim diizeyi olarak kullanildiginda
‘Kazant1’ bireyin egitim aldig1 yer dendiginde ‘Ogrenim’, toplumda egitim bagimsiz
degisken sayilmaz denildiginde ‘Sosyal Kurum’ ve kiiltiirleme siirecinin bilingli arag
ve seklidir denildigindeyse bizim anladigimiz manada ‘Egitim’” olarak anlam
almaktadir (Ertiirk, 1988: 12).

Alanyazinda, egitime yonelik pek ¢ok farkli tanimin yapilmis oldugu goriilmektedir.
Kiigiikahmet (2001: 4) egitimi, “bireyi topluma yararli hale getirme” olarak
tanimlarken, Fidan (2012: 4), egitimin en genel anlamiyla “insanlar1 belli amaglara
gore yetistirme siireci” olarak tanimlamaktadir. Sigsman’a (2006) gore ise egitim,
yetismis olanlarin yetisme siirecinde olanlari, sosyal yasama hazirlama siireci,
toplumdaki degerleri yasatmak, ayakta tutmak i¢in var olan kural ve degerlerin geng
nesle aktarilmasidir (Sisman 2006: 6). Belli bir egitim asamasindan gecen bireyin
davraniglarinda bir degisim olmasi beklenir. Aldig1 egitim ile kisinin amag, bilgi,
tutum, davranis ve ahlak oOlgiileri degisir. Egitim, kiside davranis degistirme siireci,
toplum standartlarini, inanglarini, yasam yollarmi kazanmasinda etkili olan sosyal
siirecler, toplum icinde kiymeti olan yetenek, tutum ve davraniglarini degistirme

siireci, ayrica secilmis denetimli ¢evrenin etkisiyle sosyal yeterlik ve kisisel
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gelismeyi meydana getiren bir siiregtir (Demirel ve Kaya, 2005: 5). Egitim bir
stirectir fakat slirecten kastedilen zaman dilimi degil hedeflenen sonuca ulagmak icin
birbirini takip eden olay ve durumlarin akisidir (S6nmez, 2013: 12). Bu tanimlar1 da
kapsayan daha genis bir tanimla egitim, Taspinar’a (2017) gore “Bireyin yasam igin
sahip olmas1 gereken davraniglar1 kazandigi ve bu davraniglarin olusumunda kendine
0zgl nitelikleriyle aktif rol aldigi, yasam boyu devam eden bir siirectir. Bu siireg
sonunda birey O0grendigi davraniglar1 yasantisinda aktif bi¢imde uygulamaktadir”
(Taspinar 2017: 2). Degisime yon verme olarak da 6zetlenebilecek Ertiirk’iin (1988)
tanimina gore egitim “...istenmeyen insan davraniglarini istenen yonde degistirme,
farklilagtirma, kiside olmasi gerekli yeni davraniglari edindirme isinin en iyi nasil

miimkiin olabilecegi ile ilgili biitiin bilgi ve becerilerle ilgilidir” (Ertiirk, 1998: 9).

Diinyanin kiiresellesmeye baslamasiyla beraber ekonomi, teknoloji ve egitim tiim
kurumlartyla beraber degismeye baslamistir. Endiistriyel bir toplum iken hizla bilgi
ve hizmet toplumu olmaya dogru bir gecis olmaktadir. Komiir, demir vs. dnceleyen
fabrikalar yerine teknolojiyi ve bilgiyi 6nceleyen hizmet alanlar1 hizla gelismektedir.
Bu hizli degisime ayak uydurmakta zorlanan bireyler bilgilerini giincelleme ve
egitimlerini gelistirmek adina birgok girisimde bulunmak durumunda kaliyorlar. Bu
da egitim ve egitim kurumlarina verilen 6nemin artmasina sebep oluyor dogal olarak.
Konuyla ilgili olarak insanin en biiylik zorlugunun degisen diinya ve cevreyle
beraber artan problemler oldugunu disiinenlerin sayis1 oldukg¢a fazla. “Bundan
hareketle ortaya cikan ise: ‘Ya daha cok 6grenme ya da batmak!’ Iste tam da bu
noktada hayat boyu Ogrenme kapsaminda informal Ogrenimin Onemi oOrtaya
cikaktadir” (Oztiirk, 2009: 46).

Toplumun gelismis ya da geri kalmishgi o toplumun egitim durumuyla dogru
orantilidir. Diinyada geligen {ilkelere bakildiginda egitime olduk¢a dnem verdiklerini
ve dnem verdikleri oranda da gelistiklerini miisahede edebiliriz. Insana sahsiyet ve
medeni cesaret kazandiran egitimdir. Medeni insan haksizlik karsisinda susmaz, hak
ve hukuku bilir, bu bakimdan gerek insan gerek devlet, gerek toplum hayatinda
egitimin olduk¢a Onemli yeri var. Egitim toplumda sosyallesmeyi saglar, siyasal
yonden son derece onemlidir ve ekonomik gelismisligin de temelinde de egitim

bulunur (Ogretmen Sempozyumu, 2015: 47).

11



Yaratilmislar icinde en olaganiistii ve gelistirilebilir varlik insandir. Dahil oldugu
kiiltiir, ortam ve yasantilarin durumuna gore kisinin gelisim ve egitimi degisiklik
gostermektedir. Egitim insanin miikemmel varlik haline getirilme siireci, Insanmn
stirekli gelisim silirecinde yapilan yardim olarak goriilebilir. Bunun yapilma nedeni

insan1 bulundugu konumdan daha {iist bir noktaya tasimaktir (Sisman, 2006: 3).

Hedef, 6grenme-6gretme etkinlikleri ve degerlendirme egitim siirecinin ii¢ temel
0gesidir. Hedef; yetistirmek istedigimiz kiside olmasini istedigimiz egitim yoluyla
kazanmasini istedigimiz 6zellikler, egitim durumlari; kisi de hedefe ulagsma yolunda
gerekli ortamin olusturulmasi, degerlendirme ise; siire¢ sonunda Olgiilen nitelikle

ilgili deger yargisina varma siirecidir (Sonmez, 2013: 15).

Insan, genlerinden kaynakli bir takim kalitsal giiclerle donamimli ve smirlidr,
toplumsal agidan ise tanim yerindeyse yeniden yaratilir. Bu toplumsallastirilma
siirecinde ise devamli degisim, olusum ve gelisim igindedir. Toplumsallagsma
stireciyle beraber gittikce artan bir sekilde toplumun iiriinii ve bir ciizii haline
gelmektedir. Bireydeki bu degisim, olusum ve gelismeler ¢evreyle siirekli iletisim ve
etkilesimle meydana gelir. Kisi yasayan bir organizma oldugu i¢in, cevreyle iletisim
ve etkilesim halinde olarak degisime ugradigi icin hi¢ kimse bu degisim ve yeniden
olusumun disinda kalamaz. Davraniglar, yasanilanlarin igerigine gore gelisip
degistigi icin, yasanilanlarda kalitsal etmenlerle beraber belirli ¢evrelerin etkisi
altinda meydana geldigi icin kisinin elde ettigi davranislar ile i¢inde bulundugu
cevrenin siki iligkisi vardir. Kisinin davraniglarinin 6grenme sayesiyle elde edilmis
olmas1 ve 6grenmenin egitimin {irlinii olmas1 gercegi, egitimin ne kadar mithim ve

onemli oldugunun en agik delilidir (Ertiirk, 1966: 9).

Kisinin yasaminda dogustan kaynakli yonelim ve davraniglar vardir. Refleksler ve
icglidiisel davraniglar bunlardandir. Bunlar toplumsallasmayla, ¢evreyle olan

etkilesimle beraber insan hayatinda gittikge azalir (Ertiirk, 1986: 36).

Aileyle baglayan egitim sonrasinda sokakta, Egitim kurumlarinda, is yerimizde stirer.
Televizyon, radyo, internet benzeri Kitle iletisim araglari, siyasi patiler, gesitli
kurumlarin hepsi bu egitim siireci dahilinde yer alirlar. Fakat zamanimizda egitim
denilince akla genel olarak okullarda yapilan egitim meydana gelir. Okul disinda da

bireyleri bir meslege alistirmak ve yetistirmek i¢in ¢esitli kurumlar vardir. Fakat
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egitim siirecinin en 6nemli kismini okullar meydana getirir. Okuldaki egitim siirecine

davranig degistirme siireci diye baktigimizda en 6nemli unsurlarin insan, yasanti,

stire¢ ve davranis oldugu anlasilmaktadir (Demirel, 2005: 5).

Taspinar’a (2017) gore insanlar tiim yagamlar1t boyunca devamli bir sekilde davranig

kazanma ugrasi igerisinde olurlar. Bu davraniglar ve davraniglara ait igerikler genel

olarak ii¢ grupta incelenebilir:

Davranis Jcerik

1. Biligsel Bilgiye dayali zihinsel/diisiinsel

2. Duyusgsal Kisilik, karakter, ilgi ve tutumlarla ilgili

3. Devinissel (psiko-motor) Beceriyle alakali olan (alet kullanilarak
gosterilen)

Egitimin meydana geldigi yere bagli olarak ise formal ve informal egitimden
bahsedilebilir:

1. Formal Egitim:

Amagli ve planhdir.

Cogunlukla 6gretmen tarafindan planlanir, 6gretim yoluyla gerceklesir.
Baslangictan sonuna kadar kontrollii ortamlarda gergeklesir.
Cogunlukla okul vb. yerlerde olusur.

Amag, bireylere olumlu davranis kazandirmaktir.

2. Informal Egitim:

Amagli ve planl degil gelisigiizeldir.

Planli olmadigi i¢in bulunulan ortama gore sekillenir.

Bireyin yasadig1 kontrollii ya da kontrolsiiz her ortamda gerceklesir.
Isyerinde, arkadas grubu i¢inde, okulda, kisaca yasamin her aninda olusur.

Olumlu davraniglar yaninda istenmeyen davranislarda olusabilir (Taspinar,

2017: 2).

Yukaridaki 6zelliklere baglh olarak formal ve informal egitim arasindaki farklar su

sekilde 6zetlenebilir:

1. Formal 6grenmede egitimci kasith, Informal 6grenmede kasitsizdir. Formal

Egitimde 6gretmenler kontroldedir, digerinde kontroldeki kisinin kendisidir.
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2. Formal egitim belirli miifredat, liyakat standartlari, 6grenme ¢iktilar1 vs. varken,

Informal grenmede bunlarim higbirinden bahsedilemez.

3. Formal egitimin ¢iktilar1 dnceden tahmin edilebilirken Informal 6grenmenin

¢iktilar1 daha az 6nceden tahmin edilebilirdir.

4. Formal egitimde 6grenme aciktir. Ogrenciden derste ne Ogrendigi anlatmasi

istenir, 6grenmeye uygun davranislarda bulunmasi beklenirken, Informal

ogrenmede kisi ¢ogu zaman 6grendiklerinin farkinda bile olmayabilir.

5. Formal siniflarda {istiinde durulan o&gretilen, yetistirilen ya da bunlarin

icerigindeyken, Informal o6grenmede iistiinde durulan ¢alisan/ 6grenenin

tecrubeleri tzerinedir.

Formal egitimde bilgi teori ve pratik olarak goriiliirken, Informal egitimde formal

egitime kiyasla bir seyin nasil oldugunu bilmek ve pratik akil da devreye girer.

Formal egitimlerde bilgiyi 6grenmek pratigini 6grenmekten daha zor goriiniir ve

buna caba harcanirken, Informal egitimde bu ayrim yoktur (Ada, 2009: 42).

Karaca (2009), ise formal ve informal egitim arasindaki farklari su sekilde siralar:

1.

Formal egitimin uygulandigr egitim kurumlarinda &greticiler kontrolde
olurken, informalde kontrolde olan bireyin kendisidir. Formal 6grenme
kasithiyken informal 6grenme ¢ogunlukla kasitsizdir.

Formal egitimde belirli bir miifredat ve liyakat standartlar1 ve 6grenme
c¢iktilart varken, informalde bunlar yoktur.

Formal egitimde 6grenme ¢iktilar1 6nceden tahmin edilebilirken, informalde
bu 6nceden ¢ok az tahmin edilebilir.

Formal egitim kurumlarinda 6grenme oldukca agikken yani 6grencinin
ogrendigini anlatmasi ya da sinav sonucunda Ogrendigini gostermesi
beklenirken, informal egitimde bunun iistii kapalidir, ifade edilmemistir.
Formal egitimde vurgu 6gretme ve Ogretilen seyin igerigine iken, informalde
vurgu 6grenenin tecriibeleri iizerinedir.

Formal egitim bireysel 6grenmeye odakliyken, informal 6grenme daha c¢ok
igbirlike¢idir.

Formal egitimde genel prensipler vurgulanirken, informal egitimde kisilerin

duygusal, sosyal, biligsel yanlarina da 6nem vardir.
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8. Formal egitimde daha c¢ok teori varken, informal daha c¢ok pratik akla
dayanur.

9. Formal egitim kurumlarinda bilgi, beceriyi 6gretmekten daha zor goriindiigi
icin daha fazla ¢aba sarf edilir, informalde ise bilgi, beceri birbirinden ayri

islenmez (Karaca, 2009: 139-140).

Informal 6grenme kontrollii degildir; kontrolsiiz ve gii¢liidiir. Programlarin disinda
siirecle, insan zamaninin ¢ogunda olusur. Niyetin disinda kazara 6grenmedir. Niyet
edilen 6grenmede kisi bir seyi 6grenmeyi amag edinir ve bunun i¢in ugrasir sonuca
ulagincaya degin. Kazara 6grenme dedigimiz informalde ise niyet ve beklenti yoktur
sifirdir. Bu iki 6grenme yanina bir tiir daha ekleyebiliriz ki bu da planli fakat 6rgiin

egitim diginda kalan tiim 6grenmelerdir.

Informal egitim, “Organize edilmis, yapilandirilmis formal egitimin disinda kalan

biitiin 6grenmelerdir.” (Nazik, 2009: 60).
Nazik (2009), informal 6grenmenin dzelliklerini agsagidaki gibi 6zetlemistir.

e informal 6grenme; yansitma, ydnetme, hikdye anlatma, model alma, baglanti
saglama, diger insanlara geri doniit vermeyi kapsar.

e informal 6grenme; diger kisilerle etkilesimi ve iletisimi, gdzlemlemeyi,
sormay1 ve kilavuzlamay1 gerektirir.

e informal 6grenmede daha fazla kisisel 5grenme deneyimi kazanilir.

Informal 6grenme iilkemiz igin oldugu kadar pek c¢ok diger iilke i¢in de yeni bir
kavram sayilabilir. “Son yillarda 6grenme {tizerine Avrupa Birligi iilkelerinde
caliganlar yetigkin egitimi ve yasam boyu egitim i¢in informal 6grenmenin 6nemi
lizerinde durmuslar ve bununla ilgili ¢alismalar baslatmiglardir. Ozellikle
cemaatlerde, toplumda, isyerlerinde kazara -rastgele Ogrenme {izerinde

durmuslardir.” (Nazik, 2009: 65).
Informal 6grenmeye iliskin bazi tanimlar sunlardir;

e Kisilerin ilgi alanlarindan ortaya ¢ikan belirlenen 6grenme alanlarinin diginda
ortaya ¢ikan 6grenme olarak tanimlanmayan bir 6grenmedir.

e Programa dahil olmayan, 6grenme faaliyetleri iizerine temellendirilmeyen
rehberlik, bilgi, tavsiye, organizasyon, konut, sosyal hizmetler, ¢alisma
hizmetleri, saglik vs. kapsayan 6grenme tiirii.
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e s yasami kapsaminda kisinin iste gdsterdigi performansi ve calisabilirligi
kapsaminda program plan dahilinde ele alinmayan 6grenme seklidir.

e Formal 6grenme disinda yer alan biitiin 6grenmeler informal 6grenme olarak
tanimlanmaktadir.

e Kisinin yasami boyunca giinliik yasam deneyimlerinden, radyodan, TV den,

e Informal 6grenme, non-formal dgrenme, organize ve sistematik olmayan,

niyete bagl olmayan 6grenmedir (Nazik, 2009: 65).

Aslinda informal &grenmeye sosyal dgrenmede diyebiliriz. Is yasaminda okulda
ogrendiklerimizden daha fazlasin1 gozlemle ya da sorarak Ogrenebiliriz. Formal
ogrenmede siniflarda, calistaylarda vs. is yasamimin sadece %210,0-%20,0’sini
ogrenebiliriz. Ustelik etkili de degildir zorlama oldugu igin. informalde ise kisi
o0grenmek istedigi seyi merak eder, sorgular, arastirir, sonuglarindan da sorumludur

(Nazik, 2009: 66).

Artik yasamin hizina yetisemedigimiz bir diinyada yasiyoruz. Sosyal ve teknolojik
degisimlerin hiz kazanmasiyla birlikte kusaklar arasi catismalar olduk¢a artmis
durumda. Oyle ki, ¢ocuklar ebeveynlerine bir seyleri Ogretir hale gelmislerdir.
Bilgisayar, telefon kullanmayi, teknolojik aletlerin yasami kolaylastirict yonlerini
¢ogu ana babalar ¢ocuklarindan sorup Ogreniyor. Eger sadece okullarda
ogrendiklerimizle kalsaydik, zamanin ve teknolojinin hizla degistigi diinyada ne
yapardik? (Nazik, 2009: 68). Hepimizin bir ailesi var ve bu aileyle beraber yasiyoruz.
Dolayisiyla 6grenmelerimizin  biiyiikk bir kismin1  burada gerceklestiriyoruz.
Ailelerimiz de i¢inde yasadigimiz diinyada farkli ¢evrelerle iliski icindedir. Bu farkh
cevrelerle direk veya dolayli olarak iletisim, etkilesim icinde. Sahip oldugumuz
akraba, arkadaslar, sosyo-ekonomik statii, yas ve Kkiiltiirel ge¢mislerimiz sosyal
cevremizi olusturur. Genelde kendi sosyal c¢evremizden arkadaslar, esler ediniriz.
Sahip oldugumuz ailelerimiz ve sosyo-Kkiiltiirel ¢evremiz yakin informal 6grenme
kaynagimizdir. Bunun disinda medya da informal 6grenme kaynagimizdir. Tutum ve
davraniglarimizi medyadan Ogrendigimiz bilgiler etkiler. Yasamimizi etkileyen,
zenginlestiren biitlin yenilikler teknoloji tirtiniidiir. Teknolojiyle ilgili 6grendigimiz
her bilgiyi de genelde informal yolla dgreniriz. informal 6grenim yasamimiz igin

onemli ve degerlidir. Davranis ve degisim olusturmakla beraber ihtiya¢ sirasinda
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olusur, hizlidir, formale gore ucuzdur. Yanhs bilgiler edinmek riski de vardir tabi

ama bunu kontrol etmek zordur (Nazik, 2009: 69-71).

2.1.2.08renme

Ogrenme, en genel anlamda, bireyin yasadiklarindan elde ettigi iiriin ve davranis
degisikligi olarak tanimlanmaktadir. Tabi bu davranis degisikligine oOgrenme
diyebilmemiz igin “kalic1” olmas1 gerekliligi vardir. Ihtiyag duyuldugunda
kullanilabiliyor mu? Kullanabiliyorsa 6grenme gerceklesmis demektir (Taspinar,

2017: 8).

Cogu zaman egitim kavrami ile dgrenme kavramlari karistirilir. Ogrenme bilgi
edinme, bilgiyi 6grenme, bilgiyi kazanma, bilgiye sahip olmaktir. Ogrenmede
davranisin yapilmasi, uygulanmasi, degistirilmesi degil, bireyin bunlarin bilgisine
sahip olmas1 vardir. Mesela trafik egitimi alan bir insan hangi durumlarda durmasi
gerektigini bilir ve Ogrenir. Bu bilgiye sahip olur, 6grenir. Fakat kirmizi 1s1k
yandiginda durmayip geciyorsa yeterince egitilmemistir. Dolayisiyla bilgiyi bilme,
sahip olma ve 6grenme egitim i¢in gerekli ancak yeterli olmayan bir durumu agiklar.
Ogrenme, ona gore bireyin tiim yasami boyunca ihtiyaci olacak ve onu egitilmis
olarak kabul edilebilecek biligsel, duyussal ve devinissel davraniglarin tabanini

olusturan elde ettigi tiim kazanimlardir (Basar 2006, Akt. Tagpinar, 2017).

Ogretim programlarinin gerektirdigi sekilde sekillenen egitim-6gretimin nigin bu
sekilde sekillendigiyle ilgili olarak Ozden (1999), bilginin tek bir dogru oldugu ve bu
bilgiyi aktarmanin disinda ne 6gretmen ne de 0grencinin yapacagi, aktaracagi bir
seyin olmadiginin diisiiniilmesinden ileri geldigini sdyler (Ozden, 1999, s.99). Bu
nedenle, tek bir dogrusu olan bilgiyi oldugu gibi aktarmak yeterlidir. Ancak bu
anlayis kisiyi; sahip oldugu yetenek ve 6zellikleri dikkate almamaktir. Burada 6nemli
olan Ogrenilen bilgilerin davranisa doniistiiriilebilmesiyse, yani anlamli hale
gelmesiyse dgrencilerin nitelikleri, kisisel 6zellikleri, yetenekleri dikkate alinarak bir
egitim-6gretim tasarimi yapilmasi ¢ok daha anlamli olacaktir. En verimli 6grenme
kendimizi motive ederek, giidiileyerek meydana gelen 6grenmedir. Ogrenmek isteriz,
motiveyizdir, ¢linkii thtiyacimiz vardir. Bu 6grenmeyi ise daha sonraki zamanlarda

cok kolay hatirlariz (Cros, 2006: 33).

Psikologlar, 6grenmeyi ii¢ 6lgiitle incelerler:
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e Davranislarda degisme olmali,
e Degisen davranislar kalic1 olmali,

e Degisme bireyin gevresiyle etkilesimiyle olmali (Sonmez, 2013: 19).

Ogrenme, bireylerin ise aktif ve basarili bir sekilde katilimlarin1 ve yasamalarini
saglayandir. Ogrenme bir tiir hayatta kalma becerisidir. Ogrenme sizin tercih
ettiginiz bir seyken, egitim dayatilandir. Cogu bilgi 6grencisi 6grenmeyi seviyorum

fakat egitilmekten nefret ediyorum der (Cross, 2006: 32).

Ogrencilerin, 6grenme siireclerinden tam olarak yararlanmasindaki 6nemli
unsurlardan biri de tutumlanidir. Yetiskin veya ¢ocuk her yasta Ogrencilerin, bir
konuya iliskin tutumlar1 ve inanglari onlarin 6grenme hiz ve diizeylerini de
etkilemektedir. Ogrencilerin, s6z konusu 6grenmeye iliskin olumlu ilgi, goriis, inang
ve tutumlar1 6grenmeyi hiz ve diizeyini olumlu etkilerken, olumsuz tutumlar ise tam
tersi 6grenmeyi de olumsuz etkilemekte ve 6grenme siirecine katilimi da olumsuz
etkilemektedir (Marton ve Saljo, 1997; Ozgelik, 1998; Gomleksiz, 2004).
Ogrencilerin derse veya konuya iliskin tutumlarm ise etkileyen olduk¢a degisik
unsurlar vardir. Ornegin, dersi sevip sevmemeleri, dgretmene kars: hissettikleri,
dersten beklentileri, ¢calisma ortamindan mutlu olup olmamalari, 6devler, arkadaslik

iligkileri gibi pek ¢ok husus sayilabilir (Kiiglikahmet, 2006: 189).

Tutum, motivasyon ve sonucunda meydana gelen davranigi etkileyen hususlardan
biridir. Tutum 6lgmede amag birey hakkinda konuyla ilgili bilgi sahibi olmak ve
edinilen bilgilerden yola ¢ikarak yeni kararlar alarak yol haritalar1 belirlemektir.
Alinan kararlarin dogrulugu ve uygunlugu 6l¢menin sonuglarina baghdir (Bindak,

2005).

Tutum, bireye atfedilen ve onun herhangi bir objeye yonelik duygu, davranis ve
diisiincelerini  olusturan durumlardir. Tutumlar, olumlu olumsuz degerleme
ifadeleridir. Kisinin o sey hakkinda hissettigini ifade eder. Bilgi, kanaat ve inanglari

ortaya ¢ikarmak istedigi zaman kisi bunu tutumlariyla belli eder (Eren, 2000).
Tutumlarin 6zellikleri siralanacak olursa;

e Herhangi bir nesneye iligkindir,
e Tepki vermeye hazir olmaktir,

e Tutumun giidiileme giicii vardir,
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e Duragan olabilir,
e Degerlendirme sonucunda olusur,

e Bireyin gozlemlenebilir davranisindan olusan egilimdir,

Tutumlar, egilimlerden farklidir. Ancak zaman icinde =zihinsel degerlendirme
icerdiginde tutuma doniisiir (Kagitgibast 1999). Sakalli (2001) tutumlarin
ozelliklerinin dort temelde agiklanabilecegini sdyler. Tepki vermeye hazir olma
durumu diyebilecegimiz tutum, birinci olarak belli bir nesneye karsi, her sey olabilir
bu, tepki vermeye hazir olusu gosterir. Ikinci olarak tutumlar motive etme giiciine
sahiptir. Devaminda bu nesneye olumlu -olumsuz olma durumu bu yonde bir
davranig gostermesine neden olacaktir. Ayrica tutumlar son olarak degerlendirme
icerir. Nesne sevilebilir, sevilmeyebilir. Tutuma gore olumlu veya olumsuz
yaklasilabilir. Bireylerin nesne ve durum karsisinda aldiklart tavir, tutumlarinin
yansimasidir. Kisacas1 dort temel “tepki vermeye hazir olma, giidiileme giiciine sahip

olma, duragan olma o6zelligi ve degerlendirmedir” (Sakalli, 2001: 102).

Ogrencilerin derse karsi tutumlarini gelistirmek igin Ogretmenler, veliler ve
ogrenciler is birligi icinde olmalidirlar. Formal egitim veren kurumlarin bu hususta
egitimei ve psikologlarin ¢alisacagr bolimler bulunmali, 6grencilere bireysel
yardimda bulunulmalidir. Her bir 6grencinin kaydi tutulup, incelenmeli, degisik
araglarla Olciiliip sonuglar kendileriyle de paylasilmalidir. Tiim etkinlikler 6dev
verme durumu olmaksizin her 6grenci i¢in anlamli hale getirilmeli, 6grenci etkinlige
katilmasinin kendisi i¢in faydasina iliskin bilince ermelidir. Egiticiler ders i¢inde ve
disinda her zaman birlestirici rolii iistlenmeli, tim davranis ve tutumlartyla 6grenciyi
etkilediginin bilincinde hareket etmelidir (Binbasioglu, 1988; Giirol, 2002; Kuzgun
vd., 2004). Var olan tiim imkanlardan (kiitliphane, bilgisayar v.s) Ogrencilerin
faydalanmasi saglanmali, yeni gelen 6grencilere de bu imkanlar1 tanitici programlar
yapilmalidir. Velilerle siirekli iletisim halinde olunmali ¢ocuklar1 hakkinda siirekli
doniit verilmelidir. Gerekliyse velilere ¢ocuklarina iliskin davranislari hususunda

rehberlik yapilmalidir (Kiigiikahmet, 2006; Taspinar, 2017).

2.1.3.Informal (Onamsiz) Egitim

Formal programa dayali olmaksizin, 6rgiin ve yaygin 6gretim bi¢imlerinin tiimiiniin

disinda kalan, bilingli veya bilingsiz yapilan ve kazanilan tiim 6grenim bigimleri
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informal 6grenmelerdir. Yapilandirilmis ve yapilandirilmamis sekilde ve 6grenen
kisi tarafindan isteklilikle siirdiiriilen, tesadiif ve sanslardan oldukg¢a etkilenen
O0grenim bi¢imidir informal 6grenim. Tiim ¢evremiz informal 6grenme imkanlariyla
kusatilmistir. Mesleki becerilerimizin biiyiik kismini informal yola 6grendigimiz
gibi, cevremizdeki insanlarla, ailemiz, komsularimizla iletisim kurmayi, birlikte
yasamayl1, sevgi, saygt ve bircok farkli duyguyu yasamayi informal yolla 6greniriz
(Can, 2009: 89).

Informal egitimi gelisigiizel kiiltiirlemeyle meydana gelen egitim olarak da
isimlendirebiliriz. Amagli ve planli olmadigi, gelisiglizel oldugu i¢in “dogal egitim”
de denilmektedir. Yasam i¢inde kendiliginden olusan informal egitim siirecinde
onemli olan iki 6grenme yolu vardir,”’g6zlem ve taklit”. Bireylerdeki beraber yasama
icgiidiisli onlar1 toplumun isteyip bekledigi davraniglart 6grenip yapmaya yonlendirir

(Demirel ve Kaya, 2005: 8).
Informal 6grenimin gerekliliginin nedenleri asagidaki gibi siralanabilir

e icinde bulundugumuz bilgi ¢ag1 siirekli Ogrenmeyi ve kendimizi
giincellemeyi zorunlu kilmaktadir.

e Kisi kendi istedigi ve katilim sagladigi zaman Ogrenme daha kalici
olmaktadir.

e Formal egitim kurumlarimin disinda egitim olanaklar1 ve g¢esitlilik
artmaktadir.

e Biiylime cagindaki egitim daha kalicidir.

e Ailede aldigimiz egitimin 6nemi her gecen giin dada da fazla anlagilmaktadir.

e Sosyal medyanin bireyler lizerindeki yogunlasan etkisi.

e (Ogrenmeye verilen dnem ve deger siirekli artmaktadir.

e Kisilerin bireysel yeteneklerinin ve farkhiliklarmin  6nemsenmesi
beklenmektedir.

e Formal oOgrenme siireci mesleklerin  6grenilmesinde yeterli ihtiyac

karsilamamaktadir (Can, 2009: 89).

Meslek egitimi siirecinde formal sekilde 6grenilen bilgilerin informal §grenmeyle
mutlaka desteklenmesi gerekmektedir. Isyerlerinde miisterilerin beklentileri ve

isteklerinden dogan beklentileri karsilamada formal egitim yetersiz kalmaktadir.
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Meydana gelen yeni mesleki degisimleri g¢alisanlar ¢ogu zaman kendi kisisel

cabalariyla 6grenebilmektedirler (Can, 2009: 89).

Hayatin modernlesmeye baslamadigi, modern devletlerin ortaya daha g¢ikmadigi
zamanlarda egitim informal bir sekilde yapiliyordu. Her aile kendi egitim ihtiyacinm
aile i¢inde karsilamaya calistyordu. Eski Tiirk kaynaklarina baktigimizda ilk¢agda,
cocuklarii evlerde egittiklerini goriiyoruz. Kiz ¢ocuklar1 anne, erkek ¢ocuklarini ise
babalar1 gibi egitiyorlardi. Tamamen plansiz ve gelisigiizel informal bir sekilde
yapiliyordu. Modern devletler ortaya ¢ikmaya baslayinca, egitiminde Orgiitlenmesi
ihtiyac1 ortaya ¢ikmig, “okul” denilen kurumlarda kamu yararina egitim hizmeti
sunulmaya baslanmistir. Okullarin agilmaya baglamasiyla biitiin sorumluluk okullara
geemis ve informal egitime verilen 6nem ne yazik ki azalmaya baslanmistir. Mesela
evde kitap okudugu goriilen bir ebeveyne “sen ¢ocuk musun” tepkisinin verilmesi
“hayat boyu egitimin” informal tarafinin ihmal edildiginin gdstergesidir. Insanlik
tarihi kadar eski bir ihtiya¢ olan egitim bir siirectir. Insan hayatinin sonuna kadar da
devam edecektir. Egitim insanin kendisi ile ilgilidir. Bireyin kendisi ile oldugundan
Oomriin her doneminde egitime ihtiya¢ duymaktadir. Bu da egitimin kesintisiz ve

stirekli devam eden bir siire¢ oldugunun gostergesidir (Okutan, 2009: 56).

Insan diinyaya gdzlerini agtig1 andan baslayarak kendini tam bir egitim ortaminda
bulur. Aile kiiltiirel deger ve davraniglarin ilk 6grenildigi ilk mayasmin atildigi
yerdir. Hatta sdyle de denilebilir: Bireyin insan olmasi onun egitim almasina baghdir.
Yeni dogmus bir bireyi, gocugu dagin bagina birakin ve yirmi sene sonra gidip bakin
konusamaz, hatta insan gibi gezemez eger yasamayi basarmigsa tabi. Clinki
egitimden uzak bir yirmi y1l ge¢irmistir. Egitim kisiyi insan yapan bir siirectir. Bizim
kiiltiirimiizde; “Besikten mezara kadar” diye yer etmis olan hayat boyu egitim,
yabanci llkelerde “yasam boyu egitim” olarak kullanilmaktadir. Yabanci tilkelerde
yazili ve sozlii kaynaklarda rastlanmamasina ragmen uygulamalarinda yer etmisken,
bizim sozli ve yazili kaynaklarimizda sik¢a kullanilmasina ragmen bu kavram

uygulamada maalesef siklikla kendini hissettirmemektedir (Okutan, 2009: 56).

Okullarda verilen bilgiler hayati kolaylastirmakta istenilen 0lglide faydali
olmamakta, okul bitirilene kadar, hayata atilana kadar eskiyebilmektedir. Bu da su
sonucu dogurmakta dogal olarak; hizla degisen diinyada bu hiza ayak uyduramayan

okullar sonucunda hayat ve okul birbirinden kopuk, siirekli egitim ve 6rgiin egitimin
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birbirinden iliskisiz olarak siirmelerine sebep olmaktadir. Egitimin lokomotifi olmas1
gerekirken ¢ogu kez okullar geriden gelmektedir. Formal egitim ihtiyacini karsilayan
kurumlarin i¢ine kapanmis kapali bir sistem olmaktan ¢ikarilip, hayati kolaylastirici
bir kiiltiir ve plan-programa sahip olmalar1 egitimi ¢cok daha islevsel ve anlamli bir

hale getirebilir (Okutan, 2009: 57).

Informal dgrenme; vakte, smifa, dgreticiye, planlanmis zaman ve programa bagl
degildir. Konular degil durumlar ve giindelik yasamin egitsel olanaklariyla ilgilidir.
Icinde yasadigimiz sosyal yapida is birligiyle olusur. Formal egitim alan bireylerde
bile informal egitimin pay1 biiyliktiir. 24 saat olan giinde bireyin alti saat okula
gittigini ve on saatini uykuda gecirdigini diislindiigiimiiz zaman bile geriye kalan tiim
zamanlarini sosyal yapi icerisinde informal dgrenmelerle gegirir ve bu 6grenmeler

formal 6grenmelerin en biiylik destek¢isidir (Gelen, 2009: 147).

Diinyamiz insanlarin yasamdan edindikleri kazanimlari, deneyimlerini artirmalarini
saglayan bir yerdir. Insanlar bireysel farkliliklari sebebiyle diinyay:1 farkli algilar,
O6grenmenin insan beyninde farkliliklara neden oldugu bilinmektedir. Beynin etkili

kullanilmas: ise gelecekteki egitim sisteminin amagladigi seydir (Gelen, 2009: 148).

Bilingli veya farkinda olmadan yasamin biitiin asamalarinda degisik ortamlarda
siirekli bir 6grenim siirecinden gegiyoruz. Ogrenmek bizler i¢in kaginilmaz olarak
yasamak ve hayatta kalmanin bir yolu. Yine tiim hayatimiz boyunca maruz
kaldigimiz ve mesgul oldugumuz olaylar sebebiyle sorumluluk ve sahsi goriis sahibi
bireyler haline geliyoruz. Kisiler bilgilerini artirsin ve kendini gelistirsin diye her

tilke, vatandaslarina gesitli egitim imkanlar1 sunmaktadir (Okutan, 2009: 57).

Giinliik yasamda edinilen bir 6grenme olan informal 6grenmeleri fazlalastirabiliriz.
Arkadaslarimizi belli konularda, farkl diisiincelerini bizimle paylasmalari1 hususunda

yiireklendirebilir, tartigma ortami yaratarak informal 6grenmeleri fazlalastirabiliriz.

Informal Ogrenme Siireci

e {letisim yoluyla, konusarak baslar,
e Farkli deneyimlerin arastirilmasi, aktarilmasi ve fazlalastirilmasini igerir.

e Ortam siirlamasi yoktur (Giiney, 2009: 128).
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Informal 6grenme ortamlarinda bireylerin farkina vardign ve dikkat etmelerini

gerektiren noktalar sunlardir:

e Diisiincelerini savunurken 6zgiivenle savunmalari,

e Kendileri disindaki insanlarinda dogrular1 sdyleyebilecekleri,
e Tiim bireylerin esit konusma haklar1 oldugu,

e Sadece dogru bilgileri aktarmalar1 gerektigi,

e Bagka insanlarin kendinden daha fazla bilgi sahibi olabileceginin farkina

varirlar (Giiney, 2009: 129).

Bireysel merak ve zevkler de informal 6grenme siirecinde yer alir. Ornegin satranca
ilgi duymaya baslayan bir birey bununla ilgili dergiler alir, ilgilenen diger insanlari
bulur ve belki de 6grenmek igin kurslara katilir. Bu tarz informal Ogrenme

ortamlarinda ise;

e Bagka insanlarla iletisim kurmayi,

e Belirlenen kurallara uymayz,

e Kazanmak kadar kaybetmenin de gercekliginin farkina varir (Giiney, 2009:
129).

Bireylerin deneyim ve bilgilerini arttirmalarini saglayan informal 6grenme benlik ve
ruh yapilarmin gelismesine, kendilerine giivenlerinin artmasina olanak saglar. Bu
Ozgiiven sayesinde kendilerine toplumda daha rahat yer edinebilirler. Birey kendini

degerli ve ise yarar hisseder (Giiney, 2009: 130).

[Ikogretimle baglayan imkanlar, orta, lise, iiniversite ile devam etmektedir. Akabinde
meslek edinebilmek igin kurslar ve siirekli egitim adi altinda kisisel ve mesleki
anlamda bireyi gelistirici imkanlar sunulmaktadir. Buna ragmen ¢ogu iilkede tiim bu
egitimler yeterli gelmediginden informal egitime verilen 6dnem artmaktadir (Oztiirk,

2009: 46).

Bilgi sahibi olmak belirli bir yasa bagl degildir. Kisi hayat1 boyunca sahip oldugu
bilgiyi giincellemenin pesinde olmalidir. Egitim alaninda siirekli degisime ugrayan
sartlar sebebiyle bilginin depolanir bir sekilde edinilmesi yeterli olmamaktadir.
Sebebi ise sorun ¢O6zme bilincinin bir miifredat olarak egitim yoluyla
kaydedilmesinin miimkiin olmamasidir. Bireyin kosullarina, ihtiyaglarina, amaglarma

gore sekillendirilmesi gerekmektedir. Biitlin bu gelisim ve degisimler egitim ve

23



ogretimi de etkilemektedir. Artik Ogretmen ve oOgrenci terimleri geleneksel
egitimdeki gibi anlagilmadigi gibi O6grenme de tek istikametli bir yol gibi
olmamaktadir. Ogretici kendisinin de insan olmasindan kaynakli milkemmel ve tam
olmadiginin farkina varmali yeri geldiginde de bunu o6grencilerine agiklamalidir.
Bundan kaynakli olarak egitim esnasinda bazen roller degisebilmektedir. Bazi
durumlarda egitici 6grenci konumuna gegerken bazi durumlarda da 6grenci egitici
konumuna gegebilmektedir. Egitime istirak eden katilimcilar ¢ogu kere bunun

farkinda bile olmayabilirler (Oztiirk, 2009: 47).

Egitim 6gretmen ile 6grenci, verici ve alict seklinde ylirimemektedir. Bunun sebebi
ise sorun ¢O0zme Dbecerisinin bir miifredat olarak kaydedilmesinin miimkiin
olmamasidir demistik. Formal egitim veren kurumlar var olan degisimlere yeterince
cevap verememekte. Ciinkil kisinin i¢inde bulundugu kosullara, kisisel ihtiyaglarina
ve amagclaria karsilik gelmemektedir. Fakat toplum tarafindan sadece formal egitim
verilen kurumlar ve bu kurumlarin verdigi diploma ve belgeler énemli ve degerli
oldugu, sadece bunlara kiymet verildigi i¢in haksiz toplumsal bir egitim ugurumu
cikmaktadir. Degisen diinyadaki ihtiyaglara; okulun disinda giinliik hayatta, pazarda,
tiyatroda, aligveriste, teknolojiyle hasir nesir olunan ortamda, medya diinyasinda
gerceklesen informal egitimin cevap verebilecegi ve formal egitimin destekgisi
olabilecegi kabul gormiisken, toplum icinde de bunun bdyle olabilmesi, kabul

gormesi i¢in daha ¢ok calisma yapilmaya ihtiyag¢ vardir (Oztiirk, 2009: 50-51).

Informal 6grenimin desteklenmesinde egitim kurumlarma da &nemli gorevler

diismektedir. Bunlardan bazilari;

e Devamli siiregelen bir egitim i¢in bireylere temel bilgilerin verilmesi
e Informal 6grenim sonuglarinin taninip gegerli olmasi

e Projeler, sorular vs. ile pratik 6gretimin arttirilmasi

e QGruplarla ortak ¢aligmalarin yapilmasi

e Degisen teknik imkanlarin 6gretimin her agamasina dahil edilmesi

¢ Bireylerin kendilerini gelistirmek i¢in motivasyonunun saglanmasi

Her bireyin siirekli 6grenmesini saglamak icin c¢esitli islerin kurulmasi ve
gelistirilmesi gerekmektedir. Ogrenmenin cazibesini artiracak ortamlarda yaratilmali
ki; Ogrenime daha agik, dogal, yapici yeni bir egitim kiiltiirii olussun. Informal

O0grenmenin baglantili oldugu hayata daha yakin ve dogal, daha az sistematik,
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kimseyi kaliba sokmadan resmiyetten uzak yeni yaklasimlara ihtiya¢ var (Oztiirk,

2009: 52).

Informal egitim kisinin bulundugu her tiirlii ortamda gergeklesebilir, dnceden
tasarlanmig bir 6grenme degildir. Kisi bir tasarima ihtiyag duymadan da yasamin her
an1 ve her alaninda bu 6grenme tiiriinii gergeklestirebilir. Kahvehaneler, sokaklar,
televizyon, radyo vb. gibi medya araglar1 bile kisinin informal yolla egitilmesinde
etkin olmaktadir. Taspmar (2017), orgiin egitim, yaygin ve onamsiz (informal)
egitimdeki 6grenme bicimini su &rnekle anlatir: “Orgiin egitimde dnceden nereye
nasil kimlerle ka¢ saatte hizli m1 yavas m1 mola saati vs. belli olan bir otobiisle
yolculuk yapilirken; yaygin, informal egitimde ise birey bunlarin tiimiinii kendi

planlar ancak biri araciligiyla yapar.” (Tagpinar, 2017: 3).

Arkadaslarimizla konusabilir, onlarin siyasal, politik, spor, saglik, uluslararasi
iligkiler, eglence vs. konularinda fikirlerini beyan etmesini saglayabilir ve bir
tartisma ortam1 yaratarak Ogrenme ortami olusturabiliriz. Kendimiz igin
olusturdugumuz projeler, ilgilenmeye basladigimiz bir spor dali veya miizik
aletinden sonra onlarla ilgili edindigimiz dergi, arkadaglar vs. hepsi informal egitimin
birer pargalaridir. Giinliik hayatta siirekli devam eder 6grenme. Hayattaki roliimiiz ne
olursa olsun ister anne olalim ister 6gretmen isterse doktor hepimiz Ogretir ve
ogreniriz. Tiim yollar 6grenmeyi getirir. Fakat Informal 6grenmenin bizi nereye
gotiirecegini bilemeyiz, tahmin edilemez. Bir yer ve durumda karsimizdakinin bir
sOylediginden etkilenebilir ya da bizim sOyledigimizden karsimizdaki bir an
yakalay1ip kendine ¢ikarimlar yapabilir. Informal 6grenme formal egitime de katkida
bulunur ¢ogu durumda. Okula devam eden g¢ocuguna Odevlerinde yardim etmek
isteyip de yetersiz kaldigimi fark eden ebeveyn O6grenme ihtiyacini fark eder ve
ogrenme istekliligi artar. Gerekli bilgi kaynaklarina ulagma istegi artan anne baba

informal 6grenme saglayabilir dolayisiyla (Ada, 2009: 41).

Informal egitim iilkemizde yeni bir kavramdir. insan hayatinin her asamasinda bir
ogrenme gerceklestirir; ancak bu 6grenme verimli bir bigimde uygulanildiginda
anlaml olur. Fakat orgiin 6grenme diginda 6grenilen bilgiler bireyi tatmin edici bir
sekilde degerlendirilmedigi slirece hayat boyu 6grenmeyi anlamli kilmaz. Bireye bu

anlamda bir farkindalik kazandirmak gerekir (Can, 2009; Giiney, 2009; ince, 2017).
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Informal egitimin tarihsel gelisimine baktigimizda, bu egitimin tarihinin insanlik
tarihi kadar eskiye dayandigi goriilmektedir. Bireyler ilk basta yasamak i¢in gerekli
olan becerilerinin tiimiinii gozlem ve taklit yoluyla Ogrenirlerdi. Fakat ‘egitim’
kavrami daha fazla okul vb. kurumlarda davranis ve beceri kazandirma siireci olarak
algilandigindan “informal egitim” bu ylizyilla kadar kavram olarak 6n plana
cikmamistir. Bireyin yasam icinde yasayarak uygulayarak 6grendigi egitimin diger
O0grenme ortamlarina karst 6nemini agiklayan John Dewey’den sonra dikkat ¢ekip

onem kazanmaya baglamistir (Miser, 2009: Akt. Taspinar, 2017).
Schugurensky informal 6grenmeyi lige ayirmistir:

o  Oz-yodnelimli 6grenme bireyin belirli bir amaca yonelik 6grendiklerini kapsar
e Rastlantisal 6grenme bireyin zaten i¢inde var oldugu bir 6grenmenin iginde
ortaya ¢ikan yan 6grenmelerdir.

e Sosyallesme veya ortiik 6grenme ise amacgh ya da bilingli olmadan dogal

ortamlarda elde edilir (Miser, 2009: Akt.Tagpinar, 2017).
Informal 6grenmenin 6zelliklerini ise soyle siralayabiliriz:

e Kazanilan 6grenmenin 6l¢iilme ve gézlenmesi zordur.

e Ogrenilenlerin yaklasik yiizde 80’ informal yolla elde edilen 6grenmelerdir.

e informal Egitim bilinen, ama hakkinda yeterince ¢alistimamis bir kavramdir.

e Hayat boyu, her yer ve ortamda gergeklesebilir.

e Kisilerin normal giindelik hayatinda yasadigi, deneyimledigi, egitsel etkiler,
cevresel kaynaklar, aile, komsu, calisma ve oyun, pazar yeri, kiitiiphane ve
medyadan kazandiklar1 tutum, beceri, deger ve bilgilerini kapsar.

e Kazanilan 6grenmenin kalitesi kisinin 6grenme stili ile ilgilidir.

e Kazanilan 6grenmenin kisinin ve toplumun faydasina olmasi durumunda

egitim kavraminin felsefesine uygun oldugu sdylenebilir (Taspinar, 2017: 4).

Zamanimizin degisen diinyasinda, kurum icinde bir kisinin her seyi diisiinmesi ve
planlamas: artik Onemini yitirmektedir. Kurumun bir biitiin olarak 6grenme
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Dogal ve kendiliginden bir 6grenim asamasi olan
informal dgrenme bireyin kendini fark etmesi, zayif ve giiclii yonlerini 6grenmesi,
biligsel, duygusal ve diisiinsel farkindalik kazanmasi, yeteneklerini fark etmesi,

iletisim becerilerini kazanmas1 agamasinda bulundugu her ortam ve durumdan, her
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insan ve her firsattan masrafsiz, plansiz ve programsiz, hayati1 yasarken kesfetmede
O0grenmenin degerini kavramasidir. Niteligi sadece belirli alan ve zamanlara
yayilarak degil, her alan ve her zaman farkli 6grenme yontemleri dikkate alinarak ve

deneyimlere deger verilerek kazanilan bir 6grenme tarzidir (Caglayan, 2009: 79).

2.1.4.1.0kulda informal (Onamsiz) Ogrenme

“Formal egitimin uygulandig1 okullarda egitim, 6gretim, hedefler, degerlendirmeler
onceden planlanmis ve programlari olusturulmustur. Egitim ve Ogretim organize
bigimde ilerler. Onceden planlanan siire¢ devamli olarak kontrol altinda tutulur.”
(Taspinar, 2017). Ogrenci merkezli yaklasimin benimsendigi giiniimiizde bireyin ilgi
ve ihtiyaglarinin 6n planda tutuldugu bir 6grenme-68retme siireci esas alinir. Bu
formal olusumun iginde plan — programli olmayan Ggrencinin biitiin bu sistemli
tasarimla es zamanli devam eden baska bir programda vardir ve giindemdedir; “ortiik
program”. Ortiik program belirgin bir sistemi plan1 olmayan &grencinin giinliik
yasaminin bir parcast olan O6gretmeninden, arkadaslarindan, okul cevresinde ki
herhangi bir bireyden ya da karsilastigi olay yahut durumlardan Ogrenme
gerceklestirdigi informal programdir. “Kisi karsilagtigi durum ve i¢inde bulundugu
grubun tyeleri ile etkilesimde bulundukg¢a farkinda olmadan yeni seyler 6grenir...
Bu tiir 6grenmeler ailede, sokakta, is yerinde, televizyon oniinde, okulda, kisaca
yasamin icinde kendiliginden meydana gelir.” (Fidan, 2012, s.5-6). Informal
ogrenme daha kalicidir ¢linkii 6grenci O6grenmede aktif rol alir. Bireyler “din
“acisindan yaklasacak olursak yalan sdylememeyi, adil olmayi, baskalarina karsi
saygili olmay1 vb. gibi degerleri informal egitim “Ortiik program “sayesinde etkili bir
sekilde ogrenirler. Sinif ortaminda bu degerlerden bahsedip, ikili iligkilerde, sosyal
ortamlarda uygulamayan Ogretmen ne kadar etkili olabilir? Bireyler, 6grenciler

duyduklarindan daha ¢ok yasadiklarina dnem verirler (Tagpinar, 2009: 19).

Okul kurallar da formal egitim kapsaminda bellidir. Ogretmen-ydnetici bu kurallari
smifta igliyor ve duyuruyorsa ki ¢ogu yazilidir; fakat kendi uygulamiyorsa 6grenci
tizerinde etkisinden ne derece bahsedebiliriz ki burada “ortiilk program” “informal
o0grenme” devreye girer. Yukarda da degindigimiz gibi birey {izerinde yaparak-

yasayarak 6grenme ¢ok daha etkilidir (Tagpinar, 2009: 19).

Okulun yakin ¢evreyle uyum ve etkilesimi de “Ortiik program “kapsaminda bireyin
daha bilingli ve duyarli yetismesinde oldukca etkilidir. Egitimi, bilgiyi, diislinceyi,
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farklilig1, 6grenmenin Onemini kavrayan birikimlerini O6grencileriyle, O0gretmen
arkadaglariyla ve velileriyle paylasan oOgretmenler motive eden kimlikleriyle
O0grenmeyi gOriinebilir, yasanabilir, uygulanabilir bir hale doniistiirmelidirler.
Informal &grenme ile hizmet ettikleri ortami, dgrencilerini, onlarin zayif ve giiclii
yonlerini tanimada onemli adimlar atmalidirlar. Fakat bundan o6nce kendilerini
tanimal1 Oncii ve 6rnek sahsiyet olmadaki 6nemlerini fark etmeli, 6grencileriyle ve
cevresiyle kurdugu iligkilerde sdzlerden ¢ok davranislarin etkili oldugunun bilincinde
olarak hedef belirleyip heyecan olusturmalidirlar. Ogretmenler 6grencilerine
yardimc1 olmada istekli ve gonilli olmali, onlarin ruh ve maneviyatlarina
dokunmali, giinese ulagsmada golgeden uzaklasmanin bilincinde olarak g¢evresini
aydinlatmalidirlar. Her bir o6grenci, her bir cocuk kesfedilmeyi bekleyen bir
cevherdir, bir hazinedir ve bu hazinenin anahtar1 yetiskinlerdedir (Caglayan, 2009:
82-83). Egitim ortamlarinda egiticiler informal 6grenmenin iz birakict 6zelliklerini
tagimali, merak edilen bir Ozellige donistiirerek ¢ekici hale getirmelidirler

(Caglayan, 2009: 81-82).

Informal egitim kapsaminda okullar, egiticiler diinyada siirekli degisen degerlerin
farkinda olmali bu degisikliklere ayak uydurmali, ¢atismalar1 olabilecek en az
seviyeye ¢cekmek i¢in caba gdstermeli, yenilige agik olup 6grencilerini etkilemeli ve
diri tutmalilar. Egitimin kalitesi yoOnetimin Kkalitesine baghdir. Yoneticiler
kurumlarinin ve 6gretmenlerinin gelisimine 6nem vererek onlarin kendilerini hizmet
i¢ci egitimleriyle giincellemesine, yenilemesine, yetenek ve deneyimlerini ortaya

¢ikarmasina yardimei olup ¢aba harcamalidirlar (Caglayan, 2009: 83).

2.1.4.2.Akran Gruplari ve informal (Onamsiz) Ogrenme

Akran gruplarinda informal egitimin varligindan s6z edecek olursak; Akran yasca
birbirine yakin veya esit olan insan grubudur. Sosyallesme agisindan oldukca
onemlidir. Bireyler oOzellikle de belirli yaslarda akran gruplarindan oldukca
etkilenmektedir. Akran grup i¢indeki 6grenme informal 6grenmedir. Kendini kabul
ettirme ve aidiyet duygusu etkilidir. Fakat her zaman bu Ogrenme olumlu
olmayabilir. Bireylerin akranlarindan elde ettikleri 6grenme her zaman istenilen

davraniglar degildir (Taspinar, 2009: 20).
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2.1.4.3.Ailede informal (Onamsiz) Ogrenme

Aile temel kurumlarin basindadir. Bireyin kisilik gelisiminin 0-6 yag arasi biiylik
kisminin gergeklestigi diisliniilecek olursa ailede gerceklesen Ogrenmelerin Gnemi
daha iyi anlasilir sanirirm. Gorgii kurallarini, nasil yemek yemesi gerektigini, temel
becerileri aile ortaminda &grenir. Aile iginde bu Informal 6grenmeleri kazanirken
zaman zaman catismalar da yasar. Ciinkii bazi kazandig1 Informal 6grenmeler ailenin
beklentileri disinda gelisebilir. Ornegin, aile icki i¢gmemesi yoniinde bireye
telkinlerde bulunurken, akran grubu bunu cazip bir sey, yapilmasi gerekenmis gibi

telkin ve yonlendirmede bulunabilir (Taspinar, 2009: 20).

Kisiler, hayatlarin1 ¢evreleyen, diizenleyen ve bir yone sevk eden toplumsal degerleri
genelde aile ortaminda Ogrenirler. Insanlarla selamlasmayi, oturup kalkmayz,
arkadaslariyla oynadiklari oyun igerisindeki kurallari, biiyiik kiiciik ¢evremizdeki
insanlarla nasil iletisim kurmalar1 gerektigini ilk 6grendikleri yer ailedir, okul dncesi
donemdir. Kullandiklar ilk sézciikleri, dil gelisimini, sdzciiklerin anlamlarini, iginde
yasadiklar1 toplumun kiiltiirel degerlerini informal yolla ilk ailede 6grenirler. Iginde
yasadigimiz topluma karsi sorumluluklarimizin alt yapisi ailede, formal egitime
baslamadan atilmakta, bu alt yapiyla kisiler topluma daha rahat adapte
olabilmektedir. Inanmak her birey igin bir ihtiya¢ ve temel gereksinimlerinin
basindadir. Bir inanca sahip olan kisilerin toplumsal kurallara uymada daha dikkatli
olduklar1 ve su¢a daha az karistiklar1 bilinmektedir. Toplumun temelini olusturan 1yi-
giizel degerlere duyulan inan¢ ve anne-baba-kardes-arkadas iliski temelleri de
informal yolla ailede edinilir. Insan yalniz yasamak igin yaratilmamustir. Kisilerle
iligski icinde bulunmak hayat boyunca bir zorunluluktur. Okulda, sinif ortaminda,
arkadas gruplarinda, oOgrenci yurtlarinda, askerlik ortaminda, iste, hastanede,
dershanede vs. yasanilan her ortamda grup i¢inde birlikte yasama bir zorunluluk ve

bu birlikte yasamayla ilgili kurallarin 6grenildigi yer yine okul Oncesi donem ve
ailedir (Can, 2009: 92).

Formal egitim disinda kalan serbest zamanlarin kisi ve toplumsal kazanimlardaki
etkisi olduk¢a degerlidir. Informal 6grenme zamanlar1 icerisinde de en &nemli
zamanlar kisinin ailesiyle ge¢irdigi zamanlardir. Birey dogum Oncesi donemden
baslayarak tiim yasami boyunca bireysel gelisimine deger katan en 6nemli beceri ve

duygulari aileden edinir. Ailenin sosyo-kiiltiirel diizeyi, birbirleriyle ve gevreleriyle
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kurduklar iliskiler bireylerin gelisiminde belirleyici rol oynamaktadir. Cocuklarina
duyduklart sevgi ve ilgiyi gosterip buna gore davranan ailelerin yetistirdigi cocuklar
ile, sevgi ve ilgiyi ihmal ederek biiyltillen cocuklarin gelisimsel davranislari
birbirinden farklilik gostermektedir. Ogrenme siirecinin biitiinliigii ve siirekliligi goz
Ontine alinacak olursa aile denilen ilk mektepte edinilen tiim 6grenmeler bireyin daha
sonraki formal 6grenme donemini mutlaka etkileyecektir. Bu ilk dénemde bireyin
ihtiyaci fiziksel olmaktan ¢ok duygusaldir ve ailenin en 6nemli gorevlerinden biri
cocuktaki “ben” duygusunu olusturmak ve gelistirmektir. Ancak “Ben” duygusunun
atildigi ve gelistirildigi c¢ocukta, kisiligini olusturacak olan temelin atildigin
sOyleyebiliriz. Bireyler aileden etkilendikleri kadar ailenin i¢inde yasadigi toplumdan
da etkilenir ve o toplum ile de tanmirlar. Aile ve yasadigi toplumla etkilesim
sonucuyla o aile ve toplumun kiiltiirlinli kazanirlar. Aile ve toplumdan etkilenme ve
onlarin beklentilerine cevap verecek davraniglar edinme ve gelistirme tutum ve
davraniglarin  sekillenmesinde formal egitim disinda kalan informal Ogrenme
anlarmin etkisi biiyliktiir. Hayatlarimizi kusatan ve baglayan, yonlendiren ve

sekillendiren kiiltiirii ailede 6greniriz (Can, 2009: 90-91).

Aile sosyal amagli bir kurum olup insani insan yapan ilk kucaktir. Cocuklarin sahip
olduklar1 temel davranislari, sevgi, sefkat gibi duygulari, biiyiik 6l¢iide aliskanliklar
ilk aile okulunda sekillenir. Aile rahmet dolu duygularin hakim oldugu, yumusak ve
tatli ses ve davranislarin oldugu, kalbimize sifa veren mekanlardir. Ailede ki tim
bireyler, akrabalar, teyze, hala, amca, day1 gibi informal egitimde belirleyicidirler.
Ailedeki her bir bireyin sahip olduklar1 farkli yetenek, olaylara verilen farkl tepkiler,
farkli aligkanliklar, farkli yagsanan hayatlar informal egitimin etkili pargalaridir. Her
birini sahip oldugu bu farkliliklar aileye zenginlik katar. Ailelerin birlikte yasadiklar
ortamlar sevilmeli, ortamlara sahsiyet kazandirilmali ve sevdirilerek 6grenme
ortamlar1 olusturulmalidir. Sponsoru ebeveyn olan en modern yurt, restoran olan
evler evrene doniistiiriilmelidir. Sahip oldugumuz dili nasil aile ortaminda
Ogreniyorsak, sahip oldugumuz degerleri, kiiltiirii de aile ortaminda 6greniyoruz.
Informal o6grenmede yaparak yasayarak deneme yanilma yoluyla bilimin
gerceklerine ulagma nasil Onemliyse giinliikk hayatta yasayarak elde edilen

giizelliklerin de rolii oldukga biiytiktiir (Caglayan, 2009: 83).

Evleri 6zlenen mekanlara doniistirmede kullanilan dilin ve sicak atmosferin 6nemi

biiyiiktiir. Informal 6grenme siirecinde ¢ocuklar dzellikle dnemsenmelidir. Onlar yiiz
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kapil1 saray gibidirler. Doksan dokuzu kapali olsa kalan o bir kapiy1 zorlayip onlarin
ic diinyasina girerek zaman ayirmak gereklidir. “Oz” &nemlidir. Ozii pozitif
degerlerle yiiklii olan ¢ocugun diinyasinda farkli gilizellik ve yetenekler vardir.
Bunlarin kesfedilmesi, ortaya c¢ikarilmasi, gelistirilmesi, beslenmesi, yonlendirilmesi
rehberlige ihtiya¢ duyar. Ebeveynlerin “ben sizin anne-babanizim ben ne dersem o
olur ...” seklindeki yaklasimdan uzak olup onlarla konusarak, zaman ayirarak, onlari
fark ederek sevgi ve saygi ortamlar1 olusturarak 6grenmeyi aktif ve keyifli hale
getirmeleri ¢ok daha giizel sonuglar olusturacaktir (Caglayan, 2009: 84). Formal

O6grenmenin temeli informal 6grenmedir ve bu temel ailede atilir.

2.1.4.4.Informal (Onamsiz) Ogrenmede Olumsuz Ornekler

Bireyler, oOzellikle de c¢ocuk ve gencler yazili ve gorsel medyadan fazlaca
etkilenmekte, hos olmayan toplumun sahip oldugu inancin hos karsilamadigi
degerler edinebilmektedir. Ozellikle de “somut islemler” olarak bilinen okul dncesi
donemde taklit ve drnek alma fazla oldugundan cevreden etkilenmeler daha fazla
olmaktadir. Konusulan ana dilden tutun da ana -babaya, biiyiiklere saygi, aile
degerlerine baglilikta eksiklikler meydana gelmekte, argo ve hos olmayan
konusmalar artmakta vs. sonugta aileden edindigi degerlerle medyadan ve ¢evreden
edindikleri arasinda bir karmasa yasamak durumunda kalmaktadir. Bu tarz eksi
yonde Ogrenmelerin formal egitim ortamlarinda diizeltilebilmesi zor olmakta, bu
yanlis kazanimlar1 diizeltmeye c¢alisitken de formal ogrenmeler yeterince
kazanilamamaktadir. Cocugun meslek se¢imi genellikle etrafindaki biiyiiklerden
etkilenmesiyle, sigara, hirsizlik, yalan, taciz gibi kotli aligkanliklar da genelde okula
gelmeden ya da okul disinda kazanilan kotii etkilenmelerden meydana gelen informal
ogrenmelerdir. Yerlere ¢op atma, tiikiirme, trafik kurallarina uymama vs. gibi koti
kazanimlarda genellikle ilk yaslarda edinilen informal &grenmelerdir (Can, 2009:

93).

2.1.4.5.informal (Onamsiz) Ogrenmenin Toplumsal Kazanmmlar

Tiim giizel ve olumlu davranislar1 6grenen kisiler, toplumsal kurallarin geregini ve
uyulmadiginda yasanacaklari olumsuzluklar1 da ogrenirler ve herhangi bir
karmagikliga  sebep  olmamak  i¢in  Ogrendiklerini  yasayabilecekleri,
uygulayabilecekleri ortamlara yonelirler. Oturduklan yerler, okuduklar1 okullar, is

ortamlar1 huzurlu olsun, olumsuzluklardan uzak olsun isterler. Informal yollarla
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ogrendiklerimizi bu sekilde i¢inde yasadigimiz ¢evreye tasiriz. Sinif ortamlarinda bu
cok kendini hissettirir. Baz1 ¢ocuklar geldikleri ortam itibariyle smifta huzursuz,
plansiz ve uyumdan uzakken, bazi1 6grencilerde uyumlu, planli ve huzurlu ortamlarin
olusmasina sebebiyet verirler. Ogretmenler ve sehir degistirmek zorunda kalan diger
is mensubu kisilerin sehir seg¢imlerinde nelere dikkat ettigine bakarsak genelde
huzurlu, sakin, sorunsuz ortamlar, yerler tercih edilmektedir. Bu ortamlarinda
kaynagi informal egitim ortamlaridir. Kisiler okul oncesi ailede, cevrelerinde
edindikleri pozitif, olumlu informal 6grenmeleri, yeteneklerini, okuduklar: okullara,
calistiklar1 isyerlerine, oturduklari apartmanlara, mahallelere, semtlere tasiyarak
ortamlarin huzuruna katkida bulunuyorlar. Informal 6grenme aile, arkadas gruplari
ve cevreden edinmenin disinda kisinin kendi g¢abasiyla, merakiyla ve 6grenme
srarlartyla da gelisebilmektedir. Katildiklar1 dernek, vakif ve kurslar sayesinde de
birgok yeni beceriler kazaniyor ve toplumda yasamayi, hizmet etmeyi, paylasmayzi,
yardimlasmay1 O6greniyorlar. Toplum etkinliklerine katildik¢a insanlar arasindaki
farkliliklar1 ve bu farkliliklarin dogal oldugunu, insani zenginlestirdigini 6greniyorlar

(Can, 2009: 94).

Informal dgrenme ve kazanimlar toplumun kazanimlarma déniisiir ve daha verimli
bir sekilde iiretim yapilmasina, hedeflere odaklanilmanin miimkiinliigiiniin

artmasina, evrensel degerlere verilen deger ve kiymetin artmasina neden olmaktadir

(Can, 2009: 96).

Tim diinyada meydana gelen ekonomik degisim ve gelisimler, nitelikli insan
arayislarina sebebiyet vermekte ve calisanlarin kendilerini gelistirme c¢abalarini
artirmaktadir. Belli bir program dahilinde gerceklesmeyen ve kurumsal himaye
icermeyen informal ogrenmeler, egitimsel etkiler, gilinliik yasam ve tecriibelerden,
alis veris mekanlari, pazar yerleri, parklar gibi alanlardan bazi seyleri 6grendigimiz
ogrenme seklidir. Bu 6grenmeleri gergeklestirebilmekse belli diizeyde farkindalik

iste (Giiney, 2009: 127).

Bireyler sosyal, okul ya da meslek yasamlarinda informal 6grenme ile sunlar

Ogrenirler:

e Bilgi ve dogrularin farkina varirlar.
e Hadise ve bilgileri hatirlar,

e Ornek sahsiyetleri rol model almayn,
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o Onyargilara sahip olmay.

Bireye 0zel olabilecegi gibi grup i¢inde olabilir informal 6grenmeler. Yetiskinler
icinde pek ¢ok faydalar1 vardir. Yetiskinler belli bir yastan sonra egitim faaliyetlerine
katilmaktan giiliing duruma diisebileceklerini diisiindiiklerinden kag¢inirlar. Cocuklari
icin beklentileri ¢ok fazlayken, kendileri i¢in egitim adina fazla beklenti i¢inde
olmazlar. Kendilerine giivenleri olmayabilir ya da 6grenmek icin kendilerini yash
bulabilirler. Ancak informal 06grenme yetiskin bireylerin pek c¢ok ortamda
ogrendigini ifade etmektedir. Ogrenilenler giinliik hayatta gerceklestigi, kurumsal
himayede olmadig1 icin bireyler bunlari 6grenme olarak goérmezler. Bireysel
Ozgiivenlerini gelistirmek agisindan ogrendiklerinin kiymetli 6grenmeler oldugunu
fark etmeleri saglanabilir. Boylece yeni bilgiler 6grenmeleri hususunda daha fazla
motive edilebilirler. Bilisim ve teknolojideki degisimlerden sonra toplumlar kendini
stirekli giincelleyen 6grenmeye istekli ve merakli bireylere gereksinim duymaktadir

(Giiney, 2009: 127-128).
2.2.Din Egitimi

Din bir inang¢ sistemidir ve diinyanin var olmasindan bu yana insanlar, kendilerini
koruyacak ve baglanacak ylice bir giice inanip baglanma gereksinimi duymuslardir.
Bu sebepledir ki din, eski donemlerden itibaren “toplumsal gerceklik” olma

durumunu siirdiirmiistiir (Binbasioglu,1988: 96).

Islamiyet’te din egitimi gelenegi ¢ok eskilere dayanir ve Kur’an’in pek ¢ok ayetinde
bilginin 6nemi ve her Misliimanin goérevinin bilginin pesinde kosmasi gerektigi
soylenmektedir. “”Terbiye” sozciigii Arapgada olgunluga dogru gelisim, “te’dib”
ahlaki, sosyal ve kiiltiirel arinma ve “ta’lim” bilginin pesinde kogsma anlamina
gelmektedir.” (Halstead, 2013: 146). Din egitimi, Islamiyet’in ilk yillarindan
baglayarak kurulan mektep, halka, mescit ve medreseler yoluyla Miisliiman
toplumlarimn tiim katman ve kusaklarina ulastirilmaya calisiimistir (Ocal, 2008: 399-
402). Diger biiyik dinlerde de din egitimi ¢ok eskilere dayanmaktadir. Yahudi
yasalarinda din egitimi (Tevrat ve diger Yahudi dini metinler) neredeyse 2000 yildir
genel egitim i¢inde yasal bir mecburiyet olarak var olmustur. Hiristiyan diinyasinda
ise ozellikle Roma kilisesinin kurulmasi sonrasi din egitimi hizla kurumsallagsmis ve

tim Avrupa’ya yayillmistir. Ortagag ve sonrasinda ise mezheplere gore Kiliseler
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(Protestan, Katolik, Anglikan, Ortodoks) farkli okul sistemleri kurmuslardir
(Halstead, 2013: 146-148).

Ozellikle koklii bir arka planlar1 olan biiyiik dinlere ait din egitiminin, ge¢miste
oldugu gibi bugiin de toplumlar agisindan 6nemi farklilasarak devam etmektedir. Bu
bakimdan din egitimini genel egitim iginde diisiinmek olasidir. Ornegin Tosun
(2005), din egitiminin tanimini, genel egitim tanimina uyarlama bigiminde yapmustir:
“Bireyin dini davranislarinda, kendi yasantilar1 yoluyla ve kasith olarak istendik
degisme meydana getirme denemeleri siirecidir.” (Tosun, 2005: 23). Tosun’a gore

din egitimi ve 6gretimi dort temel lizerinde diisiiniilmelidir. Bunlar;

1. Antropolojik-insani Temel: Insanoglunun dini ihtiyaglarmin her zaman
varligini siirdiirecegi ancak bu ihtiyaglarinin dogru sekilde karsilanamayacagi
Oonermesine dayanir. Bu nedenle egitimin temel amaci, bireylerin dini duygu
ve ihtiyaclarinin dogru bir sekilde karsilanmasini saglamaktir.

2. Toplumsal Temel: Her toplum yeni dogan bireylerinin toplumsallasmasi i¢in
caba gosterir. Egitim genel olarak, 6zellikle modern toplumlarda, bireylerin
toplumsallagsmalarinda kullanilan en 6nemli araglardan biridir. Din de hem
bireysel hem de toplumsal bir gergeklik ve dogru sekilde doyurulmasi
gereken bir ihtiyagtir. Bunun en 6nemli nedeni dinin birey-birey ve birey-
toplum arasindaki iliskileri sekillendirme giicinden gelmektedir. Dini
inaniglar, ahlaki degerler, gorgii kurallari vb benzeri pek ¢ok davranis
kaynaklarimi dini egitimden alir.

3. Kiiltiirel Temel: Toplumsal temel bir eylem siirecini (toplumsallagsmay1) ifade
ederken, Kiiltiirel temel ise kimligin tanimlayici 6zelligini ifade etmektedir.
Din, dil ve tarih kadar bir toplumun kimliginde belirleyicidir. Hatta 6rnegin
tarthe etki ederek toplumlarin varolusunda onemli faktdr olarak kendini
gosterir. Bu nedenle din egitiminin amaglarindan biri de bu kimligi bireylere
dogru aktarmaktir. Din egitimi sorunlu olan bir toplumdaki bireylerin kiiltiirel
kimlikleri da sorunlu olacaktir.

4. Evrensel Temel: Diger insanlar1 anlayabilmek, onlarin deger, inang, kiiltiir ve
davranig Orilintiilerini tanimak ancak evrensel bir temele sahip olmakla
miimkiindiir. Bunun i¢inde din egitiminin, bireylerin diger insanlarin dini,

ahlaki ve kiiltiirler1 hakkinda dogru bilgi sahibi olmasini saglamalidir. Bagka
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bir deyisle din egitimi bireylere kendi dinlerini dogru bir sekilde 6gretirken

dinler aras1 egitimi de bir 6l¢giide saglayabilmelidir. (Tosun, 2005: 92-100).

2.2.1.Tiirkiye’de Din Egitimi

Osmanlilar doneminde din devletin temel kurumlarindan biriyken, devlet dine uygun
sekillenmig, cumhuriyetin ilanindan sonra ise yavas yavag din devletten
uzaklastirilmis, din dersleri okul ders programlarindan ¢ikarilmistir.. Daha sonra
¢ikarilan Tevhidi-i Tedrisat Kanunuyla tiim okullar Milli Egitim Bakanligina
baglanarak din egitimini de devlet iistlenmis, ayni yil ilkokul 3-5. Siniflarinda ve
ortaokullarda tekrar birer saat zorunlu ders haline gelmistir. 1933°de ise bu dersler
tekrar tamamen programdan ¢ikarilmig ve 1939-1948 yillarinda din dersi okullarda
hi¢c yer almamistir. 1948’den 1961 senesine kadar ise ilkokul 3, 4 ve 5. Siniflarda
tekrar istege bagli olarak 15 giinde bir saat olmak kaydiyla tekrar dersler islenmeye
baslamistir. 1955 senesinde orta 1 ve 2. Siniflarda haftada 1 ve tekrar istege bagh
olarak; 1967°de ise lise 1 ve 2. Siniflarda istege bagl ve haftada bir saat din dersi
konulmustur. 1974’te de ayn1 siniflara yine istege bagl birer saat ahlak dersi de ilave
edilmistir. 1976 ‘da ise orta 3 ve lise 3. Siniflara da din dersi konulmus, 1982 ‘de ise
bu iki ders “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” dersi olarak birlestirilip zorunluluk haline
getirilmistir (Celikkaya, 2007: 16).

Mevcut durumda ilkokul 4, ortaokul 1, 2, 3 ve lise 1, 2, 3 ve 4. Siiflarinda zorunlu
ders olarak okutulmaktadir. Ulkemizde din egitiminde ve genelde politik iklime bagl
olarak meydana gelen bu gelgitler topluma yansimis ve nesiller arasindaki inang

yogunlugunu, manevi birlikteligi zedelemistir (Celikkaya, 2007: 18).

Giliniimiiz Tiirkiye’sinde din egitiminin  verilmesi dort kurum tarafindan
saglanmaktadir. Bunlardan birincisi yaygin din egitimi kurumlar1 olarak Diyanet
Isleri Bagkanhigma Bagh olarak faaliyet gdsteren Kur’an Kurslari, orgiin egitim
icinde yer alan ve Milli Egitim Bakanligina bagl ilkokuldan baslayarak liseye kadar
devam eden Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri, yine 6rgilin egitim i¢inde yer alan
ve Milli Egitim Bakanhigina bagh faaliyet gdsteren imam-Hatip Liseleri ve son
olarak yiiksek dgretim iginde yer alan Ilahiyat Fakiilteleri (Ocal, 2008: 402-409).
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2.2.2.Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programmn Temel Felsefesi ve

Genel Amaglari

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinin zenginlestirilmesinde
yapilandirmact 6grenim modelini destekleyici yaklasimlardan yararlanilmistir.
Programda konuyla ilgili temel kavramlarin Ogretilmesi, din ve ahlakla alakali
bilgilerin kavramsallastirilip belli bir temele oturtulmast ve 6grenilen kavramlarin
birbirleriyle iligkisinin kurulmasi hedeflenmistir. Bu sekilde Ogrencilerin konuyla
ilgili kavramlar hakkinda bilgi sahibi olup yorumlamalar1 ve bazi temel becerileri
zenginlestirmeleri hedeflenmistir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programi Islam ve diger dinleri betimleyici yaklasimla &gretime konu etmeyi
hedeflemistir. Islam dini, Kur’an ve siinnet cercevesinde, islam diisiincesinde ortaya
c¢ikan metotlar bilimsel metot ve mezhepler listli yaklasimla, yasayan diger dinler ise
yine bilimsel metotla, tim dinler ise agilimli, olgusal yaklasimla 6gretime dahil

edilmistir (MEB DKAB Dersi Ogretim Programi, 2018: 8).

Anlatilan felsefe dikkate alinarak zenginlestirilen Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi Dersi

Ogretim Programiyla dgrencilerin kazanmasi hedeflenen amaglar:

e Dini ve ahlaki kavramlarin tanimlari,

¢ Dinin sosyal hayat ve medeniyete etki eden yanlarini kavramalari,

e Degisik inan¢ ve yorumlari tantyip saygi duymalari,

e Etraflarindaki dini davranig, yorum, tutum ve deneyimleri fark edebilmeleri,

e Ahlaki degerleri taniy1p igsellestirebilmeleri,

e Islam dininin ana kaynaklarini tanimalari,

e Hz. Muhammed’in (s.a.v) hayati1 ve ahlaki hakkinda bilgi sahibi olmalart,

e Islam dininin inang, ibadet, ahlak ilkelerini 6grenip agiklayabilmeleri,

e Bazi dua ve surelerin igerigini 6grenmelerti,

e Inang ve ibadetlerin insan yasamina yansiyan giizel etkilerini fark
edebilmeleri amaglanmaktadir (MEB DKAB Dersi Ogretim Programi, 2018:
8).

DKAB Ogretim Programi beceri temelli yapilandirilmis oldugu icin dini ve ahlaki
konulardaki kazanimlar islenirken, konuyla ilgili kavramlarin ve temel becerilerin

elde edilmesine yonelik etkinliklere yer verilip, linite ve konularin 6zelligi dikkate
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alinarak amaglanan kazanimlarin olusmasi igin sartlar ve imkanlarin yettigi siirece
ogrencilerin dini ve manevi mekanlar1 yerlerinde gdrmeleri amaglanir. Ogrenmeyi
Ogretme faaliyetlerinde ise cevre faktdrleri, egitim ortamlari, 6grencilerin hazir
bulunusluluklari, genel kiiltiir ve dini konulardaki seviyeleri dikkate alinarak onlari
hareketli kilan yontem, teknik ve stratejiler kullanilmasina dikkat edilir (MEB
DKAB Dersi Ogretim Programi, 2018: 9-10). Ilkdgretim 4 ve 5. Smiflarda informal
dgrenimin etkin kullanilabilecegi “Islam’1 Taniyalim” ve “Cevremizde Dinin Izleri”

tinitelerinde toplam olarak dokuz kazanim mevcuttur.

Din Bilgisi Dersinin dgretim yontemleri su sekilde agiklanabilir; Din Kiltiiri
dersinin Ogretilmesinde, aynen diger derslerde oldugu gibi, “Milli Egitimin
Amaclar1” ile yukarda belirttigimiz “Din Dersinin Amaglar™ dikkate alinir.
Ogretimde daha ¢ok anlatma, soru-cevap gibi ydntemlere basvurulur. Bazen de
okuma yontemine basvurulur. Dinin bir inanis oldugu belirtilir. Okuma pargalarinin
dersin amaglarina uygunluguna dikkat edilir. lyilik, dostluk, dogruluk vb. sz eden
pargalar secilerek bunlarin okutulmasina ¢alisilir. Dinsel bayram ve torenler yoluyla
cocuklarin yasadiklar1 6rnekler siifta anlattirilarak degerlendirilir. Din dersi nitelik
olarak Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler gibi dersler arasinda bulunur. Kiime ¢aligmalari
ve bireysel calismalara yer verilir. Bazen diger derslerle baglantili olarak anlatilir.
Boyle oldugunda diger derslerin de amaglar1 dikkate alinmalidir. Din Bilgisi dersinde
dinsel bilgi ve kavramlarin yansira ahlakla ilgili davranislar da kazandirilmaya

caligilir (Binbasioglu, 1988: 99).

DKAB Dersi Ogretim Programima gore dersin vizyonu “dinin hayati anlamli hale
getirmedeki Onemini fark eden, milli, manevi ve ahlaki degerleri benimseyip,
farkliliklarla bir arada yasama yetisi elde etmis bireyler yetistirmektir” (MEB DKAB
Dersi Ogretim Programi, 2018: 9).
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu béliimde, yapilan arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, aragtirmanin amacina
uygun olarak segilen veri toplama aracglar1 ve toplanan verilerin ¢éziimlenmesinde

kullanilan istatistiki tekniklere yer verilmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, informal (onamsiz) O6grenme ortamlarinin 4. ve 5. Siuf
ogrencilerinin DKAB Dersindeki akademik basar1 ve tutum diizeyleri iizerindeki
etkisinin incelenmesi amaglandigindan 6n-test, son-test deney-kontrol gruplu yari
deneysel desen model temel alinmistir. “Deneysel arastirmalar, kisaca arastirmaci
tarafindan olusturulan farklarin bagimli degisken tizerindeki etkisini test etmeye
yonelik calismalardir. Deneysel desenlerde temel amag¢ degiskenler arsinda
olusturulan neden-sonug iliskisini test etmektir” (Biyiikoztirk ve dig., 2018: 202).
Bu arastirma 6n-test, son-test, deney-kontrol gruplu ve yar1 deneysel desen temel
aliarak tasarlanmistir. Bu desenin deneysel modelle amaclari aymidir fakat yari
deneysel modelde kontrol ve deney gruplar1 tesadiifen degil dl¢iimlerle segilir. Bagka
bir deyisle, deneklerin, denek havuzundan seckisiz yoOntemle atanmasi yerine
aragtirmact tarafindan baz1 Ozelliklere gore secilmesi yontemi kullanilir

(Biiyiikoztiirk ve dig., 2018: 216; Karasar, 2017: 134).

Arastirmanin bagimsiz degiskenlerini, dgrencilerin cami gezisine goétiiriilmesi ve
yiiriirliikteki DKAB Ogretim programmin uygulanmasi; arastirmanmn bagimli
degiskenlerini ise DKAB Dersine iliskin tutum ve akademik basar1 diizeyleri
olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda deney ve kontrol grubu olusturularak
bagimsiz degiskenin bagimli degiskeni etkileyip etkilemediginin incelenmesi
hedeflenmistir. Deney grubuna siire¢ boyunca camiler gezdirilerek boliimleri ve bu
boliimlerin islevleri tanitilirken kontrol grubunda dersin miifredatina uygun olarak
camilerin boliimleri derslerde islenecektir. Bu ¢aligmaya ydnelik tasarlanan yari

deneysel desen Tablo 3.1’de 6zetlenmistir.
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Tablo 3.1: Arastirmamin Deneysel Deseni

Gruplar N  On-test Uygulama Son-test
Deney G. 55 DKABTO!  Cami gezileri ve cami DKABTO!
ABT? boliimlerinin tanitilmas1 ~ ABT?

Kontrol G. 61 DKABTO?!  Yiiriirlikteki programa ~ DKABTO'!
ABT? uygun dgrenme ABT?

DKABTO*: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutum Olgegi
ABT?: Akademik Basar: Testi

Deney ve kontrol grubunu meydana getiren 4. ve 5. Smif 6grencilerine ¢aligmanin
baslangicinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutum Olcegi ve Akademik Basar
Testi (Camiyi Tantyalim konulu) uygulanmistir. On test dlgiimleri sonras1 deney ve
kontrol grubu Ggrencilerinin 6l¢ek ve basari testinden aldiklari puanlar arasinda
anlamli fark olmadigi yani denk gruplar oldugu tespit edildikten sonra uygulama
asamasina gecilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dlgek ve basart on-test
puanlar1 arasinda anlamli fark olmadigina iliskin analiz Bulgular Boliimiiniin basinda

sunulmustur.

3.2.Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, Istanbul’un
Umraniye ilcesinde MEB’e bagl olarak faaliyet gosteren dzel bir egitim kurumunun
ilkokul 4 ve ortaokul 5. Siniflarinda egitim ve 6gretimlerine devam eden toplam 116

Ogrenci olusturmaktadir.

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin demografik 6zellikler asagida, Tablo 3.1°de

sunulmustur.

Tablo 3.1: Uygulama Ve Kontrol Grubunda Yer Alan

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Frekans Ve Yiizde Dagilimlar:

Deney Kontrol

Genel
Cinsiyet grubu grubu
f % f % f %
Kiz 21 38,2 26 426 47 40,5
Erkek 34 618 35 574 69 595
Toplam 55 100,0 61 100,0 116 100,0
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Uygulama grubunda yer alan 6grencilerin %38,2°si, uygulama yapilamayan grupta
yer alan Ogrencilerin ise %42,6’s1 ve genelde ise 0grencilerin %40,5°1 kiz %59,5°1

ise erkektir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Informal (onamsiz) 6grenme yonteminin 4 ve 5. smf &grencilerinin DKAB
Dersindeki akademik basari ve tutum diizeyleri lizerindeki etkisini incelemek
amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen bir kisisel bilgi formu ve iki adet 6l¢ek

kullanilmistir (Ek-1).

Anket formunun ilk kisminda, aragtirmaya katilan 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersine yonelik tutum diizeylerini belirlemek iizere Ozdemir ve Celik (2017)
tarafindan gelistirilen ve gecerlik-giivenirlik caligmasi yapilan “Din Kiiltlirii ve
Ahlak Bilgisi Dersi Tutum Olgegi”, ikinci béliimiinde ise Ogrencilerin DKAB
Dersine yonelik akademik basari diizeylerini 6lgmek iizere arastirmaci tarafindan
gelistirilen Camiyi Taniyalim konulu Akademik Basari Testi yer almaktadir.
Ogrencilerin demografik 6zelliklerinden cinsiyeti ise dlgeklerin basinda grencilere

sorulmustur.

Aragtirmada kullanilan Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutum Olgeginin
giivenirligi (bu g¢alismaya yonelik) Cronbach Alfa («) katsayilar1 hesaplanarak
incelenmistir.  Bulunan  Cronbach  Alfa («) katsayilar1 asagidaki  gibi

degerlendirilmistir.

0.00< a < 0.40 ise olgek/boyut giivenilir degildir,

0.40< a < 0.60 ise dlgegin/boyutun giivenilirligi diisiik,

0.60< a < 0.80 ise dl¢ek/boyut oldukca giivenilir, ve

0.80< a < 1.00 ise Olcek/boyut yiiksek derecede giivenilirdir (Kalayci, 2006:
405).

Bu arastirmada kullanilan Slgek ve basari testine yonelik detayli agiklamalar ile bu
Olcii araglarina yonelik olarak yapilan giivenirlik analizleri anket formundaki yerine

gore sunulmustur.
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3.3.1.Kisisel Bilgiler Formu

Ogrencilerin demografik/kisisel bilgileri i¢in 6zel bir form hazirlanmamis, sadece
ogrenim gordiikleri sinif ile cinsiyetleri uygulama 6ncesi ve sonrasi kayit altina

alinmustir.

3.3.2.Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutum Olcegi

Arastirmaya katilan 4 ve 5. Sif 6grencilerinin, DKAB Dersine yonelik tutum
diizeylerini belirlemek iizere Ozdemir ve Celik (2017) tarafindan gelistirilen ve
gecerlik-giivenirlik ¢alismasi 537 yedinci simif 6grenci ile yapilan DKAB Dersi
Tutum Olgegi kullanilmustir. Olgek ile ogrencileriny, DKAB Dersine yénelik
tutumlart Sevme, [flgi, Giiven, Istek ve Fayda olmak iizere bes alt boyut ile
Olgiilmektedir. Bes alt boyutun birlesmesi ile 6grencilerin genel DKAB Dersine
yonelik tutum diizeyi/puani elde edilmektedir. Toplam 27 maddeden meydana gelen
6lcegin birinci alt boyutu Sevme dokuz maddeden (Madde 1, 2, 3,4, 5,6, 7, 8 ve 9),
ikinci boyutu Ilgi yedi maddeden (Madde 10, 11, 12, 13, 14, 15 ve 16), iiciincii alt
boyutu Giiven dort maddeden (Madde 17, 18, 19 ve 20), dordiincii alt boyutu Istek
dort maddeden (Madde 21, 22, 23 ve 24) ve besinci alt boyutu Fayda ti¢c maddeden
(Madde 25, 26 ve 27) meydana gelmektedir. Arastirmacilar tarafindan yapilan 6lgek
gelistirme c¢aligmasinda birinci boyutun toplam varyansin %28,30’unu, ikinci
boyutun %38,48’ini, liclincli boyutun %5,26’sin1, dordiincii boyutun %4,99’unu ve
besinci boyutun ise toplam varyansin %4,01 ini, 6l¢gegin biitlinii ise toplam varyansin
%51,04’tinii  agikladigt bulunmustur. Olgegin boyutlarina iliskin  giivenirlik
katsayilar1 ise .634 ile .835 arasinda degismekte olup genel giivenirlik katsayis1 .890
olarak tespit edilmistir. Besli Likert tipinde diizenlenmis olan 6l¢egin maddeleri,
ogrenciler tarafindan ‘Kesinlikle katilmiyorum’ (1) ile ‘Kesinlikle katiliyorum’ (5)
seceneklerinden biri secilerek degerlendirilmektedir. Yiiksek puan, o boyut/alan i¢in
ogrencilerin DKAB Dersine yonelik tutum diizeyinin yiiksek, diisiik puan ise diisiik
oldugunu gostermektedir. Olgegin 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 21, 26, 27 ve 28 numarali
maddeleri ters kodlanmis (olumsuz yiiklemli) oldugundan analizler oncesi yeniden

kodlanmaktadir.

Yiiksek puan, o boyut/alan i¢in 6grencilerin DKAB Dersine yonelik tutum diizeyinin

yuksek, diisiik puan ise diisiik oldugunu gostermektedir. 5’11 likert tipindeki 6l¢egin
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secenekleri arasindaki aralik degeri 0,80°dir (4/5=0,80). Buna gore 6lgegin maddeleri

icin belirlenen puan araliklar ve segcenekler asagidaki gibidir.

Puan

1,00-1,80
1,81-2,60
2,61-3,40
3,41-4,20
4,21-5,00

Secenek

Kesinlikle katilmiyoru
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum
Kesinlikle katiliyorum

m

Tutum Diizevi

Cok diisiik
Diistik

Orta
Yiiksek
Cok yiiksek

DKAB Dersi Tutum Olgeginin bu arastirma igin gecerlik ve giivenirligini kontrol

etmek tlizere Alfa modeli ile maddeler arasi korelasyona bagli uyum degerleri

hesaplanmistir (Tablo 3.2).
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Tablo 3.2: Tutum Olgegi Giivenirlilik Analizi Sonuclar:

Madde-Toplam Madde Silindiginde  Boyuta Ait

Madde Korelasyonu Alfa (o) Alfa (1)
Sevme 0,873
Md.01 0,664 0,857
Md.02 0,535 0,865
Md.03* 0,565 0,864
Md.04* 0,372 0,867
Md.05* 0,666 0,854
Md.06* 0,526 0,866
Md.07* 0,714 0,850
Md.08* 0,798 0,842
Md.09* 0,748 0,846
flgi 0,770
Md.10 0,622 0,719
Md.11 0,561 0,726
Md.12 0,596 0,719
Md.13 0,417 0,760
Md.14 0,498 0,740
Md.15 0,405 0,757
Md.16 0,379 0,764
Giiven 0,719
Md.18 0,351 0,638
Md.19 0,464 0,681
Md.20 0,481 0,695
Md.21* 0,495 0,711
Istek 0,752
Md.22 0,523 0,708
Md.23 0,622 0,660
Md.24 0,525 0,707
Md.25 0,532 0,703
Fayda 0,826
Md.26* 0,607 0,813
Md.27* 0,729 0,711
Md.28* 0,723 0,726
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutum Olcegi
0,914
(Genel)

*Ters kodlanmis (olumsuz yiiklemli) maddeler/ifadeler.

DKAB Dersi Tutum Olgeginin ilk alt boyutu, Sevme igin giivenirlik katsayist
(Cronbach’s Alfa) 0=0,873; ikinci alt boyutu flgi igin giivenirlik katsayis1 0,770;
ligiincii alt boyutu Giiven i¢in giivenirlik katsayis1 0,719; dordiincii alt boyutu Istek
icin giivenirlik katsayis1 0,752 ve besinci alt boyutu Fayda igin 0,826 olarak
belirlenmistir. Boyutlarda yer alan maddelerin madde-toplam korelasyon katsayilar

ise Sevme alt boyutu igin 0,372 ile 0,798 arasinda, /lgi alt boyutu i¢in 0,379 ile 0,622
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arasinda, Giiven alt boyutu igin 0,351 ile 0,495 arasinda, Istek alt boyutu igin 0,523
ile 0,622 arasinda ve Fayda alt boyutu i¢in 0,607 ile 0,729 arasinda oldugu
bulunmustur. Bu sonuglar genel olarak sorular ile sorularin yer aldigi boyutlar

arasinda asgari diizeyde iliski (r>0,30) (Bursal, 2017: 194) oldugunu géstermektedir.

DKAB Dersi Tutum Olgeginin 27 maddesi birlikte analize dahil edildiginde ise genel
giivenirlik katsayisinin 0,914 oldugu bulunmustur. Bu da DKAB Dersi Tutum
Olgeginin tek boyutlu olarak da uygulanabilecegini ve giivenirlik diizeyinin ¢ok

ylksek oldugunu gostermektedir.

3.3.3.Akademik Basar1 Testi

Arastirmada, Ogrencilerin DKAB Dersine (Camiyi Taniyalim konulu) ydnelik
akademik basar1 diizeylerini tespit etmek iizere, arastirmaci tarafindan, konu ve
alaninda uzmanlarin goriislerinden faydalanilarak “Camiyi Taniyalim” {nitesi ile
ilgili gelistirilen ve toplamda 20 tane ¢oktan se¢meli sorudan meydana gelen bir
Akademik Basar1 Testi kullanilmistir. Akademik Basari Testinin gecerlilik
calismalar1 kapsaminda giigliik ve ayirt edicilik indeksleri (Tablo 3.3) hesaplanmis ve

bundan sonra Cronbach Alfa (a) katsayilart bulunmustur.
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Tablo 3.3: Akademik Basar1 Testine Yonelik Giivenirlik

Analizleri
Madde giicliik Madde ayirt edicilik

Madde/Soru No indeksi (Pjx) indeksi (rjx)
Soru 01 0,50 0,49
Soru 02 0,44 0,53
Soru 03 0,45 0,57
Soru 04 0,70 0,46
Soru 05 0,59 0,69
Soru 06 0,54 0,65
Soru 07 0,55 0,78
Soru 08 0,58 0,52
Soru 09 0,55 0,46
Soru 10 0,66 0,57
Soru 11 0,43 0,48
Soru 12 0,35 0,59
Soru 13 0,45 0,56
Soru 14 0,54 0,63
Soru 15 0,57 0,52
Soru 16 0,51 0,43
Soru 17 0,60 0,72
Soru 18 0,53 0,81
Soru 19 0,72 0,62
Soru 20 0,61 0,70
Ort. giigliik katsayist 0,54
Ort. ayirt edicilik katsayist 0,59
Cronbach's Alfa (a) katsayisi 0,876

Yapilan bir sinavda/testte, sorulan sorularin 6grencilerce dogru cevaplanma orani o
sorularin 0 ile 1 arasinda degisen giicliik degerini/diizeyini verir. Sorulan sorulara
verilen dogru cevaplarin az olmas1 o sorularin degerini 0’a yaklastirir. Sorulan
sorularin degerinin 0’a (sifir) yaklasmasi o sorularin ‘gii¢’/’zor’ oldugunu gosterir. “0
ile 0,19 arasinda deger alan sorular ‘cok gii¢’/’¢ok zor’; 0,20 ile 0,39 arasinda deger
alan sorular ‘zor’/’gii¢’; 0,40 ile 0,59 arasinda deger alan sorular ‘orta zorlukta’/’orta
giicliikte’; 0,60 ile 0,79 arasinda degeri olan sorular ‘kolay’/’basit’ ve 0,80 ile 1,00
arasinda deger alan sorular ise ‘¢ok kolay’/’cok basit’ olarak degerlendirilir”
(Ozgelik, 2013). Ote yandan sorulan sorularm ayirt edicilik diizeyleri dikkate
almirken “Ayirt edicilik indeksi katsayilarinin 0,20°den asagi olmamasina dikkat
edilir” (Baykul, 2000). Arastirmaci tarafindan, konunun uzmanlarina danisilarak
hazirlanan “Camiyi Tantyalim” iinitesine yonelik olarak son sekli verilen 20 soruluk
akademik basar testi i¢in ortalama giigliik indeksi 0,54 ve ayirt edicilik indeksi 0,59

olarak bulunmustur. “Camiyi Taniyalim” {initesine yonelik olarak hazirlanan basari
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testindeki sorularin giigliik degerleri 0,35-0,72 arasinda olup genelde ‘orta
zorlukta’/’orta giicliikteki’ sorularin agirlikta olduklar1 goriilmektedir. Bu sonuglar,
testte yer alan sorularin/maddelerin dengeli bir dagilim gosterdigine isaret
etmektedir. Sorularin ayirt edicilik katsayilari ise 0,43 ile 0,81 arasinda degismekte

olup tiim sorularin ayirt edici 6zellik gosterdigi anlasilmaktadir.

Son olarak, “Camiyi Taniyalim” iinitesine yonelik hazirlanan basar1 testinin geneline
yonelik uygulanan giivenirlik analizi (maddeler aras1 ig¢-tutarlilik) sonucunda
giivenirlik katsayisinin 0,88 oldugu hesaplanmis, korelasyon degerlerinin de 0,35-
0,82 arasinda yer aldigi goriilmiistiir. Sonuclar bir arada degerlendirildiginde,
calisma i¢in hazirlanan basari testinin giivenirligin (i¢-tutarliginin) yeterli ve yiiksek

derecede oldugu anlagilmaktadir.

3.4. Verilerin Toplamasi

Bu alt béliimde, deney ve kontrol gruplarindan kullanilmasina karar verilen dlgme

araclar ile verilerin toplanma siirecleri agiklanmistir.

3.4.1.Deney Grubu Arastirma Siireci

1. “Camiyi Taniyalim” {initesine baslamadan Once arastirmaci tarafindan deney
grubu dgrencilerine DKAB Dersi Tutum Olgegi ve Akademik Basar: Testi dn-test
olarak yapilmustir.

2. Deney grubundaki 6grenciler, “Camiyi Taniyalim” {initesiyle ilgili olarak cami
gezisine gotiirlilmiis ve onlara caminin boliimleri, islevleri gosterilerek gercek
ortaminda tanitimi yapilarak gerekli bilgiler verilmistir.

3. Arastirmaci, deney grubu ogrencilerinin ilgili iiniteye yonelik kazanimlar1 daha
1yi gorebilmek ve onlar1 daha yakindan takip edebilmek amaciyla cami gezisi ile
ilgili goriis, duygu ve diisiincelerini yazarak kendisine vermelerini istemistir.
Ogrencilerden elde edilen goriis, duygu ve diisiinceler arastirmaci tarafindan
degerlendirilip 6grencilere geri bildirimde bulunulmus ve bu sayede cami gezisi
sonucu ger¢eklesen dgrenmeler pekistirilmistir.

4. Uygulama bittikten sonra DKAB Dersi Tutum Olcegi ve Akademik Basar: Testi

uygulama grubu 6grencilerine son-test olarak bir daha uygulanmustir.
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3.4.2.Kontrol Grubu Arastirma Siireci

1. “Camiyi Taniyalim” iinitesine baslamadan Once arastirmaci tarafindan kontrol
grubu dgrencilerine DKAB Dersi Tutum Olgegi Ve Akademik Basar: Testi 6n test
olarak yapilmustir.

2. “Camiyi Taniyalim” iinitesi cercevesinde cami bdliimleri yiiriirliikkteki Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim program ile kontrol grubundaki dgrencilere
anlatilip konuyla ilgili 6devler verilmistir.

3. Uygulama bittikten sonra DKAB Dersi Tutum Olcegi ve Akademik Basar: Testi

kontrol grubu 6grencilerine son-test olarak tekrar yapilmustir.

3.5. Verilerin Analizi

4 ve 5. Smf dgrencilerinden, DKAB Dersi Tutum Olgegi ve Camiyi Taniyalim
Unitesine yonelik gelistirilen Akademik Basar1 Testi ile elde edilen veriler SPSS

24.0 programina aktarilmis ve istatistiksel analizler yapilmistir.

Arastirmanin amacina bagl olarak istatistiksel analizlere gecilmeden once, DKAB
Dersi Tutum Olgegi ve Akademik Basari Testi ile toplanan verilerin
kullanilamayacak diizeyde hata ve eksiklikleri olup olmadig1 ve belirlenen sinirlar
dahilinde olmalar1 kontrol edilmistir. Sonraki asamada ise hangi istatistiki tekniklerin
kullanilacaginin  se¢imi igin (parametrik veya parametrik olmayan tekniklerin
belirlenmesi amaciyla) Kolmogorow-Smirnov testiyle veri gruplarinin normallik
dagilimlar1 kontrol edilmistir. Orneklem gruplarinin 50 kisinin iistiinde olmasi
nedeniyle (n>50) normallik dagiliminin incelenmesinde Kolmogorow-Smirnov Testi
kullanilir (Bursal, 2017: 45). Pallant’a (2005) goére arastirilan veri grubunun normal
dagilim gostermesi igin yapilan testin sonucunda anlamli fark ¢ikmamalidir (p>.05)
(Pallant, 2005: 57). Olgek ve basari testi 6n-test ve son-test puanlarmnin dagilimlarin
normalligini incelemek iizere yapilan Kolmogorow-Smirnov Testinin bulgular1 Tablo

3.4’te verilmistir.
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Tablo 3.4: Ogrencilerin Ol¢me Araclarna Iliskin On-Test Ve

Son-Test Puanlarinin Normallik Dagilimlarina Yoénelik

Kolmogorow-Smirnov Testi Sonuglari

Puan On-Test  Son-Test
DKAB Dersi Tutum Olgegi (Genel) 0,178 0,216
Sevme 0,214 0,203
Ilgi 0,109 0,326
Giiven 0,221 0,145
Istek 0,375 0,170
Fayda 0,191 0,210
Akademik Basar1 Testi 0,076 0,092

Deney Grubu=55, Kontrol Grubu=61

Tablo 3.4’te arastirmaya katilan 6grencilerin, DKAB Dersi Tutum Olgegi geneli ve

alt boyutlar ile Akademik Basar1 Testi on-test ve son-test puanlarmin dagilimlari

normallik gostermektedir (p>.05). Tiim test sonuglari, 6grencilerin dlgegin geneli ve

alt boyutlar ile basar1 testi puanlari bakimindan, fark olmadig1 yoniindedir.

Veri gruplarinin normallik dagilimina bakilarak;

1.

Ogrencilerin, DKAB Dersi dlgek ve basar1 testi puanlarmim aritmetik
ortalamasi ve standart sapma degerleri bulunmustur.

Ogrenci gruplarinin, DKAB Dersi 6lcek ve basar1 testi 6n-test puanlarina
gore grup denklikleri durumu parametrik iliskisiz gruplar t testi ile
incelenmistir.

Deney grubu o6grencilerinin, 6lgek ve basari testi on ve son-test puanlari
arasinda anlaml fark olup olmadigini iligkili gruplar t testi ile incelenmistir.
Kontrol grubu 6grencilerinin, 6lgek ve basari testi 6n ve son-test puanlari
arasinda anlamli fark olup olmadigini iliskili gruplar t testi ile incelenmistir.
Ogrenci gruplarinin, dlgek ve basari testi son-test puanlari arasinda anlamli
fark olup olmadig: iliskisiz gruplar t testi ile incelenmistir.

Deney grubu ogrencilerinin, Olgek ve basar1 testi Son-test puanlarinin
cinsiyete gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini arastirmak lizere non-
parametrik iliskisiz gruplar Mann-Whitney U testi uygulanmustir.

Deney grubu 6grencilerinin, 6lgek ve basari testi son-test puanlari arasinda
anlamli bir iliski olup olmadigi Pearson korelasyon katsayilarina bakilarak
incelenmistir.
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8. Deney grubu 6grencilerinin, DKAB Dersine iligkin tutum puanlarinin basari
testi son-test puanlari iizerinde anlaml bir etkisinin olup olmadigi dogrusal

regresyon analizi yontemi ile incelenmistir.

Tim istatistiksel hesaplamalarda anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde arastirmanin amacina yonelik olarak yapilan analizlerin sonuglari

tablolastirilmis ve ilgili yorumlar ile 6zetlenmistir.

4.1. Ogrencilerin DKAB Dersi Tutum ve Akademik Basar1 Testi On-Test

Puanlarinin Karsilastirilmasina (Gruplarin Denkligi) iliskin Bulgular

Onamsiz 6grenme ortamlarinin 4. ve 5. Siif 6grencilerinin DKAB Dersindeki
akademik basar1 ve tutum diizeyleri {zerindeki etkisinin incelenmesi
amaclandigindan c¢alisma yar1 deneysel modellerden 6n test-son test kontrol gruplu
model ile gerceklestirilmistir. “On test-son testli bu modelde olusturulan deney ve
kontrol gruplarinda deney Oncesi ve deney sonrasi Olgmeler gerceklestirilir”
(Karasar, 2009, s.97). Calismaya katilan 6grencilerin ¢alisma Oncesi denkliklerini
arastirmak Tlzere, Olgme araglarindan On-test uygulamasiyla aldiklar1 puanlarin

karsilastirilmasi yapilmistir (Tablo 4.1 ve Sekil 4.1).

Tablo 4.1: Ogrencilerin Tutum Olgegi Ve Basar1 Testi On-Test Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Betimsel ist. T test
n X ss t sd p

Yorum

Puan Grup

Sevme) Deneyg. 55 3,93 0,81 0,04 114 0,972 Fark yok
Kontrolg. 61 3,93 0,76

Ilgi Deneyg. 55 3,77 0,60 0,06 114 0,955 Fark yok
Kontrolg. 61 3,76 0,78

Giiven Deneyg. 55 3,98 0,81 0,01 114 0,989 Fark yok
Kontrolg. 61 3,98 0,60

Istek Deneyg. 55 2,97 0,74 1,40 114 0,164 Fark yok
Kontrolg. 61 3,18 0,87

Fayd Deneyg. 55 4,42 0,87 0,28 114 0,779 Fark yok
Kontrolg. 61 4,46 0,69

DKAB Dersi Deneyg. 55 3,81 0,57 0,48 114 0,632 Farkyok
Tutum Olcegi Kontrolg. 61 3,86 0,56

Akademik Bagsar1 Deneyg. 55 51,73 1451 0,17 114 0,612 Farkyok
Testi Kontrolg. 61 50,00 15,10
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Sekil 4.1: Ogrencilerin Cahsma (Uygulama) Oncesi Olgek Ve Basar: Testi
Ortalama Puanlar:

60,00
R o
- O
o
n
50,00
40,00
30,00 B Deney g.
Kontrol g.
20,00
00 1 ae re 38 5= % =g
o o0 L) (L) ~ ™ < < EONG)
Sevme ilgi Giiven istek Fayda  Olgek A.Basari
(Genel) Testi

Tablo 4.1°den goriilecegi iizere, ¢aligmaya katilan 4. ve 5. Smuf deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin galisma &ncesi uygulanan DKAB Dersi Tutum Olgegi ve derse
yonelik hazirlanan basari testi puanlart arasinda anlamli fark olup olmadig: iligkisiz
gruplar t testi ile incelenmis ve Olgek ile alt boyutlar1 ve akademik basari puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadigi (p>.05) bulunmustur. Tablo 6’nin betimsel
istatistikler boliimiinde ve Sekil 4.1°de 6grencilerin puanlari arasinda kiiciik farklar
oldugu, tablonun sag boliimiinde yer alana t testi sonuglarinda ise bu farklarin
anlamli olmadig1 goriilmektedir. Bagka bir deyisle, calisma oncesi, 4. ve 5. Simf
deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler, DKAB Dersine iliskin sevme [t(114=0,04;
p=0,972], ilgi [t114=0,06; p=0,955], giiven [t114=0,01; p=0,989], istek [t(14=1,40;
p=0,164], fayda [t(114=0,28; p=0,779] ve genel tutum [t(114=0,48; p=0,632] puanlari
bakimindan denk gruplardir. Benzer sekilde, deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin  DKAB Dersine yonelik basar1 diizeyleri de denktir [t@14=0,17;
p=0,612].
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4.3. Uygulama Grubu Ogrencilerinin DKAB Dersi Tutum ve Akademik
Basar1 Testi On-Test ve Son-Test Puanlarmin Karsilastirilmasma Yénelik

Bulgular

Bu alt boliimde, ilk olarak, uygulama grubu 6grencilerinin 6lgek (alt boyutlar dahil)
Ve basar1 testi puanlaria yonelik agiklayici istatistikler sunulmus (Tablo 4.3 ve Sekil
4.2) bundan sonra ise Ogrencilerin puanlari (tutum ve basari testi 6n-son test)
arasinda anlamli fark olup olmadigina iliskin uygulanan bagimsiz gruplar t testi

sonuglari (Tablo 4.4 ve Tablo 4.5) sunulmustur.

Tablo 4.3: Uygulama Grubu Ogrencilerinin On-Test/Son-Test Puanlari

On-Test Son-Test
Boyut/Olgek T A8 Tutum ' - Tutum
Diizeyi Diizeyi
Sevme 3,93 0,81 Yiiksek 4,21 0,67 Cok yiiksek
Ilgi 3,77 0,60 Yiiksek 3,97 0,52 Yiiksek
Giiven 3,98 0,81 Yiksek 4,26 0,72 Cok yiiksek
Istek 2,97 0,74 Orta 3,33 0,64 Orta
Fayda 4,42 0,87 Cok yiiksek 468 0,98 Cok yiiksek
DKAB Dersi Tutum 3,81 0,57 Yiiksek 409 0,51 Yiiksek
Akademik Basari 51,73 14,51 81,00 13,59

Testi

Sekil 4.2: Uygulama Grubu Ogrencilerinin DKAB Dersi Tutum Ol¢egi On-Test
Ve Son-Test Puanlar:

00
[N
5,00 - o g 3
N < )]
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4,50 Q< ~ & A o 3
P N o o o
4,00 o o

3,33

3,50 d
3,00
2,50 m On-Test
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Son-Test
1,50
1,00
0,50
0,00

Sevme ilgi Glven istek Fayda Tutum
(Genel)
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Uygulama grubu &grencilerinin DKAB Dersi Tutum Olgeginin faktorlerinden
aldiklar1 on-test ve son-testlerine ait aritmetik ortalamalari Tablo 4.3 ve Sekil 4.2°de

sunulmustur. Buna goére; uygulama grubu 6grencilerinin derse yonelik sevme tutumu
(X =3,93+0,81), ilgi (X =3,77+0,60) ve given (X =3,98+0,81) gdsterme
diizeylerinin on-test sirasinda ‘yiiksek’, istek tutumu (X =2,97+0,74) gdsterme
diizeyleri ‘orta’ ve fayda tutumu (X =4,42+0,87) gosterme diizeyleri ‘cok yiiksek’
bulunmustur. Uygulama grubu 6grencilerinin DKAB Dersine yonelik genel tutum (
Y=3,81i0,57) diizeyleri de ‘yiiksek’ olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin derse
iliskin On-test puanlar1 genel olarak degerlendirildiginde, en olumlu tutumu fayda

icin gosterdikleri, faydayi ise giiven, sevme, ilgi ve son olarak istek boyutunun takip

ettigi goriilmektedir.

Ogrencilerin, DKAB Dersi Tutum Olgeginin alt boyutlarindan, uygulama (cami
gezileri) sonrast aldiklar1 son-test puanlarina bakildiginda tiim boyutlar ve genel

olarak bir artig oldugu goriilmektedir. Ortalama puanlar incelendiginde, deney grubu
ogrencilerinin derse yonelik sevme tutumu (Y=4,21i0,67), giiven (Y=4,26i0,72)
ve fayda tutumu (X =4,68+0,98) gosterme diizeyleri ‘cok yiiksek’ oldugu
bulunmustur. Ogrencilerin ilgi tutumu (X =3,97+0,52) gosterme diizeylerinin
‘yiiksek’ ve istek tutumu (Y=3,33i0,64) gosterme diizeyleri ise ‘orta’ oldugu
bulunmustur. Deney grubu 6grencilerinin DKAB Dersine yonelik genel tutum (Y
=4,09+0,51) diizeyleri de ‘yiiksek’ olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin derse iliskin
son-test puanlar1 genel olarak degerlendirildiginde,  On-test sonuclarina benzer

sekilde, en olumlu tutumu fayda icin gosterdikleri, faydayi ise giiven, sevme, ilgi ve

son olarak istek boyutunun takip ettigi goriilmektedir.

Son olarak, uygulama grubu o6grencilerinin, DKAB Dersine (Camiyi Taniyalim
konulu) iliskin akademik basar1 diizeylerine bakildiginda, Ogrencilerin On-test
puanlarinin 100,00 tam puan {izerinden 51,73+14,51°den son-testte 81,00+13,59’a

son-test lehine bir yiikselme oldugu goriilmektedir (Tablo 4.3, son satir).

Uygulama grubu 6grencilerinin, 6lgek ve basari testine iliskin uygulama Oncesi ve
sonrasinda aldiklar1 (6n ve sontest) puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigina

iliskin olarak yapilan iliskili/baglantili gruplar t testi sonuglart asagida sunulmustur.
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Ogrencilerin &n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli fark bulundugu durumda,
etki derecesini (effect size) belirlemek iizere Cohen’s d hesaplanmistir. “Cohen’s d
degeri .20 ve alt1 ‘kiiclik’, .50’ye kadar ‘orta’, .80’e kadar ‘biiyiik’ ve .80’in iizerinde
oldugunda ise ‘cok biiyiik’ etki olarak kabul edilir” (Can, 2017: 141; Leech, 2005:
56).

Tablo 4.4: Uygulama Grubu Ogrencilerinin DKAB Dersine Yénelik Tutum

Puanlariin Karsilastirnlmasina Yonelik t Testi

Boyut/ Betimsel ist. t-test Etki Diizeyi

- Test —

Olcek n X sS t sd p (d)

Sevme On-Test 55 3,93 0,81 2,44 54 0,001** 0,32
Son-Test 55 4,21 0,67

jlgi On-Test 55 3,77 0,60 2,37 54 0,004** 0,26
Son-Test 55 3,97 0,60

Giiven On-Test 55 3,98 0,81 2,45 54 0,001** 0,33

Son-Test 55 4,26 0,72

Istek On-Test 55 2,97 0,74 2,60 54 0,000*** 0,53
Son-Test 55 3,33 0,64

Fayda On-Test 55 4,42 0,87 2,40 54 0,002** 0,28
Son-Test 55 4,68 0,98

(")lg:ek On-Test 55 3,81 0,57 2,43 54 0,001** 0,34
Son-Test 55 409 0,51

**n<.01, ***p<.001

Uygulama grubunda yer alan 6grencilerin DKAB Dersi tutum 6n ve son-test puanlari
arasinda genel ve bes alt boyutu bakimindan da anlamli fark oldugu bulunmustur

(Tablo 4.4). Buna gore;

Uygulama grubu 6grencilerinin, derse iliskin sevme tutumu puanlarinda/diizeylerinde

son test puanlari lehine anlamli fark oldugu bulunmustur [tss=2,44; p=0,001].
Uygulama grubu 6grencilerinin, derse iliskin sevme tutumu son test puanlari ( X Son-

test=4,21), On test puanlarindan ( Y()n-test=3,93) daha ytiksektir. “Camiyi Tantyalim”
tinitesiyle ilgili olarak yapilan cami gezilerinin, 6grencilerin derse iliskin sevme
tutumu diizeyi tizerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’ derecede oldugu goriilmektedir
(d conen=0,32).
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Uygulama grubu 6grencilerinin, derse iligkin ilgi tutumu puanlarinda/diizeylerinde de

anlami bir fark oldugu bulunmustur [ts4=2,37; p=0,004]. Uygulama grubu
ogrencilerinin, derse iliskin ilgi tutumu son test puanlar (YSOn-test:3,97), on test

puanlarindan (Y(")n-test=3,77) daha yiiksektir. “Camiyi Tantyalim” tnitesiyle ilgili
olarak yapilan cami gezilerinin, Ogrencilerin derse iligskin ilgi tutumu diizeyi

tizerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’ derecede oldugu goriilmektedir (d conen=0,26).

Uygulama grubu 6grencilerinin, derse iliskin giiven tutumu puanlarinda/diizeylerinde

de anlami bir fark oldugu bulunmustur [tss=2,45; p=0,001]. Uygulama grubu
Ogrencilerinin, derse iligkin giiven tutumu son test puanlari (YSOn-test=4,26), On test

puanlarindan ( X ontest=3,98) daha yiiksektir. “Camiyi Tanityalim” iinitesiyle ilgili
olarak yapilan cami gezilerinin, Ogrencilerin derse iliskin giiven tutumu diizeyi

tizerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’ derecede oldugu goriilmektedir (d conen=0,33).

Uygulama grubu 6grencilerinin, derse iliskin istek tutumu puanlarinda/diizeylerinde

de anlami bir fark oldugu bulunmustur [ts4=2,60; p<0,001]. Uygulama grubu
ogrencilerinin, derse iliskin istek tutumu son test puanlari (YSOn.test=3,33), on test

puanlarindan (Yon.test=2,97) daha ytiksektir. “Camiyi Taniyalim” iinitesiyle ilgili
olarak yapilan cami gezilerinin, Ogrencilerin derse iliskin istek tutumu diizeyi

tizerindeki etkisinin anlamli ve ‘biiyiik’ oldugu goriilmektedir (d conen=0,53).

Uygulama grubu 6grencilerinin, derse iliskin fayda tutumu puanlarinda/diizeylerinde

de anlami bir fark oldugu bulunmustur [tss=2,40; p=0,002]. Uygulama grubu
ogrencilerinin, derse iliskin fayda tutumu son test puanlari (Y son-test=4,68), On test

puanlarindan (Yon.test=4,42) daha yiiksektir. “Camiyi Taniyalim” tinitesiyle ilgili
olarak yapilan cami gezilerinin, O6grencilerin derse iliskin fayda tutumu diizeyi

tizerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’ derecede oldugu goriilmektedir (d conen=0,28).

Son olarak, uygulama grubu 6grencilerinin, DKAB Dersine yonelik genel tutum

puanlarinda da anlami bir fark oldugu bulunmustur [ts4=2,43; p=0,001]. Uygulama
grubu Ogrencilerinin, derse iligkin son test (tutum) puanlari (Y son-test=4,09), On test

puanlarindan (YC)n—test:?),Sl) daha yiiksektir. “Camiyi Taniyalim” iinitesiyle ilgili
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olarak yapilan cami gezilerinin, 6grencilerin derse iliskin genel tutumlar tizerindeki

etkisinin anlaml1 ve ‘orta’ derecede oldugu goriilmektedir (d conen=0,34).

Sonuglar birlikte degerlendirildiginde, “Camiyi Tanityalim” {initesiyle ilgili olarak
yapilan cami gezilerinin 0grencilerin derse iliskin tutumlar1 lizerinde anlamli ve
pozitif etkisi oldugu ve bu etkinin sirasiyla en gok istek (d conen=0,53), giiven (d
cohen=0,33), sevme (d conen=0,32), fayda (d cohen=0,28) ve ilgi (d conen=0,26) lizerinde

oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.5: Uygulama Grubu Ogrencilerinin Basari Testi On Ve Son Test

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Betimsel Ist. t-test Etki
Puan Test = L
n X ss t sd p Diizeyi (d)
ABT On-Test 55 51,73 1451 21,08 54 0,000%** 1,17
Son-Test 55 81,00 13,59
*xmp< 001

Uygulama grubu 6grencilerinin, akademik basar1 testi 6n test ve son test puanlari

arasinda anlami bir fark oldugu bulunmustur [ts4=21,08; p<0,001] (Tablo 4.5).
Uygulama grubu ogrencilerinin, akademik basar1 testi son test puanlari (Ys(m-

test=81,00), On test puanlarindan (Yon-test=51,73) daha yiiksektir. “Camiyi
Taniyalim” {initesiyle ilgili olarak yapilan cami gezilerinin, d6grencilerin akademik

basarisi izerindeki etkisinin ‘gok bityiik” oldugu hesaplanmistir (d conen=1,17).

4.4.  Kontrol Grubu Ogrencilerinin DKAB Dersi Tutum ve Akademik Basari

Testi On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasma Yonelik Bulgular

Asagida, ilk olarak, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin dlgek ve basari testinden
aldiklar1 On-test ve son-test puanlarina yonelik tanimlayict istatistikler sunulmus
(Tablo 4.6 ve Sekil 4.3) ardindan ise puanlarmin karsilagtirllmasma dair yapilan

bagimsiz gruplar t testi bulgulari (Tablo 4.7 ve Tablo 4.8) sunulmustur.
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Tablo 4.6: Kontrol Grubu Ogrencilerinin DKAB Dersine iliskin Tutumlarim Ve

Akademik Basar1 Diizeylerini Gostermelerine iliskin Tamimlayic1 Istatistikler

On-Test Son-Test
Boyut/Olgek < s Tutum < s Tutum
Diizeyi Diizeyi
Sevme 3,93 0,76 Yiiksek 4,06 0,77 Yiiksek
Ilgi 3,76 0,78 Yiiksek 3,81 0,86 Yiiksek
Giiven 3,98 0,60 Yiksek 4,07 0,70 Yiksek
Istek 3,18 0,87 Orta 3,27 0,88 Orta
Fayda 4,46 0,69 Cok yiiksek 4,44 097 Cok yiiksek
DKAB Dersi Tutum 3,86 0,56 Yiiksek 3,93 0,63 Yiiksek
Akademik Basar1 Testi 50,00 18,10 71,23 20,69

Sekil 4.3: Kontrol Grubu Ogrencilerinin DKAB Dersi Tutum Olcegi On Ve Son

Test Puanlan
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(Genel)

Tablo 4.6°da kontrol grubundaki égrencilerin DKAB Dersi Tutum Olgeginin alt
boyutlarindan aldiklar1 6n ve son testlerine ait ortalama puanlar: ve standart sapma

degerleri verilmistir. Buna gore, kontrol grubu 6grencilerinin, derse iliskin sevme
tutumu (X =3,93+0,76), ilgi (X =3,76+0,78) ve giiven (X =3,98+0,60) gdsterme
diizeylerinin On-test sirasinda ‘yiiksek’, istek tutumu (X =3,18+0,87) gdsterme

diizeyleri ‘orta’ ve fayda tutumu (Y=4,46i0,69) gosterme diizeyleri ‘¢ok yiiksek’

oldugu bulunmustur. Kontrol grubu o6grencilerinin, DKAB Dersine yonelik genel
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tutum (Y=3,86ﬂ:0,56) diizeyleri de ‘yiliksek’ olarak tespit edilmistir. Kontrol grubu
ogrencilerinin, derse iliskin On-test puanlari genel olarak degerlendirildiginde, en
olumlu tutumu fayda icin gosterdikleri, fayday: ise giiven, sevme, ilgi ve son olarak

istek boyutunun takip ettigi goriilmektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin, DKAB Dersi Tutum Olgeginin alt boyutlarindan,
“Camiyi Taniyalim” iinitesi c¢ergevesinde cami boliimlerinin yiiriirliikteki DKAB
Ogretim programi uygulamasi/dgretimi sonras1 aldiklar1 son-test puanlarma
bakildiginda fayda boyutu disindaki tiim diger boyutlar ve genel olarak bir artis
oldugu goriilmektedir. Ortalama puanlar incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin
derse yonelik sevme tutumu (X =4,06+0,77), ilgi (X =3,81+0,86) ve giiven (X
=4,07+0,70) gosterme diizeylerinin son-test sirasinda ‘yiiksek’, istek tutumu (Y
=3,27+0,88) gosterme diizeyleri ‘orta’ ve fayda tutumu ( Y=4,44i0,97) gosterme
diizeylerinin ‘gok yiiksek’ oldugu bulunmustur. Kontrol grubu 6grencilerinin, DKAB
Dersine yonelik genel tutum (Y=3,93i0,63) diizeyleri de ‘yiiksek’ olarak tespit
edilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin, 6gretim programinin uygulanmasi sonrasi
derse iligkin son-test puanlar1 genel olarak degerlendirildiginde, en olumlu tutumu
fayda i¢in gosterdikleri, faydayi ise giiven, sevme, ilgi ve son olarak istek boyutunun

takip ettigi goriilmektedir.

Son olarak, kontrol grubu 6grencilerinin, DKAB Dersine (Camiyi Tantyalim konulu)
yonelik akademik basar1 diizeylerine bakildiginda, 6grencilerin 6n-test puanlarinin
100,00 tam puan tizerinden 50,00+18,10’dan son testte 71,23+20,69’a (son test

lehine) dogru bir yiikselme oldugu anlagilmaktadir (Tablo 4.6, son satir).

Uygulamaya alinmayan 6grencilerin, yukarida tanimlayici istatistikleri verilen dlgek
ve basar testine iliskin 6n ve son test puanlar arasinda anlamli fark olup olmadigi

asagida incelenmistir.
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Tablo 4.7: Kontrol Grubu Ogrencilerinin DKAB Dersine iliskin Tutum

Puanlarmin Karsilastirilmasi

Boyut/ Betimsel ist. t-test Etki

e Test . .

Olgek n x ss t sd p Dizeyi(d)

Sevme On-Test 61 3,93 0,76 1,87 60 0,085 -
Son-Test 61 4,06 0,77

Ilgi On-Test 61 3,76 0,78 0,65 60 0,517 -
Son-Test 61 3,81 0,86

Giiven On-Test 61 3,98 0,60 0,37 60 0,714 -
Son-Test 61 4,07 0,70

Istek On-Test 61 3,18 0,87 0,94 60 0,351 -
Son-Test 61 3,27 0,88

Fayda On-Test 61 4,46 0,69 0,70 60 0,509 -
Son-Test 61 4,44 0,97

Olcek On-Test 61 3,86 0,56 0,82 60 0,466 -
Son-Test 61 3,93 0,63

Ogrencilerin, 6n ve son test tutum puanlari arasinda (genel ve alt boyutlar
bakimindan) anlamli fark bulunmamustir (p>.05) (Tablo 4.7). Ogrencilerin, “Camiyi
Taniyalim” {initesi gergevesinde cami béliimlerinin yiiriirliikteki DKAB Ogretim

programi uygulamasi/6gretimi Oncesi ve sonrasi tutum olgeginden aldiklar ortalama

puanlar incelendiginde farklarin son derece kiiciik oldugu goriilmektedir.

Sonuglar birlikte degerlendirildiginde, “Camiyi Taniyalim” {initesi ¢ergevesinde

DKAB

cami

uygulamasinin/6gretiminin 6grencilerin derse iliskin tutumlar iizerinde anlaml bir

Sevme boyutu [te)=1,87; p>.05]
Ilgi boyutu [te0)=0,65; p>.05]
Giiven boyutu [te0)=0,37; p>.05]
Istek boyutu [te0=0,94; p>.05]
Fayda boyutu [te0)=0,70; p>.05]
Olgek [te0)=0,82; p>.05]

boliumlerinin

yiiriirliikteki

etkisinin olmadig1 goriilmektedir.

Dersi

Ogretim



Tablo 4.8: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testi Puanlarinin

Karsilastirilmasi

Betimsel ist. t-test Etki
n X  SS t sd p Diizeyi (d)

Puan Test

ABT On-Test 61 50,00 18,10 11,45 60 0,000*** 0,96
Son-Test 61 71,23 20,69

***n< 001

Kontrol grubu 6grencilerinin, akademik basar1 testi 6n ve son test puanlari arasinda

anlami bir fark oldugu bulunmustur [te0)=11,45; p<0,001] (Tablo 4.8). Kontrol
grubu oOgrencilerinin, basari testi son test puanlari (YSOn-teSt=71,23), On test

puanlarindan  ( X ontest=50,00) daha yliksektir. “Camiyi Taniryalim” {initesi
cergevesinde cami  boliimlerinin  yiiriirliikteki DKAB  Ogretim  programi
uygulamasinin/dgretiminin, 6grencilerin akademik basarisi lizerindeki etkisinin ‘cok

biiyiik” oldugu hesaplanmistir (d conen=0,96).

45. Ogrencilerin DKAB Dersi Tutum ve Akademik Basar1 Testi Son Test

Puanlarimin Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Bu alt boliimde, 6nce uygulama ve kontrol grubu dgrencilerinin, DKAB Dersi Tutum
Olgegi ve “Camiyi Taniyalim” iinitesine yonelik Akademik Bagar1 Testi son test
puanlarina yonelik tanimlayici istatistikler verilmis (Tablo 4.9 ve Sekil 4.4) daha

sonra ise 6grenci gruplarinin son-test puanlart karsilastirtlmistir (Tablo 4.10 ve 4.11).

Tablo 4.9: Uygulama Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Olcegi Ve

Basar1 Testi Son Test Puanlarina Yonelik Tamimlayici Istatistikler

Deney Grubu Kontrol Grubu
Boyut/Ol¢ek T ss Tutum < s Tutum
Diizeyi Diizeyi
Sevme 4,21 0,67 Cok yiiksek 406 0,77 Yiksek
Ilgi 3,97 0,60 Yiiksek 381 0,86 Yiiksek
Giiven 4,26 0,72  Cok yiiksek 407 0,70 Yiksek
Istek 3,33 0,64 Orta 3,27 0,88 Orta
Fayda 4,68 0,98 Cok yiiksek 4,44 097 Cok yiiksek
Olcek 4,09 0,51 Yiiksek 3,93 0,63 Yiiksek
ABT 81,00 13,59 71,23 20,69
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Sekil 4.4: Uygulama Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Olgegi Son Test

Puanlan
(-]
o
500 | . 33
(] <
4,50 8 N B S m
< i E < < 2

3,33
3,27

4,00 d ’

3,50 *

3,00

2,50 m Deney G.
2,00 Kontrol G.
1,50

1,00

0,50

0,00

Sevme ilgi Glven istek Fayda  Tutum

Tablo 4.9’den goriilecegi iizere, uygulama grubu Ogrencilerinin tutum Olgegi
boyutlarina iligkin son test ortalama puanlari, istek boyutu hari¢ oldukca yiiksektir.
Ogrencilerin, Ssevme (X =4,21+0,67), giiven (X =4,26+0,72) ve fayda (X
=4,68+0,98) boyutu ortalama puanlari/tutum diizeyleri ‘cok yiiksek’, ilgi tutumu
puanlart ‘yiiksek’ (X =3,97+0,60) ve istek tutumu puanlari (X =3,33+0,64) ise ‘orta’
diizeydedir. Uygulama grubu 6grencilerinin, DKAB Dersine yonelik genel tutum

diizeyleri de oldukca yiiksektir/olumludur (Y =4,094+0,51).

Kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarma bakildiginda, en yiiksek ortalama
puanin fayda boyutu (X =4,44+0,97) i¢in bulundugu, bunu giiven (X =4,07+0,70),
sevme (X =4,06+0,77), ilgi (X =3,81+0,86) ve istek (X =3,27+0,88) boyutunun
takip ettigi goriilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin, DKAB Dersine iliskin genel

tutum diizeyleri de en iist dlizeyde olmasa da yiiksektir/olumludur (Y =3,93+0,63).

Uygulama ve kontrol grubu 6grencilerinin, son-test puanlarini karsilastirmak iizere

yapilan bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testi neticeleri Tablo 4.10’de sunulmustur.
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Tablo 4.10: Ogrencilerin Tutum Ol¢egi Son-Test Puanlarinin

Karsilastirilmasi

Boyut/ Betimsel Ist. t-test Etki

- Test — N

Olgek n X ss t sd p  Diizeyi(d)

Sevme Deney g. 55 4,21 0,67 2,10 114 0,024* 0,22
Kontrol g. 61 4,06 0,77

Illgi Deney g. 55 3,97 0,52 2,16 114 0,019* 0,30
Kontrol g. 61 3,81 0,86

Giiven Deney g. 55 4,26 0,72 2,29 114 0,009** 0,46
Kontrol g. 61 4,07 0,70

Istek Deney g. 55 3,33 0,64 1,29 114 0,127 -
Kontrol g. 61 3,27 0,88

Fayda Deney g. 55 4,68 0,98 2,35 114 0,007** 0,57
Kontrol g. 61 4,44 0,97

Olcek Deney g. 55 4,09 0,51 2,18 114 0,014* 0,32
Kontrol g. 61 3,93 0,63

*p<.05, **p<.01

Uygulama ve kontrol grubu ogrencilerinin DKAB Dersine iliskin tutum son test
puanlar1 arasinda (genel ve dort alt boyut bakimindan) anlamli bir fark oldugu

bulunmustur (Tablo 4.10). Buna gore;

Ogrencilerin, derse iliskin sevme tutumu son test diizeyleri arasinda uygulama
grubundaki ogrenciler lehine anlami bir fark oldugu gorilmiistiir [tai4=2,10;

p=0,024]. Gruplara ait ortalama puanlara bakildiginda, uygulama grubu
ogrencilerinin derse iliskin sevme tutumu son test puanlarinin (YDeney gruu=4,21),

kontrol grubu 06grencilerinden (Y Kontrol grubu =4,06) daha yiliksek oldugu
goriilmektedir. “Camiyi Taniyalim” {initesiyle ilgili olarak yapilan cami gezileri ile
miifredata uygun yapilan 6gretimin, 6grencilerin derse iligkin sevme tutumu diizeyi

tizerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’ derecede oldugu goriilmektedir (d conen=0,22).

Uygulama ve kontrol grubu 6grencilerinin, derse iliskin ilgi tutumu son test diizeyleri
arasinda da uygulama grubu 6grencileri lehine anlami bir fark oldugu bulunmustur

[ta14y=2,16; p=0,019]. Gruplara ait ortalama puanlara bakildiginda, uygulama grubu

ogrencilerinin derse iliskin ilgi tutumu son test puanlarinin (YDeney grubu=3,97),
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kontrol grubu &grencilerinden (YKontrol gubu=3,81) daha yiliksek oldugu
goriilmektedir. “Camiyi Tantyalim” tnitesiyle ilgili olarak yapilan cami gezileri ile
miifredata uygun yapilan 6gretimin, 6grencilerin derse iligkin ilgi tutumu diizeyi

tizerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’ derecede oldugu goriilmektedir (d conen=0,30).

Ogrencilerin, derse iliskin giiven tutumu son test diizeyleri arasinda da uygulama
grubu dgrencileri lehine anlami bir fark oldugu bulunmustur [t114)=2,29; p=0,009].

Gruplara ait ortalama puanlara bakildiginda, uygulama grubu &grencilerinin derse
iliskin giiven tutumu son test puanlarinin (YDeney grubu=4,26), kontrol grubu

Ogrencilerinden (YKomrm gubu=4,07) daha yiliksek oldugu goriilmektedir. “Camiyi
Taniyalim” tnitesiyle ilgili olarak yapilan cami gezileri ile miifredata uygun yapilan
Ogretimin, Ogrencilerin derse iliskin giiven tutumu diizeyi iizerindeki etkisinin

anlaml1 ve ‘orta’ derecede oldugu goriilmektedir (d conen=0,46).

Ogrencilerin, derse iligkin istek tutumu son test diizeyleri arasinda anlamu bir fark

olmadigi bulunmustur (p>.05). Gruplara ait ortalama puanlara bakildiginda,

uygulama (YDeney grubu=3,33) ve kontrol (YKomrm grubui=3,27) grubu 6grencilerinin
derse iliskin istek tutumu son test puanlarmin birbirine ¢ok yakin oldugu

goriilmektedir.

Ogrencilerin, derse iligkin fayda tutumu son test diizeyleri arasinda uygulama grubu
ogrencileri lehine anlami bir fark oldugu bulunmustur [tu14=2,35; p=0,007].

Gruplara ait ortalama puanlara bakildiginda, uygulama grubu &grencilerinin derse
iliskin fayda tutumu son test puanlarinin (YDeney grubu=4,68), kontrol grubu

ogrencilerinden (YKomrm grubu=4,44) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. “Camiyi
Taniyalim” {initesiyle ilgili olarak yapilan cami gezileri ile miifredata uygun yapilan
ogretimin, 6grencilerin derse iliskin fayda tutumu diizeyi tizerindeki etkisinin anlaml

ve ‘biiyiik’ oldugu goriilmektedir (d conen=0,57).

Son olarak, ogrencilerin, DKAB Dersine yonelik genel tutum puanlar arasinda da
uygulama grubu 6grencileri lehine anlami bir fark oldugu bulunmustur [t(114)=2,18;

p=0,014]. Gruplara ait ortalama puanlara bakildiginda, uygulama grubu

ogrencilerinin derse iliskin genel tutum (son test) puanlarmin ( X peney grubu=4,09),
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kontrol grubu &grencilerinden (YKontrol gubu=3,93) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. “Camiyi Tantyalim” tnitesiyle ilgili olarak yapilan cami gezileri ile
miifredata uygun yapilan Ogretimin, Ogrencilerin derse iliskin genel tutumlari

tizerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’ derecede oldugu goriilmektedir (d conen=0,32).

Sonuglar birlikte degerlendirildiginde, “Camiyi Tanityalim” {initesiyle ilgili olarak
yapilan cami gezileri ile miifredata uygun yapilan 6gretimin uygulama ve kontrol
gruplarinin derse iliskin tutumlart iizerinde etkisinin sirasiyla en ¢ok fayda (d
cohen=0,57), giiven (d cohen=0,46), ilgi (d conen=0,30) ve sevme (d conen=0,22)
boyutunda oldugu anlasiimaktadir. Ogretim ydnteminin, dgrencilerin istek boyutu

tizerinde ise etkisi anlamli bulunmamustir.

Tablo 4.11: Ogrencilerin Basari Testi Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Betimsel ist. t-test Etki

Boyut/Olcek  Test — ..
y n X s t sd p Diizeyi (d)

Akademik Deney g. 55 81,00 13,59 2,97 114 0,004** 0,86
Basar1 Testi Kontrol g. 61 71,23 20,69

**p<.01

Uygulama ve kontrol grubu 6grencilerinin, “Camiyi Taniyalim” iinitesine yonelik
hazirlanan akademik basar1 testi son test puanlar1 arasinda anlami bir fark oldugu

bulunmustur [t@14=2,97; p=0,004]. Ortalama puanlara bakildiginda, uygulama
grubundaki 6grencilerin derse yonelik akademik basari testi son test puanlarinin ( X

Deney grubu=81,00), kontrol grubu dgrencilerinden (YKontrol grubu=71,23) daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. “Camiyi Tantyalim” {initesiyle ilgili olarak yapilan cami
gezileri ile miifredata uygun yapilan 6gretimin, 6grencilerin akademik basar1 diizeyi

tizerindeki etkisinin anlamli ve ‘gok biiyiik’ oldugu gortilmektedir (d conen=0,86).

4.6. Uygulama Grubu Ogrencilerinin DKAB Dersi Tutum ve Akademik
Basar1 Testi Son Test Puanlarimin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasina Yonelik

Bulgular

Bu boliimde, uygulama grubu 6grencilerinin, DKAB Dersi tutum ve basari testi son
test puanlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterip gdstermedigini incelemek
tizere yapilan non-parametrik iligkisiz gruplar Mann-Whitney U testi bulgularina yer

verilmistir. Anlamli sonuglar bulundugunda etki derecesi de hesaplanmistir. Etki
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derecesinin hesaplanmasinda r katsayisi hesaplanmis (r=Z/\N) ve etki derecesinin
degerlendirilmesinde, .10 ‘kiigiik’, .30 ‘orta’, .50 ‘biiylik’ ve .70 ile ustii ‘cok biiyiik’
etki olarak kabul edilmistir (Leech, 2005: 56).

Tablo 4.12:1 Uygulama Grubu Ogrencilerinin DKAB Dersi Tutum Olcegi
Son Test Puanlarinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasmna Yonelik Mann-

Whitney U Testi

Boyut/ Cinsiyet B;tlmselslst.1 Mann-Whitney U Etki D.
(")l ek ira raiar r
¢ : Ort. Top. v z P "
Sevme Kiz 21 31,88 97550 33350 -2,08 0,025 0,27
Erkek 34 23,69 564,50
Igi Kiz 21 3543 943,00 348,00 -2,36 0,002** 0,30
Erkek 34 22,74 597,00
Giiven  Kiz 21 32,43 964,00 345,00 -2,26 0,013* 0,28
Erkek 34 23,35 576,00
Istek Kiz 21 34,29 1030,00 279,00 -2,38 0,001** 0,33
Erkek 34 20,29 510,00
Fayda  Kiz 21 32,74 957,50 351,50 -2,21 0,008** 0,29
Erkek 34 23,16 582,50
Olcek Kiz 21 32,90 975,00 334,00 -2,19 0,011* 0,28

Erkek 34 23,68 565,00

*p<.05, p<.01**

Cinsiyete gore dgrencilerin, DKAB Dersi tutum son-test puanlari (genel ve tiim alt

boyutlar i¢in) arasinda anlaml fark oldugu bulunmustur (Tablo 4.12). Buna gére;

Kiz ve erkek dgrencilerin, sevme boyutu son test puanlart arasinda anlami bir fark
oldugu (kiz 6grencileri lehine) bulunmustur (U=333,50; p=0,025). Gruplarin sira
ortalamasi puanlart incelendiginde; kiz Ogrencilerinin, sevme tutumuna/boyutuna
iliskin son-test puanlarimin daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir (Sira Ortalamasi
ki=31,88; Sira Ortalamasi eek=25,69). Cinsiyet degiskeninin, 6grencilerin sevme
boyutu/tutumu diizeyi lizerindeki etkisinin ‘kii¢iik’ derecede oldugu hesaplanmistir
(r=.27).

Kiz ve erkek dgrencilerin, ilgi boyutu puanlari arasinda da anlami bir fark oldugu
(kiz 6grencileri lehine) bulunmustur (U=348,00; p=0,002). Gruplarin sira ortalamasi

puanlart incelendiginde; kiz 6grencilerinin, ilgi tutumuna/boyutuna iliskin son-test
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puanlarinin, erkek ogrencilerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Sira
Ortalamas1 k,,=35,43; Sira Ortalamasi gek=22,74). Cinsiyet degiskeninin,
ogrencilerin ilgi boyutu/tutumu diizeyi tizerindeki etkisinin ‘orta’ derecede oldugu

hesaplanmistir (r=.30).

Kiz ve erkek ogrencilerin, giiven boyutu puanlari arasinda da anlami bir fark oldugu
(kiz 6grencileri lehine) bulunmustur (U=345,00; p=0,013). Gruplarin sira ortalamasi
puanlar1 incelendiginde; kiz 6grencilerinin, giiven tutumuna/boyutuna iliskin son-test
puanlarinin, erkek ogrencilerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Sira
Ortalamas1 k,,=32,43; Sira Ortalamasi g«ek=23,35). Cinsiyet degiskeninin,
Ogrencilerin giiven boyutu/tutumu diizeyi iizerindeki etkisinin ‘kiiciik’ derecede

oldugu hesaplanmistir (r=.28).

Kiz ve erkek 6grencilerin, istek boyutu puanlari arasinda da anlami bir fark oldugu
(kiz 6grencileri lehine) bulunmustur (U=279,00; p=0,001). Gruplarin sira ortalamasi
puanlar1 incelendiginde; kiz 6grencilerinin, istek tutumuna/boyutuna iliskin son-test
puanlarinin, erkek ogrencilerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Sira
Ortalamast k,=34,29; Sira Ortalamasi ewek=20,29). Cinsiyet degiskeninin,
ogrencilerin istek boyutu/tutumu diizeyi iizerindeki etkisinin ‘orta’ derecede oldugu

hesaplanmustir (r=.33).

Kiz ve erkek 6grencilerin, fayda boyutu puanlart arasinda da anlami bir fark oldugu
(kiz 6grencileri lehine) bulunmustur (U=351,50; p=0,008). Gruplarin sira ortalamasi
puanlari incelendiginde; kiz 6grencilerinin, fayda tutumuna/boyutuna iliskin son-test
puanlarinin, erkek oOgrencilerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Sira
Ortalamas1 k,=32,74; Sira Ortalamasi ewek=23,16). Cinsiyet degiskeninin,
ogrencilerin fayda boyutu/tutumu diizeyi tizerindeki etkisinin ‘kiiciik’ derecede

oldugu hesaplanmistir (r=.29).

Kiz ve erkek Ogrencilerin, genel tutum puanlar1 arasinda da anlami bir fark oldugu
(kiz 6grencileri lehine) bulunmustur (U=334,00; p=0,011). Gruplarin sira ortalamasi
puanlart incelendiginde; kiz 6grencilerinin, derse iligkin genel puanlarinin, erkek
ogrencilerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Sira Ortalamast x,,=32,90; Sira
Ortalamasi ekek=23,68). Cinsiyet degiskeninin, o6grencilerin derse iliskin genel

tutumlar tizerindeki etkisinin ‘kii¢iik” derecede oldugu hesaplanmistir (r=.28).

66



Tablo 4.13: Uygulama Grubu Ogrencilerinin Basar:1 Testi Son-Test

Puanlarimin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Betimsel ist. Mann-Whitney U .
Boyut/Ol¢ek Cinsiyet Etki
Sira Siralar U ~ 0 Diiz. (r)
Ort. Top.
Akademik Kiz 21 34,31 924,50 329,50 2,36 0,002** 0,32
Basar1 Testi  Erkek 34 2219 61550

p<.01**

Uygulama grubunda bulunan kiz ve erkek 6grencilerinin, DKAB Dersine yonelik
hazirlanan akademik basari testi son-test puanlart arasinda anlami bir fark oldugu
bulunmustur  (U=329,50; p=0,002). Gruplarin sira ortalamasi puanlar
incelendiginde; kiz 6grencilerinin, derse iliskin akademik basar1 son-test diizeylerinin
erkek ogrencilerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Sira Ortalamasi k.,=34,31,;
Sira Ortalamasi erkek=22,19). Cinsiyet degiskeninin, 6grencilerin akademik basari

diizeyi lizerindeki etkisinin ‘orta’ derecede oldugu hesaplanmistir (r=.32).

4.7. Uygulama Grubu Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutum
ve Akademik Basar1 Testi Son-Test Puanlar1 Arasindaki iliskilere Yonelik

Bulgular

Bu alt boliimde, arastirmaya katilan uygulama grubu 6grencilerininy, DKAB Dersi
son-test tutum puanlar ile basar testi puanlart arasindaki iliskileri arastirmak iizere
yapilan Pearson korelasyon katsayilarina yer verilmistir. Elde edilen korelasyon

katsayilarinin (r) degerlendirilmesinde asagidaki sinir degerler dikkate alinmistir.

r Mliski
0,00 Miski yok
0,01-0,29 Diistik diizeyde iligki
0,30-0,50 Orta diizeyde iliski
0,50-0,70 Yiiksek diizeyde iliski
0,70-1,00 Miikemmel iliski (Jawlik, 2016: 132)
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Tablo 4.14: Uygulama Grubu Ogrencilerinin Son-
Test DKAB Tutum Ve Basari Testi Puanlar

Arasindaki iliski
Puan Basan T.
DKAB Tutum r ,568***
p 0,000
Sevme r AT2x**
0,000
figi r ,629%**
0,000
Giiven r ,550***
0,000
Istek r 0,071
0,606
Fayda r ,D43***
p 0,000
***p<.001

Tablo 4.14’ten goriilecegi iizere, uygulama grubunda yer alan 6grencilerin basari
testi son test puanlari ile DKAB Dersi Tutum Olgegi puanlari arasinda (‘istek’ alt
boyutu harig) p<.001 diizeyinde anlamli ve pozitif yonlii iliski oldugu bulunmustur.
Ogrencilerin ‘sevme’ boyutu puanlart ile basari testi puanlari arasinda ‘orta’
diizeyde, ‘ilgi’, ‘gliven’, ‘fayda’ ve genel tutum puanlart ile basar1 testi puanlari
arasinda ise ‘yiiksek diizeyde’ anlamli iliski vardir. Ogrencilerin, DKAB Dersi tutum

puanlar (‘istek’ hari¢) artik¢a, basar1 puanlarinda da bir artis olmaktadir.

Ogrencilerin, DKAB Dersi tutum puanlarmm (‘Istek’ harig), basar1 puanlari
tizerindeki etkisini gormek tlizere yapilan regresyon analizi sonuglari ise asagida,

Tablo 4.15’te sunulmustur.
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Tablo 4.15: Uygulama Grubu Ogrencilerinin DKAB Dersi Tutum Puanlarinin

Basar1 Puanlar1 Uzerindeki Etkisine Yonelik Regresyon Analizi

Bagimsiz R? ANOVA Katsay1 Tablosu

Degisken F p B B t p

Sabit 1,41 2,83 0,007**
Olcek 057 0323 2526 0,0000** 068 0,568 5,03 0,000%**
Sabit 2,47 6,68 0,000%**
Sevme 0472 0223 1520 0,000"* 34 472 3,90 0,000%**
Sabit 1,40 3,17 0,003**
flgi 0,629 0,396 34,75 0,000*** 071 0,629 590 0,000%**
Sabit 1,97 4,63 0,000%**
Giiven 055 0,303 22,99 0,000*** 052 0,550 4,80 0,000***
Sabit en 2,46 740 0,000%**
Fayda 0543 0295 2213 0,000 0,37 0,543 4,70 0,000%**

*p<.01, ***p<.001, Bagimli Degisken: Akademik Basar: Testi puani

Tablo 4.15’te goriildiigi tizere, uygulama grubu 6grencilerinin DKAB Dersine iliskin

tutumlart (hem genel hem de dort alt boyutu bakimindan) akademik basari

diizeylerini anlamli ve pozitif yonde yordamaktadir (8 pkas cenei=.568, p<.001; p
sevme=.472, p<.001; f 112i=.629, p<.001; B Given=-550, p<.001; S Fayda=.543, p<.001).

R? degerleri incelendiginde; ‘Sevme’ boyutunun akademik basariyr agiklama

oranmin %22,3; ‘ilgi’ boyutunun %39,6; ‘Giiven’ boyutunun %30,3 ve ‘Fayda’

boyutunun %29,5 oldugu goriilmektedir. Genel DKAB Dersi tutum puaninin ise

ogrencilerin akademik basarilarini %32,3 oraninda agikladigi bulunmustur.
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BESINCi BOLUM
TARTISMA VE DEGERLENDIRME

Bu boliimde, informal (onamsiz) 6grenme ortamlarinin 4 ve 5. sinif 6grencilerinin
DKAB Dersindeki tutumlarinin akademik basari iizerindeki etkisinin incelenmesine
yonelik yapilan analizlerin sonuglarna, tartismalara ve son olarak elde edilen

bulgular 1s181nda ileri siiriilen onerilere yer verilmistir.

5.1.Sonug¢ ve Tartisma
5.1.1. Sonuclar

Arastirmanin  amaglart  dogrultusunda yapilan analizlerin sonuglar1 asagida

Ozetlenmistir.

a) Uygulama Grubu Ogrencilerinin DKAB Dersi Tutum ve Akademik Basar

Testi On ve Son Test Puanlarimin Karsilastirillmasina Yonelik Sonuglar

Uygulama grubundaki o6grencilerin, derse yonelik sevme tutumu, ilgi ve giiven
gosterme diizeylerinin On-test sirasinda ‘yiiksek’, istek tutumu gosterme diizeylerinin
‘orta’ ve fayda tutumu gosterme diizeylerinin ise ‘cok yiiksek’ oldugu bulunmustur.
Deney grubu o&grencilerinin DKAB Dersine yonelik genel tutum diizeyleri de
‘yiiksek’ olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin derse iliskin 6n-test puanlar1 genel
olarak degerlendirildiginde, en olumlu tutumu fayda icin gosterdikleri, fayday: ise

giiven, sevme, ilgi ve son olarak istek boyutunun takip ettigi goriilmektedir.

Uygulama grubundaki 6grencilerin, DKAB Dersi Tutum Olgeginin alt boyutlarindan,
uygulama (cami gezileri) sonrasi aldiklar1 son test puanlarina bakildiginda tiim
boyutlar ve genel olarak bir artis oldugu gorilmistir. Ortalama puanlar
incelendiginde, 6grencilerin derse yonelik sevme tutumu, giiven ve fayda tutumu
gosterme diizeylerinin ‘gok yiiksek’ oldugu bulunmustur. Ogrencilerin, ilgi tutumu
gosterme diizeylerinin ‘yiiksek’ ve istek tutumu gosterme diizeyleri ise ‘orta’ oldugu
bulunmustur. Ogrencilerin, DKAB Dersine ydnelik son test genel tutum diizeylerinin
de ‘yiiksek’ oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin derse iliskin son test puanlar: genel

olarak degerlendirildiginde, 6n test sonuglarina benzer sekilde, en olumlu tutumu
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fayda i¢in gosterdikleri, faydayi ise giiven, sevme, ilgi ve son olarak istek boyutunun

takip ettigi goriilmektedir.

Son olarak, uygulama grubundaki 6grencilerin, DKAB Dersine (Camiyi Taniyalim
konulu) yonelik basari diizeylerine bakildiginda yine uygulama sonrasi puanlari

(sontest) lehine bir yiikselme oldugu gozlemlenmistir.

Tutum 6lgeginin uygulama oncesi ve sonrast puanlarinin karsilagtirilmasina yonelik
yapilan analiz sonuglarina gére uygulama grubundaki 6grencilerin DKAB Dersine
yonelik tiim 6n ve son test tutum puanlar1 arasinda (6l¢ek geneli ve alt boyutlar

bakimindan) anlamli fark oldugu bulunmustur. Buna gore;

Uygulama grubu 6grencilerinin, derse iliskin sevme, ilgi, giiven ve fayda tutumu
puanlarinda/diizeylerinde son test lehine anlamli fark oldugu ve “Camiyi Taniyalim”
tinitesiyle ilgili olarak yapilan cami gezilerinin, 6grencilerin derse iligkin sevme, ilgi,
giiven ve fayda tutumu diizeyi tizerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’ derecede oldugu
bulunmustur. Uygulama grubu o6grencilerinin, derse iliskin istek tutumu
puanlarinda/diizeylerinde de son test puanlari lehine anlami bir fark oldugu ve ve
“Camiyi Tanityalim” {initesiyle ilgili olarak yapilan cami gezilerinin, 6grencilerin
derse iligkin istek tutumu diizeyi tizerindeki etkisinin anlamli ve ‘biiyiik’ oldugu
bulunmustur. Son olarak, uygulama grubu o6grencilerinin, DKAB Dersine yonelik
genel tutum puanlarinda da son test puanlari lehine anlami bir fark oldugu
bulunmustur. “Camiyi Taniyalim” {nitesiyle ilgili olarak yapilan cami gezilerinin,
ogrencilerin derse iliskin genel tutumlar1 iizerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’

derecede oldugu bulunmustur.

Sonuglar birlikte degerlendirildiginde, “Camiyi Taniyalim” iinitesiyle ilgili olarak
yapilan cami gezilerinin dgrencilerin derse iliskin tutumlar1 {izerinde anlamli ve
pozitif etkisi oldugu ve bu etkinin sirasiyla en ¢ok istek, giiven, sevme, fayda ve ilgi

tizerinde oldugu goriilmektedir.

Uygulama grubu 6grencilerinin, uygulama Oncesi ve sonrasi akademik basari testi
puanlar arasinda da sontest lehine anlami bir fark oldugu bulunmustur. Uygulama
grubu 6grencilerinin, akademik basar1 testi son test puanlarinda artis vardir. “Camiyi
Taniyalim” {initesiyle ilgili olarak yapilan cami gezilerinin, d6grencilerin akademik
basaris1 lizerindeki etkisinin ise ‘¢ok biiylik’ oldugu hesaplanmaistir.
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b) Kontrol Grubu Ogrencilerinin DKAB Dersi Tutum ve Akademik Basar

Testi On ve Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasina Yonelik Sonuclar

Kontrol grubundaki dgrencilerin, DKAB Dersi Tutum Olgeginin alt boyutlarindan
aldiklar1 6n ve son testlerine ait ortalama puanlar1 [6l¢ekten alinabilecek en yiiksek
ve en diisiik (1-5) arasinda olmak iizere] degerlendirildiginde; 6grencilerin, derse
yonelik sevme tutumu, ilgi ve giiven tutumu gosterme diizeylerinin On test sirasinda
‘yiiksek’, istek tutumu gosterme diizeylerinin ‘orta’ ve fayda tutumu gosterme
diizeylerinin ise ‘cok yiiksek’ oldugu bulunmustur. Ogrencilerin, DKAB Dersine
yonelik genel tutum diizeyleri de ‘yiiksek’ olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin,
derse iligskin On-test puanlar1 genel olarak degerlendirildiginde, en olumlu tutumu
fayda icin gosterdikleri, fayday1 ise giiven, sevme, ilgi ve son olarak istek boyutunun

takip ettigi goriilmektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin, DKAB Dersi Tutum Olgeginin alt boyutlarindan,
“Camiyi Taniyalim” iinitesi c¢ergevesinde cami boliimlerinin yiiriirliikteki DKAB
Ogretim programi uygulamasi/dgretimi sonrasi aldiklar1 son-test puanlarma
bakildiginda fayda boyutu disindaki tiim diger boyutlar ve genel olarak bir artis
oldugu goriilmektedir. Ortalama puanlar incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin
derse yonelik sevme tutumu, ilgi ve giiven tutumu goésterme diizeylerinin son-test
sirasinda ‘yiiksek’, istek tutumu gosterme diizeylerinin ‘orta’ ve fayda tutumu
gosterme diizeylerinin ise ‘¢ok yiiksek’ oldugu bulunmustur. Kontrol grubu
ogrencilerinin, DKAB Dersine yonelik genel tutum diizeyleri de ‘yiiksek’ olarak
tespit edilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin, dgretim programinin uygulanmasi
sonras1 derse iliskin son-test puanlar1 genel olarak degerlendirildiginde, en olumlu
tutumu fayda icin gosterdikleri, fayday: ise giiven, sevme, ilgi ve son olarak istek

boyutunun takip ettigi goriilmektedir.

Son olarak, kontrol grubundaki 6grencilerin, DKAB Dersine (Camiyi Taniyalim
konulu) yonelik akademik basari diizeylerine bakildiginda son test lehine bir

yiikselme oldugu goriilmiistiir.

Kontrol grubu 6grencilerinin, tutum 0Olgegi ve basari testine iliskin 6n ve son test
puanlarinin karsilagtirilmasina yonelik yapilan karsilastirma analizleri sonucunda

DKAB Dersine yonelik 6n ve son test tutum puanlari arasinda (genel ve alt boyutlar
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bakimindan) anlaml fark olmadig: bulunmustur. Ogrencilerin, “Camiyi Tanryalim”
{initesi cercevesinde cami béliimlerinin yiiriirliikteki DKAB Ogretim programi
uygulamasi oncesi ve sonrasi tutum Ol¢eginden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda
son test lehine kii¢iik farklar oldugu anacak bu farklarin anlamli olmadig:
goriilmistiir. Analiz sonuglar1 birlikte degerlendirildiginde, “Camiyi Taniyalim”
{initesi cercevesinde cami béliimlerinin yiiriirliikteki DKAB Ogretim programi
uygulamasinin/6gretiminin, 6grencilerin derse iliskin tutumlar1 tizerinde anlamli bir

etkisinin olmadig1 anlasilmistir.

Ancak, kontrol grubu 6grencilerinin, akademik basar1 testi 6n ve son test puanlari
arasinda anlamui bir fark oldugu (son test puanlart lehine) bulunmustur. Kontrol grubu
ogrencilerinin, akademik bagar1 testi son test puanlart daha yiiksektir. “Camiyi
Taniyalim” {initesi gergevesinde cami béliimlerinin yiiriirliikteki DKAB Ogretim
programi uygulamasimin/dgretiminin, Ogrencilerin akademik basaris1 iizerindeki

etkisinin ‘cok biiyiik’ oldugu hesaplanmstir.

c) Uygulama ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin DKAB Dersi Tutum ve
Akademik Basar1 Testi Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasina Yonelik

Sonuclar

Uygulama ve kontrol grubu dgrencilerinin, DKAB Dersi Tutum Olgegi ve “Camiyi
Taniyalim” tinitesine yonelik basar1 testi son test puanlarimin karsilastiriimasina

yonelik yapilan analiz sonuglarina bakilacak olursa;

Uygulama grubu &grencilerinin tutum 6lgegi boyutlarina iliskin son test puanlari
istek boyutu hari¢ oldukea yiiksektir. Ogrencilerin, sevme, giiven ve fayda boyutu
ortalama puanlari/tutum diizeyleri ‘¢ok yiiksek’, ilgi tutumu puanlart ‘yiiksek’ ve
istek tutumu puanlart ise ‘orta’ diizeydedir. Uygulama grubu 6grencilerinin, DKAB

Dersine iligkin genel tutum diizeyleri de oldukg¢a yiiksek bulunmustur.

Kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlaria bakildiginda, en yiiksek ortalama
puanin fayda boyutu i¢in bulundugu, bunu giiven, sevme, ilgi ve istek boyutunun
takip ettigi goriilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin, DKAB Dersine iligkin genel

tutum diizeyleri de en iist dlizeyde olmasa da yiiksektir/olumludur.
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Uygulama ve kontrol grubu 6grencilerinin, DKAB Dersine yonelik tutum son test
puanlar1 arasinda hem genel hem de dort alt boyutu bakimindan da anlamli bir fark

oldugu bulunmustur. Buna gore;

Uygulama ve kontrol grubu 6grencilerinin, derse iliskin sevme tutumu, ilgi tutumu,
giiven tutumu fayda tutumu son test diizeyleri arasinda da anlami bir fark oldugu ve
bu farkin uygulama grubu o&grencileri lehine oldugu ve “Camiyi Taniyalim”
tinitesiyle ilgili olarak yapilan cami gezileri ile miifredata uygun yapilan 6gretimin,
ogrencilerin derse iliskin sevme, giiven ve ilgi tutumu diizeyi iizerindeki etkisinin
anlamli ve ‘orta’ derecede, fayda tutumu diizeyi iizerindeki etkisinin ise ‘biiyik’

oldugu bulunmustur.

Uygulama ve kontrol grubu 6grencilerinin, DKAB Dersine yonelik genel tutum
diizeyleri arasinda da anlami bir fark oldugu ve bu farkin yine uygulama grubu

ogrencileri lehine oldugu, etki derecesinin ise ‘orta’ oldugu bulunmustur.

Uygulama ve kontrol grubu Ogrencilerinin, derse iliskin istek tutumu son test

diizeyleri arasinda ise anlami1 bir fark bulunmamustir.

Sonuglar birlikte degerlendirildiginde, “Camiyi Taniyalim” iinitesiyle ilgili olarak
yapilan cami gezileri ile miifredata uygun yapilan 6gretimin uygulama ve kontrol
gruplarinin derse iligkin tutumlari lizerinde etkisinin sirasiyla en ¢ok fayda, giiven,
ilgi ve sevme boyutunda oldugu anlagilmaktadir. Ogretim ydnteminin, dgrencilerin

istek boyutu tizerinde ise anlamli bir etkisi bulunmamustir.

Uygulama ve kontrol grubu 6grencilerinin, “Camiyi Taniyalim” iinitesine yonelik
hazirlanan basar testi son test puanlari arasinda (uygulama 6grenciler lehine) anlami
bir fark oldugu bulunmustur. “Camiyi Taniyalim” {initesiyle ilgili olarak yapilan
cami gezileri ile miifredata uygun yapilan 6gretimin, 6grencilerin akademik basari

diizeyi lizerindeki etkisinin anlamli ve ‘cok biiyilik’ oldugu gortilmistiir.
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d) Uygulama Grubu Ogrencilerinin DKAB Dersi Tutum ve Akademik Basari
Testi Son Test Puanlarmmin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasimma Yonelik

Sonuclar

Bu alt boliimde, uygulama grubu &grencilerinin, DKAB Dersi Tutum Olgegi ve

basar1 testi son test puanlarinin cinsiyete gore farklilagmasi incelenmistir. Buna gore;

Kiz ve erkek Ogrencilerin, sevme, ilgi, giiven, istek, fayda boyutu ve genel tutum
diizeyleri arasinda kiz Ogrencileri lehine anlami bir fark oldugu bulunmustur. Kiz
ogrencilerinin, DKAB Dersine iliskin genel ve alt boyut tutum puanlarinin,
erkeklerden yiiksek oldugu goriilmiistiir. Cinsiyetin, 6grencilerin derse iligkin tutum
puanlar tizerindeki etkisine bakildiginda, en biiyiik etkinin sirasiyla; istek (orta
biiytikliikte), ilgi (orta biyiiklikte), fayda (kiigiik biyiikliikte), giiven (kiigiik
biiytikliikte) ve sevme (kiiciik biiytikliikte) oldugu tespit edilmistir.

Uygulama grubunda yer alan kiz ve erkek Ogrencilerinin, DKAB Dersine yonelik
hazirlanan bagar1 testi son test puanlari arasinda da kiz 6grencileri lehine anlami bir
fark oldugu bulunmustur. Cinsiyet degiskeninin, 6grencilerin akademik basar1 diizeyi

tizerindeki etkisinin ‘orta’ derecede oldugu hesaplanmastir.

e) Uygulama Grubu Ogrencilerinin DKAB Dersi Tutum ve Akademik Basar

Testi Son Test Puanlar1 Arasindaki Iliskilere Yonelik Sonuclar

Uygulama grubu ogrencilerinin, DKAB Dersine yonelik tutumlar1 (istek boyutu
harig) ile derse yonelik akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli ve pozitif yonlii
iligki oldugu bulunmustur. Tutumlarin, derse yonelik basari diizeyleri iizerindeki
etkisine bakildiginda; en biiyiik etkinin sirastyla Ilgi, Giiven, Sevme ve Fayda

tutumlarindan kaynaklandigi bulunmustur.

5.1.2. Tartisma

Altintag’da (2014) 6. Smuf Ogrencileri ile doga ve topraga yonelik hazirlanan
informal 6grenme ortaminin etkileri lizerine yaptig1 calismanin sonunda 6grencilerin
tutumlarinda anlamli bir farka rastlamazken, uygulama grubu 6grencilerinin basari

puanlarinda ise anlamli bir yiikselme oldugu bulunmustur. Arastirmaci ayrica,
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informal ortamdaki 6grenme durumlarinin 6grencilerin bireysel algilarint olumlu

yonde etkiledigini gozlemledigini belirtmektedir.

Informal egitimin, 6grencilerin DKAB Dersine iliskin 6grencilerin tutumunu olumlu
etkiledigi anlasilmaktadir. Kontrol grubu 6grencilerinin tutum On-test ve son-test
puanlarinda anlamli bir fark olmamasi da informal egitimin etkisini gostermek
bakimindan énemli bir sonugtur. Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerine gelince,
her iki grubun da akademik basar1 dilizeyleri artmis olsa da iki grubun
karsilastirilmas1 sonucunda, deney grubu o6grencilerini puanlarinin daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Sahin de (2013) her zaman olmasa da formal egitimin,
cogunlukla igerikleri soyutlayarak Ogrencilerin  6grenme ve  Ogrenmeyi
istemesi/arzulamasi lizerinde olumsuz etkiye neden oldugu veya yetersiz kaldigini,
informal 6grenmenin ise 6zellikle 6grencilerin 6grendikleri ile bag kurmada onemli
bir gorev istlenebilecegini ifade etmektedir. Maden ve Dincel’in (2015), informal
O0grenme yaklagiminin Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin dil gelisimi ve Tiirkge diline
iliskin goriisleri lizerine yaptig1 etkiye yonelik ¢alismalarinda, informal 6grenmenin,
yabanci Ogrencilerin hem Tiirk¢e sozciikleri 6grenme diizeyini hem de Tiirkgeye
iligkin goriislerini olumlu etkiledigi bulunmustur. Tagpinar’da (2009) bireylerin,
informal ortamlarda 6grenmeye iliskin istek ve motivasyonunun daha yiiksek
oldugunu c¢linkii Ogrenmenin temelinin ihtiyaca dayali oldugunu, bireyler ile
ithtiyaclart arasinda sahici bir iliski kuruldugunda 6grenmenin daha kalic1 oldugunu
belirtmektedir. Ilkokul 5. Siif &grencileri “Canlilarin - Siniflandirilmas:  ve
Yasadigimiz Cevre” konusu i¢in bir botanik bahgesine gotiiren Tiirkmen, Topkag ve
Yamik (2015), ¢alismanin sonucunda Ogrencileri beklenen kavram 6grenmelerini
gerceklestirdikleri ve istek diizeylerinin ¢ok yiikseldigini gozlemlemislerdir. Bu
sonug, yapilan galismamizla da tutarhdir. Ogrencilerin 6zellikle DKAB Dersine
iliskin sevme ve ilgilenme tutum diizeyleri diger boyutlara gére daha ¢ok artmustir.
Ancak dersin kendisine karsi istek diizeyinin artmamis olmasi bu ¢aligmanin dikkat
cekici sonuglarindan biri olarak goziikkmektedir. Clus’a (2011) goére informal
ogrenmenin gerceklestigi sosyal ve kiiltlirel ortam 6grenmenin olusma diizeyi, bigimi
ve yogunlugu iizerinde de etkilidir. Bu nedenle, benzer konuda bile olsa, sosyal ve
kiiltiirel] ortamin degistigi durumda informal Ogrenmenin de etkilenecegi
diisiiniilebilir. Ogrencilerin tutumlarinda goériilen olumlu degisimlerin bazilarmin gok

acik olmayacagi da goz oOniinde bulundurulmahidir. Ciinkii informal 6grenmede
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bireyler basladiklar1 her hangi bir konudan ¢ok 6telere de taginabilir ve umulmadik
kazanimlar da elde edebilirler. Bennet (2012) de informal o6grenmede bazen
O0grenenin bile 6grendigini fark etmedigini belirtir. Yazar bu durumun ozellikle
dolayl yoldan dogrulandigin ¢linkii pek ¢ok insanin nasil oldugunu bilmeden dogru
bir sekilde bir konuda karar verdiklerini sdylemektedir. Informal &grenmenin
Olgiilebilme 6zelligi formal 6grenmeye gore daha zor veya dolaylidir (Ada, 2009).
Noy vd. (2016), o6zellikle informal 6grenmenin amaglanmamigs/niyetlenilmemis
(unintentional) 6grenme boliimiin - Gl¢lilmesinin - son derece zor oldugunu
belirtmektedir. Yazar bu tip Ogrenmelerin ¢ogu zaman ancak dolayli olarak
gdzlemlenebildigini soylemektedir. Ogrencileri oyuncak miizesine gétiiren Keskin ve
Kaplan’in (2012) yaptiklar1 ¢calismanin sonucunda 6grencilerin beklenmedik bigimde
baris ve emege saygi gibi kavramlarni da dolayli olarak &grendiklerini
gozlemlemislerdir. Glinay (2019) ise ortaokul 6grencileri ile Fen Bilgisi Dersine
yonelik botanik bahgesinde yaptigi bir deney-kontrol gruplu ¢alismada, informal
O0grenme ortamlarinin formal 6grenme ortami ile birlikte kullanilmasimin etkisini
incelemis ve birinin digerini tamamlayic1 6zellik gosterdigini ve dgrencilerin hem
biligsel hem de duyussal gelisimlerinin ¢alismadan olumlu etkilendigini aymn
zamanda da sosyallesmelerine de katki sagladigini tespit etmistir. Drotner (2009)
ozellikle dijital medyanin informal Ogrenme iizerindeki etkisine yonelik
caligmasinda, cocuk veya yetiskinlerin sadece yapilandirilmis degil ayni zamanda
yapilandirilmamis, ¢cok genis bir zaman ve mekana (dijital) yayilan 6grenmeler
gerceklestigini sOyler. Yazara gore bu informal 6grenme mecrast olumsuz yanlar1 da
unutulmamak tizere egitimde inanilmaz ve Olgiilmesi neredeyse imkansiz bir alan
acmustir. Oztiirk (2009) de, giiniimiiz kosullarinda ne formal ne de informal egitimin
yeterli olabilecegini ancak uygun yer ve zamanda her ikisinin birlikte ise kosulmasi
gerektigini sOylemektedir. Yazara gore, gliniimlizde Orgiin ve yaygin egitim
kurumlar tek baglarina meydana gelen hizli degisimlere cevap verebilecek donanima
sahip degildir. informal 6grenimin ayrica, drgiin egitimin toplumun ihtiyaglarina
yetisemedigi veya dengesiz dagildig iilkelerde topluma ciddi katki saglayacagi ileri
siiriilmektedir. Ince’de (2017) 5. Sif 6grencileriyle fen-teknoloji-toplum-cevre
alaninda yaptig1 ¢alismada, formal ve informal 6grenmenin birbirini tamamladigini

gozlemlemistir. Arastirmaci, formal 6gretimin kavramlarin 6grencilerin zihninde
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semalar olusturmada (diizenlenme yapilmasinda), etkili oldugunu, informal 6grenme

yollarinin ise yeni kavramlar 6grenmede etkili oldugunu belirtmektedir.
5.2.0neriler

Aragtirmanin yukarida 6zetlenen bulgularina ve informal 6grenme ortamlari ile ilgili
yapilmis diger c¢alismalart da dikkate alarak asagidaki oOnerilerin yapilabilecegi

distiniilmektedir;

1. Yapilan ¢alismanin sonucunda hem uygulama ve hem de kontrol grubu
Ogrencilerinin akademik basar1 diizeylerinde artis oldugu goriilmiis olmakla
birlikte sadece deney grubu 6grencilerinin DKAB Dersine iligskin tutumlarinda
pozitif bir artis olmustur. Bu sonucu dikkate alarak, 6zelde DKAB Dersi, genelde
ise diger dersler i¢in de 6grencilerin tutumlarini daha olumlu hale getirmek tizere
informal 6grenme ortamlarina daha cok yer verilmesi diisiiniilebilir. Buna bagl
olarak, formal Ogrenimi tamamlayacak sekilde, derslere yonelik kapsamli
informal 6grenme ortamlar1 Milli Egitim Bakanligi tarafindan tasarlanabilir.

2. Ogretmenlerin, informal 6grenim ortamlarmin olusturulmasi, kullanilmasi ve
degerlendirebilmesi amaciyla {iniversitelerin 1ilgili bdliimlerinde 6gretmen
adaylarina yeterlilik kazandirilabilecegi gibi meslege baslamis 6gretmenlere de
hizmet i¢i egitimlerle kendilerini bu konuda gelistirme firsatlar1 saglanabilir.

3. Informal &gretim ortamlariin cogunlukla smif dist  calismalar oldugu
diistintiliirse, Milli Egitim Bakanlifinin bu konuda yerel idaricilere (6zellikle
okul idarecilerine) egitim-6gretim siirecinin bir pargast olacak sekilde
ogretmenlere gerekli kolayli§i goOsterme inisiyatifi vermesi, Ogretmenlerin
informal 6grenimi kullanmalarini tesvik edebilir.

4. Yapilan arastirmanin sinirlamalar diigiiniildiigiinde, hem ders, hem konu hem de
ogrenci sayist farkli baska ¢alismalarin  yapilmasinda yarar oldugu
diisiiniilmektedir. Informal dgrenme ortamlarma iliskin literatiir incelendiginde
¢ok az sayida ve daha c¢ok fen ve doga bilimleri agirlikli caligmalar oldugu
goriilmektedir. Ancak, bu c¢alismadan da goriildiigii tizere sosyal bilimlerde de
informal O6grenim ortamlar1 hem &grencilerin tutumlar1 hem de akademik
basarilar1 lizerinde etkili olabilmektedir. Bu nedenle;

a) Dabha c¢ok sayida ve farkli sinif diizeylerindeki 6grencilerle
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b) Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersindeki farkli konularda ve farkli
informal 6grenme ortamlariyla yeni caligmalarin yapilmasiin yararl
olacagi distiniilmektedir.

5. Bu arastirmada, 6n ve son test yar1 deneysel desen kullanilmis ancak kalicilik
testi uygulanmamustir. informal 6grenme ortamlarinin, &grenmede kalicilik
tizerindeki etkisinin anlasilmasi bu ¢aligmalarin ise yararliligi konusunda énemli
bilgi verecegi diisiinlilmektedir. Bu nedenle daha uzun zamanli ve kalicilik

testinin de yapilacagi ¢alismalarin yararli olacagi 6nerilmektedir.
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EKLER

EK-1: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutum Olgegi

—_— —_—— s e e g e s e e s e
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DiN KULTURU VE AHLAK BILGISI DERSI
TUTUM OLCEGI

Kesinlikle
Katilivorum

Katiliyorum

Katllmiyorum

Kesinlikle
Katllmiyorum

DEAB dersini severim

DEAB dersindeki konulara merak duyanm

DEAB dersinde mutlu olmam

DEAB dersi ile ileli adev yvapmakian hoslanmam

DEAB dersi zorunlu ders olmasa almak istemem

DEAB dersinde kendimi pergin hissederim

DEAB dersinin baslamasim hic istemem

DEAB dersinden zevk almam

DEAB dersinin bir an dnce bitmesini isterim
DEAB dersinde Ofretmenin anlatbiklarim  can
Ekulagiyla dinlerim

DEAB ders kitaplarin ilgivle okurum

DEKAB dersi ile ilgili daha ¢ok sey dfrenmeye
cabalarm

Bos zamanlarnimda DEAB dersine iliskin bir
sevler okurum

DEAB dersinde etkinliklere katilimm

DEAB dersinde dgrendiklerimi ginlik hayatta
uygularim

DEAB dersinin ddevlerini vaparim

DEAB dersinde Gfretmenin anlattiklarim  can
kulagiyla dinlerim

DKAB dersinin benim igin stk bir  ders
oldugunu diiglinmem

DEAB dersinin dnemli bir ders oldugunu
diislirtim

DEAB dersinde kendimi guvende hissederim

DEAEB dersinde zorlandigin dusunturm

DEAB dersini diger derslere gire daha fazla
calisirim

DEAB dersini difer derslerden daha cok severim
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DEAB dersinin baslamasim heyecanla beklerim

DEAB dersinin bitmesing istemem

DEAB dersinde Ofrendiklerimi giinliik hayatta
kullanabilecegimi distinmem

Gelecekteki havatimda DEAB  dersine ihtiyag
duvacagima inanmam

DKAB dersinin gereksiz bir ders oldufuna
inamirim

87




EK-2: “Camiyi Taniyalim” Unitesine yonelik Akademik Basar1 Testi

CAMIYE TANIYALIM KONU TEST SORULARI

LCofunlukla camilerin aviusunda bulunan, abdest alman ver asafdakilerden
hangisidir?

A Mescit ByRKubbe O Zadirvan 1) Minare
2, Maslimanlarn I'plu halde namaz kKildoklar I;r[i!.'ik !.'IFI'I.III e ml verilir?

A)Sinagog  B) Mescit  C) Cami ) Medrese
S Asafnda verilen ifadelerden kag tanes] dojfro bilgl lpermektedir?

#  Mislomanlen bilgilendiemek igin Go0tler vaaz kilssiaiode verilie.

*  Waiz imam ve mbezzin din hizmeilerini verine getiren camade girevli kigilerdir.

«  Din girevlisi Cuma ve bayram namazlannda minbere cikarak huthe akour,

#  lmamlar camide sadece namaz kildimmakla gorevli kisilerdir,

Aj 2 Bl Chdl D3
4 Imamin camide namaz kildinrken durdufo, Kibe viiniinii gisteren yer
wgnfdakilerden hangisidir?
Mg Rirsi B Mihrap i Mmare [Nhinber

5. “Mislivmanlar camilerde ibadetin disinda neler vaparlar? *Sorsunwn cevabi
olmayan sik asafudakilerden hangisidir?

AJ Comide tavat vaparlar,
B} Aralanndaki sevgi ve dayamisma baglanm kusvvetlendinrier.
Ch Diini we ahlaki konularda bilgilenirler.
[ Saglarm bir toplumun temellen anlie.
6, imam Cuma giinleri minberde hotbe verdikten sonra mereve gider?

Ad Minare B) Vanz kibrslisi C) Miezein mohfili - D Mikrap

= [Mamaz vaktinin geldigini bildirmek igin ezan okoyan kigidir.
*  Camide namaz kildirmaklo mieevli kigidir.
YVikarilaki tanimlarin dogru karsilefn agafudaki seceneklerden hangisi?
A0 Tmam — Mieerin  B) Vade- Imam O Miezzin- bmam [ Iesarm- Vaiz
&, Musalla tas nedir?

AJ Camilerde, namaz kilinmak dzere i=tine cenpze konulan, dikdértgen masa bigiminde,
yilksekee vapadir,

B} Camilerde samsaz kilina vakiimin geldiging bildiemek icin ezan okunan vitksek ve ince
yapelar.
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C) Cami ve mescitlende Kibe viaiinh gosteren kisindir. Imam cemaste namaz kldinirken
burada bulumer,

D) Coaminin iginde vanz venp cemanti dini kanularda axdimlotan kiginin edurdujin vilksekoe
verdir,

9. Cemaate camide namaz kildirmakla givevll kigive ne denir?
Ayimam By Heea O Miezein D) Vaiz

1, Asagedakilerden hangisi caminin disimda yer alir?
A) Miezzin Mahfili  ByKust CidMihrop [ Kubbse

11, Asagndakilerden hangisi camilerde giinde bes kez ezan okunmasi icin yapiling ince
v e yapadie?

Al inare B Sadirvan O Meseil D) Medrese

12 imanmn cemazte namaz kildincken durdufo, Kabe viiniini gésteren kismm ach
medir?

bihrap B Minare Oy Minber [y Kl
13) Cami

leindeki Insindaki

Bilmler Balamler

L Minare A Kubbe
I Mimber ’i Mihirap
1) Koiiraii i Sadirvan

Cominin haliimberi ile ilgili verilen bo
tabloda, hangi iki Kavram yver degistirirse dogro olur?!

Al ile C ver deistinirse, B 2 ile A wer defistirirse,
C} 3 ile C ver degistirirse, D) 1 ile B ver defistirirss,
14) Asafda mabet ile ilgili hangi secenekie yanbs bilgi verilmistic?
A) Miisliomanlarin mabedi comi veya mesciitir,
B Cami ile mescit aym Szelliklere snhuptic
C) Mabetber tlim dinlerde sembiol holine gelmistir,
D Yerytzindeki ilk ibadet veri Kfibedir.
15, Asagudakilerden hangisi camilerde vapalan islerden defildic?
Ad Sahs vl

B Miksltmanlar bir araya gelir,
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O Allaha ibader edilie.
2} Huthe okunur,
e, Cemaati dind kenulorda pydmlatmak igin vaaz veren kiginin ofurdugue ver.
Verilen tanemn ait oldufeo kavream asafudakilerden hangisidie?
A) Mihrap BiKrsin CiMinane Ddinber
17, Asagulakilerden hangisi caminin bildmlerinden biri degildir?
A Minare B Kule ) Melinkher [ Aviu

18, Asafudakilerden hangisi camilerin Misldmanlarim toplumsal havatmdaki
etkilerindendir?

Ay Miislimanlann abdest almaya ve namaz kilmaya gitnklen verder olmass,

B Miisliimanlann toplamp brbidenyle komoshifn, sevin ve dayanesma baglamnnim
pliglendign yerler olmas,

Cidasliimanlann vaaz dinlemeye githifi ve yend bilgiler dgrendigi verler olmasa,
D Allah’a ibadet igin Moslimanlar tarafindan yvapalinis yerber olmasi.
19, Minber nedir? Islevi nedir?

AJCaminim wimde, deel glinlerde hatibin gikip huthe okudo e vitksek yer,
B Ezan okumak igin yapilms dairesel balkendur.

C1¥apularda bulunan yarm kire seklindeki dam.

[ kitap okwmak igin yapiloig kilgitk masacik,

20 Wlabhya'mn iglevi nedie?

A} Ozel goinlerde iki minare arasinda bulunan vazi va da resim.

B jimamin comide namaz kildinrken durdugu balim,

C) Mibezzinin ezan okudugu yer.

D Uzerinde hutbe okunan yer,
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EK-3: “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutum Ol¢egi” izin Yazisi

Tutyum Olcegi

neniyim ayni zamanda. Tez ¢alismamda tutum 6lceginizi izniniz
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EK-4: Kurum Gezi izin Yazisi

T.C.
UMRANIYE KAYMAKAMLIGI
Ozel Umraniye Irfan lkokulu ve Ortaokulu Miidiirliigii

Sayr 9991 1603-82] 15102007
Konu : Gezi Onay

ILGILI MAKAMA

20017-2018 egitim-Ggretim yilinda DKAB ziimremizin camilerimiz ve dini degerlerimizi
tamitma kapsaminda Halilurrahman Camii'ne asagida adi gegen gbrevli 6gretmenler esliginde gezi
ditzenlemesi midirligimiizee uygun gérillmiistiir,

Bilgilerinize arz ederim.

1 I . |
Adres : Atakent Mah, Atakan Cad. No: 13 Umraniye-Istanbul
Telefon (0216461 75 16-17
Web : www. irfanokullari. com
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OZGECMIS

Ad1 Soyadi : Zeynep EKINCI
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