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OZET
UST OGRENIM GECIS SINAVINA HAZIRLANAN
OGRENCILERIN BIiLGELIK DUZEYLERININ
BELIRLENMESI
Burak CEBI
Master, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik
Tez Danismant: Dr. Ogr. Uyesi Fatih SERBEST
Subat, 2022 - 113 Sayfa

Bu ¢alismanin ana amac1 ortaokul 8. siif diizeyinde lise sinavina hazirlanan ve lise
12. simif diizeyinde {iniversite sinavina hazirlanan Ogrencilerin  “Bilgelik”
diizeylerinin karsilagtirllmas1 olarak belirlenmistir. Arastirmanin  katilimcilar
Istanbul Ili Basaksehir ilcesi’nde kolayda ornekleme metoduna gore ortaokul
diizeyinde egitim goéren 8. siniflardan olusan rastgele secilmis 97 6grenci ve lise
diizeyinde egitim goren 12. siiflardan olusan rastgele sec¢ilmis 101 6grenci olmak
tizere toplam 198 Ggrenci olarak segilmistir. Veriler hem ortaokul hem de lise
diizeyinde devlet ve 6zel okul olmak iizere toplam dort okuldan alinmistir. Bu
okullara dikkat edildiginde normal basar1 diizeyinde 6grencilerin oldugu okullardir.
Arastirmada demografik bilgi formunun disinda Uc¢ Boyutlu Bilgelik 6lcegi
kullanilmistir. Arastirmada iki degisken ortalamalari arasindaki farkin anlamliligi i¢in

t testi yapilmistir. Elde edilen bulgular neticesinde 8. ve 12. smif grencilerinin

13 2

bilgelik diizeylerinin “orta” seviyede oldugu sonucuna ulasilmig, 12. Sinif
ogrencilerinin bilgelik diizeyi ise 8. Sinif 6grencilerine gore daha yiiksek olarak
saptanmigtir. Bununla birlikte bilgelik simif diizeyine goére farklilagmakta olup,
cinsiyet, ailenin gelir durumu, anne ve babanin gelir diizeyi ile farklilagmamaktadir.

Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski tespit edilememistir.

Anahtar Sozciikler: Bilgelik, Ust 6grenim, Sinav



ABSTRACT
DETERMINING THE WISDOM LEVELS OF STUDENTS
PREPARING FOR THE TRANSITION TO HIGHER
EDUCATION EXAM
Burak CEBI
Master Thesis, Guidance and Psychological Counseling
Thesis advisor: Asst. Prof. Dr. Fatih SERBEST
February, 2022 - 113 Pages

The main purpose of this study is to compare the "Wisdom" levels of the students
who are preparing for the high school exam at the 8th grade of secondary school and
the students who are preparing for the university exam at the 12th grade of high
school. The participants of the study were selected as 198 students in total, 97
randomly selected 8th grade students and 101 randomly selected 12th grade students
studying at the secondary school level in Istanbul Province Basaksehir District
according to the convenience sampling method. The data were obtained from a total
of four schools, both public and private, at both secondary and high school levels.
When these schools are considered, they are schools with students at normal success
level. Apart from the demographic information form, the Three Dimensional
Wisdom scale was used in the study. In the study, t-test was used to determine the
significance of the difference between the means of two variables. As a result of the
findings, it was concluded that the wisdom levels of the 8th and 12th grade students
were at "medium” level, and the wisdom level of the 12th grade students was found
to be higher than the 8th grade students. However, wisdom differs according to class
level, and it does not differ with gender, income status of the family, income level of
the mother and father. No significant relationship was found between the academic

achievements of the students.

Keywords: Wisdom, Higher education, Examination
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BIRINCi BOLUM
GiRiS

Bu béliim ¢alismanin; problem durumu, amaci ve alt amaglari, 6nemi, varsayimlari,

sinirliliklart ile temel tanimlari icermektedir.
1.1. Problem

Gelisim ve degisimlere adapte olabilen, i¢inde yasanilan donemin ihtiyaglarina cevap
bulabilen, sorgulayan, arastiran ve oOzgiiven duygulari gelismis olan insanlarin

yetismesi egitim ile miimkiin olabilmektedir (Metlilo ve Yildirim, 2021: 44).

Toplumun gereksinimlerine karsilik bulabilmek ve i¢inde yasanilan doneme adapte
olabilecek kisiler yetistirebilmek adina, alan uzmanlar tarafindan, egitim sistemi
icerisinde kimi yeniliklerin yapilmasi zorunluluk olmustur. Bahse konu yeniliklerin en
cok tesir ettigi hallerin basinda, 6grencileri belirli 6l¢iitlere gore segebilme ve
yerlestirebilme misyonunu Ustlenmis olan smav sistemleri gelmektedir. Bilhassa
Tiirkiye’deki sinav sistemlerinin belirli araliklarla degistirildigi bilinmektedir. En
dogru sinav sistemini bulabilmek adina yapilan bu degisiklikler; veliler, 6grenciler ve
ogretmenler bakimindan gerek maddi gerekse manevi agilardan bazi olumsuzluklar

olusturmaktadir (Ding, Dere ve Koluman, 2014).

Bir {ist 6grenime gecebilmek adina gergeklestirilen biitiin bu yenilikler, isin dogasi
geregi, sistemin birer pargasi olan veliler, 6grenciler ve 6gretmenleri bazi sorunlarla
yiizlestirmektedir. Dolayisiyla iist grenime gecis sistemlerinin muhtevasi sonucu, adi
siirekli degistirilmis olsa da, yasanmakta olan ya da yasanmasi olas1 olan engeller,
zincirleme reaksiyon gibi, bu sisteme katilan biitiin halkalara tesir etmektedir (Taskin

ve Aksoy, 2018).

Hiindiir ve Diken (2018) c¢alismalarinda, herhangi bir sinav sisteminin kusursuz
olamayacagini belirtmislerdir. Bu, bir bakima merkezi seviyede gerceklestirilen
smnavlarin olumlu ve olumsuz o6zelliklere sahip olmasinin olasi kabul edilmekte
oldugunu gostermektedir. Tiirkiye’de bugiine kadar yapilmis ve yapilmakta olan her
smav sisteminin olumlu ve olumsuz 6zelliklerinin mevcudiyetinin, insanlar tarafindan
kabul gérmesi yerinde olacaktir. Bir sinav sisteminde basariya ulasabilmek adina sinav
sistemlerinde goriilen olumsuz 6zelliklerin bertaraf edilerek bu sinav sistemlerinin

tesirinde kaldig1 6grencilerin, bu olumsuz durumlardan asgari seviyede etkilenmesi



icin tedbirler alinmasi gerektigi ise ortadadir (Caylar, 2020: 2).

Tiirkiye’de lise, cogunlukla yliksekdgretim i¢in 6grenci hazirlama misyonu olan dort
senelik bir egitim kurumu ve bu iist 6grenim i¢in de bir 6grenci kaynagi olarak
gorilmektedir. Buna karsin, ortadgretimden yiiksekogretime gecis noktasinda arza ve
talebe bagli olunmasi kadar, 6grencileri iist 6grenime gecis sinavlarina hazirlama
acisindan da dengesizlikler bulunmaktadir. Zira benzer hedef ve amaglara yonelme
olmasiyla beraber, farkli imkan ve statiileri bulunan lise g¢esitleri bulunmaktadir.
Meslek liseleri, sosyal bilimler liseleri, fen liseleri, Anadolu liseleri bunlardan yalnizca
birkagini olusturmaktadir. Bu durum, kimi ek puanlardan faydalanabilme ve
tiniversiteye hazirlanma noktasinda 6grenciler ile ebeveynleri tedirgin ederken, “iist
Ogrenime hazirlik kurslar1” olarak tanimlanan yeni egitimsel olgularin da olusmasina
ve yayilmasina neden olmustur. Tiirkiye’de gerek ortaokuldaki egitim-6gretim gerekse
lisedeki egitim-6gretim, biiyiik oranda “liselere ve tiniversiteye hazirlik” ¢aligmalarini
icermektedir (Kose, 1990). Bir iist 6grenim kademesine gegis siirecinin igerisinde yer
alan geng, fiziksel ve psikolojik gelisimi bakimindan kompleks ve sorunlu bir

dénemde bulunmaktadir (Dogan, 1998).

Bu noktada 6grencinin bilgelik diizeyinin, ona yol gosterebilecegi fikri 6n plana
cikmaktadir. Bilgelik; insanin yasaminda karsi karsiya kaldigi mithim durumlarda
dogru yargilama yapabilmesini ve uygun olan karar1 verebilmesini saglayan, hayatin
her dakikasinda faydalanilabilecek olan uzmanlik bilgisi olarak tanimlanmaktadir
(Santrock, 1997: 569). Bugiin, ge¢mis zamanin bilgelik yaklagiminin aksine, zekanin
fonksiyonlarindan ziyade, bireyin yasamdaki faydaci uygulama ve eylemlerine
yogunlagilmistir. Sternberg (2001a; 2001b) ¢aligmalarinda, bilgeligin egitim sistemi
icinde bulunarak okullarda miimkiin olan en erken yas diizeyinde &gretilmeye
baslanmasinin gerekliligini, yas ilerledik¢ce bilhassa yetiskinlikte bu egitimlere
baslamanin oldukca gec¢ olacaginin altin1 ¢izmistir. Benzer bir goriise sahip olan
Fengyan ve Hong (2012) ise gercek bilgelige ulasabilmek adma tecriibeye ve
olgunlagsmaya ihtiya¢ duyuldugunu belirterek bilgelik egitiminin kademeli olarak
egitim sistemi i¢inde yer almasini, erken yas seviyesinde bu egitimlerinin baglatilmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Sternberg ve digerleri (2008), okullarda 6grencilere
verilen egitimin biligsel bilgi ve yetilere yogunlastigini, lakin bu 6grencilerin normal
yasamlarinda hatali kararlar verdiklerini, bunun sonucu mutsuz, tatminsiz bireylere

doniistiiklerini, okulun bu acilardan noksanliklar1 giderebilmesi adina bilgeligin



egitim-6gretime dahil edilmesinin 6nemini vurgulamislardir.

Bilgelik 6gretiminin muhtevasi, okullarda uygulanan geleneksel 6gretimin siklikla
ortaya koydugu meselelerden c¢ok daha fazlasidir ve okullarda Ogretmenler
kendilerinde mevcut olan kaynaklar1 aracilifiyla 6grencilerin gelisimsel siirecleri ile
basarilarini en st diizeye ¢ikartmak i¢in gayret gostermektedir. Lakin bu durum,
bilgeligin 6gretilmesi icin yeterli olmamaktadir (Sternberg, 2001b). Benzer bigimde,
Paris (2001) de calismasinda okullarda yalnizca akademik bilgilerin 6gretildigini,
bilgelige dair herhangi bir egitim verilmedigini dile getirmistir. Reeve, Messina ve
Scardamalia (2008) caligmalarinda; c¢alismalarinda ilkokul egitimi almakta olan
ogrencilere, diisiincelerini daima gelistirebilecekleri, siire gelen zamanda geri bildirim
alabildikleri, bilginin toplanmasinin 6tesinde is basinda tecriibe sahibi olduklar1 ve
etkilesimli bir ortam saglanirsa erken yaslardan baslayarak bilgelik ediniminin
ilkokuldan itibaren 6grencilerde nasil gelisebilecegini ortaya koymuslardir. Okullarda
bilgelik gelisiminin kazandirilmasina yonelik onermis olduklart modelin temeli,
Ogrencilerin giinlilk yasamda ve sinif ortaminda yasadiklar1 gibi gergek diisiincelerle
ve sorunlarla alakali fikirlerin degeri hakkinda karar vermeye ve bu ¢ercevede yeni
kavramlar kazanmaya dayandirilmistir. Buna gore; bilgeligin, egitim-6gretim
siirecinin igerisinde bulunmasinin elzem oldugunun altiin c¢izildigi ve bilgeligin
gelisimsel stirecini  destekleyen programlarin  hazirlanmas1 ile uygulanmasi
caligmalarinin oldugu anlasilmaktadir. Egitim ortamlarinda mutlaka yer almasi
gerektigi alan yazin ¢alismalarindan da goriilen bilgeligin, Tiirkiye’de 6zellikle iist
O0grenime gecis senesinde olan Ogrencilerdeki seviyesini incelemek, calismanin

temelini olusturmaktadir.

Bu arastirmada, Tiirk egitim sisteminde list 6grenime gegiste onemli basamaklar olan
ortaokul sonu ve lise sonu sinavlara girmekte olan 6grencilerin bilgelik diizeylerinin
incelenmesi amaglanmistir. Aileler, egitimciler tarafindan 68renciler i¢in bu donemler,
sadece biligsel ozelliklerinin ise kosuldugu bir donem olarak algilanmakta olup,
aslinda bilgelik kavrami kapsaminda bir¢ok psiko-duyugsal 6zelligin ise kosuldugu bir
donemdir. Ogrencilerin bilgelik diizeylerinin, buna etki edebilecek farkli degiskenler

acisindan incelenmesi bu aragtirmada amaglanmastir.
Buna gore arastirmanin temel problemd;

» 8 ve 12. Simif 6grencilerinin bilgelikleri ne diizeydedir?



Arastirmanin alt problemleri ise;

» 8 ve 12. Siif dgrencilerinin bilgelik diizeyleri sinifa (8. Ve 12. Sinif) gore

farklilasmakta midir?

» 8 ve 12. Smuf 6grencilerinin bilgelik diizeyleri sinifa cinsiyete gore farklilasmakta

midir?

» 8 ve 12. Siif oOgrencilerinin bilgelik diizeyleri aile gelir diizeyine gore

farklilasmakta midir?

» 8 ve 12. Smif Ogrencilerinin bilgelik diizeyleri anne egitim diizeyine gore

farklilagmakta midir?

» 8 ve 12. Smf ogrencilerinin bilgelik diizeyleri baba egitim diizeyine gore

farklilasmakta midir?

» 8 ve 12. Simif 6grencilerinin bilgelik diizeyleri ile basarilar1 arasinda iligki var

midir?

seklindedir.

1.2. Amacg

Calismanin amact; ortaokul 8. siif diizeyinde lise sinavina hazirlanan ve lise 12. sinif
diizeyinde iniversite smmavina hazirlanan ogrencilerin “Bilgelik” diizeylerinin

karsilastirilmasidir.

Arastirmanin ana amacina bagli belirlenen alt amaclar ise; ortaokul 8. sinif diizeyinde
lise sinavina hazirlanan ve lise 12. smif diizeyinde {iniversite sinavina hazirlanan
ogrencilerin “Bilgelik” diizeylerinin; cinsiyet, sinif diizeyi, sosyo-ekonomik diizey

gibi degiskenlere gore farklilagsma durumunu arastirmaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Alan yazinda bilhassa egitim ortamlarinda yer almasi gerektiginin alt1 c¢izilen
bilgeligin, psikolojik acidan egitim yasamlarinin en zor senelerinde olan 8. ve 12. sinif
Ogrencileri lizerindeki etkilerinin belirlenmesi olduk¢a dnemlidir. Zira elde edilecek
sonuglara gore list 0grenime ge¢is siniflarinda yer alan 6grencilere yonelik bilgeligi

igeren caligmalar yapilmasi, bu 6grencilerin “sinav senesi” olarak nitelendirilen egitim



yillarinda psikolojik olarak daha giicli ve akademik olarak daha basaril

olabilmelerine katk1 saglayabilecektir.

1.4. Varsayimlar

Aragtirma hazirlanirken;

» Calismanin 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin dlgeklere objektif yanit
verdigi,

» Calismaya yonelik yapilan alan yazin incelemesinin, ¢aligmaya ait biitiin bilgileri
kapsadigi,

» Calismada uygulanmasi i¢in karar verilen 6lgme yontemlerinin giivenilir, dogru

oldugu ve 6lgme islemlerinin saglikli bir bicimde yapildigi,

» Calisma kapsaminda olgme islemi ile elde edilen verilerin analizlerini yapacak

kisinin, giivenilir ve objektif bir sekilde bu islemleri ger¢eklestirdigi varsayilmistir.

1.5. Stmirhliklar
Calisma;

> Veri toplama aracina yamit veren, Istanbul ili Basaksehir ilcesinde 2020-2021
ogretim yilinin ikinci doneminde devlet ya da 6zel okullarda egitimlerine devam eden
ortaokul 8. Siniftan doksan yedi 6grenci ve yiiz bir lise 12. sinif 6grencisi olmak tizere

toplam 198 6grenci ile sinirlandirilmustir.

> Arastirmada elde edilecek veriler i¢in kullanilan “Demografik Bilgi Formu” ve “Ug

Boyutlu Bilgelik Olgegi” veri toplama araglari ile sinirlandirilmastir.

1.6. Tanmimlar

Bilgelik: Kendini tanimak ve anlamakla birlikte, bagkalarinin iyiligini diisiinme,
digerkamlik, empati kurma, duygu yonetimi, sagduyu, yol gostericilik ve hayat

tecriibesi gibi 6zellikleri barindiran zengin bir kavramdir (Bassett, 2011).

Ust Ogrenim: Cogunlukla “iiniversite §grenimi” manasinda kullanilmakta olan bu s6z

dizimi, tez ¢aligmasinda: “ortadgretim veya yiiksekdgretim” anlaminda kullanilmistir.
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Bilgelik; kiside, gelisimsel siirecin saglikli bir bigimde siiregelmesi neticesinde
Maslow’un gelisim evrelerinin sonunda yer alan “kendini ger¢eklestirme” evresine
gelen, “ideal benlik” olarak belirtilebilecek duygusallik, maneviyat ve zihinselligin bir
biitliin olarak ortaya ¢ikmasidir (Kaygisiz, 2013: 98-100). Her yiizyilda bireylerin
ulagmay talep ettigi bilgelik genel olarak; benlik/duygusal biitiinliik durumu, inang,
sezgisel yaklasim, tolerans, sefkat, merhamet, sagduyu, yetkinlik, terbiye, iradenin
kontroli, algi, bilgi edinmenin yansimasi olarak kabul edilmektedir (Abukan, 2014:

28-30).

Bilgelik, gerek kavramin tanimlanmasi gerek seviyenin ol¢iilmesi gerekse kisiye has
gelisimin kontrol edilebilmesi agilarindan son derece kapsamli bir yapidir. Bu sebeple;
Manasi, yapisi, mevcudiyeti, Ozellikleri ve siiregleri gibi basliklar altinda farkl
disiplinlerde arastirilan bir konu olmustur. Kisisel farkliliklar, genetigin etkileri ve
cevrenin etkileri kisiden beklenmekte olan ideal tutum ve davranislarda degisikliklere
neden olabilmektedir. Bu noktada, hem Dogu hem de Bati kiiltiirlerinin konuya
yaklasimlarina gore bilgelik, farkli boyutlarda ele alinarak her iki kiiltiiriin bilgelik
konusundaki beklentilerinde de degisiklikler yapilabilmektedir (Abukan, 2014: 28-30;
Yildirim ve Abukan, 2015: 2; Tirkmen, 2019: 270-271). Tiim bu sebeplerden otirii;
farkli kuramsal bakis acilarina, toplumlardan toplumlara, hatta insanlardan insanlara
degisiklik gosteren bilgelik durumunun alan uzmanlarinca tizerinde ortak bir noktaya

varilmis, kabul edilebilir bir tanim1 bulunmamaktadir (Ardelt, 2003: 277).

2.1. Bilgeligin Tamim

Yukarida da bahsedildigi {izere, uzmanlar tarafindan ortak belirlenmis net bir tanimi
bulunmamasina karsin, konuyla ilgili yapilan ¢aligmalarda bilgelik ile ilgili farkl

tanimlara rastlanmaktadir.

Sinanoglu (2006: 107-108), Tiirk¢e’de “bilmek” yiikleminden tiiretilmis olan bilgeligi;
“var olan bilgisini hem kendisi hem de diger insanlar i¢in en yararl olacak sekilde

kullanmakta olan, ¢ok bilgili, yetkin, iyi ahlaka sahip kamil bireyin davranigsal



ornekleri” olarak tanimlanmistir.

Bunun yaninda, alan yazin incelendiginde, bilgelik ile ilgili en sik karsilasilan
tanimlardan bir tanesi de “zorlu hayat sartlariyla miicadele etmede uzmanlik™ olarak
tespit edilmistir (Baltes ve Smith 1990; Staudinger ve Baltes 1996; Staudinger ve
Gliick 2011). Linden (2008) ise caligmasinda bilgeligi; “hayattaki gii¢ sorunlari
¢ozmek amaciyla gereksinim duyulan kendine giivenme ya da potansiyel” olarak
tanimlamistir. Burada bahse konu “hayat sartlar1” ile; “herhangi bir insan ile evlenmek,
cocuk sahibi olmak, ebeveynlik sorumluluklari, is sahibi olmak ya da kariyerini
gelistirmek, kendisi i¢in ¢ok degerli birinin kaybinin iistesinden gelebilmek ya da
bunun ardindan kendisinden beklenen sorumluluklar1 yerine getirebilmek gibi haller”

anlatilmak istenmistir (Linden, 2014).

Bu noktada arastirmacilarin, kendi yaklagimlarmin bilgelik konusunu ele alma
bicimlerine gore bilgelik hususunda tanimlar ortaya koyduklar1 anlagilmaktadir. 1980
yilindan itibaren bilgelik konusundaki arastirmalarda artis goriilmektedir. 1981
senesindeki calismasinda Meeker (Akt. Abukan, 2014: 7) bilgelik kavramini; “derin
bir kavrayis ve yaklasim ile karakterize edilmis olan kisinin zihninin sahsina has hali”
olarak belirtmistir. 1999 senesinde ise Shiksha (Akt. Abukan, 2014: 7) bilgeligi;
“kisinin hayatimin i¢inde akl ile edindigi bilgi, hata ve biligsel faaliyeti, fiziginin
tecriibe ettigi potansiyel gii¢ ve dayaniklilik dengesi, duygusal manada yagamis oldugu
umut, hayal kiriklig1, keder ve mutluluk gibi hayati deneyimlerin tamamindan daha

bliylik” seklinde ele almistir.

Macdonald (2006) ise bilgeligi tanimlarken; “kisinin yasanmisliklarina dair bakis
acist, olaylara gosterdigi tepkiler, bilgi seviyesi ve degerleridir” ifadelerini
kullanirken, ayrica “bireyde keskin alg1 potansiyeli ve dogru muhakeme” olarak da
bilgeligi agiklamaya calismistir. Bilgelik konusunda bir diger calismay1 yapan isim
Smith olmustur. Buna gére Smith (2012; akt. Yildirim ve Abukan, 2015: 2) bilgeligi;
“kisinin yasamindaki var olma sebebini algilamasi, biligsel yetilerdeki olgunlugu,
hayatin icerisinde olup bitenlere dair dogru muhakeme yetenegine sahip, bildiklerinin
ve bilmediklerinin farkinda olmayi igeren, bir insanin kisiliginde yer alan

biitiinselliktir” seklinde agiklamistir.

Bolay (2013: 44; akt. ikiz, 2021: 27) ise bilgelik tanimi igin; “bireyin yasaminin,

varliklarin degeri ve mealine iligkin derin, tam bilgi; herhangi bir konuyu ifade etmede



bilinmesi kolay olmayan nedenleri dayanak olarak alma; bireyin kendisini biliyor

olmasinin bilgisi” ifadelerine yer vermistir.

Bahsedilen arastirmacilar haricinde de bilgelik konusunda c¢alismalar yapan birgok
arastirmacit bulunmaktadir. Bu isimlerin ise bilgeligi ¢ogunlukla; “kisinin bilgi sahibi
olmadiklar1 hakkindaki farkindalig1 ve gercege ulasabilme gayretindeki O6grenme,
arayls ve sorgulamadan hareket” ile bilgeligi “biligsel bir yeti” olarak tanimladigi
gorilmektedir (Ardelt ve Grunwald, 2018: 193). Bilgelik konusunda arastirmacilarin,
tarih boyunca farkli agilardan degerlendirmeler yaptiklari anlasilmaktadir. Buna gore,
bilgelik kavrami {izerinden tiirlii fikirler olugsmus, olusan bu fikirlerden olusturulan
anlayis ve kuramlara gore de birey ve gelisimi anlagilmaya g¢alisilmistir (Abukan,

2014: 7).

2.2. Kavramsal Acidan Bilgeligin Gelisim Siireci

Felsefenin ana yaklagimlarindan birisi kabul edilen bilgelik, bireyin daha iyiye ve daha
dogruya dair fikirlerinin devaminda ortaya ¢ikmaya baslamistir. Felsefi temelleri
irdelendiginde, bilgelik kavraminin ilk kullanildig1 zaman diliminin antik ¢ag oldugu
belirtilmektedir. Bu zaman diliminde, taslar ve tabletler iizerine yapilan ¢izimlerden
destan ve mitlere kadar devam eden siiregte insanlik tarihinin gelisimi izlenmistir.
[zlenen bu siireg; tiim tarih boyunca, 6gretilerde ve toplumlarda esas hedefin “kisinin
yetkinlegsmesinin ve bilge bir insana doniligmesinin saglanmasi” oldugu isaret

edilmektedir (Tirkmen, 2018: 257-260).

Bilgelik ile ilgili konularla tarihte ilk olarak, M.O. 5000°li senelerde hakimiyet siirmiis
olan Slimerler zamanindaki kil tabletler lizerinde bulunan hayata dair Onerilerde
karsilagilmistir. Bunun devaminda, Misir medeniyetinde ortaya ¢cikmis olan Paganizm
Ogretilerinde, bireyin dogayla olan ahengi ve saglikli baglari, yetkin, dogru ve ideal
kisiyi kutsadigr gibi sistemsel agidan insanlara ilk inan¢ 6nermesinde bulunuldugu da

tespit edilmistir (Kaygisiz, 2013: 101-103).

Gelisimsel siireci irdelendiginde bilgelik kavrami ilk olarak, birinci ylizy1l felsefesine
gore “hayat bilgeligi” olarak kabul edilmis iken, bugilin “analitik ve akla dayali
diisiinme becerisi” olarak ele alinmaktadir. Entelektiiel bilgi diizeyinin etkin oldugu
bu yiizyilda bilgelik; akla en uygun olan1 yapmasi ile haysiyetli, faziletli ve degerli bir
emeli yapabilme manalarinda kullanilmaktadir (Cilingir, 2012: 12-15).



Antik cagin en degerli diisiiniirlerinden Sokrates bilgeligi; “bireyin dogru tercihlerde
bulunabilmesi adina bilgiye sahip olmas1 ve o bilgiyi kullanabilme becerisi” seklinde
tanimlarken, Sokrates’in 6grencisi olan Platon ise bireyin hayatindaki en ylice emelin,
en tistlin haysiyet mertebesine ulagsmak oldugunu iddia etmistir (Cilingir, 2012: 12-
15). Bu noktada, kiside haysiyetin olusabilmesi adina; adaletli olma, dl¢iilii olma, yigit
olma ve bilge olma gibi degerlerin var olmasi gerekmektedir. Tiim bu sebeplerle
Platon bilgeligi, “elit siniflarda var olan bir 6zellik” olarak belirtmistir. Aristo ise
bilgiyi akilc1 bir bi¢imde ele almis ve bilgeligi de kuramsal ve pratik olarak ikiye
ayirmistir. Ona gore kuramsal bilgelik bilgiye, pratik bilgelik ise sagduyuya
dayandirilmistir (Westrate, 2016: 669).

2.3. Felsefik Yonden Bilgelige Bakis

Tarih boyunca bilgeligin farkli dil, farkli mekan ve farkli donemlerde bulundugu
goriilmektedir. Bilgelik seklinde ¢evrilen terimlerden bazilari; seyobet (Misir), nebequ
(Akad), hokhma (ibranice), sapientia (Latin), sophia (Yunan) seklindedir (Curnow,
2008). Ayrica bilgelik; Eski Tiirkge’de “hikmet”, Almancada “weisheit”, Fransizcada

“sagesse” ve Ingilizcede “wisdom” olarak ifade edilmektedir (Cevizci, 1999).

Bilgelik ile ilgili yapilan arastirmalar ve ifadeler, psikolojiden olduk¢a 6nceye, Antik
Yunan felsefesine dayanmaktadir. Yukarida da bahsedildigi {izere, Antik Yunan
felsefesinde bilgelik, fikir giicii ile haysiyete dayandirilan bir hayat sekli olarak
belirtilmistir (Trowbridge, 2005). Buna gore, Antik Yunan felsefesinde bilgelik ile bu
cergevede yapilmis olan tercihlerin bireyleri mutlu edecegi ifade edilmektedir (Sirgy,
2012). Bilgeligin, toplumlarin ve bireylerin yasamlarinda belirsizlikler olmasina
karsin, iyi bir hayat silirebilmek adina fikirsel bir haysiyete ulagsmak i¢in “ara¢” oldugu
goriilmektedir (Nussbaum, 2001). Aristotle haysiyeti, fikirsel ve ahlaki haysiyetler
olarak ayirirken, bilgeligi agiklama noktasinda da pratik ve felsefi bilgelik
kavramlarini kullanmistir. Boylece Aristotle bilgeligin, herhangi bir kisinin karakteri
olarak tanimlanmasinin dogru olamayacagini agiklamistir. Zira bilgelik, zihnin

hallerine gore degerlendirilmektedir (Aristotle, 1999).

Degerler ve sezgiler tarafindan yonlendirilmis olan pratik bilgelik, davraniglara dair
onceliklerin tespit edilmesinde kullanilmaktadir (Baltes ve Smith, 2008). Aristo,

bilgeligin zihinsel yoniinden ¢ok sezgisel yonii iizerinde caligmalar yaparak bilge



kisilerin bilgilerinin sekilsel ve maddi seylerin oldukg¢a oOtesinde oldugunu dile
getirmistir (Sternberg, 1998). Aristo, iyi bir karakter sahibi olan insanlarin pratik
bilgelikte miikemmel olabilecegini, bununla birlikte gerek iyi karakterin gerekse pratik
bilgeligin bireylere Ogretilebilecegini savunmustur (Taylor, 1955; akt. Baltes ve
Smith, 2008). Ozetle Aristo, bilgeligin mutlulugu ortaya ¢ikartacagini, bunun da ancak
entelektiiel aktiviteler ile gecirilen bir hayatla ve bireyin potansiyelini ortaya

koyabildiginde gergeklesebilecegini ifade etmistir (Cevizcei, 1999).

Platon ise ii¢ degisik bilgelik yaklasimindan bahsetmistir. Bunlar; yasamini gercegi
arayarak gecirenlerin bilgeligi (sophia), kanunlar1 belirleyen devlet adamalar
icerisinden dogruyu ve yanlisi ayirt etme pratigi bulunanlarin bilgeligi (phronesis) ve
bilimsel bir perspektif dogrultusunda degerlendirme yapabilenlerde var olan bilgelik
(episteme) olarak belirtilmistir (Robinson, 1990). Platon, ayn1 Aristo gibi, bilgelik
konusunun evrene karsit duyulan hayranlik ile baslamis oldugunu ve bu durumun
bireye ne diizeyde bilgiye sahip oldugundan ¢ok, neyi bilmedigini animsattigini
aciklamaktadir. Teorik bilgelik (sophia), realite ile olgunun sebepleri ve bireylerin
durumlan hakkindaki bilgileri icermektedir. Pratik bilgelik (phronesis) ise, eyleme
donlismiis olan bilgi ve gercek neticelerin liretilmesinin altin1 ¢izmektedir (Baltes ve
Freund, 2003). Ayrica bu durum, bireyi arayisa ve 6grenmeye 6zendirirken, bu siireg
tarafindan  olusturulmus haz sonucu muhakeme, olumlu bir anlama

doniistiiriilmektedir (Topakkaya, 2012).

Felsefik bakis agisi; bilgeligin dogasi, fonksiyonu ile gelisimsel siireci konularina yer
verirken, bu ifadeleri deneysel olarak deneme yollarindan bahsetmedikleri veya bunun
cok az gerceklestirildigi ifade edilmektedir (Baltes ve Smith, 2008). Bu noktada
Platon, bilgelige ulagabilmek adina bir filozofun temelde yatan realiteyi gorebilmesi
ve bununla miicadele edip yenebilmesi gerektigini vurgulamistir (Csikszentmihalyi ve
Rathunde, 1990).

Antik Yunan doéneminin en énemli filozoflarinin bilgelik konusundaki goriislerinin,
bilgeligin fonksiyonu ve dogasiyla alakali fikirlerinin, modern bilgelik goriislerine
temel olusturdugu kabul edilmektedir (Baltes ve Smith, 2008). Bununla birlikte Farabi
bilgeligi, “diistinme erdemi” baglaminda izah ederken, bu erdemin boyutlarini; pratik
bilgelik (ameli hikmet), pratik akil, fikrin dogru olmasi, diisiincenin miitkemmel olmasi
ve zihin basliklar1 altinda degerlendirmistir (Durak, 2009). Hoca Ahmet Yesevi ise

Islamiyet’te, Allah’m ululugunu, bilgisini, ilahi gercekleri aciklayan tasavvufi, ahlaki,
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dini ve &gretici 0zIi ifadeler manasina gelen “hikmet” kavramini, “derinlige sahip

birey” i¢in kullanmistir (Dogan, 2010).

Islamiyet’te Yaratan, “miikemmel bir bilge” olarak kabul edilmektedir (Ferrari, Kahn,
Benayon ve Nero, 2011). Mevlana, Sadi Sirazi ve Hoca Ahmet Yesevi bilgelik
konusuna deginmis ve bilgeligi ahlak ve din ile bir biitiin olarak ele almistir

(Binbasioglu, 2014).

Yargilama kapasitesi yliksek olan ve baskalarina karsi 1yi davraniglar gostermis olan
bir model ile baglantili olarak bilgelik konusunun o&gretilebilecegini de ifade
etmislerdir (Baltes ve Smith, 2008). Sternberg (1998) ise tarih boyunca dinlerin, maddi
diinya ile manevi diinya arasindaki bagi kurmaya destek olmada insanlara destek
olarak, bilgelik seviyelerinin yiikselmesini saglayacagini dile getirmistir. Antik Yunan
felsefesi, bilgeligi ahlaki ve fikirsel olarak, ayrica giizellikleriyle beraber yasanmis
olan bir hayat olarak goriirken, Hiristiyanlik tarihinde bilgelik mutlak realitenin izinde
stirdliriilmiis olan bir yasam olarak ele alinmaktadir (Robinson, 1990). Bu ¢ergevede
bilgelik; yargi, eylem ve bilgiyi kapsadigindan ve bilgeligin gelistirilebileceginden s6z
edilmektedir (Baltes, 2004). Kosullara, yere ve zamana gore nasil hareket edilmesi
gerektigini bilmek, risk alabilmek, belirsiz haller karsisinda miicadele edebilmek
bilgeligin ayirt edici 6zellikleri arasinda gosterilmektedir (Brugman, 2006; Nussbaum,
2001). Bilgelik; bireysel tecriibe, usta-¢irak iligkisi veya egitim ya da uygulama gibi

ogrenme metotlariyla gayret ve zamanla edinilebilmektedir (Baltes ve Smith, 2008).

2.4. Psikolojide Bilgelik le Tlgili Yapilan Bilimsel Calismalar

Pozitif psikoloji icerisinde mithim bir yap1 olarak kabul edilen bilgelik; bir bireyin,
pozitif bir ortak iyilik adina, maharetlerinin ve yonelimlerinin birikimini kullanmasidir
(Sternberg, 2009). Bilgelik, asirlar boyu bilgi ve eylem ile erdem ve aklin en ideal
birlikteliginin temsilcisi olarak ulasilmak istenen bir kaynak baglaminda bir¢ok
kiiltiirde yticeltilmistir (Assmann, 1994; Baltes, 2004). Bilgelik gerek iyi bir hayat
slirmenin ve yagami iyi bir bi¢imde sona erdirmenin yollarina iliskin gerekse bireyin
durumuna dair i¢ goriiniin tepe noktasi olarak kabul edilmektedir (Kekes, 1995).
Bireyin kapasitesini, gelisimini ve iyi olmasini ele alan bilgelik, psikoloji disiplininde
de bilim insanlar1 tarafindan son derece ilgiyle takip edilen bir konu olmustur (Bangen,

Meeks ve Jeste, 2013; Staudinger ve Gliick, 2011).
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Kavramsal olarak bilgelik, ¢calismalarda degisik perspektifler ve degiskenler ile ele
alinmis olmasina karsin, bilgeligin birden ¢ok boyuta sahip bir yap1 oldugu hususunda
genel bir diisiince birligi olusmustur (Ardelt, 1997; Baltes ve Staudinger, 2000;
Scheibe, Kunzmann ve Baltes, 2009). Var olan kiiltiirel farkliliklara karsin, bilgeligin
bireylerarasi, ben 6tesi ve igsel alanlari igerdigi de belirtilmektedir (Achenbaum ve
Orwoll, 1991). Kisilerin, bireysel problemleri de dahil, kendi yagamlarina iligskin bakis
acilar1, “bireysel bilgelik” olarak ele alinirken, genel yasama bakis acgilar1 “genel
bilgelik olarak tanimlanmaktadir (Staudinger, 2013; Staudinger, Dorner ve Mickler,
2005).

Bilgeligin durumsal, duygusal ve bilissel bilesenleri kapsadig1 bilinmektedir (Birren
ve Fisher, 1990). Deneysel olarak ¢alisilmasi, ¢ok boyutlu bir yap1 olmasi sebebiyle,
oldukca zor olan bilgelik, yapisal olarak da karmasik ve zordur (Baltes ve Smith,
1990). Bununla baglantili olacak sekilde bilgeligin, hayat boyu gelisim, kisilik,
zihinsel gelisim, sosyal psikoloji gibi alanlarindaki arastirmalarin XX. asrin son
ceyreginde basladig1 da ifade edilmektedir (Baltes ve Smith, 2008). Tahmini olarak
1980’11 yillardan itibaren bilgelik konusuyla tiirlii psikoloji arastirmacilarinin
ilgilenmeye baglamasi ve bilhassa Sternberg’in 1990 senesinde hazirladig
arastirmasiyla beraber bilgelik konusunun davranigsal bilim temelli kaynaklarda
goriilmeye baslamasi, bilgelik konusuna olan ilginin arttifinin gostergesi kabul

edilmistir (Baltes ve Staudinger, 2000).

Tarihteki disiiniirler arasinda bilgeligi ti¢ farkli tiirde gorenler olmustur. Bunlar;
bireysel veya iyi olarak istenilen bir durumda gorenler, bir haysiyet veya sosyal
manada kiymetli bir davranis modeli olarak gorenler ve zihinsel bir siire¢ ya da bilgiyi
edinmek ve o bilgiyi isleyebilmek adma hususi bir yol olarak gorenlerdir
(Csikszentmihalyi ve Rathunde, 1990). Sternberg (1998: 2003a) bilgeligin yalnizca
bilmek olmadiginmi ifade etmistir. Sternberg’e (2003a) gore bilgelik, ortiilii bilginin
deger yiiklii bir uygulamasidir. Bilge insan, yalnizca kendisine fayda saglayan degil,
ayni zamanda diger insanlarin ortak bir iyilige ulasabilmek adina da faydalarim

kollayan kisidir.

Bilgelikte miihim olan yalnizca bilgiyi edinmek veya bu siire igerisinde sahip olunan
diisinsel yetenekler degil, bireyin bilgiyi nasil kullanacagini fark edebilmesidir
(Sternberg, 2003a). Bu noktada Sternberg (2009), yaraticiligin ve bilgeligin 6ziinii

zekanin olusturdugunu dile getirirken, bilgeligin tiim bu olgularin da tiizerinde
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oldugunu savunmaktadir.

Onceki boliimlerde de ifade edildigi iizere, eski zamanlardaki kaynaklar, kutsal Kitap
ve metinlerde bilgeligi 6zendiren 6gretici amaghh mektup ve yazilar bulunmaktadir
(Curnow, 2008; Kresse, 2008). Bugiin de bilgeligin hem Ogretilebilir hem de
Ogrenilebilir oldugunu ifade eden ve bunun yollarina yonelik metotlar sunmus olan
arastirmalar bulunmaktadir (Ferrari ve Potworowski, 2008; Sternberg, 2003b, 2009).
Bu noktada toplumlarin {izerine diisen en miihim sey, o toplumda yasamakta ola
bireylerin zeki, yaratici ve bilge davranislarini dikkate almak ve saygi duyarak gerek
bu davranislart muhafaza etmeleri gerekse 6zendirmeleridir (Csikszentmihalyi ve

Rathunde, 1990).

2.5. Kiiltiirel Farkhiliklar Acisindan Bilgelik

Geert Hofstede (2001; akt. Ercan, 2011: 38) toplumlari, “topluluk¢u” ve “bireyci”
olarak ikiye ayirmustir. Bireyci kiiltiirlerde kisinin duygusal manada ozgiirliigi,
toplulukgu kiiltiirlerde ise akrabalik ve aile gibi sosyal sisteme bagimli olmasi
hedeflenmistir. Bireyci kiiltiiriin temsilcisi olan batida kesfetme, yaraticilik, 6zgiirlitk
ve Ozgiiven gelisimine 6zen gosterilerek cocuk yetistirilirken, dogu toplumlarinin
kiltiiriinde kisinin gelisimi i¢in giivenilir olmasi, koruma, itaat ve uyum degerli

goriilmektedir (Ercan, 2013: 159).

Toplulukgu kiiltiirlerde ise bilgelik anlayisinin 6ziinii, hayatin; akilla ve aktarilan bilgi
ile ulagilamamis olan temeli ve amaciyla ilintili bir 6zellikle, yerkiirede mevcut olan
objelerin temelinde sakli olan biriciklik, bitiinciillik ve karsilikli iletisim
olusturmaktadir. Bireyci kiiltiirlerde bilgelik, ilahi ve sezgisel kaynakli bir kazanim
emellerinden uzaktir. Kisisel ozellikler ve hayati gereksinimlere iliskin kisinin
bilimsel tecriibelerini, analitik fikirlerini kapsayan hayatlarin devaminda bilgelik,
kazanilmis olan bir neticedir. Bu baglamda, Bati1 diinyasindaki bir diisliniire gore
bilgelik, kisinin bir konu ile ilgili tam anlamiyla bilgiye hakim olmasidir. Tam bilgiyse
bireyin kendisini ve hayatin1 tertipleme bilgisinden zanaatlarin bilgisine dek genis bir
cercevede bireyin ihtiya¢ hissettigi ve aklinin kavrayabilecegi tiim konulart iceren

bilgidir (Ardelt, 2003; 283-284).

Gegmisten bugiine Tiirk uygarliklari incelendiginde, bilgelik hakkinda Orhun Yazitlari

icerisinde tasvirlere rastlanmaktadir. Bu yazitlar incelendiginde ise bilge bireyin
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icerisinde yer aldig1 toplumu egitim, iktisadi ve politik alanlarda yonlendirebilen,
toplumu i¢ ve dis mihraklara karsi uyaran ve bilgilendiren, yol gdsteren, topluluk¢u
bir yaklasimla “Otekilestirmeyen”, biitlinlestirici ve bir araya getirici bir birey tipi
olarak tasvir edildigi goriilmektedir (Sinanoglu, 2006: 108). Destanlar icerisinde yer
alan ve toplumlarin 6zel deger verdigi bilge insanlar; devlet diizeninde etkin, ilahi
sezgileri olan, uzun yasamlara sahiptirler. Icerisinde Oguz Kagan destan1 da bulunan
Dede Korkut dykiilerindeki Korkut Ata, buna verilebilecek en giizel 6rneklerdendir.
Korkut Ata, kavimlerde karsilasilan problemleri ¢6zen, olasi tehditleri gorebilen, ad
konulacaklara ad koyan, evlenecek olanlari evlendiren, konusmasinin iizerine sz
sOylenmeyen, c¢ok saygi duyulan ve keramet sahibi bilge bir insan olarak

betimlenmektedir (Esirgen, 2007: 20).

Antik Yunan uygarhifinda bireyin yasamda varmak istedigi en son amag, bilgelige
ulagmaktir. Bu amag, zaruriyet degil, tamamen istek ve sevgi sayesinde ulagilabilecek
hedeftir. Bu sebeple bilge insanlara “filozof™, bilgiyi liretme isini yaptiklan felsefe
bilimine “bilgelik ask1” ismi verilmistir. Bu noktada bilge, bilgisi ile bir biitiin olarak
kabul edilir. Antik donemden orta ¢caga gelirken gecen siiregte inang temelli bilgelik

ile akil temelli bilgelik arasinda bir ayrim yapilmistir (Kaya, 1981: 212).

2.6. Dini Inamislara Gore Bilgelik

Tiirk uygarliklarinda hakim olan “Gok Tanr1” itikadinda ulu Yaratici, her seye hakim
ve bilen, en iist mertebe bilgelige sahip; bireyin ve hayatin giiciiniin temsil etmesinin
miimkiin olmadig1, tanimlanamayan “farkli bir seyi” temsil etmektedir (Esirgen, 2007:

32).

Hindistan’da insanlarin en yaygin sekilde inandiklar1 din olan Budizm’e gore bilgelik,
insanmn ulasabilecegi en yiiksek mertebedir. Insanin manevi yonden safliga,
masumluga, var olma miikemmelligine kendisinin eriserek 6ziinde buldugu bilgelige
ve c¢evresine iligkin gozlemlerin tecriibeleri neticesinde olan ve bitenlerle alakali
bilgiye erismesidir (Kaygisiz, 2013: 103). Dogu toplumlari igerisinde tarihsel agidan
en eski medeniyetler arasinda yer alan Cin’de ortaya ¢ikmis olan Konflicyanizm
inancina gore ise insanlarin bilgelige erismesi; tecriibe yansitma ve taklit yollar: ile

olasidir (Cilingir, 2012: 20-21).

Hiristiyanliga gore bireyin en iistiin niteligi olarak goriilen bilgelik, kisinin Yaratan ile
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iligkileri neticesinde dogmus olan ve Yaratici tarafindan bahsedilmis bir inayet olarak
kabul edilmektedir. Yahudilik inancinda ise bilgelik, insanin kendisini gerceklestirme
emeli ile pek ¢ok calisma ortaya koymasini, insanlara ve topluma dair haysiyetleri
yayginlastirmak i¢in gayret gostermesini kapsamaktadir. Bu inanista bilgelik, Yaratan

tarafindan kendilerine bahsedilmistir (Cilingir, 2012: 16; Kaygisiz, 2013: 105-108).

Islamiyet inancinda ise bilgelik, Allah’in 6zellikleri arasindadir ve bilginin tek
sahibidir. Kur’an-1 Kerim’in bireyler adina 6z bilgelik kaynagi olduguna
inanilmaktadir. Islamiyet’teki bilgelik yaklasiminin en miihim kaynag:; neden, yarar,
amag, uygulama ve bilgi gibi temel unsurlar1 beraber ele almis olan Kur’an-1 Kerim
ile Hz. Muhammed (s.a.v.)’in uygulamalaridir (Yaran, 2017: 265). Mevlana
Celaleddin Rumi bilgeligi, “Hz. Muhammed ile Kur’an-1 Kerim’in rehberligi
sayesinde bireyin kendisini bilmesi, gelistirmesi ve yetkinlestirmesi” olarak
tanimlamaktadir. Ciinkii Kur’an-1 Kerim’de peygamberlere, diger insanlardan farkli
olarak, hikmet verildigi anlatilmaktadir. Burada bahsedilen hikmet kavrami; yiiksek,

faydali ve derin bilgi manasinda kullanilmaktadir (Kaygisiz, 2013: 105-108).

2.7. Bilgelik Modelleri

Bilgelik konusunda yapilan farkli bir¢ok arastirmaya gore, psikologlarca bireylerin
zihinlerinde olusturmus olduklar1 bilge kisiye yonelik olmasi gereken bilgelik
davraniglarini ve algilarini tespit etmek amaciyla Bilgelik Modelleri ortaya konmustur
(Kaygisiz, 2013: 114-115). Bu arastirmalar neticesinde ortaya konulan bahse konu

bilgelik modelleri sunlardir:

» Berlin Bilgelik Modeli,

> Uc Boyutlu Bilgelik Modeli,

» Sternberg Bilgelik Modeli,

» Brown Bilgelik Gelisim Modeli,

> Webster Modeli.

2.7.1. Berlin Bilgelik Modeli

Baltes (2004), Almanya’nin Berlin kentinde bulunan Max Planck Insani Gelisim
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Enstitiisti'nde calisan diger meslektaslar1 ile beraber olduk¢a uzun yillar felsefe
tizerinden kazanilan bilgiler ile tanimlanmig olan bilgelik kavramini psikolojik
caligmalar ile biitiinciil bir noktaya getirmek i¢in ¢aba sarf etmis, bu kapsamda ¢esitli
metot ve teoriler ortaya koymustur. Bu kapsamda ortaya c¢ikan “Berlin Bilgelik
Modeli”; bireyin yiiksek performansinin seviyesini 0l¢ebilmek, fonksiyonel bireyin
davraniglarina yansimis olan gii¢lii yonlerindeki zekay: arastirmak ve yaslanma siireci
igerisinde mevcut bulunan giiclii yonleri ortaya koyabilmek {izerine temellendirilmistir
(Baltes ve Smith, 1990). Hayatin 6ziinli olusturan insan sartlarinin temeli ve i1yi bir
hayata sahip olabilmek adina onu anlayabilmek, planlayabilmek ve yonetebilmek igin
yontemler ile ilgili saglam ve derin bir bilgi ve hiikkme sahip olmay1 gerektirmektedir
(Staudinger, 2008). Bu modele gore bilgelik; “hayatin anlamini bulmada ve
davranislarla alakali ana sorunlar ile miicadele etmede miithim bir uzmanlik” olarak
goriilmektedir (Baltes ve Staudinger, 1993). Bilgelik ve onun uygulanmasiyla alakali
olgular1 merkeze alan bu model, bilgelik neticesinde gelismis olan iiriin, eser ve
performansin degerlendirme kistaslarini da ortaya koymustur (Baltes ve Smith, 2008).
Bu modelde kullanilmakta olan ve bilgeligin dogasini tespit eden bahse konu kistaslar

sunlardir (Baltes ve Staudinger, 2000: 135):

» Bilgelik, hayatin devam ettirilmesi ve manasi hakkinda miihim soru ve stratejileri

ele almaktadir.

» Bilgelik, bilginin limitleri ve diinyada var olan belirsizlikleri ile ilgili bilgileri

kapsamaktadir.
» Bilgelik, ger¢ekten iistiin bir 6neri, muhakeme ve bilgi seviyesini temsil etmektedir.
» Bilgelik, miithis bir muhteva, denge, 6l¢ii ve derinlik ile bilgiyi olusturmaktadir.

» Bilgelik, karakterin ve zihnin miithis sinerjisini, yani haysiyetlerin ve bilginin

ahengini kapsamaktadir.

» Bilgelik, kendisinin ya da baska insanlarin iyiligi adina kullanilmakta olan bilgiyi

temsil etmektedir.

» Bilgelik, her ne kadar agiklanmas1 ve ortaya ¢ikmasi oldukga gii¢ olsa da, ortaya
ciktig1 vakit kolayca fark edilmektedir.

Berlin bilgelik modeline gore, bilgeligi olusturan iki ana unsur; karakter ve zekadir.

Bu iki unsur arasindaki denge sayesinde erisilecek olan bilgelik i¢in bes kistastan
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bahsedilmektedir (Kunzmann ve Baltes, 2005; Staudinger, 2008). Bunlar; kisinin
dogas1 ve hayatin siiregleri ile ilgili zengin olgusal bilgi, hayatin problemleri ile
miicadelede sahip olunan ¢ok yonlii prosediirel bilgi, baglantili ve degisebilen pek ¢ok
durumu anlayabilme ve farkinda olabilmeyi kapsayan hayatin baglamsal diizeni,
degerler ile hayatin dnceliklerindeki kisisel, kiiltiirel ve sosyal farklarin kabulii, bireyin
kendisinde var olan bilginin limitleri igerisinde belirsizlik ile miicadele hususundaki
bilgisidir. Bu model, bahsedilen bu kistaslara sahip olan bireyin bilgelik seviyesine

ulastigini belirtmektedir.

2.7.2. Aldertin U¢ Boyutlu Bilgelik Modeli

Aldert tarafindan gelistirilmis olan bilgelik modelinde, bilgelik ile alakali
calismalardan hareket ederek bilgelik konusunu; yansitici, duyussal ve bilissel olmak
lizere li¢ boyutta calismistir. Ardelt (2003) calismasinda, bilgelik ile ilgili daha 6nceki
zamanlarda yapilmis c¢alismalarda yansitict ve biligsel unsurlarin bulundugunu,
bununla birlikte duyussal boyutun goz ardi edildigini, bu model ile bilgeligin ii¢
boyutlu bir bi¢imde kapsayici bir modele doniistiigiinii belirtmektedir.

Bilgeligin bilissel boyutu; hayattaki bireyleri veya olgular1 anlayabilme konusunda
hayatin ehemmiyetini ve manasin1 kavrayabilmeyi kapsamaktadir (Ardelt, 2000;
Sternberg, 1990). Insanin dogasini, pozitif ve negatif bilgileri, bilginin dogal sinirlart
icerisinde hayattaki belirsizlikleri igeren biligsel boyut, kisinin ¢evresini ve Oteki
insanlarla olan iligkilerini derinden anlayabilme becerisidir (Benedikovicova ve

Ardelt, 2008).

Buradan hareketle Ardelt (2003), bilissel boyutun bu gelisiminin yansitici boyut
sayesinde gerceklestiginin altin1 ¢izmektedir. Zira hayatin anlamia ulasabilmek,
gerceklerin oldugu gibi, dogrudan algilanabilmesi ile miimkiindiir. Bunun i¢in de
bireyin Oncelikle bizatihi kendisini incelemesi, diger bireylere, olaylara veya
durumlara ithamlarda bulunmadan farkli bakis agilari ile gorebilmeyi 6grenmesi,
kendi farkindaligin1 yiikselterek yansitict diislinebilmeyi gerceklestirebilmesi

gerekmektedir (Benedikovicova ve Ardelt, 2008).

Bireylerde mevcut bulunan pozitif duygular1 daha da arttirabilmek, negatif duygular
ise en aza indirebilmek ve baska bireylere karst merhametli ve empatik olabilmek ise

Ardelt’e (2003) gore bilgeligin duyussal boyutunu meydana getirmektedir. Teorik
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veya fikirsel bilgi, deneyim ile beraber bilgelige evrilmektedir (Ardelt, 2004). Bu
modele gore bahsedilen {i¢ boyutu birbirlerinden tamamen koparmak yanlistir. Zira
bilge olmanin yolu, bu ii¢c boyutun kiside birlikte bulunmasi ile miimkiin

sayilmaktadir.

2.7.3. Sternberg Bilgelik/Denge Modeli

Sternberg, bilgelik modelini akademik ve pratik zeka ile iligskilendirmistir. Bireylerin
yeni diisiinceler olusturabilmeleri i¢in degerlendirme yapabilmeyi ve ayirt edebilmeyi
saglayan, bilgi temelli sorun ¢ézme ve karar verme siirecini kapsayan analitik zekayla
diistinceleri uygulamaya iliskin davraniglar gosterme ve bireyleri ikna edebilmeyi
saglayan pratik zekanin beraber olmas1 gerektiginin altin1 ¢izmistir. Sternberg’e gore
bilgelik, yaraticilik ile zekanin bir araya gelmesi sonucu agiga c¢ikar. Bununla birlikte
Sternberg (1998) zekanin, bilgelik adina bir 6n kosul oldugunu fakat yalnizca zekanin
tek bagina kafi bir temel olusturmadigini ifade etmistir. Bu noktada, bilgeligin daha
ist fikirsel hatta bedensel yetkinlikle iliskilendirilme sekli, gizil kalmis bilginin ve
degerlerin hangi oranda gelismis olduguna dayandirilmaktadir. Bilgelik, bireyin
bizatihi kendisinin veya bir baskasinin bireysel menfaatlerini degil, bireylerarasi ve
icsel menfaatlerin dengesini kurabilmek adina uygulanmasidir. Benlik ile ahlaki
hedeflerin bir biitiin olmasi neticesinde, bilgeligin temelinde olan bireysel menfaatler
ve ortak menfaatler arasindaki dengenin saglanmasi gerekmektedir (Richardson ve
Pasupathi, 2005). Bilgelik ile pratik zekay: birbirlerinden ayiran sey ise kisisellikten
cok, 1yiligin artmasina egilim gdstermis olmasidir (Kunzmann ve Baltes, 2005). Zeka,
hem enerjiyi hem de vakti kullanarak verimliligin artmasin1 saglayan bir yetenektir;
bilgelik ise amaglanmis olan neticeleri iiretebilme verimliligini arttirma ve bunda

muvaffak olma yetenegidir (Ackoft, 1999).

Sternberg (1990) bilgelik diizeyinde, kisinin herhangi bir muhakemede bulunmadan
once sebebini anlamaya gayret goOsterdigini ve ortak iyilige erisebilmek adina
bilinmekte olanin manasin1 anlayabilme motivasyonu oldugunu ifade etmektedir.
Kisinin zekasim1 kendi menfaatleri, bagkalarinin menfaatleri ve diger baglamsal
menfaatler arasinda dengeyi kurabilmek adina kullanmasi gerekliligi, Sternberg’in
bilgelik modelinin 6zlinii olusturmaktadir (Staudinger, 2008). Bilgeligin kilidi

dengede yer almaktadir ve bilge kisi gerek kisa zamanda gerekse uzun vadede mevcut
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bulunan tiim secenekleri degerlendirirken kendi menfaatleriyle baska kisilerin
menfaatlerini dengede tutabilir, var olan duruma uyum saglarken onu sekillendirebilir
(Sternberg, 2001a). Bilge insan olabilmek adina fikirsel becerilerin ve bilginin

kullaniminin yaninda bilginin kullanilma sekli de olduk¢a miihimdir (Sternberg,
2003Db).

Bilgelik, yalnizca ¢ocukluk zamanlarinda veya yetiskinligin ilk zamanlarinda degil,
bireyin hayat1 siiresince ortaya ¢ikabilmektedir (Sternberg, 1998). Bu ¢ergevede
bakildiginda; kisisel ve gelisimsel farkliliklar ile yargisal, yaratici ve analitik diisinme,
bilgi, kisilik 6zellikleri ¢evresel faktorler ve motivasyon dengelemenin seyrine tesir
eden degiskenler olarak bilinmektedir (Sternberg, 1990). Bilge insan, yalnizca kendi
faydasin1 degil, baska insanlarin da faydasini diisiinerek, zekasini buna gore
kullanmakta olan insandir (Sternberg, 2003b). Insanlarin zekd diizeyleri asirlar
gectikce artmakta fakat bunun yaninda yasanmakta olan kotii olaylarin, savas ve
Olimlerin de artmasi, bilgeligin es zamanl olarak artmadigmni gostermektedir
(Sternberg, 2003a; 2003b). Bu sebeple Sternberg, bilgeligin “diinyada en onemli
gereksinimlerden birisi” oldugunu savunmaktadir. Denge siireglerini direkt
etkilemekte olan kisisel ve gelisimsel farkliliklar mevcuttur. Bunlar su sekildedir

(Sternberg, 1998: 357):

Hedefler: Bireyler, ortak bir amag aramakta olduklar1 dl¢iide ve buna bagl bilgeligin
esas gayesini hedefledikleri oranda degisiklik gosterebilmektedir.

Cevresel baglamda verilmis olan cevaplarin dengelenmesi: Bireyler, cevresel
baglamlara kars1 verilmis olan cevaplar arasinda farklilik gosterebilmektedir. Cevaplar
daima kisinin muhakemesini ve ¢evresel baglamini olusturmakta olan bir etkilesimi
yansitmaktadir. Bunun yaninda bireyler ¢ok farkli bicimlerde igerikler ile etkilesimde

bulunabilmektedir.

Menfaatlerin dengelenmesi: Bireyler, menfaatleri farkli bigimlerde

dengeleyebilmektedir.

Pratik zeka, gizil bilgi olarak ortaya ¢ikmistir: Bireylerin farkli cesit ve seviyelerde
bilgi sahibi olmalari, farkli yargilamalar yapabilmelerine sebep olmaktadir. Bu da
onlarin reaksiyonlarina tesir etmektedir.

Degerler: Bireylerin cevap ve ilgilerinin dengelenebilmesi icin gizil bilgiden

faydalanmalarina aracilik yapan farkli degerler bulunmaktadir.
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Sternberg, bilgelik modelinin 6ziinde yasamin anlamina basarili bir bigimde
ulasabilmeyi WICS (Wisdom, Intelligence, Creativity and Synthesized) modeli ile
ifade etmis ve buna gore kimi tutum ve becerilerin gelistirilmesinin miimkiin oldugunu
vurgulamistir (Sternberg, 2003a; 2005). WICS; bilgelik, zekd ve yaraticiligin
sentezlenmesini ifade eden bir kisaltma olarak bilinmektedir. Buna gore birey; duragan
bir bilgelik, zekd ya da yaraticilik diizeyinde dogmamakta, fakat bu niteliklerini
dogumundan itibaren gelistirebilmektedir. Bu gelisimsel siirece, genler ile birlikte
cevrede etkilesimde bulunulanlar ve deneyimler de destek olmakta ve her kiside

gelisim farkli diizey ve hizda gerceklesmektedir (Sternberg ve Grigorenko, 1999).

Bireyin giiclii ve zayif yanlarin1 fark ederek zayif yonlerini gelistirmesi, ¢evreye
adapte olmasi, hedeflerine erisebilmesi ancak pratik, yaratici ve analitik yeteneklerin
birlesimi ile gergeklesmektedir (Sternberg, 1997; 1999). Sternberg’e (2009) gore
bilgelik; elestirme, c¢ikarsama ve degerlendirme yapma, analiz etme ile zekayi
kapsamaktadir. Yaratici zeka; yeni goriisler ve yaratici ¢ozlimler ortaya koyabilme,
kesfetme ile icat yapabilmeyi kapsamaktadir. Pratik zeka ise, ger¢ek diinyayr ve

tecriibeleri bigimlendirme, secimler yapabilme gibi uygulamalar1 kapsamaktadir.

Okullar, ¢ogunlukla bilge olmayan ama zeki 6grenci yetistirmek amaciyla caligsan, bu
amagc i¢in gerekli olan igerigin kazandirilmasi ve zihinsel becerilerin gelistirilmesi
politikalart bulunan kurumlardir (Sternberg ve digerleri, 2008). Fakat bilgelik,
ogretilebilmektedir. Bu sebeple egitim kurumlarinda 6gretmenlerin geleneksel egitim
metotlarinin haricinde bilgeligi ve yaraticiligi arttiracak etkinlikler planlamalar
beklenmektedir (Sternberg, 2009). Yetiskinlerin bilgelik bilgilerini yiikseltmek
amaciyla kimi miidahaleler gelistirilmesinin yaninda daha kiiclik yaslardakiler ve

ogrenciler i¢in de miidahale programlar1 bulunmaktadir (Staudinger ve Baltes, 1996).

WISC modelinin okullarin 6gretim programlarina girmesi ve okul idarecileri de dahil
olacak sekilde bu modelin biitiin okul personeli ile nasil uygulanabilecegi ve 6gretimin
gergeklestirilebilecegi konusunda arastirmalar da mevcuttur (Ferrari ve Potworowski,
2008; Sternberg, 2004; Sternberg, 2010). WISC modeli, egitmenlerin ve egitim
kurumlarmin en 6nemli hedefleri arasinda 6grencilere liretken, tatmin edici ve mutlu
olacaklar1 bir yasam siirebilmeleri adina verilecek egitimlere katki saglamaktadir

(Sternberg ve digerleri, 2008).

Sternberg (2000a; 2000b) bilgeligi, iistiin yetenekliligin bir ¢esidi olarak belirtmis ve
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iist seviye pratik zekanin, geleneksel standartlara gore hayatta basarili olmaya biiyiik
katki sunabilecegini, fakat bireyin kendi standartlarina gére yasamda memnuniyet ve
doyum saglamasinin anahtarinin bilgelik oldugunu savunmustur. Bu noktada zeka ile
bilgeligin aym1 kavramlar olmadigin1 belirtmek gerekir. Bilgelik, kisinin kazandigi
tecriibeleri ahlaki degerleri ile bir biitlin haline getirebildigi kapasitesi iken zeka, genel
zihinsel kapasiteyi ifade etmektedir (Fengyan ve Hong, 2012). Bu noktada, zeka ile
yaraticiligin da birbirlerinden farkli kavramlar olmasinin yaninda, birbirleri ile
baglantili oldugunun unutulmamasi1 gerekmektedir (Huang, 2005). Kisinin zekasi
sayesinde gelismekte olan diinyada yol bulabilme ancak bilgelik ile miimkiin
olabilmektedir. Zekanin kimi yiiksek becerilerinin ehemmiyeti {izerinde tartismalar
yapan Guilford ve Bloom gibi kimi 6grenme ve zekd kuramcilarinin arastirmalari,
bilgelik ile zeka arasinda bir ¢esit iliskinin varligini vurgulamaktadir (Sternberg,

2000a).

Bilgelik, bilgiye sahip olmak ile temellendirilmektedir. Bu noktada bahsedilmis olan
bilgi, agik bilgiden ¢ok, gizil bilgidir. Gizil bilgi; “bireylere direkt agik bir bicimde
Ogretilmeyen hatta cogunlukla sozlii olmayan, herhangi bir alanda basari
kazanabilmek adma gereksinim duyulan gayri resmi olarak 6gretilen bilgi” olarak
tanimlanmaktadir (Sternberg, Wagner, Williams ve Horvarth, 1995). Sternberg
(2000b) iistiin yeteneklilik i¢in hem bilgeligin hem de zek&nin ehemmiyetinin altini
cizmekte, gizil bilginin ise egitim yasamindan ¢ok “hayat okulundan” edinildigini

ifade etmektedir.

Sternberg (2003b), gelecegin lstiin yetenekli, lider bireylerini belirlerken bilgelik,
yaraticilik ve zekd etmenlerinin mutlaka dikkate alinmasini, kurumlarin var olan
kaynaklarimi birlestirerek ve ortak bir model ile degerlendirme metotlar1 gelistirerek
bu etmenleri gelistirmeleri gerektiginin altini gizmektedir. Ustiin yetenekli insanlar,
gecmis tecriibeleriyle ifade edemeyecekleri pek ¢ok yeni durumla karsilagsmaktadir.
Bu yeni durumu ne derece esnek karsilayabilirse, bir olay/eylem onlara ne diizeyde

anlamli gelir ise {istiin yetenekli insanin basarili olmasi o derece miimkiin olacaktir.

2.7.4. Brown Bilgelik Modeli

Brown tarafindan gelistirilmis olan bu model, bilgeligin gelisimsel siireci ile bu

gelisim siirecine tesiri olan faktorleri agiklamaktadir. Brown’a (2004) gore bilgelik;
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kisinin bizatihi kendisini bilmesi, diger insanlar1 anlayabilmesi, muhakeme, hayat
bilgisi, hayat becerileri ve 6grenmeyi isteme, buna goniilli olma boyutlarindan
olusmakta olan bir yapidir. Brown tarafindan ortaya konulan bu teori, bilgeligin
boyutlarini belirtmenin yani sira, bilgeligin gelisimsel siirecini ve bu siirece tesiri olan
faktorleri incelemektedir (Greene ve Brown, 2009). Bilgelik; uygulama, biitiinlesme
ve yansimadan olusan hayatta, 6grenme ile beraber gelismekte ve bilgeligi ylikseltmek
amaciyla 6grenmenin 6zendirilmesi, tecriibenin, diger insanlar ve c¢evre ile olan
etkilesimlerinin de arttirilmasi gerekmektedir. Bilge birey, hayata iliskin hususi ve
genis bir bilgiye sahip olmali, hayatin getirdigi kosullara dair farkli ¢ergevelerden
bakabilmeli, bu cok yonlii bakis acilar1 ile hayatta belirsizliklerin idaresi ve akil
yiirlitme hususlarinda farkli yollara basvurabilme yetisine sahip olmalidir (Brown ve
Greene, 2006). Brown (2004: 137), gelistirmis oldugu bilgelik modelinin boyutlarin
su sekilde ifade etmistir:

1. Bireyin sahip oldugu bilgi; insanin kendi ahlakini, gayelerini, ilgi ve yetenek
alanlarini, degerlerini anlayabilmesi, bireysel orijinallie, 6z yeterlilik ve 6zgilivene

sahip olmasidir.

2. Diger insanlar1 anlama; ortak bir iyilik amaciyla kisinin bizatihi kendisinin tesir
alanlarindan faydalanarak diger insanlara iliskin 6grenmeye karsi ilgisi ve bu

cergevede gelismis seviye sozel ve sozel olmayan iletisim yetilerine sahip olmasidir.

3. Muhakeme; bireyin eylem ve olaylar1 etkin bir sekilde degerlendirerek gerek kendi
tecriibelerinden 6grenmesi gerekse diger kisilerin hayatlarindan ders ¢ikarmasi sonucu

etkin bir bilgi edinme ve o bilgiyi isleyerek uygulayabilme yetisidir.

4. Hayat bilgisi; hayata yonelik ulasilan her ¢esit bilgi birikiminin siireg igerisinde yer

alan muhtevasidir.

5. Hayat becerileri; hayatin gerektirdigi rolleri dengeleyebilme, 6nemli konularda
bireysel yeterlige sahip olabilme, problemlerle miicadele etmede pratik ¢oziimler
ortaya koyabilme, var olan durumun katkilarini aktif bir sekilde kullanabilme,

problemleri 6ngdrebilme ve idare edebilme yetisidir.

6. Ogrenmek icin goniillii olma; var olan bilginin yetersiz oldugunun gériilmesi ve
daima her seyi bilebilmenin miimkiin olmadig1 bakis acisindan hareketle, daha ¢ok

o0grenmeye arzu ve ilgi duymaktir.
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2.7.5. Webster Bilgelik Modeli

Webster’a (2003: 14) gore bilgelik; kisinin hayat i¢inde kurmus oldugu
muhakemelerden, iletisimlerden, 6grenmelerden ve karar almalardan elde etmis
oldugu niteliktir. Webster, hayat siirecini ele alip gelistirdigi modelinde, bilgeligin
gelisimini saglayan bes farkli boyuttan bahsetmistir. Webster’in bilgelik modelinde
bahsettigi bu bes boyut;

» Tecriibe: Kisinin ge¢misindeki yasanmisliklardan elde ettigi beceri ve bilgiyi iginde
yasadig1 donemde kullanabilme olgunlugudur.

» Duygusal biitiinliik: Kisinin yasamis olduklarini1 kabul edici, yapict ve karmasik

etmenlere karsin var olan biitiinselligine zarar vermeden kontrol edebilmesidir.

» Animmsama ve yansitma: Ge¢mis yasantilarini bugline yansitarak karsilastig

olaylar1 farkli yonlerden de irdeleyebilmesidir.

» Aciklik: Kisiler arasi farkliliklara, iletisime ve yeniliklere karsi acik ve esnek
olabilmesidir.

» Mizah: Hayatin1 mizahi agidan degerlendirebilmesidir.

2.8. Bilge Bireyin Ozellikleri

Bilgelige yonelik yapilmis olan ¢aligmalara gore birbirlerinden farkli pek ¢ok 6zellik
saptanmigtir. Uzerlerinde tam manasiyla bir goriis birligi olusmayan bilgelik ve bilge
insana dair 6zelliklerin zamanla yeni ¢aligmalarin sonuglarina gore degisebilecegi ve

yeni niteliklerin eklenebilecegi sdylenebilir.

Sternberg bilge insani; “hiikiimlerinde adaletli olan, hayatinda karsilasmis oldugu
olaylardan en giivenilir ¢ikarimlart yapabilen, tutum ve davraniglarint mantik temeli
ile gosterebilen, uyumlu ve hosgoriilli, duraganliga ulasmis, zekasini basiretli sekilde
hayatinin biitiin yonlerinde uygulayabilen ve etik yaklagima sahip olan insan” olarak

tanimlamistir (Brown ve Greene, 2006: 3).

Bilge, diger bireylere kiyasla daha farkli diistinebilen, bilgiyi bir {ist seviyede gorerek
degerlendirebilen, bilgiler arasindaki iliskileri kurarak gerektiginde bu bilgileri farkli

alanlara aktarabilen, “siibjektifligi”, “orijinalligi” ve “6zgiilligli” olan bireydir. Bir

diger ¢alismada da kisilerden zihinlerindeki “bilge insan” modelini tanimlamalari
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istenmis ve buradan elde edilen verilere gore bilgeligin karakteristik 6zellikleri ortaya
cikartilmistir. Calismada “bilgeligin bes ana 6zellige dayandigi” sonucuna ulagilmistir.
Bunlar; tevazu, olgunluk, olagandisi yetenekler, yiiksek bir anlayisa sahip olma ile

kisisel muhakeme ve iletisim becerileridir (Limas ve Hanson, 2004: 86-87).

Tecriibe, bilgi ve zeka, “bilgeligin temelleri” olarak kabul gorse de bunlarin her birisi
bilgelikten farkli yapilardir. Tecriibe, zeka, bilgi ve haysiyet, bilgeligin ana unsurlari
olmasina karsin bilgelik, bu boyutlarin bir araya gelmesinden daha biiyiik bir olguyu
olusturmaktadir. Bilgili olmanin, “bilge olmak” anlamina gelmedigi, kisaca iki
kavramin ayn1 manada olmadig: bilinen bir gergektir. Bu noktada, egitim alinmasi
sonucu “bilge” olunmadig1 gibi egitim diizeyine gore de bilgelik seviyesinden sz
edilmemektedir. Ornegin, zeki bir bireyin kendisine ve topluma zarar veren
davraniglar1 olabilir, erdemli olmayan davraniglar da sergileyebilir. Bu durumda bu
bireyin bilge bir bireyin oOzelliklerine sahip oldugunu sdylemek dogru degildir.
Buradan hareketle bilge, gercek bilgilerin limitlerini asarak karsilastig olaylarla ilgili
sistematik ve derin bir bi¢gimde diisiinebilen, konusabilen ve hareket edebilen kisidir

(Kaygisiz, 2013: 125-126).

2.9. Bilgelikle Tlgili Yapilan Arastirmalar

Bilhassa XX. yilizyilin son g¢eyreginden itibaren bilgelik konusunda yapilan
arastirmalarla daha sik karsilagilmaktadir. Bahse konu arastirmalar, ¢ogunlukla
bilgeligin gelisimsel siirecinde 6nemli olan unsurlarin etki diizeylerini aragtirmakla
ilgilidir. Ana unsurlari; egitim, cinsiyet, yas ve tecriibe gibi degiskenler meydana

getirmektedir (Kaygisiz, 2013: 110).

Robert J. Sternberg, bilgelik konusundaki arastirmalarini “gizil ve agik teori
yaklasimlar1” ile “psikolojik yaklagimlar” olarak gruplandirmistir. Katilan bireylerin
bilgelik ile ilgili fikirlerini tespit etmeye calisan gizil teoriler, cogunlukla motivasyon,
yaraticilik, zihinsel ve sosyal zekd gibi kavramlar1 bilgeligin boyutlar1 olarak
incelerken, gruplarin ya da kisilerin zihinlerinde bulunan bilgeligin ortak yonlerini
saptamaya caligmaktadir. Acik bilgelik teorileri ise bilgeligin performansini ve
boyutlarini 6lgebilmeyi amaglamistir. Bu arastirmalarda, bireylerin gercek olmayan
bir “bilge” karakterini algilama bicimlerini, bu bireyde olmasi beklenen kisilik

ozelliklerini ve davranislarini veya dnceden hazirlanmis olan tiirlii bilgelik 6l¢ekleriyle
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bireylerin 6z degerlendirme yapip bilge tutum ve davranislar gosterip gostermedikleri
ile “bilge insanin” davraniglar1 6lgek ile iligkilendirilmistir (Limas ve Hanson, 2004:

86).

Baltes (2001), ergenlik ¢agindaki bireyler ile gen¢ yetiskinler arasindaki bilgelik
seviyesine yoOnelik ¢alismalar gerceklestirmis, yaptigi tiim ¢alismalarda ergenlerin,
geng yetiskinlere kiyasla, daha diisiik bilgelik seviyesinde olduklar1 sonucuna
ulagmistir. Ayrica ergenlik ¢agindaki kizlarin erkeklere oranla daha bilge olduklari
tespit edilirken, geng yetiskin bireylerde bu tarz bir farklilik ile karsilagiimamistir (Akt.
Ardelt, 2004: 269).

Carstensen ve arkadaslar1 (1999) yaptiklart c¢aligmalarda, yaslt bireylerin geng
bireylerden ve yetiskin bireylerden daha fazla pozitif hatiralara yogunlastiklarini dile
getirmislerdir. Calismalarda mutlulugun, kisinin huzurunu ve bilgeligini arttirdiginin
alt1 ¢izilmistir. Quinn (2011), pozitif duygular gibi olumsuz duygularin da bilgeligin
gelisiminde son derece Onemli bir degisken oldugunu vurgulamistir. Yasamin
icerisinde karsilasilan olumsuz olaylarin, insanlarin yeni durumlara adapte olma ve
problemlerle miicadele etme becerilerini yiikseltmesi sebebiyle bilgelik gelisimine
dogrudan tesir ettigi savunulmustur. Mickler ve Staudinger (2008), mutlulugun
yaninda zekanin da bilgelik kapasitesi iizerindeki etkisini tespit etmek maksadiyla,
Almanya’da bulunan altmis ile seksen yas grubundaki yetmis sekiz yash kisiyle
yaptig1 calismasinda zekanin, bilgelik agisindan oldukc¢a miihim bir belirleyici oldugu

saptanmustir (Akt. Yildirim ve Abukan, 2015: 2).

Bergsma ve Ardelt (2012: 494-496), Hollanda’da yasayan 7037 yash kisiyle 6znel
refah, hayat doyumu ve mutluluk ile bilgelik arasindaki iligkiyi aragtirmistir. Calisma
neticesinde bilgeligin, 6znel refah ve mutluluk algilar1 iizerinde pozitif yonde etkisi

oldugu saptanmustir.

Ardelt (2005: 17-18), Amerika Birlesik Devletleri’nin Florida eyaletindeki 180 yash
insanin “kriz” olarak belirttikleri durum ve olaylarla miicadele etme becerilerini
ogrenebilmek maksadiyla yiiriittiigli calismasinda bilge insanlarin miicadele etme
stratejilerinin ¢ok farkli oldugu ve ¢6ziime iliskin en dogru olan karar1 belirlemeye
itina gosterdikleri tespit edilmistir. Ardelt, ti¢ boyutlu bilgelik dl¢eginin gelistirilmesi
esnasinda yiiriitmiis oldugu c¢alismada bilgeligin; egitim seviyesi, siibjektif saglik,

hayat gayesi, genel refah ve uzmanlik ile olumlu; 6liim korkusu, ekonomik baskilar,
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depresif belirtiler ile olumsuz iliskide oldugunu saptamistir (Ardelt, 2003: 307-308).

Bluck ve Gliick (2004), otobiyografik hikayelerin bilgeligi tasvir etme seviyesini
analiz ettigi bir arastirma gergeklestirmistir. Kisinin farkli yaslardaki tecriibelerinin
hayattaki tema ve olaylar ile iliskisini ve ne tiir dersler ¢ikarttiklarin1 anlamay1
amaglamiglardir. Calismanin sonucunda ergen bireylerden yashi bireylere dogru
artmakta olan seviyelerde bilgelik gelisiminin %90’ ninin temel hayat olaylar
neticesinde olustugu saptanmistir (Akt. Kaygisiz, 2013: 113). Konuyla ilgili yapilmis
olan bagka bir arastirmada ise bilgelik ile iiretkenlik, baglilik ve ego biitiinliigii
arasinda olumlu bir iligki bulunmasina karsin, bilgeligin egitim diizeyi, yas gibi

ozellikler ile baglantisi tespit edilememistir (Taylor vd., 2011: 132).

Yaygin bir kanaate gore bilgeligin gelisim siirecinde yas ile beraber zorlu hayat
problemlerine iliskin bir alanda ¢alisiyor olmak, egitim almak, bilgeligi aktaran bir
Ogretmene sahip olmak gibi degiskenlerin de etkisinin fazla oldugu ifade edilmektedir.
Geng bireyler ile orta yas grubundaki bireylere yonelik gerceklestirilen bir ¢aligmada
bilgelik seviyesi ile bireyin yasi ve bilgelik algis1 arasinda herhangi bir baglanti
saptanmamustir. Bagka bir calismada ise bilgeligin; cinsiyet, yas gibi demografik
degiskenler ile baglantili olmadigi, bireyin zihinsel, duyussal ve davranigsal
tecriibeleriyle baglantili oldugu fikri savunulmustur (Ardelt, 2009; Sternberg, 2005:
15).

Bilgelik davranis1 lizerinde cinsiyetin etkili oldugu, erkeklerin sosyal baglantilarinin
daha ¢ok oldugu i¢in daha bilge olabilecekleri, kadinlarin erkeklere kiyasla daha ¢ok
duygusal ve empatik diistinmeleri neticesi daha bilge olabilecekleri, gen¢ kadinlarin
geng erkeklere oranla, yash erkeklerin ise yasl kadinlara oranla bilgelik algilarinin
daha fazla oldugu gibi neticelerin elde edildigi farkli bircok arastirma da
bulunmaktadir (Ardelt, 2009: 10).

Bilgelik ile yas arasindaki baglant1 ii¢ farkli model ile belirtilmistir. Pozitif model,
bilgelik ile yas arasinda direkt bir baglant1 oldugunu, her yeni yas alan insanin kisiye
daha ¢ok bilgelik getirecegini savunmaktadir. Reddeden model, bilgelik ile yas
arasindaki baglantiya kotiimser bakmakta ve bireyin ilerleyen yaslarinda sahip oldugu
bilgilerin ve bilgeligin diisecegini savunmaktadir. Ugiincii model “Kristalize Model”
olarak isimlendirilmistir. Bu model, bilgeligin genclikten yaslhiliga kadar

korundugunu, genglerin de yaslilar gibi bilge olabilecegini, lakin bilgeligin sistematik
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ve yas olarak ylikselmedigini savunmaktadir (Akt. Kaygisiz, 2013: 131).

Bundock (2009: 5) ise ¢calismasinda, aslinda bilgeligin hayattan alinan doyumu tespit
etmede cinsiyet, yas, fiziki ¢evre ve sosyal gelisim, finans, sosyoekonomik durum gibi
degiskenlerden daha fazla 6nemli oldugu ve bedensel saglik haricindeki unsurlarin

bilgelik ile baglantis1 olmadigini tespit etmistir.

Yapilan tiim aragtirmalardan hareketle, bilgeligin sadece yas ile baglantili olmadigi,
gelisimsel donemlere gore genglerin de kendi tecriibelerinden yararlanabilen bilge
insanlardan sayilabilecegini sdylemek miimkiindiir. Kisaca bilgelik, bilgi sahibi olan
bireylerin  zihinlerinde olgunlasmakta ve gereken hallerde uygulamaya
gecirilmektedir. Buna gore bilge insanin, kimsenin gérememis oldugunu goren,
kimsenin diisiinememis oldugunu diisiinen, kimsenin yapamamis oldugunu yapacak

kadar cesur, yaratici ve zeki oldugu sdylenebilir.

Bireylerin gelisimsel siireclerinde, bilissel, duyussal ve davranigsal hallerinde bu
derece Onemi olan bilgeligin, Tirkiye’deki egitim kurumlarinda bulunan
ogrencilerdeki diizeyleri ilgi ¢eken bir konu olmasinin yaninda, bilhassa {ist 6grenime
gecis yapacak 6grencilerin, “sinav senesi” olarak ifade edilen bu siiregteki bilgelik
diizeylerinin, bu  Ogrencilerin  basarilarina  dogrudan  etkisi  olabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu baglamda, 6zellikle iist 6grenim siireci ve gecisleri hakkinda

bilgilere ihtiya¢ duyulmustur.

2.10. Ust Ogrenime Gegis Siireci

Tirkiye’de son yillarda siirekli degisen sinav sistemi ile egitim kurumlari, egitim
Ogretimin gayelerinden uzaklasirken okullarda verilen egitimler de ikinci planda
kalmaya baglamistir. Egitim kurumlarinda verilmekte olan dersler, smavlarda
sorulabilecek hususlara indirgenmekte ve bir biitiin olarak 6grencinin gelisimine bir
onem verilmemektedir. Bu siire igerisinde yasananlara paralel olarak ogretmenler,
veliler ve 6grenciler de sinav odakli hareket etmek zorunda kalmaktadir. Zira bahse
konu bu smavlar, “genclerin 6ncelikle ortadgretime sonrasinda ise yiiksekdgrenime
girislerinin anahtar1” pozisyonunda yer almaktadir. Kisaca kisinin hayatina yon
verecek olan kararlar, sinavlardaki bagar1 durumlarina bagli olarak olusturulmaktadir.
Bu dogrultuda, liselere gegis icin yiiriirliikkte olan sistem, ortaokul diizeyinde egitimin

biitiin paydaslarini bask: altina almakta ve ortaokul seviyesinin tam manasiyla sinav
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temelli olmasina sebep olmaktadir. Veliler cocuklarini kayit yaptiracaklari ortaokullar
belirlerken, bu kurumun Fen Liselerine ve Anadolu Liselerine dgrenci yerlestirme
potansiyellerini incelemektedir. Ogrenciler, esit olmayan sartlarda ve okullarda, ayn1
sinavlarda yarigabilmek adina okula girdikleri tarihten baslayarak bir yaris i¢erisinde
kalmaktadir. ilkokulda baslayan, ortaokulda hizlanan smav temelli egitimin, liselerde
gerek ogrenciler gerekse veli ve 6gretmenler agisindan zirve yaptigi, etkilerinin de
buna paralel olarak daha fazla oldugu sdylenebilir. Ozetle, i¢inde bulunulan zamanda
ortadgretim sisteminin yapisit 6grencileri, kisith bir alan igerisinde akademik olarak

elde ettikleri basarilara gore ayrigtirilmasi yaklagimina zorlamaktadir (TED, 2010: 1).

flkokul, ortaokul, lise ve yiiksekogretimde yasanan yapisal sorunlar, yetersizlikler ve
esitsizlikler, orglin egitimin haricinde kiiglimsenmeyecek biiyiikliikkte bir “sinava
hazirlik” sektoriinliin ortaya ¢ikmasina ve bu sektdriin giin gectikge daha da
biliylimesine sebep olmaktadir. Bahse konu sektor sinav merkezli olmasi sebebiyle,
biitiinciil agidan Ogrencilerin gelismesi ve 6grenmesi admna ciddi manada destek
olmamasma ragmen, maddi biyiikligliniin 0Orgiin egitime ayrilmis olan kamu
kaynaklarina yakin denebilecek diizeyde biiyiik oldugu ortadadir. Bu sinavlar;
ogretmenler, veliler ve 6grenciler bakimindan miithim bir baski olustururken, egitim-
Ogretim siirecine negatif etkileri olmasinin da oOtesinde, velilerin ve cocuklarin

hayatlarini normal olarak devam ettirebilmelerine de imkan vermemektedir.

Cocuklar; sanatsal, sportif ve sosyal biitiin faaliyetlerden arindirilarak bir bakima “test
makinelerine” evrilmektedir. Bu sinavlarda en basarili olabilen 6grenciler ise
cogunlukla 6gretmen ve velilerin de destegiyle en cok test ¢ozebilen Ogrenciler
olmaktadir. Her sene ortalama bes milyon aile, ¢ocuklariyla beraber bu smavlarin
streslerini hissetmekte, sosyal hayatlarinda olmas1 gerekli olan, ¢ocuklariyla beraber

yapabilecekleri faaliyetlerin bir kismindan vazgegmektedir (TED, 2010: 2).

2.11. Ortaégretime Gegis Sistemi

XXI. yiizyilin ilk ¢eyreginde, Tiirkiye’de gerek ortadgretime gerekse yiiksekogretime
gecise yonelik sistemin siklikla degistirildigi goriilmiistiir. Gegis sistemlerinde
yasanmakta olan bu degisiklikler, ortadgretim sistemini, Ogrencilerin egilim ve
istekleri ile sistemin temelden yapilandirilmasia direkt tesir etmektedir. Buna ek

olarak, bahse konu siire icerisinde ortadgretim ve yiiksekogretime gegis sistemleri
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icerisinde istenilen istikrara ulasilamamis, ortadgretime gecis sistemi adina bes farkl
sistem uygulamaya sokulmustur. Bu sistemler; Liselere Giris Smavi (LGS: 1999-
2003), Ortadgretim Kurumlari Se¢gme ve Yerlestirme Smavi (OKS: 2004-2006), ii¢
seviyeli Seviye Belirleme Sinavlar1 (SBS: 2007-2013), tek seviyeli SBS ve Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi (TEOG: 2014-2017) ile halen kullanilmakta
olan yalnizca 8. Sinif 6grencilerine yonelik uygulanan Liselere Giris Sinavi (LGS:
2018-halen) seklinde olmustur (Ulusoy, 2020: 187). Buna paralel olarak, ayn1 donem
igerisinde, yliksekogretime gecis icin de ii¢ degisik sistem uygulamaya sokulmustur.
Bu sistemler de; birinci Ogrenci Se¢me Smavi (OSS) ve ikinci Ogrenci Se¢me Sinavi
(OSS) ile Yiiksekdgretime Gegis Smavi (YGS)-Lisans Yerlestirme Smavi (YGS)
seklinde olmustur. Bu baglik altinda ortadgretime gecis sisteminde yasanan sorunlar,
Avrupa genelinde ortadgretime gegis sistemleri, ortadgretim kurum tiirleri ve

mezuniyet konularina deginilmistir.

2.11.1. Ortaogretim Gegis Sisteminde Karsilasilan Problemler

2004 senesine kadar smav ile 6grenci almis olan resmi ve 6zel Anadolu liselerine,
sosyal bilimler liselerine, fen liselerine, Anadolu 6gretmen liselerine, tapu ve kadastro,
adalet, meteoroloji ve tarim liselerine, Anadolu imam hatip liselerine ve Anadolu
unvanli mesleki ve teknik liselere LGS smavinda elde edilen sonuglara gore
yerlestirmeler yapilmistir. 2005 senesinde LGS, OKS’ye evrilmistir. OKS’nin
icerigine, LGS ile 6grenci almakta olan lise ¢esitlerine ek olarak; Devlet Parasiz ve
Yatililik Sinavi, Polis Koleji Aday Sinavi, Bursluluk Smavi ve Ozel Okullar Smavi ile
Ogrenci alan lise cesitleri de dahil olmustur. LGS’den, OKS’ye gegis ile beraber,
sinavin bi¢ciminde ve kapsaminda miihim bir degisiklik olmamistir. Yalnizca farkl

sinavlar, OKS ad1 altinda toplanmistir (Giir, Celik ve Coskun, 2013).

2008 senesinde OKS, son defa uygulanmistir. Ayni1 sene 6., 7. ve 8. siniflarin sonunda
bir smav uygulanmasimi ongdren SBS sistemi uygulamaya sokulmus ve 6. ve 7.
smiflarin sonunda ilk defa SBS uygulanmaya baslamistir. OKS’den SBS’ye gecis ile
birlikte simavin kapsaminda, yapisinda ve yerlestirme puaninin hesaplanmasinda
radikal diizeyde bir degisim meydana gelmistir. Uc asamali SBS uygulamasinda,
ortaokulun her simif seviyesinin sonunda bir sinav yapilmasi, buna ek olarak, okul

derslerinde elde edilen basar1 notlarinin %25, davranis notlarinin ise %5 tesiri olmasi
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planlanmustir.

Lakin Danistay tarafindan verilen karar sonucu davranis puani uygulamasi iptal
edilmistir. SBS sonunda elde edilen puanlarin %701 ile okul derslerinde elde edilen
basar1 puanlarinin %25’inin toplami, liseye yerlestirilmesi i¢in belirlenen puamn
meydana getirmistir. 2010 senesinde Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
gerceklestirilen agiklama sonrasi SBS’den vazgegilerek 2011 senesinden itibaren tek
basamakli SBS sistemine gecilmistir. Sadece 8. smnifin sonunda gerceklestirilen
SBS’de yerlestirme puani, SBS’nin %701 ile 6., 7. ve 8. siniflarda 6grencilerin elde

ettikleri ders notlarinin %30 tesiri ile olusturulmustur (Celik, 2015: 275).

2013 senesinde, MEB tarafindan SBS’nin son defa gerceklestirilecegi ve bu sinav
sisteminin yerine yeni bir ge¢is sisteminin uygulanacagi agiklanmistir. 2013 senesinin
yaz doneminde gerceklestirilen g¢aligmalar neticesinde TEOG sistemi, topluma
aciklanmistir. TEOG; uygulanma sekli, kapsami, yapist ve yerlestirme puaninin
hesaplanmasina bakildiginda, daha 6nceki gecis sistemlerine kiyasla, bir hayli farkli
bir yapida hazirlanmistir. TEOG sisteminde liselere yerlestirme islemleri, 6grencilerin
okul derslerinde elde ettigi notlar ile okullarda gerceklestirilen kimi derslerin
sinavlarinin Milli Egitim Bakanliginca ortak ve merkezi bir bigcimde gerceklestirilmesi
temeline dayandirilmistir. Buna gore, TEOG sisteminde 8. Siif 6grencilerinin; Fen
ve Teknoloji, Matematik, Tiirkce, Yabanci Dil, Atatiirkgiiliik ve Inkilap Tarihi ile Din
Kiltirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin  her iki egitim O6gretim doneminde
gerceklestirilecek  sinavlarindan  bir  tanesinin  merkezi ve ortak olarak
gerceklestirilmesi  planlanmistir. Buradan hareketle, 8. smifta okumakta olan
ogrencilerin, bir sene igerisinde toplam on iki merkezi sinava girmeleri gerekmistir.
Milli Egitim Bakanlig, ortak yapilan sinavlarin, merkezi sinav statiisiinde olmadigini,
aslinda bahse konu ders i¢in yapilan yazili yoklamalardan bir tanesinin merkezi olarak
gergeklestirildiginin altini ¢izmistir. Yukarida bahsedilmis olan derslere yonelik ortak
yapilacak yazili yoklamalar, her egitim 6gretim donemi i¢in, iki yazili yoklama yapilan
derslerden ilki, li¢ yazili yoklamasi olan derslerden ise ikincisi olacak bi¢imde,
akademik takvim dogrultusunda islenmis olan miifredati icerecek bigimde
gerceklestirilmistir. Bununla birlikte, ortay yapilan yazili yoklamalara mazereti
sebebiyle girememis olan 6grenciler i¢in “mazeret sinavi” hakki getirilmistir. TEOG
sisteminde liselere yerlestirme puani; ortak yazili yoklamalarin %70’i, okul ders

notlarinin ise %30’unun toplamindan meydana gelecek sekilde hesaplanmigtir (MEB,
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2013). TEOG sistemi ile beraber, sene sonunda ger¢eklestirilen merkezi
siav/sinavlarin, sene igerisinde uygulanmaya baglandigi goriilmiistiir. Ayrica sinava
mazereti sebebiyle katilamayan o&grenciler ig¢in telafi firsati sunulmus, sinav

icerigindeki miifredat ise oldukc¢a detayli bir bigimde tanimlanmustir.

Ortadgretime geg¢is sisteminde yasanilan bu degisimlerin, ortadgretimin yapilanmasina
yonelik etkileri, lise tiirlerinin donligmeleri ile beraber incelendiginde daha da
netlesmistir. 1990’11 senelerde smav ile 6grenci kabul eden akademik liselerin orani
yaklasik %2 iken, bu oran 2010 senesinde %20’ye, 2012 senesinde %36’ya, 2013
senesinde %50’in ustiine (Giir vd., 2013) ve 2014 senesinde ise %100’e ¢ikmistir
(MEB, 2014a).

Genel liselerin Anadolu Lisesi statiisiine doniismesi ile siav ile 6grenci kabul eden
liselerin sayisinda ¢ok hizli bir artis yasanmig, 2013 senesinde biitiin akademik lise
tiirleri 6grencilerini merkezi sinav sonucuna gore yerlestirmistir. Ortadgretime gegis
sinavlariyla beraber liseler arasinda agik bir bigimde hiyerarsi olusmustur. Ogrenciler
akademik liselere sadece sinav sonucuna bagli olarak yerlestirildikleri i¢in akademik
egitim almakta olan dgrencilerin sayisi kisitlanmis, bununla birlikte akademik egitim
almak isteyen fakat sinavda gerekli olan puana ulagsamayan Ogrenciler ise mecburi
olarak mesleki egitime yonelmislerdir. Bu durum, Milli Egitim Bakanligi’nin baslica
amaglarindan birisi olmustur. 2014 senesinde gerceklestirilen yeni sistem kapsaminda,
her okul tiirlinlin “Anadolu” olarak doniistiiriilmesi sonucu, Tiirkiye’deki biitlin

ogrenciler merkezi olarak bir lise tiiriine yerlestirilmeye baslanmistir.

Bir bagka ifadeyle, bahse konu yeni sistem ile beraber, gerek akademik egitim veren
liseler ile mesleki egitim veren liselere gerekse imam hatip liselerine sadece 6grenci
veya velinin istegi dogrultusunda yerlestirme yapilmamaya baglanmistir. Biitlin
liselere Ogrenci yerlestirme islemleri, merkezi bir bigcimde, simnavda elde edilen
puanlarin stiinliikleri dikkate alinarak Ogrencilerin ve velilerin de tercihleri
dogrultusunda yapilmistir. Hatta konuya yonelik MEB tarafindan hazirlanan kilavuza
gore, TEOG sinavina girip girmeme ya da tercihte bulunup bulunmama noktasinda
ogrencilere yonelik tiim faaliyetlerin merkezi olarak gergeklestirilecegi belirtilmistir
(MEB, 2014a). Ozetle, 6grencilere yonelik yeni yerlestirme sistemi, ortadgretim
sistemi icerisinde daha hiyerarsik bir yapinin olugsmasina sebep olmustur. Bununla
birlikte, grencilerin biitiin liselere yerlestirilmelerinin sinavdan elde edilen puanlarin

istiinliigiine gore merkezi olarak gerceklestirilmesi, liselere erisebilme hususunda pek
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cok engele sebebiyet verebilmektedir. Zira 6grencilerin, oturmakta olduklar1 bolgeye
yakin bir noktada bulunan bir okuldan ziyade, kiiciik sinav puan farklar1 sebebiyle,

oldukca uzaktaki okullarda egitim alma riski olusmustur (Celik, 2015: 277).

Gerek SBS ve Ogrenci Basarisini Belirleme Sinavi gibi milli degerlendirme
neticelerine gerekse TIMMS, PISA ve PIRLS gibi uluslararas: egitim arastirmalarinin
neticelerine gore, oldukca az sayida dgrencinin temel zihinsel becerileri edinecek
nitelikte bir egitim aldig1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu neticelere paralel olarak, 6grencilerin
biiyiik bir kisminin akademik basar1 seviyeleri veya temel becerileri edinme seviyeleri

bir hayli diisiik ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin basar1 seviyelerinin tespit edilebilmesi adia yapilan smavlarla TIMMS,
PISA ve PIRLS gibi uluslararasi ¢alismalarda elde edilen veriler, 6grencilerin 6nemli
bir bolimii sézel okur-yazarlik ve temel sayisal seviyelerinin veya becerilerinin
oldukca diisiik oldugunu ortaya koymustur. Tiirk 6grenciler, yapilan uluslararasi
simavlarda temel becerileri edinme seviyeleri agisindan AB iilkeleri ve OECD
ilkelerindeki 6grenciler ile kiyaslandiginda, ¢ogunlukla matematik, okudugunu dogru
anlayabilme ve fen bilimleri disiplinlerinde listenin sonlarinda yer almistir (TED,

2010: 7).

2.12. Avrupa’min Baz1 Ulkelerinde Ortadgretime Gegis

Diinya geneli incelendiginde, dgrencilerin ortadgretim kademesine yerlestirilmesi
stirect i¢in en sik kullanilmakta olan sistemin, yalnizca merkezi sinav neticeleri ile
gergeklestirilen sistem oldugu goriilmektedir (Celik, Boz, Arkan ve Toklucu, 2017;
Gormez ve Coskun, 2015; Oztiirk ve Aksoy, 2014). Bununla birlikte, Finlandiya gibi
bazi iilkelerde yalnizca okul mezuniyet ortalamasmin dikkate alinarak Ogrenciler
ortaggretim kurumlarina yerlestirilmektedir (Kiigiiker, 2017: 48). Amerika Birlesik
Devletleri’nin kimi eyaletlerinde ise yalnizca adrese bagli olarak 0Ogrenciler
ortadgretim kurumlarina yerlestirilmektedir (Demir ve Yilmaz, 2019: 165; Ergiin,
2014). Lakin son yillarda diinya genelinde; okul ders basari puanlari, dgretmen
goriisleri, merkezi sinav veya okul bitirme simav sonuglar1 gibi birkac degisik kistasi
harmanlamis modellerin ortadgretime ge¢is i¢in yaygin bi¢cimde kullanilmaya
baslandig1 da goriilmektedir (Basol, 2015; Giir, Celik ve Coskun, 2013; Kiigtiker,
2017).
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Giliney Kore’de 6grencilerin liseye gecis siire¢lerinde ortaokul bitiminde girdikleri bir
se¢cme sinavi bulunmaktadir. Bunun yaninda, kimi elit liselerin, ortaokul notlarini da
kistas olarak belirleyip Ogrencileri kabul ettikleri bilinmektedir (Kim, 2018;
Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD], 2016).
Macaristan’da ise merkezi olarak gerceklestirilen segme sinavina ilaveten her okulun
kendi smavini uyguladigi ve 6gretmenlerin fikirlerinin de dikkate alindig1 bir sistem

bulunmaktadir (Eurypedia, 2013).

Japonya’da her egitim kademesinin sonunda Ogrencilere mecburi bir gecis sinavi
uygulanirken, 6grencinin bu sinavlardan almig oldugu puanlarin ortalamasi,
Ogretmenlerin fikirleri ve okul ders basari notlar1 beraber degerlendirilerek
Ogrencilerin lise kademesine yerlestirilmeleri saglanmaktadir (Ministry of Education,
Culture, Sports, Science and Technology, Japan, 2012). ingiltere’de “genel okul” ad
verilen okullara, merkezi sinav yapilmaksizin, velilere sunulmus olan tercih rehberi ile
genelde ikamet edilen adrese en yakin mesafede yer alan liseye Ogrencilerin
yerlestirmeleri gerceklestirilmektedir (Department for Education, England, 2016).
Bununla birlikte, {ilkede en elit seviyede kabul edilen “gramer okullar1” ise kendilerine
has giris sinavlar1 diizenleyerek Ogrencilerini kabul etmektedir (Cribb, Sibieta ve
Vignoles, 2013).

Singapur, Danimarka, Italya, Rusya, Fransa ve Cin’de liselere gegis noktasinda
“ortaokul bitirme smavi1” gerceklestirilmektedir. Ornegin Cin’de ortaokulu basari ile
bitirmis olan 6grenciler, “Zhongkao” isminde bir sinava tabi tutulmakta, bu smav
gerek mezun olmalar1 adina gerekse liselere girebilmeleri adina kullanilmaktadir
(Demir ve Yilmaz, 2019: 165). Fransa’da ortaokul bitirme sinavina ilaveten okul ders
notlar1 ile gretmen goriislerine de dnem verilmektedir (Eurypedia, 2013). Italya’da
genel liseler ile meslek liselerine girebilmek adina ortaokul bitirme sinavindan basari
ile gecebilmek gerekirken, bu sinavda basarili olup ortaokul diplomasi almaya hak
kazanan Ogrenciler, arzu ettikleri lisede egitim almayi tercih edebilmektedir
(Eurypedia, 2013; EURYDICE, 2011; OECD, 2017).

Rusya’da ilkokuldan itibaren siiregelen dokuz yillik zorunlu egitimin sonunda biitiin
Ogrenciler, eyaletler genelinde yapilmakta olan bitirme sinavina girmek
mecburiyetindedir. Bahse konu smavda elde edilen basar1 durumlar1 géz Oniine
alinarak Ogrenciler, meslek liselerine veya genel liselere yerlestirilmektedir

(UNESCO, 2011). Danimarka’da ortaokul bitirme sinavina ilaveten her okulun kendi
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belirlemis oldugu Olgiitlere gore gerceklestirdikleri smavlar bulunmaktadir
(Eurypedia, 2013). Singapur’da ise ortaokul bitirme smavlar1 ve okul ders basari
notlarinin ortalamasina gore O0grenciler ortadgretim kurumlarina yerlestirilmektedir
(Birbiri ve Ayer, 2013). Isvicre’de ise her okul kendine has hazirlamis oldugu smavi
uygulayabilmekte, yilsonu okul ders basar1 notlar1 ile o6gretmen fikirleri de

degerlendirmeye dahil edilmektedir (Ar1, 2006; Eurypedia, 2013).

Finlandiya’da Ogrencilerin ortadgretime yerlestirilmesi ortak basvuru sistemi
iizerinden gergeklestirilirken, merkezi sinav uygulamasi yapilmamaktadir. Ogrenciler,
online olan bagvuru formlarma 6grenimlerine devam etmeyi arzu ettikleri liseleri
belirterek, Finlandiya Ulusal Egitim Kurulu’na bu formu teslim etmektedir. Bu siirecin
devaminda okullar, okul ders basar1 notlarina gore tercih ettikleri 6grencileri ilan

etmektedir (Eurypedia, 2013).

Finlandiya’da uygulanmakta oldugu gibi Almanya’da da merkezi bir sinav uygulamasi
gerceklestirilmemektedir. Almanya genelinde 6grencilerin devam edecegi ortadgretim
kurumuna, eyaletler genelinde yapilan uygulamalar ¢er¢evesinde, okul veya veli ya da
okul ve veli beraber karar vermektedir (UNESCO, 2007b; Woessmann ve Schwerdt,
2017). Hindistan’da 1se sekiz yil siiren ilkogretimin ardindan 6gretmen ile velinin
isbirligi neticesinde dgrencilerin akademik lise veya mesleki liselere yerlestirilmeleri

gerceklestirilmektedir (Dey, 2015).

Yukarida bahsedilen {tilkelerin ortadgretime gecis siirecinde uyguladiklar: sistemleri

gosterir yontemler Tablo 2.1°de paylasilmigtir.
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Tablo 2.1: Diinya Genelindeki Baz1 Ulkelerin Ortadgretime Gegis I¢in Uygulamakta
Olduklar1 Yontemler

Ulkeler Sinav Okul Performansi Adrese
Dayal
Kayit
Sistemi
Ortaokul ~ Merkezi Okul Okul Ogretmen
Bitirme Giris Bazli Notlar1  Gorisleri
Sinavi Sinavi Giris
Sinavi
ABD
(Sinav y .
uygulanan
okullar)
Ingiltere * *
Japonya - * *
Macaristan * * *
Giliney . .
Kore
Hollanda *
Cin * * *
Fransa *
Rusya *
Italya *
Danimarka * *
Singapur * *
Isvigre * * *
Almanya * *
Finlandiya *
Hindistan *

Kaynak: Demir, 2019: 166
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Ulkeler; sosyal ve kiiltiirel dinamikleri, 8grenci sayilari, demografik yapilari ve kendi
egitim sistemleri c¢ergevesinde, ortadgretime gegis sistemleri agisindan farkli
yontemler uygulamaktadir (Ahn ve Trogdon, 2017). Uygulanmakta olan bir¢ok
ortadgretime gegis sistemi incelendiginde, bilhassa toplum genelinde sayginligi
yikksek egitim verdigi disiiniilen ve “elit okul” olarak isimlendirilen liselere
ogrencilerin yerlestirilme bi¢cimi 6nemli bir tartisma konusu olmaktadir (Eurypedia,
2013; Giir ve Celik, 2009). Bu okullarda egitim almak isteyen 6grenci ve velilerin
sayis1 her gegen giin artarken, iilkeler bu talebi karsilayabilmek, azaltabilmek ve
kisitlayabilmek adina ortadgretime gecis siirecinde tiirlii yontemler uygulamaktadir

(Akman, 2017; Sad ve Sahiner, 2016).

2.12.1. Ortaégretim Kurum Tiirleri

Ortadgretim kurum ¢esitlerinin yapilandirilmasi hususunda, diinya genelinde sabit bir
ornekten bahsetmek olasi degildir. Zira bahse konu yapilanmanin, diinya genelinde bir
hayli farkli oldugu goriilmektedir. Ornegin Isveg’te genel ortadgretim ile teknik ve
mesleki egitim i¢in ayni Ogretim kurumundan yararlanilmaktadir. Bu noktada
Avusturya, ortadgretim kurumlarinin yapisalligi acisindan diger iilkelerden oldukca
farklidir.  Avusturya’daki  okuldncesi Ogretmenleriyle egitim kurumlarinda
ogretmenlik haricindeki personellerin yetistirilmesi adina dort senelik kolejlerde
egitim verilmektedir. Avusturya ile Almanya Ornegindekine benzer sekilde, kimi
tilkelerde ise mesleki ortadgretim kurumlarinda verilmekte olan egitim sayesinde
igyerleri ile egitim biitlinciil olmakta, “dual sistem” olarak ifade edilen mesleki egitim

programlari etkin bigimde gerceklestirilmektedir.

Bilhassa “temel mesleki egitim” olarak ifade edilen mesleki ortadgretimin, egitim
verdigi 6grenci grubunu bir iist 6grenime hazirlamaktan ziyade, akademik egitime
devam etme potansiyeli daha az olan 6grencilerin bir meslek sahibi olmasina iligkin
program uyguladig1 sOylenebilir. Portekiz ve Bulgaristan Orneklerinde ise sosyal
bilimler ile fen bilimleri disiplinlerinin ayrildigi; Romanya, Portekiz, italya, Ispanya
ve Bulgaristan gibi kimi {ilkelerde sanat disiplinine yonelik egitimin ortadgretimde
farkli bir disiplin olarak kabul edildigi goriilmektedir. Italya’da; Sosyo-Psikoloji-
Pedagoji liseleri, dil liseleri, fen liseleri, klasik liseler gibi degisik lise g¢esitleri
bulunmaktadir (TED, 2010: 72).
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Konuya yonelik kimi Avrupa {ilkesindeki ortadgretim kurum gesitlerini gosterir tablo,

Tablo 2.2°de sunulmustur.

Tablo 2.2: Avrupa Genelinde Egitim Veren Ortadgretim Kurum Tiirleri

Ulke Ortaégretim Kurum Tiirleri

Almanya Genel ortadgretim kurumlari, mesleki egitim kurumlari, genel
ortaggretim ile mesleki ortaggretimin birlesmesi olan kurumlar

Avusturya Meslek oncesi egitim kurumlar, 9-12. Smif akademik
ortadgretim kurumlari, 10-13. Simif mesleki egitim kurumlar
(dual sistem), 9-12. Smf orta mesleki ve teknik egitim
kurumlari, 9-13. Smif okuldncesi egitime yonelik 6gretmen
yetistirme kurumlari, 9-13. Sinif egitim kurumlar igerisinde
ogretmenlik disindaki personelin yetistirilmesine yonelik egitim
kurumlar1

Bulgaristan 1-12. Sinif genel ortadgretim kurumlari, 8-13. Sinif yabanc dil
agirlikli Profilirani okullari, 9-13. Smif  Fen
Bilimleri/Matematik/Sosyal Bilimler/Spor/Sanat agirlikli egitim
veren Profilirani okullar

Cekya Akademik seviye ortadgretim kurumlari, mesleki ortadgretim

kurumlar1 ve konservatuarlar

Danimarka Genel ortadgretim: {i¢ sene devam eden akademik ortadgretim
kurumlari, onuncu smiftan sonra iki sene smava hazirlik
programi sunan egitim kurumlari, {i¢ senelik ticaret ve genel
ortadgretim kurumlari, ii¢ senelik teknik ve genel ortadgretim
kurumlart.
Mesleki ortadgretim: Mesleki egitim ve yerlestirmeye yonelik
kurumlar, temel saglik ve sosyal egitimler sunan kurumlar,
denizcilik, tarim vb. alanlarda egitim firsati sunan egitim
kurumlari

Finlandiya Genel ortadgretim kurumlari ile mesleki ortaggretim kurumlari
(bu kurumlarin normal egitim siiresi ii¢ senedir. Ancak
ogrenciler, iki veya dort senede egitimlerini
tamamlayabilmektedir)

Fransa Genel egitim programi sunan kurumlar, teknolojik program
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Hollanda

Irlanda

Ispanya

Isveg

Italya

Macaristan

Norveg

Polonya

Portekiz

sunan kurumlar ve mesleki egitim programi sunan kurumlar
Yiiksekogretim oOncesi egitim sunan kurumlar (VWO), genel
ortadgretim kurumlart (HAVO) ve mesleki ortadgretim
kurumlar1 (MBO)

Genel ortadgretim kurumlari, ¢cok programli egitim kurumlari
(comprehensive) ve mesleki egitim veren kurumlar

2 sene siiren genel ortadgretim kurumlari, 1,5 ile 2 sene siiren
mesleki ortadgretim kurumlari ve sanat egitimi veren kurumlar
Genel ortadgretim kurumlar1 ve mesleki ortadgretim kurumlari
(Her iki kurum tiirii de ayn1 egitim kurumu igerisinde egitimlerini
gerceklestirmektedir)

Klasik ortadgretim kurumlari, fen liseleri, dil egitimi veren
liseler, Sosyo-Psikoloji-Pedagoji liseleri, sanat liseleri, teknik
enstitiiler, meslek/sanat enstitiileri, ilk seviye mesleki egitim
veren kurumlar

Genel ortadgretim kurumlari (gimnazium), mesleki egitim sunan
ortadgretim kurumlari, meslek okullar1 (iki sene siiren genel
egitimlerin ardindan iki ila dort yillik mesleki egitim sunan
kurumlar)

Genel akademik egitim veren ortadgretim kurumlari, mesleki
egitim veren ortadgretim kurumlari

Genel akademik egitim veren ortadgretim kurumlari, mesleki
egitim veren ortadgretim kurumlari (liceum, profilowane), teknik
egitim veren ortadgretim kurumlari, temel mesleki egitim veren
ortadgretim kurumlari, tamamlayict genel akademik egitim
veren ortadgretim kurumlar (temel mesleki egitimlerini basari
ile bitiren Ogrenciler iki senelik genel akademik ortadgretim
egitimi alarak, genel akademik ortadgretim diplomasina sahip
olabilmektedir), tamamlayic1 teknik egitim veren ortadgretim
kurumlar (genel akademik ortadgretim egitimini basar1 ile
bitiren G6grenciler li¢ sene teknik egitimlerden faydalanarak,
teknik egitim veren okullardan diploma alabilmektedir)

Fen bilimleri ve sosyal bilimler agirlikli akademik egitim veren
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ortabgretim kurumlari, teknik egitim veren ortadgretim
kurumlari, sanat egitimi veren ortadgretim kurumlar1 ve mesleki

egitim veren ortadgretim kurumlari

Romanya Genel akademik egitim veren ortadgretim kurumlar ve ticaret
okullar1
Yunanistan Genel akademik egitim veren ortadgretim kurumlari, mesleki

egitim veren ortadgretim kurumlari ve mesleki yetistirme egitimi
veren ortadgretim kurumlari

Kaynak: Eurydice (2010). Eurybase - Descriptions of Education Systems.
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/index_en.php adresinden 08.05.2021
tarihinde indirilmistir.

Tiirkiye’deki okullar “nitelikli okul” ve “niteliksiz okul” olarak iki kategoriye
ayrilmistir (Biiyiikoztiirk, 2016; Giir, Celik ve Coskun, 2013; Sad ve Sahiner, 2016).
“Nitelikli okul” kategorisine; Anadolu liseleri, fen liseleri, sosyal bilimler liseleri,
proje okullari, mesleki ve teknik Anadolu liselerinde yer alan Anadolu teknik
programlar1 yer almistir (MEB, 2018). Bununla birlikte, spor liseleri, giizel sanatlar
liseleri, klasik sanatlar ve musiki, spor programlar ile gilizel sanatlar programlari
uygulanmakta olan Anadolu imam hatip liselerine ortaokul basar1 puani ile yetenek
sinav puani kullanilip puan tstiinliigii baz alinarak 6grencilerin yerlestirilmesine karar
verilmistir. Ogrencilerin ortaokuldan sonra “nitelikli okul” kategorisinde yer alan bir
egitim kurumuna yerlestirilebilmesi adma mutlaka LGS’ye girmesi ve egitim
kurumlarinin agiklamis olduklari kontenjanlara girebilmek adina gereken puana
ulasmas1  gerekmektedir. Ogrencilerin, ortaokuldan sonra “niteliksiz okul”
kategorisinde yer alan egitim kurumlarina yerlestirilebilmesi adina higbir sinava
girmesine ihtiya¢ bulunmamaktadir. Bahse konu sinava girmemis olan 6grenciler
“yakindan uzaga” prensibine gore ikamet ettikleri yerlere en yakin egitim
kurumlarindan sistemde agilan ve bes secenek hakki taninan ortadgretim kurumlarina
yerlestirilmeleri gerceklestirilmektedir. Ortadgretim kayit alam1 dahilinde yer alan
egitim kurumlarina yerlestirilemeyen 6grenciler, ayni merkez ilgede bulunan ve oteki
kayit alanlarindaki bos kontenjana sahip egitim kurumlarina, ortaokul basari
puanlarinin Ustlinliigli ve tercih siralamalarina gore yerlestirilmektedir (MEB
Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik,
2018). Bu sayede sinava girme, 6grencilere “tercih” olarak sunulmus ve mecburiyet

disina ¢ikartilmistir.
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2.12.2. Ortaégretimden Mezun Olma

Genel ortadgretimin veya yiiksekdgretime giris i¢in hazirlik egitimi sunan akademik
ortadgretimin bitiminde; Romanya, Portekiz, Polonya, Macaristan, Italya, irlanda,
Hollanda, Fransa, Finlandiya, Danimarka, Cekya, Bulgaristan, Avusturya ve
Almanya’da sinavin ismi, igerigi ve niteligi iilkelere gore farklilik gosterirken, bu
ilkelerde sinav Oncesi ortadgretimi bagart ile bitiren Ogrencilere yonelik bir
mezuniyet/bitirme sinavi yapilmaktadir. Bahse konu sinav, Almanya’da ‘“abitur”;
Polonya, Finlandiya, Avusturya ve Bulgaristan’da “olgunluk sinavi”’; Romanya ile
Fransa’da “bakalorya sinavi” ismiyle gerceklestirilirken, kimi diger iilkelerde “bitirme
smav1” ismiyle uygulanmaktadir. Bahse konu iilkelerde bitirme sinavlar1 ¢ogunlukla
merkezi sekilde gergeklestirilmektedir. Bu noktada bitirme sinavlarinin igerigi de,
ilkeden iilkeye farklilik gostermektedir. Konuyla ilgili Danimarka’da egitim almakta
olan &grenciler minimum on dersten lise bitirme/mezuniyet smavina tabi
tutulmaktadir. Buna karsin Finlandiya’da o6grenciler; fen bilimlerinden 6nceden
belirlenmis bir disiplin, sosyal bilimlerden 6nceden belirlenmis bir disiplin, Fince ile
bir yabanci dil olacak sekilde toplam dort farkli disiplinden sinav olmak
mecburiyetindedir. Ispanya ise bu siireci daha farkli yonetmektedir. Ulkede
ortadgretim bitiminde degerlendirmeye yonelik herhangi bir uygulama bulunmazken,
ogrenciler egitim kurumlarinda aldiklari derslerden basarili olmalar1 karsiliginda
ortadgretim diplomast almaya hak kazamr. Isveg’te ise ulusal capta bir
bitirme/mezuniyet sinavi uygulamas1 bulunmazken, 6grenciler; Matematik, Isvegce ve
Ingilizce derslerinden tiim sinif seviyelerinde ulusal ¢apta sinavlara tabi tutularak, bu
dersler i¢in Ogrencilerin basar1 seviyelerinin tespit edilmesinde ulusal diizeyde
gerceklestirilen smnavlar ile Ogretmenler tarafindan yapilan sinavlarin neticeleri
beraber degerlendirilmektedir. Bununla birlikte, Isvec egitim sistemine gore
Ogretmenler, 6grencilerin egitim aldiklar1 ders ve disiplindeki muvaffakiyetlerinin
tespit edilmesinde merkezi seviyede belirlenmis olan standart 6lgme araglarini
kullanirken, ayn1 zamanda, fizik, biyoloji, modern diller dersleri i¢in ulusal seviyede

olusturulan soru bankalarindan sorular1 da kullanabilmektedir (TED, 2010: 79).

Bu degerlendirmeler 1s181nda, ulusal seviyede ¢ergeve program kapsaminda bulunan
derslerde muvaffakiyet gosteren Ogrencilere “ortadgretimi bitirme belgesi”
verilmektedir. Ogrenciler egitimlerine bir iist §grenimde devam etmeyi arzu ederlerse,

Isvec genelinde kabul géren gergeve program kapsaminda bulunmayan, ancak farkli
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yiiksekogretim programlarinin 6n sart olarak belirledigi veya tercih ettigi diger dersleri
alabilmektedir. Bu sayede tercih ettikleri bu dersler ile bu derslerde ulastiklar1 bagari
durumlar1 da bitirme/mezuniyet belgelerine islenmektedir. Norve¢ ve Yunanistan’da
her sene, sene sonu sinavlart gerceklestirilmektedir. Norveg’te sene sonu sinavlari
merkezi seviyede diizenlenmektedir. Her iki iilkedeki 6grencilerin basarilarinin tespit

edilmesinde, 6gretmenlerin sene igerisinde uyguladiklari sinavlarla sene sonu sinavlari

beraber degerlendirilmektedir (TED, 2010: 80)

Genel manada, “ortadgretimden mezun olma” konusu degerlendirildiginde; (a)
Avrupa genelindeki birgok iilkede bir bitirme sinavi veya olgunluk smavi
uygulanmaktadir (Tablo 2.3), (b) bu smavlardan herhangi birisinin uygulanmadigi
iilkelerde ise Ispanya disinda basarmin degerlendirilmesi i¢in merkezi olarak
belirlenmis olan degerlendirme standartlarindan faydalanildigi veya her sene
uygulanmakta olan sene sonu sinav sonuglariyla 6gretmenlerin sene igerisinde yapmis
olduklar1 degerlendirmelerin bir arada kullanilmakta oldugu goriilmektedir. Bu
uygulamalar neticesinde, ¢ogunlukla bitirme sinavinda istenilen basariya ulasamayan
Ogrencilere “ortadgretim bitirme belgesi” verilirken, yliksekogretime gegis kistasi
olarak kullanilmakta olan “basar1 belgesi” veya “diploma” verilmemektedir (TED,
2010: 80).

Tablo 2.2: Bazi Avrupa Ulkelerinin Ortadgretimden Mezun Olma Noktasinda
Ogrencilerine Uyguladig1 Yéntemler

Ulke Ortaogretimden Mezun Olmada Kullanilan Yontemler

Genel ortadgretim kurumlarinda “abitur”, mesleki egitim veren
ortadgretim kurumlarinda ise “bitirme sinavi”
uygulanmaktadir. Dual sistem igerisinde yer alan Ogrenciler
mesleki anlamda yeterlik sinavina tabi tutulurlar. Okul
Almanya ogretmenlerinin degerlendirmeleri neticesinde biitiin derslerde
basarili performans gostermis olan Ogrenciler, bu sinavlarda
basarili olamadiklar1 durumda yalmizca “ortadgretim bitirme
belgesi” sahibi olurken “abitur” diplomasi veya “mesleki
yeterlik belgesi” sahibi olamazlar.
Akademik egitim alan ortadgretim diizeyindeki Ogrenciler
Avusturya egitimlerinin son sinifinda uygulanan “olgunluk sinavina” tabi

tutulmaktadir. ~ Mesleki  egitim  veren  ortadgretim
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Bulgaristan

Cekya

Danimarka

Finlandiya

Fransa

kurumlarindaki 6grenciler, “mesleki yeterlik belgesi” sahibi
olabilmek adina mesleki yeterlik sinavina girmek zorundadir.
Ortadgretim kurumlarindaki ogrenciler “olgunluk smavini”
basar1 ile verdiklerinde diploma sahibi olmaktadir. Olgunluk
siavinda basarili olamayanlara ise sadece “ortaggretimi basari
ile bitirdigini” beyan eden bir evrak verilmektedir. Ogrenciler,
bahse konu evrakla mesleki egitimlerini siirdiirebilmektedir.
Mesleki egitimlerini bagar1 ile tamamlayan o6grencilere ise
“Mesleki Yeterlik Belgesi” verilmektedir.

Ortadgretimi bitirmek adina ulusal ¢apta diizenlenen bir sinav
bulunmamaktadir. Her egitim kurumu, kurumsal bitirme
sinavini diizenlemektedir.

Genel ortadgretim kurumlarinda egitim almayir siirdiiren
ogrenciler minimum on dersin bitirme sinavlarina girmektedir.
Bunun yaninda o&grencilerden yazili olarak proje/rapor
hazirlamalar1 da istenmektedir. Bahse konu sinavlar, Ulusal
Egitim Bakanliginca okul harici goérevlendirilmis olan uzmanlar
tarafindan uygulanmakta ve degerlendirilmektedir.

Genel ortadgretim kurumunda egitim alan Ogrencilere
“olgunluk smmav1” yapilmaktadir. Olgunluk smavi, ana dil
sinavina ilaveten; bir fen bilimleri alani, bir sosyal bilimler alan1
ve bir yabanci dil alan1 olacak sekilde {i¢ alani kapsamak
mecburiyetindedir. Mesleki egitim almakta olan ortadgretim
ogrencilerinin de belli sartlara bagl olarak olgunluk sinavina
girebildigi gorilmistir. Mesleki egitim alan ortadgretim
ogrencileri, egitimleri siiresince tiim boliimlerin bitiminde bir
sinava/degerlendirmeye, egitimlerinin bitiminde ise bir yeterlik
sinavina tabi tutulurlar.

Ortadgretim ogrencileri, egitimlerinin sonunda “bakalorya
simavina” girmektedir. Bahse konu sinavda muvaffak olan
ogrenciler “bakalorya diplomasi”, muvaffak olamayan
ogrenciler ise not ortalamalarinin 20 iistinden minimum 8’e

ulagsmalar1 durumunda “lise bitirme diplomas1” sahibi

42



Hollanda

Irlanda

Ispanya

Isvec

olmaktadir.

Genel manada ortaggretimi bitirebilme adina ulusal bir sinav ile
birlikte, kimi derslere yonelik egitim kurumu seviyesinde
bitirme sinavlart gerceklestirilir. Mesleki egitim alan
orta0gretim Ogrencilerinin tamamlamis olduklar1 boliimden
basarili olduklar1 egitimler adina sertifika verilmektedir.
Programlar1 basar1 ile bitirip biitiin derslerden muvaffak
olanlarin sertifikalar1 ise diplomayla yenilenmektedir.

“Devlet Sinav Kurulu”nca “bitirme sinavi” yapilmaktadir.
Siavlar, c¢ogunlukla “yazili yoklama” seklinde, kimi
disiplinlerdeyse “uygulamali ve sozlii yoklama” seklinde
gerceklestirilmektedir. Bahse konu sinavlarda basar1 elde eden
ogrencilere “bitirme sertifikas1” verilmektedir.

Ortadgretim  derslerinde  basarili  performans gdsteren
ogrencilere “genel ortadgretim diplomasi” verilmektedir.
Mesleki egitim veren ortadgretim kurumlarinda yapilan her
egitimdeki ~ modiillerin ~ bitiminde = mesleki  yeterlik
degerlendirmesi yapilmakta ve basarili olanlara “mesleki
yeterlik belgesi” verilmektedir.

Ortadgretim kademesini bitirmek adina uygulanan ulusal ¢apta
bir sinav bulunmamaktadir. Ogretmenler, her ders adina ulusal
seviyede belirlenmis olan kistaslara bagli olarak not
vermektedir. Ogrencilerin; Matematik, Ingilizce ve Isvecce
derslerinden  ulusal ¢apta  diizenlenen  smavlardaki
performanslar ile 6grencilerin bu derslerdeki genel basarisi
beraber degerlendirilerek not verilmektedir. Fizik, Biyoloji,
Modern Diller ve belli mesleki dersler adina 6gretmenler
degerlendirme yaparlarken, 0Ogrencilere ulusal diizeyde
hazirlanmis olan soru bankasindan sorular sormaktadir. Ulusal
cerceve programda bulunan dersleri basari ile tamamlamis
olanlara “ortadgretimi bitirme belgesi” verilmektedir. Bunun
yaninda oOgrenciler, c¢alismalarma yonelik kisisel bir plan

hazirlayarak mecburi dersler haricinde diger dersleri de almak
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Italya

Macaristan

Norveg

Polonya

isteyebilirler. Bu derslerde elde edilen notlar da 6grencilerin
bitirme belgelerine islenmektedir.

Ortadgretimin bitiminde biitiin Ogrenciler, merkezi c¢apta
tertiplenen bitirme sinavina tabi tutulmaktadir. Bu sinavlarda
basarili bir performans sergileyen 6grenciler, “ortadgretimi
bitirme belgesi” sahibi olmaktadir.

Ogrenciler ortadgretimin 10. Sinifinin bitiminde “temel egitim
testi” ve son sinifta “bitirme/mezuniyet testi” ne katilmak
zorundadir. Ogrenciler bitirme/mezuniyet smavinda her ders
icin iki seviyeden birisini tercih etmektedir. Bu seviyeler;
normal seviye (ordinary) ve ileri seviyedir (advanced). Normal
seviye sinavi egitim kurumu tarafindan, ileri seviye sinavi ise
egitim kurumunun disinda gergeklestirilmektedir. Sinavlar,
yazili yoklama ve sozlii yoklama seklinde uygulanmaktadir.
Mesleki egitim veren ortadgretim kurumlarinda meslek
sinavlari, egitim kurumu haricinde bir “Meslek Kurulu”
tarafindan gerceklestirilmektedir.

Ortadgretim kurumlarinda sene smavlart egitim kurumlarinin
haricinde  gergeklestirilmekte ve  degerlendirilmektedir.
Ogretmenlerin sene boyunca yapmis olduklar1
degerlendirmeler ve sene sonu sinavlara baglh olarak
gerceklestirilen  degerlendirmeler  neticesinde,  kurum
ogrencilere yiliksekdgretime gecis imkani veren dersler adina
sertifika  verilmektedir. Meslek egitim veren egitim
kurumlarinda egitim alan 6grenciler i¢in mesleki yeterlikler,
bolgelerde kurulmus olan “Sinav Kurulu”nca
degerlendirilmektedir.

Temel mesleki egitim kurumlar1 disinda, biitiin ortadgretim
kurumlarinda Boélgesel Smav Kurulunca yazili olacak sekilde
uygulanmakta olan bir bitirme (egzamin maturalny)/olgunluk
sinavi, okulda bulunan o6gretmenlerce de bir sozlii yoklama
yapilmaktadir. Temel mesleki egitim veren kurumlari ile teknik

egitim veren ortadgretim kurumlarindan mezun olanlar, yazil
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yoklama ve uygulamali meslek sinavina tabi tutularak bir
bitirme belgesi sahibi olabilmektedir.
Ortadgretim kurumlarindaki 6grenciler, sosyal bilimler ve fen
bilimleri ortadgretim kurumlarindan mezun olabilmek adina
ulusal seviyede bir bitirme sinavina girme mecburiyetindedir.
Teknik egitim veren ortadgretim kurumlari ile sanat egitimi
Portekiz
veren ortadgretim kurumlarindan mezun olabilmek adina
merkezi bir smav yapilmamaktadir. Ogrenimlerinde basarili
performans gdsteren Ogrenciler mesleki yeterlik belgesi ve
ortadgretim diplomasi sahibi olmaktadir.
Ogrenciler, ortadgretim siiresinin bitiminde bakalorya smavina
tabi tutularak bakalorya diplomas1 almaktadir. Mesleki egitim
alan ortadgretim Ogrencileri, girdikleri bir mesleki smav
neticesinde “mesleki yeterlik belgesi” almaktadir. Ogrencilerin
hangi disiplinlerden sinava tabi tutulacaklari, ortadgretim
kurumunda egitim aldiklar1 disiplinlere ve almis olduklar
Romanya
derslere gore farklilasmaktadir. Bakalorya sinavinda basarili bir
performans gosteremeyen Ogrenciler, “bitirme belgesi” ile
ortadgretimin ardindan mesleki egitimlerini siirdiirebilirler.
Ogrencilere, “bakalorya diplomas1” veya “mezuniyet belgesi”
ile beraber, {ist 6grenime gegisleri adina hazirlanmig olan
portfolyo verilmektedir.
Her egitim-6gretim senesinin bitiminde “sene sonu siavlar1”
uygulanmaktadir. Bahse konu donemlerde 6grencilerin donem
icinde almis olduklar1 ders basari notlar1 ile sene sonu sinav
Yunanistan notlariin ortalamast 20 puan lizerinden 9,5 puan olanlar,
liseden mezun olmaya/ diploma almaya hak kazanmaktadir.
Meslek egitimi veren ortadgretim kurumlarindaysa okul
seviyesinde bitirme sinavlari uygulanmaktadir.
Kaynak: Eurydice (2010). Eurybase - Descriptions of Education Systems.
Tiirkiye’de ise ortadgretim kurumlarindan mezun olma seviyesindeki artig orant XXI.
asrin basindan bu yana artisa gegmistir. OECD tarafindan hazirlanmis olan istatistik
caligmalar1 incelendiginde, kimi OECD iilkelerinde ortadgretim kurumlarindan mezun

olabilme oraninin 2005 ila 2015 seneleri arasindaki degisimini gosterir tablo, Tablo
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2.4’te paylagilmistir. 2005 ila 2015 seneleri arasinda neredeyse biitiin {ilkelerde
ortaggretim kurumlarindan mezun olma oranlar1 artis gostermisken, Slovakya ve
Isveg’te ortadgretim kurumlarindan mezun olan &grenci sayisinda azalma
kaydedilmistir. Bahse konu seneler arasinda Meksika, Tiirkiye ve Portekiz’de mezun
olan 6grenci sayilarinda anlamli bir artig dikkat ¢gekmektedir. Buna gore Tiirkiye’de
2005 ila 2015 seneleri arasinda ortadgretim kurumlarindan mezun olabilme orani
%47,6 seviyesinden %67,8 seviyelerine ¢ikmasmna ragmen, halen OECD
ortalamasindan (%80,2) ciddi oranda agagida yer almaktadir (Celik ve digerleri, 2017:
87).

Tablo 2.3: OECD Ulkelerinde 25 Yas Alt1 Ik Kez (Ogrencilerin) Ortadgretimden
Mezuniyet Oranlar1 (2005, 2015)

OECD liilkelerinde 25 yas alt1 ilk kez
(6grencilerin) ortaégretimden mezuniyet
oranlari (2005, 2015)
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Kaynak: OECD, 2017
Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) tarafindan yayimlanmis olan istatistiklere

bakildiginda, 2019 yilinda Tiirkiye genelinde ortadgretim kurumlarindan mezun olan

ogrenci sayisinin yaklasik olarak on bes milyon oldugu belirtilmistir (TUIK, 2019).
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2.12.3. Yiiksekogretime Gegis Siireci

Ortadgretim kurumlarmin son sinifinda “olgunluk sinavi” veya “bitirme smavi”

uygulanmakta olan iilkelerde bahse konu sinavlarda basarili performans sergileyen

ogrenciler, yiiksekogretim kurumlarina yerlestirilme hakki kazanirlar. Asagida

paylasilan Tablo 2.5’te yer alan iilkeler arasindan; isveg, Ispanya, Romanya, Portekiz,

Polonya, Norveg, Hollanda, Italya, Irlanda, Yunanistan, Almanya, Cekya, Bulgaristan,

Belcika, Finlandiya ve Avusturya’da yliksekdgretime giris i¢in kullanilan sistemler ve

tiniversitelere yerlesme sartlar1 incelendiginde, biitiin iilkelerin kendi iktisadi ve

demografik ozellikleri ile beraber, iiniversitelerin yapilar1 ve geleneklerine bagh

olarak degisen farklt modelleri uyguladigi goriilmistiir (TED, 2010: 82).

Tablo 2.4: Bazi Avrupa Ulkelerinde Yiiksekogretime Giris I¢in Gergeklestirilen

Uygulamalar

Ulke

Avrupa Ulkelerinde Yiiksekogretime Girislerde Yapilan

Uygulamalar

Almanya

Avusturya

“Abitur” smavinda basarili performans gosterenler tiim
iiniversiteler ile yliksekogretim programlarina yerlestirilmeye
hak kazanirlar. Mesleki egitim veren ortadgretim kurumlarinda
bitirme simavinda basarili performans gosteren ogrenciler, bu
ortadgretim kurumunda almis olduklar1 meslek bilgisine uygun
universitelerin ilgili boliimlerine yerlestirilirler. Miizik ve
sanatla alakali  boliimlere yonelik “yetenek  kanit1”
aranmaktadir. Kimi {iniversiteler belli boliimler icin yetenege
bagli kriterler koyabilmektedir. Kimi eyaletlerde ise
yiiksekOgretime girebilme Olgiitlerini karsilayamamis adaylar
da mesleki anlamda yeterliklerine gore yiiksekdgretime
yerlestirilebilirler. T1p egitimi gibi talebin bir hayli fazla oldugu
alanlarda ulusal, bolgesel veya Yyiiksekdgretim diizeyinde
Olciitler uygulanmaktadir.

Lise diplomasi veya meslek okulu diplomasi almis olan
Ogrenciler iiniversitelere kayit icin basvurabilmektedir.
Yiiksekogretim programlarinin ¢esidine gore ek sinavlar talep
edilebilmektedir. Psikoloji, veterinerlik, eczacilik ve tip alanlari

icin giris testleri uygulanabilmektedir. Sanat egitimine yonelik
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Bulgaristan

Cekya

Danimarka

Finlandiya

caligmalar yapilan iiniversitelere giris siirecinde ise yetenek
testlerine bagvurulmaktadir.

Ortadgretim kurumlarindan mezun olup diploma alan
ogrenciler yliksekdgretim kurumlarina yerlesmek i¢in bagvuru
yapabilirler. Yiksekogretim kurumlart gergeklestirecekleri
smavin tiirii i¢in kurumsal olarak karar almakta ve bu ¢ergevede
siavlarin1 yapmaktadir. Kimi yiiksekogretim kurumu ise baska
yiiksekOgretim kurumlariyla beraber ortak sinavlar tertip
etmektedir.  Ogrencilerin  yiiksekdgretim  kurumlarina
yerlestirilme islemleri, ortadgretim kurumunda elde ettikleri
ders basar1 puanlari ile liniversite giris sinav puanina gore
belirlenmektedir.

Dort sene siiren genel veya mesleki egitim veren ortadgretim
kurumlarim1 basarili bir sekilde tamamlayarak, olgunluk
smmavindan basarili bir performans gosteren Ogrenciler
yiikksekdgretim kurumlarina yerlestirilebilmek adina basvuru
yapabilmektedir. Bu noktada her yiiksekdgretim kurumu, giris
olciitleri ile sitnavin kapsamini kendisi belirlemektedir.
Yiiksekogretime giris icin en dnemli Ol¢iit, lise bitirme sinavi
olarak bilinen HTX, HHX, HF ve STX de basaril1 performans
gostermektir. Ug veya dort senelik mesleki egitim veren
ortadgretim kurumlarmin biiyiik bir kisminda yiiksekdgretim
programlarina ge¢is yapabilme imkéani bulunmaktadir. Kimi
iiniversitelere ve boliimlere yerlestirme icin, ortadgretim
kurumlarinda belli derslerden basarili olmus olmak ve not
ortalamasi gibi dlgiitler gerekmektedir.

Genel ortadgretim kurumlarindan mezun olan, olgunluk
siavinda basarili performans gosteren ve mesleki egitim veren
ortadgretim kurumlarmi basart ile tamamlayan biitlin
ogrenciler, yliksekdgretime yerlestirilme hakkina sahip
olmaktadir. Mesleki egitim veren yiiksekdgretim kurumlarinda
ogrencilerin is tecriibeleri de gozetilmektedir. Yiiksekogretime

girig slirecinde Ogrencilerin ortadgretim kurumlarinda almis
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Fransa

Hollanda

Irlanda

Ispanya

oldugu dersler, bu derslerdeki basar1 diizeyleri ile birgok
iiniversitenin tertip ettigi kendi giris sinavlarinda elde edilen
basar1 seviyeleri beraber degerlendirilmektedir.

Ulke genelinde, yiiksekdgretime gecis siirecinde degisik
kistaslara yer verilmektedir. Bunlar su sekildedir;

- Bakalorya diplomasinin c¢esidi ile ortadgretimin son iki
senesindeki ~ not  ortalamalarina  gére  G&grencilerin
yerlestirilmesi,

- Sadece bakalorya diplomasina goére Ogrencilerin
yerlestirilmesi,

- “Grandes ecoles” olarak ifade edilen elit yiiksekogretim
kurumlarina giris sinavina gore 6grenci yerlestirilmesi,

- Ogretmen yetistiren egitim kurumlarma “{iniversite mezunu
olmak” 6n sartina gore 6grenci yerlestirilmesi

Ortaggretimden mezun olma belgesini (MBO, HAVO, VWO)
basari ile almis olan 6grenciler yiiksekdgretime yerlestirilmek
icin bagvuru yapabilmektedir. Bununla birlikte yiiksekogretim
kurumlari, uyguladiklar1 programlara bagli olarak da 6grenci
yerlestirme hususunda 6zel sartlar hazirlayabilmektedir.

Her yiiksekogretim kurumu, 6grenci kabul kosullarin1 kendi
catis1 altinda belirlerken, genel sart, ortaggretimi bitirme
sinavinda basarili performans sergilemek olarak belirlenmistir.
Yiiksekogretim kurumlar ile teknoloji enstitiileri bahse konu
bitirme sinavlarina ilave olacak sekilde, ortadgretimde kimi
derslerden minimum bir not ortalamast sarti da
koyabilmektedir. Buna gore biitiin bagvurular, merkezi bir ofise
yapilmakla beraber, yliksekdgretim kurumlar1 6grencileri kabul
etme hususunda miilakatlar da yapabilmektedir. Tiim bunlarin
yaninda, yirmi li¢ yas ve daha biiyiikk yastaki yetiskinler,
herhangi bir bitirme sertifikasina sahip olmadan da, is
tecriibeleri ve diger niteliklerinin  degerlendirilmeleri
neticesinde yiiksekogretime yerlestirilebilmektedir.

Ortadgretim  diplomasin1  basar1 ile alan dgrenciler,
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Isvec

Italya

Macaristan

yiikksekdgretime giris sinavi neticesine gore iiniversitelere
yerlestirilebilmektedir. Mesleki egitim veren ortadgretim
kurumlarindan mezun olan &grenciler, “Técnico Superior”
belgesini basar1 ile almis Ogrenciler, yliksekdgretime giris
smavina girerek, alanlariyla baglantili  yiiksekdgretim
programlarina yerlestirilebilmektedir. Yirmi bes yas tizerinde
olanlar, ortadgretim diplomasina sahip olmasalar da, yalnizca
bu yas grubunda olanlara yonelik tertip edilen bir sinavda
basarili olmalar1 durumunda yiiksekogretime
yerlestirilebilmektedir. Kirk yas iizerinde olanlar ise ilgili
mesleki tecriibe ve birikimde olduklarmi ispat edebilmeleri
durumunda herhangi bir sinava tabi olmadan yiiksekdgretime
yerlesebilmektedir. Spor ve sanat gibi kimi alanlarda ise
“yetenek testi” uygulamasi yapilmaktadir.

2500 saatlik egitimden olusan ortadgretim kademesini veya
yetiskinler i¢cin 2350/2115 saatten olusan egitimleri basari ile
bitirip, derslerin en az %90’1inda basar1 elde eden 6grenciler
yiiksekOgretime giris adina genel sartlar1 yerine getirmis kabul
edilmektedir. Minimum bes senelik is tecriibesine sahip olanlar
da yliksekogretim kurumlarinda egitim alabilmek adina
basvuru yapabilmektedir. Fakat her iiniversite, temel sartlara
ilaveten, kimi derslerden belli bir seviyeyi/saati basari ile
bitirmis olmak, ortadgretim seviyesinde belli bir basari
seviyesi, akademik manada genel yetenek sinavina girmek gibi
hususi sartlar ve kistaslar belirleyebilmektedir.

Ortadgretimden basar1 ile mezun oldugunu kanitlayabilen
ogrenciler yiiksekogretim kurumlarina basvuru
yapabilmektedir. Biitiin yliksekdgretim kurumlari, kendi giris
sartlarin1  olusturmaktadir. Mimarlik, veterinerlik, dis
hekimligi, tip gibi programlarda ortadgretim diplomasina
ilaveten diger kimi sartlar da aranabilmektedir.
Yiiksekogretime giris sartlari, tiniversitelerce

olusturulmaktadir. “Lise bitirme sinavi” {niversitelere giris
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Norveg

Polonya

Portekiz

Romanya

adina genel On sart olarak belirlenmistir. Yiiksekogretim
kurumlar, Ogrenciler tarafindan  yapilan  basvurulari
ortagretim kademesindeki basarilara gbre siralayarak
ogrencilerini yerlestirmektedir. Devlet, her sene licretsiz olarak
okutacagi 6grenci kontenjanlarini tespit edip agiklamaktadir.
Yiiksekogretim kurumlari, bu kontenjandan daha fazla
kapasiteye sahip olmalar1 durumunda ficretli 6grencileri de
programa yerlestirebilmektedir.

Ug senelik ortadgretim kademesini basari ile tamamlayan
ogrenciler, yiiksekogretime giris i¢in hak kazanmaktadir.
Yiiksekogretime gecis sartlari, liniversitelerin kapasitelerine
gore, yliksekogretim kurumlarinca belirlenmektedir. Yirmi ii¢
yas ve daha biiyiik olan bireyler, ortaggretim mezunu olmasalar
bile, bes senelik is tecriibesi ile egitimlerin birlesimi baz
alinarak yiiksekogretime yerlestirilmektedir. Yiiksekogretime
girig i¢in; Fen Bilimleri, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tarih,
Ingilizce Norve¢ dili derslerinden minimum standartlarin
karsilanmas1  gerekmektedir. Kimi  programlara  girig
yapabilmek i¢in belli derslerde ileri seviyede basari
gosterilmesi sart1 aranmaktadir.

Yiiksekogretim kurumlarinda “olgunluk smavi” neticelerine
bagli olarak ogrenciler yerlestirilmektedir. Sanat ve spor
alanlarinda kimi yliksekdgretim kurumlari bu simava ek olarak
yetenek testleri uygulamaktadir.

Ogrencilerin yiiksekdgretime girislerinde merkezi bir smav
gergeklestirilmektedir.  Bununla  birlikte, yiiksekdgretim
programlarinin g¢esidine gore, ortadgretim kademesinde belli
dersleri basar1 ile vermis olmak ve basvurulan programlar
tarafindan tertip edilen hususi sinavlarda da basarili performans
gostermek gibi ek sartlar aranmaktadir.

Yiiksekogretim kurumlari; 6grencilerin bakalorya sinavlarinda
elde ettikleri basar1 puanlari, ortadgretim kademesinde almis

olduklar1 derslerle bu derslerdeki basar1 seviyeleri, ayrica tiim
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yiiksekogretim kurumlarinca 6zerk olarak tertip edilen giris
siavlaria bagli olarak 6grencilerini belirleyip programlarina
yerlestirmektedir. Yiiksekogretim kurumlari, Ulusal Egitim
Bakanliginca ortaya konan genel kistaslar baglaminda kendi
giris kistaslarin1 belirlemektedir. Bakalorya sinavinda basarili
performans sergileyemeyen  Ogrenciler, ortadgretim
kademesinin ardindan mesleki egitim programlarina gecis
yapabilmektedir.
Yiiksekogretime giriste, ortadgretim diplomasina ilaveten, altt
derse bagli wulusal g¢apta smav gerceklestirilmektedir.
Yunanistan Yiiksekogretime giriste ortadgretimin son sinif not ortalamasi
ile ulusal capta alt1 dersten gergeklestirilen sinavdan alinmis
olan puanlarin birlesimi temel alinmaktadir.
Kaynak: Eurydice (2010). Eurybase - Descriptions of Education Systems.
Yiiksekogretime giris sisteminde Polonya, Finlandiya, Cekya, Bulgaristan, Belgika,
Isvec gibi bircok iilkede gerceklestirilen sinavlar ve oOgrencilerin secebilecegi
programlar, ortadgretimde almis olduklar1 egitimler ile iliskilendirilmektedir.
Yiiksekogretime giris adina Ongoriilmiis olan minimum yeterliliklerin yaninda,
yiiksekogretimdeki farkli programlar adina ortadgretimde farkli seviye ve alanlardaki
derslerde belli bir seviyede gosterilecek basarili performans, bahse konu programa
yerlestirilmenin On sart1 olacak sekilde konulmustur. Konuya iliskin miihendislik, dis
hekimligi veya tip egitimi adina ortadgretim kademesinde fen bilimleri alanlarindaki
derslerde basarili performans gosterilmesi gerekmekle beraber, bu programlarin her
birinde ortadgretimde alinmis olmasi 6n sart olan derslerin kredileri veya seviyeleri
farklilik gosterebilmektedir. Buna benzer bir uygulamanin sosyal bilimler alanlar1 ve
diger disiplinler adina da gegerli oldugu sdylenebilir. Bu sayede, &grencilerin
sececekleri programlarin gerektirmis oldugu minimum yeterlilikler ile ortadgretimde
almis olduklar1 egitimlerin iligkilendirilmeleri gerceklestirilmektedir. Boylece,
ortadgretimde ayni programlari, dersleri goren ve basari ile tamamlayan 6grencilerin
bir sinavla siralanip yiiksekdgretim programlarina yerlestirilmeleri yerine,
ortadgretimde alinan farkli programlar/dersler ile yiiksekdgretimdeki farkli programlar
iliskilendirilmektedir. YiiksekOgretime yerlestirme sistemine yonelik uygulamalar
genel anlamda degerlendirildiginde, uygulamalarin niteliginin {lkeden {ilkeye

degisiklik gosterebildigi, fakat yiiksekdgretime giris kistaslariin ve sartlarinin
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oldukca esnek bir yapilanma seklinde egilim gosterdigi goriilmektedir.
Ortadgretimden mezun olmus olmak, olgunluk sinavinda muvaffak olmak, tiirlii giris
smavlarinda muvaffak olmak gibi genel kriterlerle birlikte, pek ¢ok tilkede bir meslek
egitimi sertifikas1 bulundurmak, belli bir yasin tistiinde yer almak, is tecriibesi ya da
formal, informal veya nonformal Ogrenmeler gibi kriterler de yiiksekdgretime
yerlestirilebilmede kullanilmaktadir. Bu tarz uygulamalar, kisilerin egitim isteklerini
karsilamaya ve kisilere hayat boyu 6grenme prensibi baglaminda tercihler sunmaya
odaklanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2016).

Yukarida tim detaylariyla aktarilmaya ¢alisilan, bugiine kadar 6grencilerin
geleceklerine yon vermede olduk¢a mithim bir konumda yer alan ve zaman igerisinde
kapsami ve adlar1 degismis olan ortadgretime gecis sinavlari ile yiiksekdgretime giris
siavlari, gerek 6grencileri gerek aileleri gerekse egitimcileri derinden etkilemektedir.
Gergeklestirilen biitiin bu sinavlarin 6grenciler kadar veliler adina da pek ¢ok zaman
bir “var olus” problemine doniistiigli gdzlemlenmektedir (Bilgili ve Durmusgelebi,

2014; Celik, Boz, Arkan ve Toklucu, 2017; Sarier, 2010).

2.13. Smavlarm Ogrenciler Uzerindeki Etkisi

Gerek ortadgretime gerekse yiiksekogretime gecis siirecinde gerceklestirilen ve
ogrencilerin bir list 6grenime devam edebilmek adina girme mecburiyeti olan
“Liselere Giris Simmavi (LGS)” ve “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Siavi (YKS)”, basta
ogrencilerde siav kaygisi olmak {izere, bu siire¢ icerisinde yer alan biitiin paydaslar
dogrudan etkilemektedir. Bu durum, sadece Tirkiye’nin degil, diinya genelinin de

onemli bir sorunu durumundadir.

Sinavlarin, miifredatlarin uygulanmasi siirecindeki tesirleri hususunda hazirlanmis
olan calismalar (Togut, 2004), merkezi sinavlarin, miifredatlarin testlerdeki sorular
kapsayan konulara indirgenmesine sebep oldugunu belirtmektedir. Kimi smavlarin,
Ogrencilerin daha fazla 6grenmesine ve akademik anlamda basarilarini arttirmasina
katkida bulunduguna yonelik caligmalara karsin, arastirma bulgulari; sinavlarin tesir
giiciiniin ¢ogunlukla testlere ve igerigindeki konulara hazirlanmaya odaklanmak ve
egitimin Gtesinde testlerin konularindada 6gretime yogunlagma ile kisitlandigini
ortaya koymaktadir (TED, 2010: 89). Smnavlar, gerek Ogretilecek kapsamin

kisitlanmasina gerekse Ogretilecek olan konularin siralanmasina dogrudan tesir
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etmektedir. Egitim kurumlarinda 6grencilere, sinavlarda sorularin gelebilecegi konular
Ogretilirken, ayn1 zamanda, testlere yogunlasma sebebiyle de miifredatin bir biitiin
olarak uygulanabilmesi miimkiin olmamaktadir. Ogretmenlerin de sinavlarda daha ¢ok
sorularin ¢ikabilecegi konulara yogunlasmasina yonelik yonlendirmeler yapilmaktadir

(Marion ve Sheinker, 1999).

Sinavlar, biiytlik bir kesim 6gretmen goziiyle 6grencilere yapilmis olan “acimasizlik”
olarak degerlendirilmektedir. Sinavlar sebebiyle bircok 6grencinin yliksek diizeyde
davranig bozukluklari, fiziksel ve psikolojik sikintilar, bitkinlik, ¢aresizlik, stres,
tasalanma gibi problemler yasamis olduklar1 goriillmektedir (Corbett ve Wilson, 1991).
Bu negatif tesirlere ek olarak, sinavlara hazirlanma siirecinin yiiksek bir maliyeti de
olmaktadir. Ote yandan, sinavlara hazirhk amaciyla gerceklestirilen ¢alismalarin
basar1 seviyesi az olan Ogrencilerin test puanlarinda da kayda degecek bir yiikselis
saglayamamig oldugu goriilmektedir (Langfeld, Thurlow ve Scott, 1997). Kisaca
smavlarin gerek 6gretmenleri gerekse dgrencileri baski altina aldigini soylemek yanlis
olmayacaktir. Bu baski bahse konu iki grup icin de kabul edilebilecek bir durum
degildir. Zira sinavlar, kaliteli ve verimli bir 6gretmen 6grenme durumunu olumsuz

acidan etkilemektedir (TED, 2010: 89).

Sinavlarin igeriginde yer alan ¢oktan segmeli testler, egitim 6gretim siireci igerisinde
birgok mithim uygulama ve faaliyetin neticelerini 6lgmeye iligskin bir veri ortaya
koymamaktadir. Cogunlukla ¢oktan se¢gmeli sinavlarda degerlendirilenler, derslerde
ogretilen konular ile birebir ortiismemektedir. Bilhassa sinav igeriginde yer almayan
bir¢ok ders, arka planda kalirken 6gretmenler de kendilerini sinav odakli ¢alismaya
yoneltmektedir. Bunun neticesinde de 6gretmenler, kiiltlirel ve toplumsal konulara
vakit ayiramamaktadir. Bu sebeple sinavlar, hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin
hayatlarinda daha fazla gereksinim duyacaklar1 kisisel ve sosyal becerilerin

gelistirilmesi hususunu ihmal etmektedir (TED, 2010: 90).

Grant (2004; akt. TED, 2010: 91) smavlarin, sosyo-ekonomik yonden geri kalmis
ogrencilerde 6nemli seviyede dezavantaj yarattifini ileri siirmiistiir. Cocuklarin
ailelerinin kars1 karsiya oldugu iktisadi olumsuz durumlar ve bu durumlarin
olusturdugu gelisimsel yetersizlik, bu cocuklarin girecekleri smavlarda sosyo-
ekonomik bakimdan daha iyi halde olan gocuklara kiyasla zayif kalmalarina sebep
olmaktadir. Bu ¢ocuklara ebeveynlerinden kaynaklanmis olan yetersizlikleri bertaraf

edebilmek adina egitim kurumlarinda da yeterli katkinin verilememis olmasi,
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simavlardaki basarisizliklar1 dogurmaktadir. Bu yoniiyle sinavlar, toplumsal anlamda

esitsizliklerin silirdiiriilmesine daha ¢ok katkida bulunmaktadir.

Sinavlar vasitasiyla yapilan elemeler, bir taraftan iist sosyo-ekonomik gruptan gelen
ogrencileri ayricalikli bir duruma sokarken, 6te yandan smavlara hazirlik i¢in bir
sektorliin ortaya ¢ikmasina, bahse konu sektdrde yer alan gruplari iktisadi yonden

ayricalikli olmaya itmektedir.

Simavlar, 6grencilerin kendi arasindaki esitsizlikleri daha da 6n plana g¢ikartirken,
Ogrencilerin ebeveynlerinden kaynaklanmakta olan esitsizliklerin neticeleri de
Ogrencilerin geleceklerine dair kararlarina dogrudan tesir etmektedir. Bu noktada
bahsedilen  esitsizlik  biitiin ~ 6grencilere  ayni  testin  uygulanmasindan
kaynaklanmamaktadir. Tktisadi agidan imkanlar1 kisitl olan ebeveynler, ¢ocuklarinin
daha iyi bir egitim alabilmesini destekleyen sartlar1 karsilayamamaktadir. Egitim
kurumlart arasindaki farklilik ve esitsizlikler, kaynaklarin yetersizligi ile dezavantajl
bir durumda bulunan 6grencilerin gelisimlerine ve 6grenmelerine katki saglayacak
programlarin noksanligi, metot ve stratejilerin bilinmiyor olmasi gibi faktorler kimi
Ogrencilerin testlerden daha az puan almalarina neden olmaktadir. Bu faktorler
sebebiyle kimi Ogrenciler sinavlara istedikleri diizeyde hazirlanamazken; saglik
problemleri, diisiik motivasyon, test ¢cozmeye yonelik stratejiler hakkinda yeterli
bilginin olmamasi gibi neticeler ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumda sinavlar, 6grencilerin
yeteneklerini ve akademik yeterliklerini belirlemekten ziyade, yoksul ile varlikli
olanin farkini yapabilecek bir “ara¢” durumuna dontismektedir (Amrein ve Berliner,
2003). Olumsuz manada smavlarin tesirinde en ¢ok kalan grup, toplumun alt sosyo-
ekonomik kesiminde bulunan ebeveynlerin ¢ocuklar1 ve bu ¢ocuklarin devam etmekte
oldugu egitim kurumlaridir (Hursh, 2005). Merkezi sinavlarda “basarisiz olacagi” ve
“elenecegi” fikrine kapilan 6grenciler arasinda egitim kurumlarindan terklerin artmaya
basladigr goriiliitken bu ogrencilerin bir bakima sistemin digimna “itildigi” de

sOylenebilir (Amrein ve Berliner, 2003).

Basar1 performansi, testlerde elde edilen puanlar ile iligskilendirildiginde, sinavlar
ogrencilerin i¢sel manada motivasyonlarina ve elestirel diisiinme becerilerine negatif
yonde tesir etmektedir. Ayrica smavlar, 6gretimin daha fazla 6gretmen merkezli
gerceklestirilmesine sebep olmaktadir. Testlerde elde edilen puanlarin, 6grencilerin
kendi geleceklerine yonelik belirleyici rolii arttikga, Ogretmenlerin 6grencilere

kavramlari ifade etmeye, alakalarina bagli alan ve konulara yonlendirme egilimlerinde
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de azalmalar gézlenmektedir (Amrein ve Berliner, 2003)

Sinav temelli 6gretimler; 6grencilerde, dgretmenlerde ve biitiinsel agidan egitim
kurumlarinda bikkinlik, korku ve bunalma olustururken, Ogrencileri O0grenme
arzusundan uzaklastiran her ¢esit mekanik hareketi de tesvik etmektedir (Amrein ve
Berliner, 2003). Zira egitim kurumlarinda dgrencilerin ilgilerini ¢eken, 6grencilerin
miifredatin bir pargasi olarak 6grenmeleri gereken bir¢ok konu, siavlarin igeriginde
bulunmadigi i¢in géz ard1 edilmekte veya gegistirilmektedir. Hatta birgok 6gretmence
kimi dersler tamamiyla dikkate alinmazken, bu derslerin sinav igeriklerinde bulunan
dersler islenmekte veya simnava hazirlanmak amaciyla farkli sorularin ¢oziilmesine

iligkin alistirmalar yapilmaktadir (TED, 2010: 91).

Egitim kurumlari, miifredatini biitiinciil bir sekilde 6gretmek yerine, ¢ogunlukla belli
konularla kisith sinava yonelik tekrar ve ezbere dayali bir 6gretim yapmaktadir.
Ogretmenler biitiin dgrencilerin  “kurtarilamayacagi” diisiincesi ile odaklarmni
siavlarda daha yiiksek puan alacak potansiyeldeki 6grencilere yoneltmektedir. Seviye
gruplart belirlenerek, yiiksek puan alacak potansiyeldeki 6grenciler bir seviyede
toplanip bu gruba daha fazla yogunlasilmaktadir (Amrein ve Berliner, 2003). Buna
benzer uygulamalar, her ne kadar yasal olarak onaylanmiyor olsa da, kiiresel ¢apta

yaygin olarak karsilagilan bir durumdur.

2.13.1. Uluslararas1 Cahsmalarda Smavlarin Ogrenciler Uzerindeki Etkileri

Yukarida da bahsedildigi lizere sinavlar, egitim kurumlar1 haricinde bir “sinava
hazirlik sektoriiniin ortaya ¢ikmasina sebep olmakla beraber bu durum, gerek ailelere
gerekse egitim sistemine Onemli mali bir kiilfet olusturmaktadir. Bu noktada
bahsedilen sinava hazirlik harcamalari; kitaplar, sinava hazirlik amach testler, 6zel
dersler, kurslar ve dershaneler ile birlikte sinava hazirlik amaciyla yapilmakta olan
faaliyetlerden kaynaklanan 6teki harcamalar icermektedir (Saito, 2006). Japonya’da
merkezi sinavlarin ortaya koydugu ilave maliyetler ve Oteki negatif etkilerin
minimuma indirilmesi adina 6nemli siyasi hamleler gerceklestirilmistir (Saito, 2006).
“Sinav cehennemi (ipsi-jiok)” seklinde isimlendirilirken sinavlarin negatif tesirinden
kurtulabilmek adina Giiney Kore’de smavlarin yaratmis oldugu durum igin tiirli

¢Ozlim yollar1 denenmektedir (Saito, 2006).

Yiiksekogretime gecis stirecinde kurumlarim kontenjan artirimlari ile yliksekdgretimin
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kismi de olsa iyilestirilmesi neticesinde sinav baskisinin gorece azaldigr sdylenebilir.
Lakin ortaokul kademesinden lise kademesine geg¢is siirecinde daha radikal seviyede
tedbirlere yer verilmektedir. Bir donem, dershanelerin yasaklanmasina yonelik
kararlar alinmig, sonrasinda ise bu yasaklar yarginin vermis oldugu kararlar ile
bozulmustur. Sinavlar i¢in yapilan hazirligin maliyetinin, bu 6grencilerin egitimi igin
ayrilmig olan kamu biit¢esine denk olmasi neticesinde Kore hiikiimeti radikal kabul

edilebilecek bir ¢alismay1 gerceklestirmistir.

Kore Ulusal Egitim Bakanligi, 1969 senesinde ortaokul kademesine gegis i¢in, 1974
senesinde ise lise kademesine gecis i¢in “esitlik politikas1” uygulama karar1 almigtir.
Bu uygulamaya gore, ortaokul ve lise kademelerine 6grenci yerlestirme siirecinde
sinav uygulamasina son verilmis ve biitiin egitim kurumlarinin imkanlar1 a¢isindan esit
olmasini1 saglayacak tedbirler ile es zamanli olarak, 6grencilerin bulunduklari
bolgelerdeki okullara “kura” ile yerlestirilmelerine baslanmistir. Bu sayede hem
ortaokullara hem de liselere geciste sinavlar sebebiyle olusan baski da ortadan

kalkmistir (Saito, 2006).

Kore’de yapilan bu radikal degisimlerin yalnizca bu iilkeyi etkiledigi, diinya genelinde
bu konudaki sorunlarin halen devam ettigi ise asikardir. Konuyla ilgili Saito (2006)
arastirmasinda smavlarin ogrencilere ve ebeveynlere tesirini detayli bir bigimde

raporlastirmistir. Bahse konu raporda bu tesirler su sekilde siralanmaktadir:

1. Sinava hazirlik sebebiyle gergeklestirilen ¢alismalar, dgrenciler ile ebeveynler
arasindaki iletisimde kopukluklara neden olmustur. Cocuklarin ge¢ saatlere kadar
sinava hazirlik kurslarinda bulunmalari, ebeveynler ile beraber aksam yemeklerini
yemelerini engellemistir. Bu durum, ayni zamanda, Ogrencilerde beslenme
aligkanliklarinin degismesi ve sagliksiz beslenmeye yol agmaktadir. Sinava hazirlik
sebebiyle, 0grencilerin hafta sonu ebeveynleriyle beraber vakit gecirebilecekleri tiirli
faaliyetlerin gerceklesmesi imkansiz bir hal almaktadir. Ogrencilerin, ebeveynleriyle
beraber olabildikleri kisitl zaman igerisinde ise karsilikli iletisimin ana maddesini

testler ve sinavlar olusturmaktadir.

2. Sinavlar sebebiyle ebeveynlerin, 6grenciler istiindeki kontrolleri katilagirken,
cogunlukla 6grencinin talep ve ilgileri géz ardi edilerek, ebeveynlerin ¢ocuklar1 adina
yapmis oldugu segimlerin gegerliligini gosterdigi goriilmektedir. Cocuklarin sinavlara

hazirlanma amaciyla yapabildikleri ve test ¢cozebilme becerileri ebeveynler, bilhassa
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da annelerce daima kontrol edilirken bu durum, 6grencilerde ekstra bir stres/baski

yaratmaktadir.

3. Ebeveynler tarafindan uygulanan siki kontrol ve egitim kurumlarindaki sinava
yonelik baskilar kimi 6grencilerde davranigsal bozukluklara sebep olmaktadir.
Ogrenciler sadece ebeveynleriyle degil, aym1 zamanda yasitlar1 ve biitiin cevreyle
iligkilerini de kisitlamakta, bazi zamanlar egitim kurumlarina dahi gitmeyerek evde
sinava yonelik ¢alismalarina yogunlasmaktadir. Ergenlik siireci igerisinde bu bigimde
bir ice kapanma, Ogrencilerin hayatlarinin bu donemden sonraki sathalarinda da

davranigsal manada problemlere sebep olabilmektedir.

4. Ebeveynlerin ¢cocuklarindan yegane beklentileri sinava yonelik disiplinli bir sekilde
hazirlanmalar1 oldugundan, ¢ocuklarinin evde diizenli bir sekilde yapmalar1 beklenen,
yeme/i¢gmeleri de dahil olacak sekilde, bir¢ok is, anneler tarafindan yapilmaktadir. Bu
sebeple cocuklar, hayatlar1 siiresince gerekli olacak ev islerine iliskin becerileri
edinememektedir. Zira bahse konu isler igin sinava hazirlanan ¢ocuklara evde daima
birisi yardimci olurken ¢ocuk, “sorumlulugunun bilincinde bir yetiskin” olabilmesi

adina gereken miihim becerilerden mahrum birakilmaktadir.

Bahsedilen tiim bu boliimlerden hareketle calismada, list 0grenime gecis siirecine
hazirlanan oOgrencilerin  bilgelik diizeyleri arastinlmistir. Literatiir kisminda
bahsedilen, sinava hazirlanan 6grencilerde yasanan tiim sorunlar diistiniildiigiinde,

bilhassa bilgeligin 6nemi, 6grenciye kazandiracaklar1 daha iyi anlagilmaktadir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Calisma, betimsel tarama modeline gore tasarlanmistir. Betimsel tarama modeli;
kapsamli gruplar iistiinde yiiriitiilmekte olan, grup igerisindeki kisilerin bir olay ve
olguya yonelik tutumlarina, fikirlerine bakildigi, olay ve olgularin tasvir edilmeye
caligildig1 arastirmalar olarak tanimlanmaktadir (Karakaya, 2012: 59). Bu model ayni
zamanda; kuruluslarin, toplumlarin, objelerin igerigi ile olaylarin islenme seklini

tanimlayabilmek i¢in kullanilmaktadir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007).

Bu arastirmada da, ortaokul 8. sinif ve lise 12. sinif 6grencilerin “Bilgelik™ diizeyinin
cesitli demografik degiskenler agisindan incelendiginden betimsel tarama yontemi

kullanilacaktir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmada ortaokul diizeyinde egitim goren 8. siniflardan olusan rastgele se¢ilmis
97 6grenci ve lise diizeyinde egitim goren 12. siniflardan olusan rastgele secilmis 101
dgrenci olmak iizere Istanbul ili Basaksehir ilcesi’nde kolayda érnekleme metoduna
gore Ogrenciler secilmistir. Kolayda oOrnekleme, ana kiitlenin i¢inden segilmesi
planlanan kistmin aragtirmacinin yargilarina gore belirlendigi tesadiifi olmayan
ornekleme metodudur. Bu 6rneklemede veriler, ana kiitle igerisinden en hizli, kolay ve
ekonomik bigimde toplanmaktadir. Pandemi kosullar1 nedeniyle katilimci kolayligi
acisindan ve arastirmacinin Istanbul Basaksehir ilgesinde oturum sagliyor olmasindan
kolayda o6rnekleme metodu, hareket ve veri toplama kolayligi saglamis, metodun
secilmesine sebep olmustur. Veriler, ortaokul kademesinde, Istanbul Biiyiiksehir
Belediyesi Aksemsettin Ortaokulu ile Oyakkent Ortaokulu, lise kademesinde ise
Basaksehir Anadolu Lisesi ile Ozel Cinar Anadolu Lisesi okullaridan alinmistir. Bu
okullar irdelendiginde, normal basar1 diizeyinde 6grencilerin oldugu okullardir. Bu
acidan Orneklemenin vasat Ornekleme yoOntemine gore yapildigi sdylenebilir
(Biiytikoztiirk vd. 2010). Katilimcilarin belirlenmesinde, Basaksehir ilgesi sosyo-
ekonomik durum acisindan Istanbul ilinin ortalama bir ilgesi oldugu sdylenebilir.

Vasat 6rnekleme metodu ise ulasilabilir evrenin temsili a¢isindan belirlenmistir.

59



Tablo 3.1: Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Degiskenler f %

Cinsiyet
Kiz 118 59,6
Erkek 80 40,4

Simif
8. simif 97 49.0
12.simf 101 51.0

Aile Gelir Diizeyi
0-3250 TL 9 4,5
3250-6000 TL 57 28,8
6000-9000 TL 60 30,3
9000-12000 TL 55 27,8
12000 iistii TL 17 8,6

Anne Egitim
flkokul-Ortaokul 53 26,8
Lise 67 33,8
Universite 69 34,8
Lisansiistii 9 4,5

Baba Egitim
ilkokul-Ortaokul 37 18,7
Lise 69 34,8
Universite 71 35,9
Lisansiistii 21 10,6

Yas

13 yas 46 23,2
14 yas 50 25,3
16 yas 2 1,0
17 yas 47 23,7
18 yas 50 25,3
19 yas 3 15

Tablo 3.1 incelendiginde Ogrencilerin, %59.6’s1 kiz, %40.4°i erkektir. Cinsiyet
dagilimi agisindan ¢ok biiyiik farklilik olmadigi sdylenebilir. Sinif diizeyi agisindan 97
ogrenci (%49.0) 8. Sinif, 101 dgrenci (%51) seklindedir. Ogrencilerin aile gelir
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diizeylerine bakildigindan 0-3250 TL diizeyinde 9 6grenci (%4.5), 3250-6000 TL
diizeyinde 57 6grenci (%28.8), 6000-9000 TL diizeyinde 60 6grenci (%30.3),

9000-12000 TL diizeyinde 55 6grenci (% 27.8), 12000 iistii TL diizeyinde 17 6grenci
(%8.6) seklindedir. Anne egitim diizeyinde bakildiginda; 53 ogrencinin (%26.8)
annesi ilkokul-ortaokul, 67 dgrencinin (%33.8) annesi lise, 69 dgrencinin (%34.8)
annesi iiniversite, 9 6grencinin (%4.5) annesi lisansiistii egitim yapmistir. Baba egitim
diizeyinde bakildiginda; 37 6grencinin (%18.7) babasi ilkokul-ortaokul, 69 6grencinin
(%34.8) babas lise, 71 dgrencinin (%35.9) babas1 tiniversite, 21 6grencinin (%10.6)
babast lisansiistii egitim yapmistir. Ogrencilerin yaslarina bakildiginda; 13 yasinda 46
(%23.2), 14 yasinda 50 (%25,3), 16 yasinda 2 (%1.0), 17 yasinda 47 (%23.7), 18
yasinda 50 (%25.3), 19 yasinda 3 (%1.5) 6grenci oldugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclari
3.3.1. Demografik Bilgi Formu

Ogrencilerin demografik bilgilerinin belirlenmesi igin kullanilmgtir. (Bkz. Ek 1)

3.3.2. U¢ Boyutlu Bilgelik Ol¢egi

Bu olcek Ardelt (2003) tarafindan gelistirilmistir. Bilissel Boyut (14), Yansitma
Boyutu (12), Duyussal Boyut (13) olmak iizere ii¢ boyutlu ve 39 maddeden
olusmaktadir. Olgegin adaptasyon calismalarinin yapilmasi igin oncelikle 6lgegi

gelistiren aragtirmacidan izin alinmistir (Bkz. Ek 2).

3.2.2.1. Gegerlik ¢ahsmalari. Olcegin dil gecerliginin saglanmas igin ingilizce ve
Tiirkce diline hakim ve egitim bilimleri alaninda arastirmalar1 olan bir aragtirmaciya
ceviri yapmasi istenmistir. Daha sonrasinda 6l¢egin dil gegerliginin saglanmasi igin
gerek Ingilizceyi gerekse Tiirkceyi iyi bilen ve kullanan bir Ingilizce dilbilim
uzmaninca geri ¢evirisi yapilmistir. Yapilan ¢eviri ile elde edilen taslak form yine iyi
diizeyde Ingilizce bilen iki arastirmacinin uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin
onerileri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak gegerlik c¢aligmalar
tamamlanmistir. Ardindan siire ve anlasilirlik agisindan fikir sahibi olmak ig¢in 10
kisilik gruba deneme olarak uygulanmustir. Olgegin uygulanmasi igin yeterli siire ve
anlasilmasi gii¢ olan maddeler konusundaki geri doniitlere gore gerekli diizenlemeler

yapilarak dlgege son hali verilmistir. Olgiit-Uyum gegerliligi ile ilgili calismalar igin
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benzer yapiyr Olctiigii diisiiniilen Psikolojik Iyi Olus Olcegi (Telef, 2003)
kullanilmistir. Her iki Olgek ayni gruba uygulandiginda elde edilen ozelliklerin
ortalama degerleri ile ilgili korelasyon katsayisinin orta diizeyde pozitif iliski
oldugunu gostermesi Ol¢iit-uyum gecerliginin saglandigin1 gostermektedir (r=.312,

p<.001).

3.2.2.2. Giivenirlik ¢alismalar1. Olgegin giivenirlik ¢alismalar1 i¢in Cronbach alfa i¢
tutarlik katsayis1 hesaplanmistir. Olgegin A boyutu i¢in .632, B boyutu igin .626, C
Boyutu i¢in .432 oldugu, 6l¢egin genel boyutu i¢in ise .707 oldugu belirlenmistir.

Ozdamar (2002: 667) calismasinda; Cronbach Alpha degerinin .40’tan az olmasmnin
“giivenilir olmadigin1”, .40-.59 arasi olmasinin “diisiik giivenilirlikte” oldugunu, .60-
.79 aras1 olmasmin “gilivenilir’ oldugunu ve .80-1.00 arasi olmasinin da “yiiksek
seviyede giivenilir” oldugunu ifade etmistir. Buna paralel sekilde Sipahi, Yurtkoru ve
Cinko (2008: 89) da calismalarinda Cronbach Alpha katsayisinin .70 ve iizeri olmasi
durumunda o6l¢egin “giivenilir” oldugunu belirtmistir. Fakat soru sayisinin az
bulundugu alt boyutlarda bu limit “.60 ve {izeri” olarak kabul gérmektedir. Nunnally
(1978; akt. Alemdar Yenigeri ve Koker, 2013: 251) ise daha eski tarihli ¢alismasinda
tipik olarak gilivenilirlik derecelerinin .70 ya da daha yukar1 olmasini yeterli sekilde
degerlendirmis, fakar Nunnally teklif ettigi bu .70’e ilaveten yeni 6lcekler i¢in alpha
katsayilarinin .60°tan biraz daha fazla olabilecegini belirtmistir. Konuyla alakali daha
da eski bir ¢alismada Child (1970; akt. Alemdar Yenigeri ve Koker, 2013: 251) makul
olacak sekilde dl¢eklerin giivenirliligi hususunda Cronbach Alpha katsayisinin .60’tan
fazla olmasini, 6l¢egin giivenirliligi ile ilgili bir isaret olarak degerlendirmistir. Tiim
bu bahsedilenlerden hareketle, calismada kullanilan veri toplama araci ve alt
boyutlarinin Cronbach Alpha katsayilarinin giivenilirlik sinirlarinin iistiinde yer aldigi
i¢in “kabul edilebilir” nitelikte oldugu tespit edilmistir (Anderson ve Gerbing, 1988;
akt. Alemdar Yenigeri ve Koker, 2013: 251).

3.2.2.3. Uyum indeksi. Uyum indeksleri; ¥2=1480,78, df=700, p=.000; RMSEA,
075; y2/df=2,11; NFI=319; CFI=455; GFI=.703; PCLOSE= .000 olarak
bulunmustur. Modelde alt boyutlar arasindaki kovaryanslarin anlamlilik goriilmiistiir.
Yapisal Esitlik Modeli Modeli ve Dogrulayici Faktor Analizi literatiiriine goére
modelin uyumlu oldugu séylenebilir (Hoe, 2008; Arbuckle, 2012).
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplamasi {i¢ boyutlu bilgelik olgegi ve demografik bilgi formu ile
yapilmistir. Verilerin toplanmasinda pandemi kosullar1 nedeniyle Google anket
uygulamast kullanilmistir. Elde edilen verilen Once excel formatina cevrilmis,

ardindan SPSS programina gegirilerek veri analizine gecilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS programi kullanilmistir. Istatistik hesaplamalarda yiizde,

frekans, t-testi istatistikleri kullanilmugtr.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu boélimde 8. ve 12. Sinif Ogrencilerinin bilgelik diizeyleri ve bunun farkli
degiskenlere gore farklilasma durumuna iliskin bulgular sunulmaktadir. Oncelikle
arastirma verilerinin normal dagilim gosterme durumuna iligkin test yapilmustir.

Sonrasinda ¢alismanin alt problemlerine gore bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.1: 8. Ve 12 Smif Ogrencilerinin Bilgelik Puan Ortalamalarma Yonelik
Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic Df p Statistic df p
bilgeort ,053 198 ,200° ,992 198 ,345

8. ve 12 smf dgrencilerinin bilgelik puan ortalamalarinin normallik testi yapilmigtir.
Grup biiyiikliiglintin 50’den az olmasi durumunda Shapiro-Wilk, 50°den fazla olmasi
durumunda ise Kolmogorov-Smirnov testi normallige uygunlugu incelemede uygun
olan iki testtir (Biyiikoztiirk, 2010). Testten elde edilen p degerlerinin .05’ten biiyiik
¢itkmast durumunda puan dagilimlarinin normallik varsayimi kabul edilir ve
parametrik testler kullanilir. Bu yiizden parametrik testlerden iligkili 6rneklemler igin

t-Testi (Paired Sample T-Test) kullanilmstir.

4.1. 1. Alt Probleme iliskin Bulgular

Bir iist 0grenim smavina giren 8. ve 12. Sinif 6grencilerinin bilgelik diizeylerinin

betimsel istatistigi ile ilgili veriler Tablo 4.2° de gosterilmistir.
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Tablo 4.1: 8. Ve 12. Siuf Ogrencilerinin Bilgelik Diizeylerinin Betimsel Istatistigi

N Gegerli 198
Kayip 0
Ortalama 3,3460
Std. Sapma 37274
Minimum 2,38
Maximum 4,21

Tablo 4.2°de goriildiigi izere 8. ve 12. Sinif 6grencilerinin bilgelik diizeyleri ile ilgili
betimsel istatistige gore, Ogrencilerin minimum bilgelik diizeyi 2.38 (diisiik),
maksimum bilgelik diizeyi 4.21 (¢ok yiiksek) diizeydedir. Genel ortalamaya
bakildiginda ise 3.34 (orta) diizeyde olduklar1 goriilmektedir.

4.2.2. Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bir iist 6grenim sinavina giren 8. ve 12. Siif 6grencilerinin bilgelik diizeylerinin simif

diizeyine gore farklilasma durumu Tablo 4.3’ te gosterilmistir.

Tablo 4.2: 8. Ve 12. Sif Ogrencilerinin Bilgelik Diizeylerinin Sinif Diizeyine Gore
Farklilasma Durumuna Iliskin T-Test Sonuglari

Sinif N X S sd t p

Biligsel 8. smif 97 3,3476 57584 196 -2,910 ,004*
Boyut  12.smif 101 3,5686  ,49103 188,601

Yansitma 8.siuf 97 3,1950 ,61260 196 -1,178 ,240
Boyutu  12.simf 101 3,2904  ,52554 189,017

Duyussal  8.simf 97 3,2744 45507 196  -1,285 ,200
Boyut  12.simif 101 3,3587 46756 195,964

Genel  S.smf 97 32762 38036 196 -2,620 ,009*
Bilgelik 12 simf 101 34130 35433 193,602

Bir iist 6grenim sinavina giren 8. ve 12. Sinif 6grencilerinin bilgelik diizeylerinin sinif

diizeyine gbre puanlariin genel bilgelik 6lgek puanina gore 12. Smif (3.41) lehine
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anlaml1 farklilik gosterdigi goriilmiistiir (toe)= -2.620, p<.05). Benzer sekilde 8. ve
12. Smif 6grencilerinin bilgelik diizeylerinin sinif diizeyine gore puanlarinin bilgelik
Olcegi biligsel boyut puanina gore 12. Sinif (3.56) lehine anlamli farklilik gosterdigi
goriilmistiir (taee)= -2.910, p<.05). Ancak yansitma ve duyussal boyut puanlarinda

siif diizeyine gore herhangi bir farklilasma goriilmemektedir (p>.05).

Bir iist 6grenim smavina giren 8. ve 12. Sif &grencilerinin bilgelik diizeylerinin

cinsiyete gore farklilasma durumu Tablo 4.4 te gdsterilmistir.

Tablo 4.3: 8. Ve 12. Siuf Ogrencilerinin Bilgelik Diizeylerinin Cinsiyete Gore
Farklilasma Durumuna Iliskin T-Test Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p

Bilissel Kiz 118 3,5400 ,51968 196 2,535 ,012*
Boyut Erkek 80 3,3429 ,56156

Yansitma  Kiz 118 3,1977 ,58893 196 -1,380 169
Boyutu Erkek 80 3,3115 ,53839

Duyussal Kiz 118 3,3846 ,47408 196 2,518 ,013*
Boyut Erkek 80 13,2183 ,42810

Genel Kiz 118 3,3829 37397 196 1,698 091
Bilgelik  Erkek 80 3,2917 ,36649

Bir {ist 6grenim sinavina giren 8. ve 12. Sinif 6grencilerinin bilgelik diizeylerinin
cinsiyete gore puanlarin biligsel boyut ve duyussal boyut oranina gore kiz 6grenciler
lehine farklilagsma goriilmekte olup (p<0.05), ancak yansitma boyutu ve genel bilgelik

6l¢ek puanina herhangi bir farklilasma goriillmemektedir (p>.05).

4.3. 3. Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bir st 6grenim siavina giren 8. ve 12. Siif 6grencilerinin bilgelik diizeylerinin aile

gelir diizeyine gore farklilasma durumu Tablo 4.5’te gosterilmistir.
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Tablo 4.4: 8. Ve 12. Sinif Ogrencilerinin Bilgelik Diizeylerinin Aile Gelir Diizeyine
Gore Farklilasma Durumuna iliskin ANOVA Sonuclari

Boyutlar Kareler Kareler )
df Sig.
Toplamm Ortalamasi
Bilissel Gruplar
2,029 4 ,507 1,738 143
Boyut Arasi
Gruplar Ici 56,333 193 292
Toplam 58,362 197
Yansitma  Gruplar
1,997 4 ,499 1,551 189
Boyutu Arasi
Gruplar Ici 62,100 193 322
Toplam 64,096 197
Duyussal Gruplar
211 4 ,053 ,243 914
Boyut Arasi
Gruplar I¢i 41,883 193 217
Toplam 42,094 197
Bilgelik Gruplar
,953 4 ,238 1,740 143
Genel Arast
Gruplar Ici 26,417 193 ,137
Toplam 27,370 197

Bir iist 6grenim sinavina giren 8. ve 12. Smf 6grencilerinin bilgelik diizeylerinin aile
gelir diizeyine farklilasma durumu ile ilgili yapilan ANOVA testine gore hicbir alt
boyutta ve genel boyutta farklilagsma goriilmemektedir (p>.05).

4.4. 4. Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bir iist 6grenim sinavina giren 8. ve 12. Sinif 6grencilerinin bilgelik diizeylerinin anne

egitim diizeyine gore farklilasma durumu Tablo 4.6’da gosterilmistir.
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Tablo 4.5: 8. Ve 12. Smf Ogrencilerinin Bilgelik Diizeylerinin Anne Egitim
Diizeyine Gore Farklilasma Durumuna iliskin ANOVA Sonuglari

Boyutlar Kareler o Kareler e Sig.
Toplamm Ortalamasi
Gruplar ,590 3 ,197 ,660 578
Arasi
Bilissel Boyut Gruplar Igi 57,772 194 ,298
Toplam 58,362 197
Gruplar ,800 3 ,267 817 486
Yansitma Arasl
Boyutu Gruplar igi 63,296 194 ,326
Toplam 64,096 197
Gruplar 377 3 ,126 ,585 ,626
Duyussal Arasl
Boyut Gruplar Ig:i 41,716 194 ,215
Toplam 42,094 197
Gruplar ,006 3 ,002 ,013 ,998
Bilgelik Arast
Genel Gruplar i¢i 27,364 194 141

Toplam 27,370 197

Bir iist 6grenim siavina giren 8. ve 12. Sinif 6grencilerinin bilgelik diizeylerinin anne
egitim diizeyine farklilagma durumu ile ilgili yapilan ANOVA testine gore higbir alt
boyutta ve genel boyutta farklilagsma goriilmemektedir (p>.05).

4.5. 5. Alt Probleme iliskin Bulgular

Bir iist 6grenim sinavina giren 8. ve 12. Siif 6grencilerinin bilgelik diizeylerinin baba

egitim diizeyine gore farklilasma durumu Tablo 4.7’ de gdsterilmistir.
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Tablo 4.6: 8. Ve 12. Simif Ogrencilerinin Bilgelik Diizeylerinin Baba Egitim Diizeyine
Gore Farklilasma Durumuna iliskin ANOVA Sonuclari

Kareler Kareler )
Boyutlar df F Sig.
Toplamm Ortalamasi
Gruplar 1,191 3 ,397 1,347 ,260
Arasi
Bilissel Boyut .
Gruplar I¢i 57,171 194 ,295
Toplam 58,362 197
Gruplar 1,092 3 ,364 1,120 ,342
Yansitma Arasl
Boyutu Gruplar Ici 63,005 194 ;325
Toplam 64,096 197
Gruplar 1,226 3 ,409 1,940 ,125
Duyussal Arasl
Boyut Gruplar ici 40,868 194 211
Toplam 42,094 197
Gruplar ,654 3 ,218 1,582 195
Arasi
Bilgelik Genel .
Gruplar I¢ci 26,716 194 ,138

Toplam 27,370 197

Bir iist 6grenim siavina giren 8. ve 12. Siif 6grencilerinin bilgelik diizeylerinin baba
egitim diizeyine farklilagma durumu ile ilgili yapilan ANOVA testine gore higbir alt
boyutta ve genel boyutta farklilagsma goriilmemektedir (p>.05).

4.6. 6. Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bir iist 6grenim sinavina giren 8. ve 12. Smif 6grencilerinin bilgelik diizeyleri ile

akademik bagarilart arasindaki iligki durumu Tablo 4.8’de gosterilmistir.
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Tablo 4.7: 8. Ve 12. Smif Ogrencilerinin Bilgelik Diizeyleri Ile Akademik Basar1
Puanlar1 Arasinda Pearson Korelasyon Sonuglari

Bilgelik  Bilissel Yansitma Duyussal Basari

Ort Ort Ort Ort Not
Bilgelik  Pearson - - -
) 1 , 701 ,630 781 ,001
Ort Correlation
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 991
N 198 198 198 198 198

Tablo 4.8’de goriildiigii izere 8. ve 12.sini1f 6grencilerinin genel bilgelik ve bilgelik alt
boyut puanlar ile akademik basar1 puanlari arasinda anlamh bir iliski olmadig

gorilmistiir (r=.001, p>.05).
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BESINCI BOLUM
DEGERLENDIRME VE TARTISMA

5.1. Genel Degerlendirme

Arastirmanin yontemi 1s1ginda elde edilen verilerden hareketle bulgulara ulasilmis ve
bulgulara gore de sonug boliimii olusturulmustur. Bu boliimiin hazirlanmasinda, daha
once bu konuda yapilan benzer ¢alismalar ile karsilagtirmalar yapilmasi hedeflenmis,
fakat arastirma konusunda iilke genelinde son derece az akademik calismaya

ulagilmistir. Buna gore ¢alisma, “olduk¢a 6zgiindiir” denilebilir.

5.2. Tartisma

Calismada elde edilen bulgulara gore, 6rneklem grubunu olusturan 8. ve 12. Simif
ogrencilerinin bilgelik diizeylerinin “orta” seviyede oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet
faktoriine bakildiginda kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore bilissel ve duyussal
bilgelik boyutunda daha yiiksek bilgelik diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bilgelik;
“uygun kararlar alabilme, bilimsel veya felsefi 6grenmede zenginlik, i¢gdriiniin
mevcudiyeti, i¢sel iliskileri ve nitelikleri fark edebilme kabiliyeti ile 1yi hisler” olarak
tanimlanmistir (Sternberg, Jarvin ve Reznitskaya, 2008: 38). Bu tanima gore, egitim-
Ogretim siireci icerisinde bilgelik konusunda herhangi bir spesifik egitimin verilmiyor
olmasia karsin, 6rneklem grubu igerisindeki dgrencilerin bilgelik diizeyinin “orta”
diizey olmas1 kiicimsenmemelidir. Zira bu sonug, Ogrencilerin “dogal bilgelik
seviyesi” olarak da ifade edilebilir. Ust dgrenim seviyesine yonelik smava giren
ogrencilerin hem sinava hazirlik siirecinde hem iist 6grenime yonelik tercihlerin
yapilmasi ve kararlarin alinmasi agisindan 6nemli bir donemde olduklari sdylenebilir.
Bu psikolojik stireglerde okul psikolojik danisma ve rehberlik birimlerinin hem
Ogrencilere bireysel ve grup rehberligi, hem de ailelere bireysel ve grup rehberligi
hizmeti sunulmaktadir. Sunulan rehberlik hizmetinin igerigi incelendiginde genelde
spesifik konularin modiiler halde ve ihtiya¢ analizleri yapilarak sunuldugu
goriilmektedir. Ornegin sinav kaygisi, yilmazlik, dzdiizenleme gibi alanlar bu
donemde desteklenen alanlara ornek olarak verilmektedir (Kagan-Softa, Ulas-
Karahmetoglu, Cabuk, 2015). Ogrencilerin bir {ist 6grenim sinavina girdikleri

donemler, 6zellikle smav kaygi diizeylerinin yiiksek oldugu doénemler olup, ayn
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zamanda yiiksek risk grubunda olunan ergenlik donemini de i¢ermektedir. Ayrica
cinsiyet farkliliginda bilgelik Olceginin alt boyutlarinda farklilagma goriilmiistiir.
Cinsiyete gore verilecek rehberlik hizmetininde farklilastirilmasi farklilagtirabilir. Bu
calismada 8.smif diizeyindeki 6grencilerin bilgelik diizeyinin 12. Sinif 6grencilere
gore diisiikk diizeyde olmasi, ergenlik gibi dnemli bir gelisim doneminde bilgelik
diizeylerinin desteklemesinde diger rehberlik ve psikolojik danigma alanlarinda yer
almas1 konusunda ikna edici olabilir. Bu donemde psikolojik dayaniklilik gibi
“bilgelik” kavrami igerisinde yer alan bir kavramin sinav kaygisi ile iliskisinin oldugu

caligsmalar bulunmaktadir (Acar, 2018).

72



SONUC

Tirk Egitim Sisteminde iist 6gretime gecis smavlarinin yapildigi 8. ve 12. Smif
diizeyleri, sadece smavin iyi gecmesi i¢in gecirilen psikolojik siirecler degil ayni
zamanda smav sonucuna gore iist 6gretim kurumunun secimi ile ilgili karar verme
siirecleri nedeniyle Ogrenciler agisindan olduk¢a onemlidir. Psikolojik iyi olus,
kisilerarasi iligkiler, mutluluk, degerler, karar verme gibi bir¢ok kavrami igine alan
bilgelik de bu agidan degerlidir. Bilgelik arastirmalarinin bu gibi kritik donemlere
yonelik olarak yapilmaya baslandig1 goriilmektedir. Ornegin doktora ¢alismalari tez
konusunun belirlenmesi, zorlu 6grenimsel ve deneyimsel bir donem olmasi agisindan
benzerlik gosterebilir. Beckett ve Janfada (2018) yaptiklar1 arastirmada, bilgeligi

gelistirilmesi icin liderlik dersi ile desteklemeyi 6nermislerdir.

Ogrencilerin ve ailelerin bu spesifik ve 6zel alanlarda rehberlik hizmetini almalarmin
yaninda 6grencilerin bulunduklari dénemi ¢ok rahatlikla gecirmelerinde destekleyici
olacak “bilgelik™ alanina girmeleri ile ilgili arastirma ve uygulama sayisinin oldukca
az oldugu goriilmektedir. Tez arastirmasi olarak yapilan ¢alismalar genelde yashlar
tizerinedir. Bunun disinda Erdem (2019) istlin yetenekli 6grencilerde (4-12.sinif)
bilgelik kavramini incelemistir. Sternberg’in (2001a) okullarda bilgelik egitiminin
verilmesi gerektigi ile ilgili tartigmasimin c¢ok fazla dikkate alindigi, en azindan
aragtirma boyutunda ele alindigmi diisiinmek zordur. Bilgelik egitiminin erken
yaslarda ve okullarda verilmesi konusunda bir bagka goriis ise Fengyan ve Hong
(2012) tarafindan gelmektedir. Okullarin bilhassa akademik beceriye odaklandiklar
ancak bilgelik tizerine egilmedikleri konusunda Paris (2001) de hemfikirdir.
Akademik beceri ya da 6gretim konusunun yogun hissedildigi donemler, Tiirk egitim
sisteminde bir list Ogretim sistemine geg¢is simavinin yapildigi donemlerdir. Bu
donemlerde bilgelik egitiminin daha zayif oldugu sdylenebilir. Ancak genel olarak
bakildiginda, Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1 dolayli da olsa bilgelik konusunda
duyarlilig: vurgulayici kararlar almaktadir. Ornegin 2023 egitim vizyonunda okullarin
cocuklarda degerleri ve mutlulugu artici1 kurumlar olarak bahsedilmesi bu agidan
onemlidir (Mutlu Cocuklar Giiglii Tiirkiye, MEB, 2018). Ancak arastirma agisindan
bilgelik konusunun 6grenci diizeyinde ele alindig1 ¢calismalar yetersizdir. Bunlardan
biri {istlin yetenekli 6grencilerin iyi olusunu agiklamaya calisan bir model ¢alismasidir
(Erdem, 2019). Hem uygulamaya doniik hem de arastirmaya doniik ¢aligmalarin

yetersizligi arastirmanin degeri acisindan énemlidir.
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1. Alt Probleme Dair Ulasilan Sonuclar

Arastirma bulgularina bakildiginda 8. ve 12.sinif 6grencilerin bilgelik diizeylerinin
orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu iki smif grubundaki 6grencilerin bilgelik
diizeylerinin, bilgelik kavrami ve egitimindeki igeriklere bakildiginda; 6rnegin hayatin
anlami, mutlu olma gibi birgok boyutu ile daha iist diizeye c¢ekilmesinin gerekliligi
vurgulanmaktadir (Sternberg, 2001a). Bu sinif diizeyindeki farklilasma durumu da

ayrica ele alinabilecek konular arasindadir.
2. Alt Probleme Dair Ulasilan Sonuclar

12. Smif diizeyindeki 6grencilerin birgogu ergenlik donemini de atlatmanin etkisi ile
bilgelik diizeylerinin 8. Siniflara gore yiiksek oldugu belirlenmistir. Bilgelik diizeyinin
8. Smuf diizeyinde daha yiiksek olmasi, hem gecirilen gelisimsel donem hem de
akademik donem agisindan daha iyi olabilir. Ogretimsel agidan bir iist dgretim
smavina gegis acisindan da kritik olmasi, bu doneme iligkin psikolojik danisma ve
rehberligin de 6nemini artirmaktadir (Acar, 2018). Literatiir kisminda da bir¢ok defa
ifade edildigi iizere bilgelik, deneyim ile gelisebilen bir yapiya sahiptir. 12. Sinif
ogrencilerinin, daha dnce 8. Sinifin sonunda girmis olduklar1 “list 6grenime gegis
sinavi’na yonelik edindikleri deneyimin 12. Sinifa gelindiginde kendilerine olumlu
yonde katkist oldugu, bilgelik diizeyinin yiiksek olmasinin da bununla iligkili
olabilecegi sonucundan bahsedilebilir. Ikiz, 2021 senesinde Marmara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitlisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik Bilim Dali’nda hazirlamis oldugu “Lise Ogrencilerinde Bilgelik ve Oz-
Kabul’iin Akademik Erteleme Ile Iliskisi” isimli yiiksek lisans tez calismasinda yas
degiskenine gore bilgeligin degisimi incelenmis ve on alt1 ile on yedi yas grubu
arasinda on yedi yas grubu lehine, on sekiz yas ile daha biiyiik yas gruplar arasinda
ise daha biiylik yas gruplari lehine anlamli farklilhik saptanmistir. Bu sonug ile

calismada ulasilan sonuglar arasinda benzerlik bulunmaktadir.

Arastirma bulgular1 incelendiginde, cinsiyet degiskeninin bilgelik ile ilgili anlaml1 bir
iligkisi tespit edilmistir. Buna gore ¢aligmada kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore
bilissel ve duyusgsal bilgelik boyutunda yiiksek olduklart bulunmustur. Akkaya, 2019
senesinde Kocaeli Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim
Dali Hayat Boyu Ogrenme ve Yetiskin Egitimi Bilim Dali’nda hazirlamis oldugu
“Psikososyal Gelisim Alan1 Olarak Bilgelik Gelisiminin incelenmesi” baslikl1 yiiksek
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lisans tez calismasinda Kocaeli Universitesi 3. ve 4. Smif 6grencileri ve lise son sinif
Ogrencilerini kapsayan bir Orneklem grubu ile c¢aligmistir. 725 katilimer ile
gergeklestirilen bu ¢alismaya gore bilgeligin cinsiyet degiskeni ile herhangi bir iligkisi
tespit edilememistir. Bu sonug, aragtirmada ulasilan sonuglar ile benzer degildir.
Bununla birlikte baz1 ¢caligmalarda, karar verme becerileri ve psikolojik dayaniklilik
acisindan kiz o6grencilerin erkeklere gore daha yiiksek oldugu bulunmus ve bu
durumun Tiirkiye’de sosyal durum, cevre gibi yapilar nedeniyle ortaya g¢ikmis
olabilecegi seklinde yorumlanmistir (Acar, 2018). Ayrica ikiz’in (2021) yiiksek lisans
tez calismasinda akademik erteleme, bilgelik erdemine dair karakter giicleriyle 6z-
kabul puanlarinin cinsiyete gére degisimini incelemistir. Elde edilen bulgulara gore,
erkekler lehine anlamli bir degisim tespit edilmistir. ilkiz’in calismasinda elde edilen

sonuclar da bu arastirmadaki sonuglarla benzerlik géstermemektedir.
3. Alt Probleme Dair Ulasilan Sonuclar

Arastirma bulgulari i¢erisinde tespit edilen bir diger bulgu ise bilgelik ile ailelerin gelir
diizeyi arasinda herhangi bir iliskinin olmadigidir. Yukarida ifade edilen Akkaya’nin
calismasinda da benzer sekilde ailelerin gelir diizeyleri ile bilgelik seviyesi arasinda

herhangi bir iligki tespit edilememistir.
4. ve 5. Alt Probleme Dair Ulasilan Sonuclar

Aragtirma bulgularina gore 6rneklem grubunda yer alan 6grencilerin gerek annelerinin
egitim durumlar gerekse babalarinin egitim durumlar ile bilgelik seviyesi arasinda
herhangi bir iligki tespit edilememistir. Bu sonug arastirmada ulasilan sonug ile (genel
bilgelik), Akkaya (2019) ve Ikiz (2021) tarafindan hazirlanmis olan yiiksek lisans tez

calismalarindaki sonuglar ile benzerlik gostermektedir.
6. Alt Probleme Dair Ulasilan Sonuclar

Son olarak calismada 6grencilerin bilgelik seviyeleri ile akademik basar1 diizeyleri
karsilastirilmis ama diger bir¢cok degiskende oldugu gibi, bir iligki tespit edilememistir.

Akkaya’nin (2019) calismasinda da benzer bir sonuca ulasilmistir.

Konuya yonelik akademik caligsmalarin az olmasindan hareketle, bu c¢alismada elde
edilen sonuglarin Akkaya’nmn (2019) ve Ikiz’in (2021) yiiksek lisans tez

caligmalarinda elde edilen sonuglar ile benzerlik gostermesi 6nemlidir.
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ONERILER

Calismada elde edilen sonuglara gore oneriler asagida sunulmustur:

Calismanin 6rneklem grubunu iist 6grenime gecme senesinde olan ve merkezi sinava
girecek olan 8. ve 12. Smif Ogrencileri olusturmustur. Bilgelik konusunda
farkindaligin arttirilmasi, bu konuda verilecek egitimler ile toplum genelinde
bilgeligin gelistirilmesi adina buna benzer calismalarin yalmizca bazi smif
diizeylerinde degil, egitim-6gretim siirecinin tiim kademelerindeki 6grencilere yonelik

yapilmasinda fayda vardir.

Literatiirde de ifade edildigi tlizere, Ozellikle bilgelik konusunda kiigiik yaslardan
itibaren verilecek egitimlerin 6grencilerin “kendilerini bilme, dogru kararlar alabilme,
icgdriilere sahip olabilme” adina son derece miihim oldugu ortadadir. Bu sayede hangi
siif seviyesinde olursa olsun, hayatlarini etkileyecek olan sinavlara girdiklerinde, bu

durumdan olumsuz etkilenme olasiliklarinin azalacagi agiktir.

Calismada bilgelik konusunun farkli degiskenler ile iliskisi incelenmis ve bu
degiskenlerin biiyiik bir cogunlugu ile herhangi bir iligkisi olmadig1 tespit edilmistir.
Bu alanda bundan sonra gergeklestirilecek ¢alismalarda bilgeligin farkli degiskenler
ile olan iliskisi incelenebilir. Zira bilgelik konusu bilhassa egitim alaninda oldukca
0zgiin bir konu olarak ortaya ¢ikarken, yapilacak her tiirlii calismanin 6nemli faydalar

saglayacag ortadadir.

8. ve 12. Smif donemleri, bir iist 6grenime gecis agisindan onemli donemlerdir. Bu
donemlerde smav kaygisi yiiziinden 6grencilerde olumsuz psiko-duyussal durumlar
olusabilir. Bu ve benzeri durumlarin bilgelik egitimi ile desteklenmesi Onerilebilir.
Okul psikolojik danigmanlarinin verdikleri egitimlerde bilgelik egitiminin de yer

almasi Onerilebilir.
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Ek 1. Demografik Bilgi Formu

EKLER

Cinsiyet Kiz( ) Erkek ( ) Smmf 8.Smf () 12.Smmf ()

Anne IIkogretim Lise ( )  Universite Lisansiisti Genel Not

Ogrenim () () () Ort

Baba IIkdgretim Lise ( )  Universite Lisansiistii

Ogrenim () () ()

Aile Gelir _0-3250 3250-6000  6000-9000 _ 9000-12000 12000 TL dstd
TL () TL() TL() TL () ()
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Ek 2. Bilgelik Olcegi

BILGELIiK OLCEGI
1 2 3 4 5
Tamamen Cogunlukla Kismen Coknadir Kesinlikle benim
benimi¢in  benim igin icin benim i¢in  i¢in dogru degil
dogru dogru dogru dogru

Aciklama: Liitfen ifade eden maddeyi TUTARLI VE TiTiZ bir sekilde isaretleyiniz.

A. BILISSEL BOYUT

Al Cehalet mutluluktur.

A2 Degismeyecek seyler i¢in ¢ok sey bilmemek daha
lyidir

A3 Bu  karmasik  diinyamizda  ne oldugunu
anlayabilecegimiz tek yol giivenilecek liderlere veya
uzmanlara bel baglamaktir.

A4 Herhangi bir seyi yapmanin sadece tek bir dogru yolu
vardir

A5  Bir insan bir sorunun cevabini ya bilir ya da bilmez

A6 Insanlarin hemen hepsini diiriist veya sahtekar olarak
siiflandirabilirsiniz
A7 Insanlar ya iyidir ya da kotii

A8 Hayat aslinda ¢ogunlukla ayni seylerin tekraridir

A9  Eger ¢oziimii oldugunu diisiinmiiyorsam, bir problem
benim i¢in ¢ok az ilgi ¢ekici gelir.

Al10 Bir sey hakkinda derinlemesine diistinmemi
gerektirecek bir secenegimin oldugu durumlardan
kaginmay1 ve tahminde bulunmay1 denerim.

All Olaylarin bu hale neden geldigini anlamak yerine
oldugu gibi birakmay1 tercih ederim

Al12 Bir problemin cevabi i¢cin nedenleri anlamaktan ziyade
sadece basitce cevabi bilmek bence giizel.

Al3 Bazi 6nemli kararlar hakkinda diistindiikten sonra bu
kararlar1 verme konusunda tereddiit yasiyorum.

Al4 Insanlarin tavirlarmi siklikla anlamiyorum.

B.YANSITMA BOYUTU

B1  Benim hicbir hatam olmadigi halde olaylar
Iyi gitmez.

B2  Mevcut sartlarim degistiginde kendimi
daha iyi hissedecegim.
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B3  Bir karar almadan Once tartismadaki tim
taraflar agisindan bakmaya ¢aligirim.*

B4  Birine karsi iizgiin oldugumda, cogunlukla
kendimi bir siireligine onun yerine
koymaya ¢aligirim*

B5 Bir probleme daima tiim yonleriyle
bakmaya caligirim.*

B6  Birini elestirmeden Once, onun yerinde
olsam kendimi nasil hissedecegimi hayal
ederim.*

B7 Bazen Dbaskalarimin  bakis agisiyla
bakmanin zor oldugunu diistiniiriim.

B8 Bir problemle kafam karistifinda,
yaptigim ilk seylerden biri konuyla ilgili
tim bilgilerle durum lizerinde
diistinmektir.*

B9  Bazen duygusal olarak o kadar yogun
olurum ki bir problemin ¢6ziim yollarini
diisiinmek imkansiz olur.

B10 Geriye dogru bana ne olduguna
baktigimda kiiskiin hissetmekten kendimi
alamryorum.

B11 Geriye baktigimda bana olanlar hakkinda
aldatilmis hissediyorum.

B12 Bir seyler yanlis gittiginde ya sinirlenirim
ya da depresyona girerim.

C.DUYUSSAL BOYUT

C1

C2

C3
C4
C5

C6

C7

C8

C9

C10

Kendileri i¢in {iziilen mutsuz insanlar beni sinir
ediyor.

Insanlar hayvanlarm duygularini ve hislerini gok
fazla anliyor.

Higbir zaman sevmeyecegim insanlar var.

Her ¢esit insanla rahat anlasabilirim.*

Bagkalarinin sikintida ya da yardima ihtiyact
olmasi1 benim derdim degildir.

Bagkalarinin sorunlart oldugunda ¢ogu zaman
onlar i¢in liziintii hissetmem.

Bazen herkese i¢cimde gercek bir merhamet
hissediyorum.*

Birisinin ihtiyact oldugunda genellikle teselli
etmem.

Diger insanlarin  dertlerini  dinlemekten
hoslanmam.*

Cok fazla sevmedigim bazi insanlar var ki bu
insanlar yaptiklar1 bir seyden dolay1 ceza
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Cil1

Ci12

C13

aldiklar1 ya da yakalandiklar1 zaman, igten ice
mutlu olurum.
Bazen insanlar benimle konusurken, onlarin
gitmesini isterim.
Benimle tartisan insanlardan kolaylikla rahatsiz
olurum.
Insanlarn  yardima  ihtiyaclar1  oldugunu
gordiigiimde bir sekilde onlara yardim etmeye
calisirim.*

*Ters madde

Tesekkiir Ederiz
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EK 3. Olcek Kullanim izni

Permission Request of Three-Dimensional Wisdom Scale Gess xussu

*W‘W

Doar Profesor Momis Acdet | e Bcrais Cots |master wident of Sadanamn Tam Usiversd) | | st 20 e your Thvee Omnsionsl Wisdom Scae & my maser ey

mmww»uu%nmmmmmwmlMmhmmmmmmum
o Gl gl o gocx™d=0 ) and Pe article hat descrbes & development can be downloaded here (hilos e drogbax ¢
;mmmuwmwmwmmunwlmmmm:

mmmlmmnmnmﬂs

A tetest
Monika Ardelt

Moniks Ardet PhD.
Protessor of Socciogy and Gradiate Coordnater
Degament of Socology and Crimeciogy & Law
Univessty of Fensa
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EK 4. MEB izin Yazis1

TC
BASAKSEHIR KAYMAKAMLIGI
flge Milli Egitim Midorlga

Say1 1 E-16132268-44-26058397 07.06.2021
Konu' : Anket ve Arastirma zni (Burak CEBI)

DAGITIM YERLERINE
BASAKSEHIR

l1gi a) Valilik Makaminin 26.04.2021 tarihli ve 20-24578437 say1h oluru.
b) Aragtirmaci Burak CEBI'nin 04/06/2021 tarihli dilekgesi

Arastirmact Burak CEBI'nin yilksek lisans tez galigmasi olan "Ust Ogrenim Gecis Smavina
Hazirlanan Ogrencilerin Bilgelik Diizeylerinin Belirlenmesi" konulu anket uygulamasmi flgemize
bali resmi-ozel ortaokul ve liselerde OFrenim goren grencilere uygulanmasin talep eden dilekgesi ve
anket uygulamasinin uygun gorilldiigiine dair ilgi (a) Valillik oluru ilisikte gonderilmistir,

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Samet UGUR
Miidir a.
Sube Miidiirii

Ek : Dilekge Onay ve Yazi

DAGITIM
Tiim Resmi/Ozel Ortaokul ve Lise Md.lerine

Bubelge gavenli elektronik imza ile imzalanmistir

Adres: lige Milli Egitim Mudurlaga (Strateji Geligtirme Boltimi Belge Dogrulama Adresi - hitps://www.turkiye. gov.tr/meb-ebys
Ertugrul Gazi Cad. Bagak Mah, No. 22/A Bagaksehir/Istanbul Bilgi igin: Saniye SAHIN Dahili (196)
Telefon No : 0 (212)488 48 80 Unvan : $ef
E-Posta: basaksehir34@meb.gov tr Internes Adresi: Faks 2124884882

Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr

Bu evizk giivenli clck-ronik mes fle

]
|
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1ZU Gelen Evrak Tarih ve Sayisi: 29.04.2021 - 2445

T.C.
ISTANBUL VALILIGI
11 Milli Egitim Miidirligi

Say1 : E-59090411-44-24751505 28.04.2021
Konu : Anket ve Arastirma Izinleri

ISTANBUL SABAHATTIN ZAiM UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Lisansiistii Egitim Enstitiisti Midiirligii)

{lgi  :a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 21.02.2020 tarihli ve 2020/2 saylt
genelgesi.
b) Valilik Makaminimn 26.04.2021 tarihli ve 24578437 sayili oluru.

Valilik Makaminm Anket ve Aragtirma Izinleri konulu ilgi (b) oluru, anket izni uygun
goriilenlerin listesi, kullanilmasi uygun goriilen Glgme araglannin Miidiirligiimiizce miihiirlenen
ornekleri ekte gonderilmistir.

Olur geregince islem yapilmast, arastirma sonug raporunun, aragtirma bittikten sonra 2 (iki) hafta
icerisinde Miidirligimiiz Strateji Geligtirme Subesine gonderilmesi hususlarinda geregini arz ederim.

[rfan BALLI
[l Milli Egitim Miidiirii a.
Sube Miidiiri
Ek:
- Valilik Oluru (1 Sayfa)
2- Olgekler
Mevcut Elektronik imzalar
IRFAN BALLI (Yazi | Isleri Mudurl@qﬂ""ﬂ?ﬁﬁh ‘2‘8‘@%k {leyigizghpnmisur. , )
Adres : Bibirdirek M hlmr Oktem Cad. No:l Sultanahmet allhlalanbu Belge Dogrulama : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Telefon ~ :0212384 3632 Bilgi lgin : Yavuz KILIC
E-posta  : stratejigelistime34(@meb.gov.tr Unvani < Sef
Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr [nternet Adresi ~ : hitp:/istanbul.meb.gov. tr/

Bu evrak givenl elektromk imza ile imzalannugtir. hitps://evraksorgu meb.gov tr adresinden aad0-1cf0-3532-b9cd-39c6 kduile teyit edilebilir.

Bu belge, 5070 sayili Elektronik imza Kanununa gére Giivenli Elektronik imza ile imzalanmistir \nEvrak sorgulamasi {VALUF
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TC.
ISTANBUL VALILIGE
11 Milli Egitim Madurlog

Sayl  : E-59090411-20-24578437 26/0422021
Konu  : Anket ve Aragtima {ni (Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi)

Yaz Taribi Savisi Prastima Konusu tma Yeri Arastima Kisiler
ustafa YILDIZ 14.04.2021 |5364 [ortaokul Ogrencilerinde Dijital Oyun Bagimliha fle Akademik Erteleme ve Ders Motivasyonu 1 Geneli Resmii ve Ozel Ortaokul Ogrencileri
okul Yoneficileri v i Hi it g | Geneli e Girevlj Yonetici ve Ofretmenler |
5284 Suf O H'mﬁhr Liderlik Almhrmm i Geneli esmi Tk Gorevli O
5156 st Ogrenit is Smavina Hazirlanan Ofrencilerin Bilgelik [ ini 1 Geneli esmi ve Ozel Ortaokul ve Lise Ofrencileri
lif VELIOGLU 5524 Ogretmenlerin Bilimsel Arastirma i Diizevleri:Bir Karma Yontem Arasts Geneli esmi ve Ozel Tiim Okullarda Gorevli O
bia SEVILMIS 5523 Cokkiltirlt Egitim Ortaminda OFretmenlerin Sunf Yonetim Becerileri: BirKarma Yontem 1 Geneli Resmi ve Ozel Tilm Okullarda Gorevli Ofretmenler

Glsu NATBOGLU__| 15635 Otantik Liderligin Orgitsel fletisime Etkisi:Psikolojik lyi-Olusun Aract Rolil | Geneli eswi ve Ozel Tiim Okullarda Gorev1iO

‘Yukanda bilgileri wnlmmwmalmn.ﬁmuyﬂl Kisisel Verilerin Korunmasi Kanununa aykun olarak kisisel veri i i, Ogrenci veliler k nza onay alinmast, yiiz yiize egitime gegmis olan
kurumlanmizda, Covid-19 tedbirlerinin aragtwmac: ve ilgili kurum idarelerince almmass, bilimsel amag dismda bir dmegi muhafaza edilen mithirli ve imzal veri toplama
araglanmn tarafindan goniillilitk esasma il anagtima ve aragtirma bittikten sonra 2 (iki)
hafta ierisinde lmesi, okul i inin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim ve ogretimi aksatmayacak selnldg 2020-2021 egitim ve dgretim yilinda ilgi genelge esaslan dahilinde

Kaydiyla i
Makamimzca da uygun goriildiiii takdirde olurlanmzaarz ederim.
Levent YAZICT
11 Milli Egitim Miidiirii
OLUR
261042021
Dr. Hasan Hilseyin CAN
Valia.
Vali Yardmeis
Ek: Yazlarve Ekleri (30 Sayfa)
Bubelge gvenl elektronk imza ile imzalanmst
Adres Binbrdirek Mah. Imran Oktem Cad. No: 1 Sultanahmet Fatth Istanbul Belge Dogrulama : https /wwiw turkaye gov tr/'meb-ebys
Telefon 0212 384 36 32 Bilgi Ign. Yavuz KILIC
Eposta - stratejigelistirme34@meb gov tr Unmam Sef
Kep Adress - meb@hs01 keptr Internet Adresi U meb.gov. tr/
kguvenls hps adresinden 7991-6¢24-3eb2-8028-4d76 kodu le teyit edilebulr
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EK 5. Etik Kurul izin Yazisi

Evrak Tarih ve Sayisi: 27.05.2021-E.7152

! TG,
|Zﬁ~ ISTANBUL SABAHATTIN ZAIM UNIVERSITESI REKTORLUGU
ETIK KURULU BASKANLIGI
Istanbul Zaifii

Universitesi

Sayr :E-20292139-050.01.04-7152
Konu :Etik Kurul Kararlar

Saym Burak CEBI
Lisansiistii Egitim Enstitiisii Rehberlik ve Psikolojik Damsmanlik Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi

"Ust Ogrenim Gegis Smavina Hazulanan Ogrencilerin Bilgelik Diizeylerinin Belirlenmesi"
baslikh arastumamz kurulummuzun 30.04.2021 tarihli ve 2021/04 sayihi toplantisinda degerlendirilerek
etik agidan uygun bulunduguna oy birligi ile karar verilmistir.

Bilgilerinize rica ederim.

Prof. Dr. Nasuh USLU

Kurul Bagkam
Ek:14-Burak Cebi Etik Onay Belgesi (1 sayfa)
Mevcut Elektronik imzalar
NASUH USLU (Etik Kurulu Bagkanhg: - Kurul Baskan) 27.05.2021 15:53
Bu belge, giivenl elekironik imza 1le mzalanmistr
Belge Dogrilama Kodu :*BSMHKSD5U* Pin Kodu 114322 Belge Takip Adresi : https://ebys izu.edu tr/enVision/ Dogrula/0N3
Adres Halkal Caddesi No: 281 Kiigukgekmece/Istanbul Bilg 15 Zeyneb Funda TEZ
Telefon:444 97 98 Faks +90 (212) 69382 29 Unvan: Yeminli Katip
e-Postabilgi@izu edu tr Webiwwiw.1zu edu.tr Tel No- 2126929606

Kep Adrestizu@hs01 kep.ir
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Evrak Tarih ve Sayist: 26.05.2021-E.6588

T.C

' st ISTANBUL SABAHATTIN ZAIM UNIVERSITESI REKTORLUGU

Ziift ETIK KURULU

dim
L)) Unierstes ETIiK ONAY BELGESi
Tarih 30.04.2021
Sayl 2021/04
Aragtirmanin Niteligi Yiiksek Lisans Tezi
Aragtirmanin Adi Ust Ogrenim Gegis Smavina Hazirlanan Ogrencilerin Bilgelik
Diizeylerinin Belirlenmesi

Sorumlu Arastirmacinin ;
Adi Soyadi Bk (B
Diger Arastiricilar/Danigman 5 e
Adi Soyad: Dr. Ogr. Uyesi Fatih SERBEST
Karar UYGUNDUR

(Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Etik Kurulu'nun karart tavsive niteliginde olup,
Universitemizle ilgili etik ilkelerinin belirlenmesi ve degerlendirilmesi amacini tagimaktadir.)

Prof. Dr. Nasuh USLU

Bagkan
Prof. Dr. Ali GUNES Prof. Dr. Mustafa ATES
Bagkan V. Uye
Prof. Dr. Mehmet Emin KOKTAS Prof. Dr. Ayse Nefise BAHCECIK
Uye Uye
Prof. Dr. Yahya Kemal YOGURTCU Av. Bilal SAMAT
Uye Uye
Kurul Yeminli Katibi Zeyneb Funda TEZ

1/1

Bu belge, 5070 sayili Elektronik imza Kanununa gore Giivenli Elektronik imza ile imzalanmistir.\nEvrak sorgulamasi {VALUF
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OZGECMIS

KIiSISEL BIiLGILER
|

Ad — Soyad: Burak CEBI

EGITIM BILGILERI
|
2018 — 2022 istanbul Sabahattin Zaim Universitesi / Lisansiistii Egitim Enstitiisii /

Rehberlik Ve Psikolojik Danigsmanlik (Yiiksek Lisans) (Tezli)

2014 — 2018 Lefke Avrupa Universitesi / Dr. Fazil Kiigiik Egitim Fakiiltesi / Ozel Egitim
Ogretmenligi 3.33 / 4.00 (Seref Mezunu)

2010 — 2014 Ozel Cinar Anadolu Lisesi

ULUSLARARASI DiGER HAKEMLI DERGILERDE YAYINLANAN MAKALELER

Diriist, C, Cebi, B. (2018). Kibris’in Kuzeyinde Yetersizlikten Etkilenmis Bireylerin
Ebeveynlerinin Sosyal Destek Diizeylerinin Farkli Degiskenler Agisindan Incelenmesi.
Uluslararas1  Sanat  Kiiltir ve Iletisim Dergisi, 1 (1), 1-31. Retrieved from
http://dergipark.gov.tr/ijacc/issue/40248/463204

ULUSLARARASI BiLIMSEL TOPLANTILARDA SUNULAN VE BILDIiRi
KIiTABINDA OZET METIN OLARAK BASILAN BiLDiRiLER

Cebi, (2018 Mayis), Kibris’in Kuzeyinde Yetersizlikten Etkilenmis Bireylerin Ailelerinin
Sosyal Destek Diizeylerinin Farkli Degiskenler Agisindan Incelenmesi (Uluslararast
Gelecegin Egitimine Bakis Konferansi (UGEB’ 18) Sozli Bildiri

Cebi, (2017 Aralik), Kibris’m Kuzeyinde Ozel Egitim Gereksinimi Dénemleri: Ebeveynlerin
Goziinden Bakis (3. Kibris Uluslararast Egitim Arastirmalart Kongresi CICER’17 - Kibris
Egitim Aragtirmalar1 Birligi (KEAB) Soézlii Bildiri

Cebi, (2016 Mart), Yetersizlikten Etkilenmis Bireylerin Ailelerine Yonelik Rehabilitasyon
Hizmeti Sanat Terapisi (3.Uluslararas1 Katilimli Disiplinlerarasi1 Erken Cocuklukta Miidahale
Kongresi — Anadolu Universitesi) Poster Bildiri

ULUSAL BIiLiMSEL TOPLANTILARDA SUNULAN VE BILDIiRi KITABINDA
OZET METIN OLARAK BASILAN BIiLDIiRiLER

Cebi, (2016 Ekim), Tirkiye’de Coklu Yetersizlikten Etkilenmis Bireylerle flgili Neler
Yapiyoruz? Neler Yapamiyoruz? (26. Ulusal Ozel Egitim Kongresi Anadolu Universitesi —
OZDER) Poster Bildiri

Cebi, (2016 Mayis), Yetersizlikten Etkilenmis Bireylerin Ailelerine Yonelik Rehabilitasyon
Hizmeti Sanat Terapisi (6. Ulusal Ozel Egitim Ogrenci Kongresi Ankara Universitesi —
OZDER ) Sézlii Bildiri

Cebi, (2015 Aralik), 1985 den Giiniimiize Tiirkiye de Ozel Egitim Alaninda Yapilmis
Akademik Calismalarin Farkli Yonlerden incelenmesi (25.Ulusal Ozel Egitim Kongresi —
OZDER) Poster Bildirisi
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Cebi, (2015 Mayzs), Engel Tamimadan Farkindalik Olusturmak (5. Ulusal Ozel Egitim Ogrenci
Kongresi Anadolu Universitesi —- OZDER) Poster Bildirisi

ODULLER

Tesekkiir Belgesi KKTC Milli Egitim Bakanlig1 [1kogretim Dairesi

Tesekkiir Belgesi 5. Ulusal Ozel Egitim Ogrenci Kongresi (Anadolu Universitesi — OZDER)
Tesekkiir Belgesi 6. Ulusal Ozel Egitim Ogrenci Kongresi (Ankara Universitesi - OZDER)
Tesekkiir Belgesi Tiirkiye Gorme Engelliler Dernegi

Yiiksek Seref Belgesi Lefke Avrupa Universitesi 2018 Bahar Dénemi

Yiiksek Seref Belgesi Lefke Avrupa Universitesi 2018 Giiz Dénemi

Seref Belgesi Lefke Avrupa Universitesi 2017 Bahar Dénemi

Seref Belgesi Lefke Avrupa Universitesi 2016 Giiz Dénemi

Seref Belgesi Lefke Avrupa Universitesi 2016 Bahar Dénemi

Seref Belgesi Lefke Avrupa Universitesi 2015 Giiz Dénemi

Yiiksek Seref Belgesi Lefke Avrupa Universitesi 2015 Bahar Donemi

Seref Belgesi Lefke Avrupa Universitesi 2014 Giiz Dénemi
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