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ERKEN COCUKLUK EGITIMINDE ALTERNATIF BiR
YAKLASIM: REGIO EMILiA
Yrd. Dog. Dr. Fatma YASAR EKICI
Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkégretim Boliimii

Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali

Giris

19. ylizyilda egitimde 6zgiirlikk¢li fikirlerin savunuldugu yeni bir paradigma ortaya
cikmigtir. Egitimdeki bu 6zgiirliikk¢li paradigmanin egitimin, egitim ortaminin, egitim
veren ve alan kigiler arasindaki iliskinin, etkili 6gretim yontemlerinin nasil olmast
gerektigi konusundaki goriisleri, diger paradigma ve ekollerden farkli bir yaklasgim
sergilemistir (Korkmaz, 2005). Okulu anlamaya yonelik olan 6zgiirlilk¢li paradigma
¢esitli okul modellerini beslemistir (Diindar, 2007). Egitim ortaminda dgrenciyi temel
alan, ihtiyaclarina ve kisilik gelisimine birincil planda deger veren, 6grencinin her
acidan bir biitiin olarak gelisiminin saglanmasi goriisiinii benimseyen Ozetle; egitimi
Ozgiirliik kavrami tizerine oturtan bu paradigma; ‘hiimanistik egitim anlayist', ‘aktivite
merkezli egitim anlayisi' ve ‘cocuk merkezli egitim anlayisi' basliklart ile de ele
almmistir (Hesapgioglu ve Akbag, 1996).

19. yiizyilin ortalarinda baslayan ve iiciincli ¢eyreginde bilgi teknolojileri ve
kiiresellesmenin de etkisiyle hizlanan toplumsal degisim ve doniigiim siireci, mevcut
egitim sistemine ve klasik okul anlayisina iligskin elestirel tartigmalart beraberinde
getirmistir. Okullarin klasik anlamda dnceden belirlenmis ve tasarlanmig hazir davranig
ve bilis kaliplarin1 yeni kusaklara uydurma gabasi icerisinde planlanmis olmasi, degisen
ekonomik ve toplumsal kosullar karsisinda klasik okul roliiniin ve “kiiltiir aktarma”
islevinin sorgulanmasina neden olmustur (Cankaya, 2011). Okulun islevine, yonelik bu
sorgulama ve yirminci ylizyilin baginda gelisen ¢cocuga iliskin diisiinsel mimari, birgok
alternatif okul modellerinin dogusuna neden olmustur. Bu diisiinsel mimaride alternatif
okullar yeni ‘toplum hiicreleri' olarak ele alimmaktadir. Bu toplum hiicrelerinde ortak

kuramsal 6zellikler kisaca soyledir:
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Antropolojik olarak: J.J. Rousseau'nun ¢ocuga dair optimist goriisii, Normatif
ozellikler: Kendi kendini belirleme, hakkaniyet, insanilik, Pedagojik 6zellik: Cocuk
odakl,

Toplum politikasi: Okullar, toplum/devletin islevi degil, onun bir pargasidir,
Didaktik/metodik perspektif: Okul/egitim hakki, farkli egitim olanaklar1 hakki,
Yerel/bolgesel ozellikler: Okul, sehir bdlgesi/mahallesinin bir pargasi (community
education),

Diinya goriisii: insanhigin 6zgiirlesme hareketi (Hesapgioglu, 2006).

Alternatif okullar, 6grenci merkezli bir yapidadir. Alternatif okullar, 6grencilerin
dogustan getirdikleri ilgi ve heveslerin bireysel proje ve cabalarla harekete gecirilerek
onlara kilavuzluk yapma iddiasini tasirlar (Aydin, 2012). Franklin (1992), alternatif
okullarin etkililiginde; kiigiik yap1, destekleyici ¢evre, bireysellestirilen program, ¢oklu
secim sansi, otonomi ve demokratik yapi, yonetime genis katilim, iyi tanimlanmis
standartlar ve kurallar, hedefe uygun sosyal hizmetler, sosyal sorumluluk ve diizenli
degerlendirme olmak iizere dokuz 6zelligin etkili oldugunu belirtmistir (Akt. :Diindar,
2007).

20.yiizyilda erken ¢ocukluk egitimine yonelik alternatif egitim yaklasimlarindan biri de
Regio Emilia'dir. Italya'da ortaya ¢ikan Regio Emilia yaklagim, okul éncesi egitim
alaninda yaklasik olarak yirmi yildir tartistlan 6nemli yaklagimlardan biridir. Bu
yaklagimla birlikte Regio Emilia kasabasinin adi birgok kisi tarafindan erken ¢ocukluk
egitiminde "altin standart” olarak anilmaya baglamistir. Temelleri II. Diinya Savasi
sonrasinda atilan Regio Emilia yaklagimu, esas olarak Regio Emilia okullarindan birinin
1991 yilinda “diinyanin en iyi erken cocukluk programi” segilmesiyle tanimnmaya

baslamigtir (New, 2007).
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Regio Emilia yaklagiminin taninmigligi, bu okullarda egitim goéren ¢ocuklarin
caligmalar1 ve projeler sirasinda ortaya ¢ikan iirlinlerin dokiiman olarak sergilendigi
“Cocugun Yiiz Dili Sergisi (The Hundred Languages of Children)’nin ¢esitli {ilkelerde
yer almasi ile giderek artrmstir. Harvard Universitesi'nden Coklu Zeka Kurami’ni
ortaya koyan Howard Gardner’in da i¢inde bulundugu Project Zero adli grubun bu
okullarla i birligi de bu yaklasimin taninmasina 6nemli katkida bulunmustur. ABD
basta olmak tizere gesitli iilkelerde Regio Emilia yaklagimini benimseyip ilgi duyan
egitimciler iletisim aglar1 olusturmakta, gesitli organizasyonlar diizenlemekte ve
Italya’daki okullar1 tamtict calisma gruplarina katilmaktadirlar. Erken g¢ocukluk
alanindaki egitimciler ziyaret gezilerine katilarak, yaklasimin sergilerini ziyaret ederek
ve Regio Emilia yaklagimindan etkilenerek degisik projeler hazirlayarak cesitli
sekillerde Regio Emilia yaklasimini deneyimlemektedirler (Thomton ve Brunton,
2009).

Regio Emilia Yaklasiminin Tarihcesi

Simdilerde bir sehir olan Reggio Emilia kasabasi, milattan Once ikinci yiizyilda
Romalilar tarafindan kurulmustur. Ronesans dénemi sairleri Matteo Maria Boiardo ve
Ludovico Aristo burada yasamiglardir. Kasabanin tarihindeki 6nemli olaylar, 1797°de
cumhuriyetin ve Italyan bayraginin dogusu ve Reggio Emilia halkinin, Nazi fasizmine
kag1 yiiriitillen harekette etkin rol oynayarak en yiiksek derecedeki kahramanlik
madalyasini almalaridir. Reggio Emilia, Via Emilia olarak adlandirilan ve biitiin bir
Emilia Romagna bolgesini dogu-bati istikametinde kesen antik Roma yolu lizerindedir.
Po nehri, sinirlart giineyde Apennine Daglari, kuzeyde ise Alpler tarafindan ¢izilen
bolgenin merkezinden geger. Dért milyon insanin yasadigi bolge, Italya’daki en biiyiik
bolgedir. Sanat, mimari, tarim, sanayi ve turizm bakimindan ¢ok zengindir. Ayni
zamanda Italya'nin sosyal hizmetler, 6zellikle de cocuk esirgeme alaninda en geligmis

ve en ¢ok kaynak aktarilan bolgesidir (Cadwell, 2011).
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Italya “da aileler ve kiigiik gocuklara 6zel sektor, kiliseye ait kurumlar ve federal kaynak
vasitast ile hizmet ve destek saglama ¢aligmalar1 1820 gibi erken bir tarihte baslamstir.
Ikinci Diinya Savasi'ndan hemen sonra, 1945-46 yillar1 arasindaki kisa siirede, 6zellikle
destek alan yerlerde giiclii yerel girisimler ortaya ¢ikmustir. Bugiinkii Reggio Emilia
anaokullarinin cekirdegi olan ve anne babalarca isletilen okullarm dogusu boyle bir
girigsimle olmustur (Edwards, Gandini ve Forman, 1993).

Ikinci Diinya Savasi'min bitiminden alti giin sonra 1945'te Reggio Emilia'nin 50
kilometre kuzey batisindaki Villa Cella adindaki kiigiik bir kdyde insanlarin kiigiik
¢ocuklar i¢in bir okul insa etmeye basladigi haberleri yayilmaya baslamistir. Yirmi
yasinda geng bir 6gretmen olan Loris Malaguzzi (1920-1994) bunu duymus ve olanlara
kendi goziiyle tanik olmak i¢in Villa Cella'ya gitmistir. Koye gittiginde savas sonrasi
saglam kalan tugla parcalarini secip tasiyan kadinlar gormiis ve ne yaptiklarini
sormustur Kadinlar, “Biz ¢ocuklarimiz i¢in okul yapiyoruz.” yanitini vermislerdir.
Koyliiler, Almanlarmn geri ¢ekilirken biraktiklar: bir tank ve birkag kamyonu satip,
geceleri ve pazar giinleri de calisarak okulu yapmay1 planlamiglardir. Arazi ¢iftgiler
tarafindan bagislanmis, tuglalar ve kirisler bombalanmig evlerden ¢ikartilmig, kum ise
nehirden getirilmistir. Kadinlar, “Bizim ¢ocuklarimiz da zengin insanlarin ¢ocuklari
kadar zekidir” demislerdir. Malaguzzi'nin 6gretmen oldugunu duyunca kendileriyle
caligina ani istemisler, Malaguzzi de, “Benim ¢ok fazla deneyimim yok, fakat elimden
gelenin en iyisini yapmak i¢in s6z veriyorum. Biz birlikte ilerlerken ben de 6grenecegim
ve ¢ocuklarla birlikte calisirken 6grendigim her seyi onlara da Ogretecegim” diye
yanitlamistir. Aileler, 6zellikle de kadinlar, canla basla ¢alismis ve sekiz ay sonra okulu
tamamlamuslardir. Bu sirada Malaguzzi devletin ¢ocuklarin farkliliklarini yok sayan ve
onlara kars1 hosgorii géstermeyen yaklagimina karsi tepki olarak, yedi yildir yiiriittiga
ogretmenlik gorevinden ayrilmaya karar vermis ve Ulusal Arastima Merkezi'nde

psikoloji egitimi gérmek lizere Roma'ya gitmistir. Reggio
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Emilia’ya geri dondiigiinde ise okulda problem yasayan ¢ocuklar i¢in kurulmus olan
belediyeye ait psikolojik danisma merkezinde ¢alismaya baslamistir. Bu donemde
Malaguzzi sabahlar1 bu merkezde ¢alismalarini siirdiiriirken, 6gleden sonra ve
aksamlar1 da ailelerin kurdugu kiiciik okullarda ¢aligmistir. Malaguzzi bu okullarda
¢esitli egitim kurumlarmdan yetismis, birbirlerinden oldukga farkli ancak olaganiistii
yiiksek motivasyona sahip, diisiinceleri ve enerjileri sinirsiz 6gretmenlerle birlikte
calismistir (Edwards, Gandini ve Forman, 1993).

1963 yilinda, Malaguzzi’nin 6nderliginde ilk kurulan Scuola Robinson (3-6 yas) cocuk
okulu resmen kabul edilmistir. 4 yil boyunca biitiiniiyle anne- babalar tarafindan
isletilen bu okullar 1967°de Reggio Emilia Belediyesi tarafindan yonetilmeye
baglanmustir (http://www.etiitimpedia.com/retipio- emilia-dunvayi-deuistiren-kasaba/

02.03.2016)

ftalya’da 1968 yilinda hiikiimet, okul &ncesi egitimi destekleme karar1 almistir. 1970
yilinda hiikiimet, belediyelere okul 6ncesi egitimi yayginlastirma amaci ile kres ve
anaokulu agma ve yiiriitme talimat1 vermistir. Bu yetkiye dayanarak belediye, ¢esitli
tiniversitelerden bilim adamlari ile is birligi yaparak Reggio Emilia adinda bir okul
Oncesi egitim projesi baslatmistir. Reggio Emilia projesi mevcut okul Oncesi
kurumlarmda reform yapmay1 ve bu kurumlan giincellestirmeyi, ayrica yeni anlayisa
gore bircok okul Oncesi egitim kurumu agmayi ve bu kuramlarda orijinal egitim
metotlart uygulamay hedeflemistir. Proje ekibi bir bagkan, baskan yardimcilart ve bes
asistandan olusmustur. Ayrica bir¢ok iniversiteden fizik, sanat, tarih, psikoloji ve
pedagoji gibi alanlardan uzman bilim adamlar1 da danigman olarak goérev almistir. Bir
asistan rehberliginde birden fazla anaokulundan sorumlu ekipler olusturulmustur.
Ekiplerde asistanla birlikte, 6zel egitimci ve doktor da bulunmustur. Ogretmenlerin
hizmet i¢i egitimi ve ailelerle isbirliginin saglanmas1 da uzman egitimcinin gorevleri

arasinda yer almistir (Temel, 2005). Bu tarihe kadar Malaguzzi’nin okullarinin sayist

249


http://www.etiitimpedia.com/retipio-

sekize cikmustir (Oz ve imamoglu, 2002). 1971 yilinda da ilkNido (3-36 ay) yuvast
acilmigtir.

1994 yilinda, Reggio Emilia’daki okul Oncesi merkezlerini yakindan tanimak
isteyenlerle paylasimlart arttirmak ve profesyonel gelisimi desteklemek amaciyla
¢ocuklarin haklarini koruyan ve savunan “Reggio Children (Reggio Cocuklar1)” adiyla
bir kurulus agilmustir. Yine ayni yil, yaklasim ile ilgili belgeleri toplamak ve bu alanda
caligmalar yapan Ogrencilere destek olmak amaciyla “Friends of Reggio Children
Association (Reggio Cocuklarimin Arkadaslar1 Demegi)” kurulmustur (Gandini, 1997a).
Buras1 ayn1 zamanda geri doniisiim merkezi olan Remida’y1 yiiriitme sorumluguna sahip
olmustur (Amus, 2006).

1996 yilinda Italya Egitim Bakanligi, Reggio Emilia erken Cocukluk Egitim
Sistemi’ne giivendigini ve gerekli destegi verecegini belirten bir anlasmaya imza
atmistir (Edvvards, Gandini ve Forman, 1998)Loris Malaguzzi'ntn gergeklestirmeyi
istedigi projesi, Oliimiinden sonra ger¢eklesmis ve farkli disiplinlerden ve farkli
yaglardan insanlarin, birbiriyle kiiltiir, sanat ve bilgiyle ilgili paylagimlar yapmalarini
saglayan “Loris Malaguzzi Intemational Centre (Uluslararast Loris Malaguzzi
Merkezi)” adli merkez 2006 yilinin subat aymda acilmistir
(http://www.reuuiochildren.it/Gentfo- intemazionale-loris-malauuzzi/?lanu-en

03.03.2016)

Reggio Emilia Yaklasiminin Felsefi Temelleri

Reggio Emilia yaklagimi farkli kuramlardan esinlenerek olusturulmustur. Yaklagim,
egitim diginda felsefe, mimari, edebiyat gibi diger alanlardan »la kavram ve kuramlar
da igermektedir (Dahlberg ve Moss, 2006). Bununla birlikte yaklasimin egitimsel ve
felsefi temellerinde, Rousseau, Pestalozzi ve Frobel basta olmak iizere Dewey, Piaget,
Vygotsky, Howard Gardncr. Hawkins ve Katz gibi 6nemli onciilerin goriiglerinin izleri
bulunmaktadir (Malaguzzi, 1998).

Rousseau, Pestalozzi ve Frobel’in ¢ocuga dogal olarak gelisme 6zgiirliigli taninmast,

6grenme i¢in ¢ocugun ilgilerinden hareket etmesi ve 6gretmeni dc
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“kolaylastiric1” olarak tanimlamasi Reggio Emilia yaklagiminin egitim birlesenlerinin
6zelliklerinin olugmasinda etkili olmustur (Temel, 1997). Dewey’in 6grenmeyi etkin,
yapilandirmam olarak kabul etmesi, hem yetigkinlerin hem de ¢ocuklarin gelisimine
onem vermesi, 6grenmenin karsilikli ve igbirligine dayali bir siire¢ olmasi, 6gretmen ve
¢ocuklarin arastirmaci ve dgrenen olarak kabul edilmesi yoniindeki goriisleri Reggio
Emilia yaklagiminin egitimsel alt yapisini belirleyen unsurlardandir (Rankin, 1997).
Piagetin epistemolojisi ve 6gretimin amacinin 6grenme i¢in ortam yaratilmast oldugu
konusundaki bakis acis1 Reggio Emilia yaklagiminin etkilendigi noktalardandir.
Bununla birlikte Regio Emilia egitimcileri, Piaget’in yapilandirmacilik ile ilgili
fikirlerinin ¢ocugu baglamdan soyutladigina ve bazi konularda kuramin belli
kisitlamalarinin oldugunu diisiinmeye baslamiglardir. Onlara gore ¢ocugun 6grenmesi
sosyokiiltiirel baglama dayalidir ve bu baglamda iliskiler ve etkilesimler 6nemli bir yer
tutmaktadir (Dahlberg, Moss, 2006).

Reggio Emilia yaklasiminin temellerini olusturan bir diger oncii ve kuram, Leo
Vygotsky ve O’nun sosyo-kiiltiirel gelisim kuramidir. Sosyokiiltiirel gelisim kuramina
gore bireyler kendi kiiltiirel ¢evreleri iginde diger insanlarla etkileserek ve dili kullarak
bilgiyi olustururlar (Vygotsky, 1978). Reggio Emilia yaklasimi 6zellikle grup
caligmasima 6nem vermekte ve bu Onem, diislince siirecinin sosyal etkilesimden
kaynaklandigin1 savunan Vygotsky’nin fikirleriyle tutarlilik gostermektedir (Berk,
Winsler, 1995). Reggio Emilia yaklasiminda Malaguzzi felsefi ilkeleri ve teorik
perspektifleri yenileyerek ve g¢esitlendirerek ifade etmistir (Moran, Desrochers,
Cavicchi, 2007). Malaguzzi, “dogumdan itibaren sosyal olan, zeka dolu ve merakl: bir
¢ocuk imgesi ¢izmistir. Onun iligkisel temelli egitim fikri, her ¢cocugun diger ¢ocuklarla
iliskide olmasii ve ¢ocuklarin diger ¢ocuklar, aile, dgretmen, toplum ve gevre ile
karsilikli iligkilerini harekete gegirmesi ve desteklenmesi lizerine odaklanmustir.

Malaguzzi, bu becerikli ¢ocuklarin, dogrularin,
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degerlerin ve kiiltiiriin bir iireticisi olmaya basladiklarini ve sistem igerisinde
degisiklikler olusturabileceklerini ifade etmistir (Kalipg1, 2007).

Cadwell (2011) “Reggio Emilia Yoéntemiyle Harika Cocuk Yetistirmek” adb
kitabinda Regio Emilia felsefesini olusturan egitimsel temelleri su sekilde
Ozetlemistir:

-Cocuk bir bas kahramandwr: Cocuklar giiclii, zengin ve yeteneklidirler. Biitiin
cocuklar 6grenme siirecinde gereken merak ve ilgiye; cevre faktoriiniin getirdigi
her seyle basa ¢ikma potansiyeline sahiptirler.

Cocuk isbirligine agiktir. Egitim her bir ¢ocugu ¢evresinden soyutlayarak degil,
diger ¢ocuklarla, aileyle, 6gretmenlerle ve toplumla iligkili olarak degerlendirmek
zorundadir. Kii¢iik gruplar halinde ¢aligmaya 6nem verilir Bu uygulama, kendimizi
akranlar, yetiskinler, yeryiiziindeki nesneler ve sembollerle etkilesime gegerek
olusturdugumuz 6grenme fikrini destekleyen yapilandirmam modele dayanur.

Cocuk iletigim kurar: Bu yontem sozciikler, hareket, boyama, resim yapma, insa
etme, heykel, gblge oyunu, kolaj, drama oyunu ve miizik gibi sembolik temsillere
odaklanarak ¢cocugun zihinsel gelisimini destekler ve gocugun iletisimini, simgesel
becerilerini ve yaraticiligini sasirtici diizeylerde giliglendirir. Cocuklar, bildikleri,
anladiklar1, merak ettikleri pek ¢ok araci kullanma hakkina sahiptirler. Bu sayede
kullandiklar1 birgok dogal "dil” ile diislincelerini goriiniir kilarlar.

Cevre, tictincii 6gretmendir: Fiziksel mekanin tasarimi ve kullanimu, iletigimi ve
iligkileri canlandirir. Bir okuldaki biitiin fiziksel mekanin ve igindeki arag-
gereglerin ve esyalarin tasarim ve organizasyonunun altinda yatan bir diizer, ve
giizellik vardir. Her yerin her késenin, ilgi ¢gekme ve iletisim kurma potansiyeli
bakimindan zengin, ¢ocuklar ve yetiskinler tarafindan deger verilen ve 6zen
gosterilen bir kimligi ve amaci vardir.

Ogretmen bir arkadas, besleyici bir kaynak ve rehberdir. Ogretmenler cocuklarm
farli temalar1 kesfetmesine yardimer olur, kisa ve uzun vadeli projeler {izerinde

calisir ve onlara, sinirsiz kesifler yapma ve problem ¢dzme
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deneyimlerinde rehberlik eder. Cocuklarin ¢aligmalarini nasil ilerleyeceklerini bilmek
i¢in dinler ve gozlemler. Ogretmenler soru sorar, ¢ocuklarin fikirlerini, hipotez ve

teorilerini kesfeder, kesfetme ve 6grenme icin firsatlar yaratir.

Ogretmen aragtirmacidir: Ogretmenler cifter takimlar olusturarak caligir ve biitiin diger
ogretmenler ve personelle giiclii ve is birligine dayali iliskiler kurar; meslektaslariyla
kendilerinin ve ¢ocuklarin durumlart ve caligmalart ile ilgili daima goriis aligverisinde
bulunurlar. Bu gériismeler, egitimin gelisiminde siireklilik ve kurumsal zenginlik
saglar. Ogretmenler kendilerini, Cocuklarla yaptiklar1 ¢alismanin dokiimantasyonunu
yapan aragtirmacilar olarak gordiikleri gibi, ¢ocuklarin da arastirmacilart olarak
goriirler. Dokiimantasyon bir iletisim seklidir: Cocuklarin ve onlarla ¢aligan
yetigkinlerin diigiincelerinin sunumuna &zel bir 6nem ve dikkat gosterilir.
Ogretmenlerin caligmanin hedefleri ve gocuklarin &grenme siireci ile ilgili yorumlari,
cocuklarm s6zlii olarak ifade ettiklerinin (kelimeler ve diyaloglarin) yaziya gegirilmis
ve disiincelerinin ¢esitli araglarla goriiniir kilinmig halleri, biiyiik bir dikkatle
tasarlanan pano ve kitaplarda bir araya getirilir.

Anne-baba isbirlik¢idir: Anne-babanin katilimi birinci derecede 6nemli olarak goriiliir
ve pek ¢ok sekilde saglanir. Anne-babalar ¢ocuklarinin §grenme siirecinde etkin rol

oynar ve ¢ocuklarin okuldaki mutluluklarimin saglanmasina yardimci olurlar.

Regio Emilia Yaklagimma Goére Cocuk

Iteggio Emilia yaklagiminda “cocuk kimdir, ¢ocuk hakkinda neler biliyoruz” sorulari
ile ilk olarak ¢ocugun geleneksel imajinin kirilmasi beklenmistir (filipini, 2012).
Reggio Emilia yaklasiminda c¢ocuk dogustan itibaren diinya ile iletisim kurma
anlayisina sahip olarak kabul edilmistir (Kalipgt, 2008). Oysa ki cocuk biiylime
stirecinde gelisimini engelleyen bir duvarla karg1 karsiya kalmistir. Bu duvarlar:
‘basmakalip, eski ve kati kurallar, giincelligini yitirmis kavramlar, yetigkinlerin

benimsedigi ancak anlasilmasi, kavranmasi
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zor ve gecerliligini kaybetmis davraniglar ve tutumlar, geleneksel egitim
metotlar’’dir. Cocuk, gelisim siirecinde dnce yasadigi toplumdaki yeni kiiltiirel
degerleri ve rolleri dgrenmesi igin desteklenmis, daha sonra da gelisimini
engelleyen ve eski deger yargilarindan olusan “duvar’la karsilastiginda bu
“duvar”1 kendi kendine agsmay1 basarmasi beklenmistir (Temel, 2005).
Reggio Emilia yaklasiminda ¢ocuk becerikli, giiglii, zengin, merakli, hayal giicii
icinde, yetiskinle ve cevreyle etkilesime gegmeye istekli olarak goriilmistiir
(Gillman, 2007). Bu nedenle de Reggio okullarinda gocuklara somut yasantilar
sunularak, yeni kesifler yapmasina firsatlar saglanmistir. Cocuklarin da bu somut
yagantilarin1  sembolik ifadelere donistiirdiikleri ¢ok sayida dili oldugu
savunulmus ve bu, Reggio Emilia yaklagiminda “Cocugun Yiiz Dili” olarak ifade
edilmistir (Temel, 1997). Loris Malaguzzi, yazdig1 “Imkansiz 100 Iste Orada!”
yazisinda Reggio Emilia yaklagimin ¢ocuga bakisini su sekilde ifade etmistir:
IMKANSIZ 100 ISTE ORADA!
Bir ¢cocuk 100'den ibarettir.
Bir ¢ocugun 100 lisan,
100 eli,
100 fikri,
100 diistinme sekli,
oynama sekli ve konusma gekli vardir.
100 her zaman 100...
dinleme gekli,
sevme seklidir;
sarki soylemek ve anlamak igin,
kesfetmek igin...

100 zevk,

100 diinya
icat emek icin.

hayali kurulacak 100 diinya.
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bir cocugun 100 lisani varilir.

(veyiizlerce yiizlerce dahasi)

ama 99'unu ¢aliyorlar

Okul ve hu kiiltiir.

kafayla viicudu ayrriyor

Onlar ¢ocuga

elleri olmadan diistinmesini.

kafasi olmadan yapmasini,

zevk almadan anlamasini.

sadece yilbaslarinda ve bayramlarda

sevip stikretmesini séyliiyorlar.

Onlar ¢ocuga

zaten orada olan bir diinyay kesfetmesini soyliiyorlar
ve geri kalan Oh unu ¢aliyorlar

Onlar ¢ocuga

is ve oyunun.

gergek ve fantezinin.

bilim ve hayal etmenin.

yerin ve gogiin.

sebep ve riiyanin

birbirine ait olmadigim séyliiyorlar.

Ve onlar ¢ocuga

100 tin orada olmadigini soyliiyorlar

Cocuk onlara:

"Imkansiz 100 iste orada!” diyor.

Malaguzzi’'nin yazisinda da belirttigi gibi Reggio Emilia yaklagiminda g¢ocuk
kendisiyle harika alisverisler yapilabilecek bir insan olarak gériilmiistiir (imamoglu

ve Oz, 2002). Reggio Emilia yaklasiminda ¢ocuklar sadece
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ihtiyac sahibi olarak degil, hak sahibi olarak kabul edilmis ve bundan dolay1 da her
cocugun iyi bir bakim ve saglik alma hakki oldugu savunulmustur (Amus, 2006).
Reggio Emilia yaklasiminda “6zgiir gocuk™ kavramiyla bagkalariyla, baska seylerle
iliskide olan, sorumluluklar1 olan g¢ocuk anlatilmistir (Filippini, Ferrari, 2012).
Cocuk bilgiyle doldurulacak bos bir levha olarak gériilmemis, 6grenmeleri igin en
dogru, en iyi ve en uygun firsatlar sunuldugunda 6grenmeye hazir olduklar1 kabul
edilmistir (Bennett, 2001). Bu yaklasima gore ¢ocuk, ailede, toplumda ve okulda
degisimlere katkida bulunan kiiltiir ve degerlerin iireticisi olarak goriiliir (Rinaldi,
2006).

Reggio Emilia yaklasiminda 6zel gereksinimli cocuklar, ‘6zel haklari olan
¢ocuklar’ olarak goriiliir. Bu ifade, bu ¢ocuklarin potansiyellerini en iist diizeye
¢ikarmalart igin gereken destegi alacaklarinin bir garantisi anlamina gelmektedir
(Fraser, Gestwicki, 2002). Bu baglamda, 6zel haklar1 olan ¢ocuklarin normal
¢ocuklarla egitsel ve sosyal yonden biitiinlesmelerini saglamay1 (kaynastirmayz)
ilke edinmistir (Gillman, 2007).

Reggio Emilia Yaklasimina Gore Aile ve Okul-Aile iliskisi

Gandini (1993), “cocuklarin kendi gelisimlerini desteklemeye, yiiksek kalitede
bakima ihtiyaglar1 vardir. Ailelerin bu siiregte rolii oldugu i¢in okulun iginde
olmaya haklar1 vardir” sdylemiyle Reggio Emilia yaklasiminda ailenin 6nemini
vurgulamustir. Dolayisiyla, aile katilimu istenilen ve desteklenen bir durumdur
(Gandini, 1997b). Ailelerin okula sundugu fikir ve beceriler, daha da &nemlisi
anne-babalar ile dgretmenler arasindaki fikir aligverisi, dgretmenlerin ailelerin
katilimin1 bir tehdit olarak degil, mesleki is birliginin ayrilmaz bir pargasi, farkli
bilgi, tecrilbbe ve deneyimlerin biitiinlesmesi olarak gérmiis ve yeni bir egitim
yonteminin hayata gecirilmesinde yardimci olmustur (Edwards, Gandini ve
Forman, 1993). Bu yaklasimda aileler; projelere, 6zel toplantilara ve kutlamalara
katilirlar, okullarda ¢alisirlar ve g¢ocuklarinin egitimi igin fikirler {iretirler

(Malaguzzi, 1998).
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Reggio okullarinda ailelerden sadece kendi ¢ocuklart igin degil tiim cocuklar igin
bir seyler yapmalari beklenir. Ailelerin goniillii olarak gosterdikleri katilimlar kimi
zaman smnif igindeki giinliik etkilesime yol gosterebilmektedir (Gillman, 2007).
Aileler, ¢ocuklarinin gelisimini takip etmenin yaninda ¢ocugun ilgi alanlarim
okulun calisanlartyla paylasarak planlar ve degerlendirir (Amus, 2006).

Reggio okullaruida aileler i¢in gesitli konularda egitim programlar1 planlanmustir.
Cocugu Reggio okulunda olsun ya da olmasin, hatta ¢ocugu bile olmayan aileler
Reggio okullarindaki etkinliklere katilmakta, projelerini bilgi ve becerileri ile
desteklemeye ¢aligmaktadirlar (Amus, 2006).

Reggio Emilia Yaklasimina Gore Okul

Reggio Emilia yaklagiminda okullar demokrasinin yasadigi meydanlar ve
¢ocuklarin kiiltiirlinii olusturan sehirler olmuslardir (Filippini, 2012). Malaguzzi,
egitim ortamlarinin, ¢ocugun farkli yastaki kisiler arasinda iliski kurmasi; hos bir
¢evre yaratmasi; degisimler, etkinlikler ve alternatifler sunmasi; sosyal, biligsel,
etkin 6grenmenin gelismesi igin potansiyel saglamasi bakimindan 6nemli oldugunu
vurgulamistir (Temel, 2005).

Reggio Emilia okullarmda 6gretmen, g¢ocuk, aile ve toplum arasindaki etkilesimi
saglamay1 amaglayan, topluma dayali bir yonetim sistemi vardir. Her okulda
Ogretmenler, aileler ve ¢evre halkindan olusan bir danisma kumlu (advisory counsil)
bulunmaktadir. Her iki yilda bir segilen, aile ve egitimcilerin ihtiyaglarina yonelik
¢aligmalarda bulunmak i¢in diizenli bir sekilde toplanan danigsma kurulu, ortalama
olarak 75 ¢ocugun kayitli oldugu okullarda 19 6gretmen, 13 egitimci ve 7 gevre
halki temsilcisinden olugsmaktadir (Spaggiary, 1998).

Reggio Emilia yaklasiminda, gevresel diizenleme ve donanim, 'ikinci dgretmen’;
ortam ise “6grenmenin kendisi” seklinde ifade edilir (New, 1989). Okullar, sehirler
gibi kabul edilmis ve Reggio Emilia yaklagiminin prensiplerine gore diizenlenmistir
(New, 2000). Bu nedenle Reggio Emilia okullarmda tipki sehirdeki meydan gibi

“Piazza” adi verilen alanlara yer
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verilmistir. Bu alanlara smiflarin agilmasi, ¢ocuklarin ve yetigkinlerin siirekli gecis
yapmalarindan dolay1, ¢ocuk ve yetiskin arasindaki sosyal aligverisi kolaylagtirmis,
cocuklarin ve dgretmenlerin bir arada bulunmasina olanak saglamistir (Temel ve
Dere, 1999). Piazzalar ¢ocuklarin enerjilerini bosaltacak bir yer degil, dramatizasyon
yaptiklari, kostiimler giyip oyunlar kurduklar1 kesifler yaptiklart mekanlar olarak
tanimlanmustir (Edward, 2002). Reggio Emilia okullarinda gercek yasamla baglant
kurmak i¢in her ¢ocugun kendine ait posta kutusu vardir. Bu posta kutusundaki
mesajlar, mektuplar ve resimler okul yasantisinin giinliik bir pargasi olmus ve her giin
degistirilmesine 6zen gosterilmistir. Burada amag, ¢ocuklarin evlerine posta getiren
postactya dair gézlemlerini okuldaki posta kutusu ile baglant1 kurarak deneyimlemesi
ve gercek yagamla iliski kurmasini saglamaktir (Bennett, 2001).

Reggio Emilia okullarinda giristen itibaren sanki ¢ocuklar evlerindeymis gibi dogal
ev ortami havasi verilmeye ¢alisilmistir. Okul, ¢ocuk i¢in bir ev, ailesi de o evin bir
ityesi olarak kabul edilmistir (Oztiirk, 2006). Okullarm i¢i 1lik ve sakindir; i¢
dekorasyonda cam, ahsap dosemeler ve mat renkler kullanilmigtir. Yiiksek tavan, bir
tarafi tamamen kaplayan algak pencereler ile ortamin ferah ve havadar olmasi
saglanmigtir (Cadwell, 2011).

Cocuklarin istedikleri zaman yalniz kalmasi igin sakin alanlarmn mevcut olmasina
karsin ¢evre, ¢ocuklarin birbiriyle etkilesimini saglayacak bi¢imde planlanmaya
caligilmustir. Ciinkii ¢ocuklar i¢in egitimcilerin diisiindiikleri yerlerle gocuklarin
kendileri igin tercih ettikleri yerlerin anlaminin farkli olabilecegi fark edilmistir.
Cocuklar kendi diinyalarin1 yaratmayi sever ve bunu da hayali olarak mekani
degistirerek, cesitlendirerek yaparlar (Ellis ve Strong, 2007). Reggio okullarinda
cevre, ¢ocuklara elestirel ve yaratici diigiinme, yeteneklerini ve ilgilerini besleme
imkanini saglamistir (Kang, 2007).

Piazzalardaki tek kisilik giyinme alanlari, siniflarda telefon baglantisi, koridorlar ve
pencereler, banyolar c¢ocuklarin eglenceli bir sekilde karsilasarak iletisim
kurmalarina imkan verecek sekilde diizenlenmistir ( New, 1993). Her okulda ailelerin
cocuklarini okula birakirken ve alirken bekleyeb ilmeleri i¢in aile kdseleri yapilmustir

(Caduvell, 2011).
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Reggio Emilia okullarinin girisinde i¢ ylizeyleri aynayla kaplannus liggen cati
seklinde bir yap1 mevcuttur. Bu yapinin amaci, ¢ocuklarin igine oturup kendilerini
farkli bakis acilarindan gormelerini saglamaktir. Okulda, ¢ocuklarin kendilerini
gormeleri ve kendi kimliklerini olugturmalar1 amaciyla farkli alanlara da aynalar ve
yansitici yiizeyler koyulmustur (Nutbrown, Abbolt. 2001).

Reggio Enulia okullarinda panolar ve raflar gocuklara verilen degerin bir gostergesi
ve diger ¢ocuklarla iletisim kurmanin bir araci olarak ¢ocuklarin yaptigi gesitli
caligmalarla donatilmistir. Ayn1 zamanda panolar, Ogretmenlerin velilere cocuklarm
giin boyu zamanlarinin ¢ogunu sinifin hangi kosesinde gecirdiklerini, ¢ocuklara
sunulan baz1 6zel konular hakkinda neler sdylediklerini gosteren bir diyagram gorevi
istlenmistir (Hertzong, 2001).

Reggio Emilia okullarinin dis ¢evresi; su oyunu igin alanlardan tirmanma tepelerine,
aileler tarafindan dikilen ¢ocuk boyutunda agaglardan olusan labirentlerden piknik
masalarina, iginde tuvallerin boyalarin, ¢esitli materyal kutularmin oldugu
kamelyalara kadar ¢ok ¢esitli materyallerle zenginlestirilmistir (Bennett, 2001).
Reggio Emilia Yaklasimina Gore Simf

Reggio Emilia okullarinda smif ortami, ¢ocuklarin fikirlerini birbiriyle
paylasabilmelerine firsat verecek sekilde diizenlenmistir. Sinifla yeteri kadar genis ve
bos alanlara yer verilmistir. Siiftaki alanlar, sanat, yazma, kum havuzu, su havuzu,
okuma, matematik, el becerisi, blok, bilim ve dramatik oyunlardan olusan gesitli
merkezlere ayrilmstir. Siniflarda ¢ok sayida mobilya ve raflara, duvarlarda panolara,

posterlere ve tablolara yer verilmistir (Sadiogiu vd, 2010).

Reggio Emilia siniflarinda plastik ya da ucuz oyuncaklara rastlamak pek miimkiin
degildir. Simniflarin taban1 ahsap kaplidir ve siniftaki oyuncaklarin ¢ogu ahsaptan
yapilnustir. Kullanilan materyallerin cogu dogal ve geri doniisiimliidiir. Iler merkezde
ahsap bloklar vardir ve genellikle bu ahsap bloklarin arkasinda duvara resim ve
renkler yansitan bir tepegdz yerlestirilmistir (Bennett, -2001). Malzemeler, dogal
malzeme ve sanat malzemesi dolu olan stiidyo ve laboratuvar karigimi “Atelier” adi
verilen biiylik bir atdlyede ya da siniflardaki mini atolyelerde (mini-atelier) belli bir

gruplama ve diizen ile ¢ocuklara sunulmustur. Ciinkii cocuklarin bakarak, dokunarak,
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sallayarak, kaldirarak “materyal ile diyaloga” ge¢mesine dnem verilmistir. Bir mini
atdlyede 50’den fazla dogal malzemeye yer verilmistir (Kang, 2007).

Sinif kapilari, bir odadan diger oday1 ve odadan disarty1 gorebilmek i¢in camdan
yapilmistir ve istenildigi zaman alani biiyilitmek i¢in kapilarin siirgiilii olmasina
dikkat edilmistir. Ayrica siniflarda ¢ocuklarin alanlarmi bélmeleri, 151k ve golge
oyunlart oynayabilmeleri i¢in tavanlarda sarkitilmis, istendiginde toplanabilen
perdelere ya da kagitlara yer verilmistir. Bazi siniflarda ailelerin yaptig1 kuklalar ve
kukla sahnelerine yer verilmistir (Bennett, 2001).

Reggio Emilia Yaklasimina Gore Ogretmen

Reggio Emilia yaklasiminda 6gretmenlik, devamli 6grenen bir meslek olarak
tamimlanmustir. Reggio okullarinda c¢ocugun bir¢ok konuda harika aligverisler
yapilabilecek bir insan olarak goriilmesi, 0gretmenlerin kendini giincelleme ve
arastirma zorunlulugu hissetmelerini saglamistir (Filippini, 2012).

Reggio Emilia yaklagiminda 6gretmenler her ¢ocugun kendine yetecek bigimde
hareket etmesi ve bilgiyi yapilandirmasi i¢in gerekli ortam ve firsatlar1 saglama
sorumlulugunu almislardir. Ogretmenler bir “pusula”dir ve cocuklarla birlikte
dgrenme macerasina atilmistir (Temel ve Dere, 1999). Ogretmenler, drenme
stirecinde ¢ocuklarla yakin bir gekilde calisirlar. Cocuklarin 6grenme siirecinde
onlann Oniinde, yaninda veya arkasinda degil, tam olarak ¢ocuklarla birliktedirler
(Neugebauer, 1994).

Reggio Emilia 6gretmeninin en dénemli gorevlerinden biri ¢gocugu gozlemleme ve
dinlemedir. Dinlemek, yorumlama ve mesajlara anlam yiliklemeyi gerektiren aktif bir
fiildir (Rinaldi, 2006).

Reggio Emilia okullarinda, her sinifla esit statiide iki 6gretmen bulunur ve bir takim
olarak galisirlar (Gandini, 1997b). Ogretmenler egitime ayni gocuklarla ii¢ y1l devam
ederler. Bu sayede ¢ocuklarla 6gretmenler birbirlerini tantyip gii¢lii iliskiler kurarlar
(Katz, 1998).

Reggio Emilia okullarinda yonetici yoktur. Her 6gretmen yakin isbirligi ig¢inde
caligarak kendi lizerine diisen sorumlulugu kabul eder (Hendrick, 1997).

Reggio Emilia Okullarinda ‘atelierista’ olarak adlandirilan, sanat alaninda egitim

almis ve diger 6gretmen ve ¢ocuklar ile yakin bir sekilde ¢alisan bir sanat 6gretmeni
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vardir. Atelierista, 6gretmenlerle her giin birkac kez goriiserek 6gretmenlerin belirli
seyleri cocuklara nasil tanitacaklari ve ne tiir materyalleri kullanabilecekleri hakkinda
bilgi verir ve birbirleriyle fikir aligverigsinde bulunurlar. (Vecchi, 1998).

Reggio Emilia okullarinda ‘pedagogista’ olarak adlandirilan pedagoji/psikoloji
alaninda egitim almig bir program koordinatoérii bulunur (Guidici, Rinaldi,
Krechevsky, 2001). Pedagogistalarin temel gorevi, 6gretmenlere giinliik islerinde
destek saglamak, onlarin ailelerle iliskilerini desteklemek, projelerde etkin rol
almaktir (Fraser, Gestwicki, 2002). Her pedagogista belli sayida okuldan sorumlu
olup her hafta bir araya gelerek Reggio Emilia sistemindeki problemleri tartisirlar.
Pedagogistalar, ayrica, 0gretmenlerin profesyonel gelisimlerinden ve hizmet ici
egitimlerinden de sorumludur (Filippini, 1998).

Reggio okullarinda dgretmenler 36 saat ¢alisirlar. Bunun 30 saati cocuklarla birlikte

olma, 6 saati ise profesyonel gelisim, planlama, materyal hazirlama,
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dokiimantasyon, ailelerle ve 6gretmenlerle yapilan toplantilarla “cocugu diisiinerek”
zaman gecirme seklindedir (Amus, 2006).

Reggio Emilia Yaklasimina Gore Egitim Program

Reggio Emilia okullarinda programlar ileri diizeyde yapilandirilmamustir. Cocugun
ilgi alanlarina gore, icindeki potansiyelin ortaya ¢ikmasmin hedeflendigi bir
planlama yapilmistir. Bu nedenle de giinliik planlamalarda esneklik s6z konusudur.
Planlamalar daha ¢ok kaynaklar, yontemler, materyaller ve egitim ortamu iizerine
odaklanmustir (Temel ve Dere, 1999). Reggio Emilia yaklasiminda programin bu
Ozelligi ‘progettazione’ terimi ile ifade edilmektedir. Progettazione, ‘fikirlerin
arastirilmasi icin esnek planlar yapmak ve planlart gerceklestirmek igin gerekli
araglart aile, cocuk ve daha genis bir toplumla birlikte isbirligi icinde tasarlamak’
anlamina gelmektedir (Frasser, Gestvwicki, 2002).

Reggio Emilia okullarindaki egitim programinda proje caligmalari, hikaye anlatma,
sarki sdyleme, okuma-yazmaya hazirlik ¢aligmalari, matematik etkinlikleri, yogurma
maddeleri, attk malzemelerle galisma, gdlge oyunlari, bilgisayar ve tepegdz gibi
etkinliklere de yer verilmektedir. Bu etkinlikler belli zaman dilimlerine ayrilmamustir
(Amus, 2006).

Programda yeni bir konuya baglanirken ya da giinii planlamak i¢in 6gretmenler
genellikle ‘cember zamani’n1 kullanmaktadir. Konu ¢ocuklarla tartigilmakta, bdylece
cocuklarin bilgilerini bagka biriyle ve toplumla paylagsma becerilerinin gelismesi
saglanmaktadir. Miizik, dans ve sanat etkinliklerine 6nem verilmektedir (Ekinci ve
Hamurcu, 2004).

Reggio Emilia okullarinda siirekli gelisen ve degisen planlamanin i¢inde ¢ocuklar
tek baslarina, biiyiik ya da kiiglik grup olarak caligmaktadir ve her birinin bir isi
oldugu ve bir seyler yaptig1 gdzlenmistir (Yu, 2008).

Reggio okullarinda 6grenme i¢in her firsat saglanmistir. Cocuklarin okul iginde
giinliik gorevleri olmasina 6zen gosterilmistir. Italyan kiiltiiriinde dnemli bir yeri olan
yemek zamanlarinda ¢ocuklarin sorumluluk almalari, birlikte vakit gegirmeleri ve

ayni zamanda yemekten hoslanmalari igin
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giinliik 6gle yemegi masast sorumluluklari ¢gocuklara verilmistir. Cocuklarin isimleri
miknatisla duvara yapistirilmakta ve her miknatisin iizerinde catal- bigak, su-sabun
gibi resimler bulunmaktadir ve bu resimler cocuklarin masa kurmak, servis yapmak
ve yemek masasini temizlemek gibi gorev tanimlamalarim yapmistir (Bennett, 2001).
Reggio Emilia okullarinda sik stk mutfak etkinlikleri diizenlenmistir. Boylelikle
¢ocuklarin temel yasam becerisinin, ince kas motor becerisinin ve matematik
becerilerinin pekismesi saglanmistir (Ekici ve Hamurcu, 2004).

Reggio Emilia yaklagiminda egitim programimin iki temel unsuru vardir. Bunlar:
‘Proje ve dokiimantasyon’dur.

Projelerin asil amaci, Ogrenci ve Ogretmen tarafindan ortaya atilan sorulara
ogrencilerin cevap bulmasi, bir konuyu derinlemesine 6grenebilmesi ve bunun igin
caligmasini saglamaktir (Imamoglu ve Oz, 2002). Projeler, cocuklarm birbiileriyle
tartigmalar1, deneyimlerini tekrar gbzden gegirmeleri ve daha iyi dgrenmeleri igin
etkili bir yoldur. Projeler, beklenmeyen bir olaydan, bir ¢ocugun fikrinden yola
¢ikarak ya da bir yetiskinden gelen 6neri ile baglayabilir (Gandini, 1997b). Projeler,
‘cesitli sembolik diller araciligiyla arastirma, ifade etme, yeniden arastirma ve daha
¢ok ifade etme’yi igermektedir. Projenin gidisat1 dnceden belirlenmemistir. Ne kadar
stirecegi, ne yonde gergeklesecegi ve hangi etkinlikleri icerecegi Onceden
planlanmamustir. Projenin siireci, yetigkinler ve cocuklar tarafindan isbirligi igerisinde
gerceklesmektedir (Tarini, 1997).

Reggio Emilia okullarinda programin diger temel unsuru “dokiimantasyon” dur.
Dokiimantasyon, sadece belgelerin toplanip diizenlenmesi degil, ¢cocuklarin 6grenme
stireclerinin analizi, yorumlanmasi ve yansitilmasidir (Katz, Chard, 1996).
Dokiimantasyon; dgretmenlerin aldig1 notlar, tuttugu giinliikler, yazdig: diyaloglar,
¢ekilen fotograflar, kaydedilen konugmalar, videolar, 6nerilen hipotezler ve gdzlemler
biitiiniinden olugsmustur (Amus, 2006). Reggio Emilia okullarinda siklikla kullanilan
dokiimantasyon sekilleri: ¢ocuklarin {ighoyutlu ¢aligmalarinin sergilenmesi, duvar
resimleri, giinliik olaylar ve kayitlari ile panolardir (Moran, Desrochers, Cavicchi,
2007). Burada sunu belirtmek gerekir ki dokiimantasyon panolari, ¢ocuklarin

caligmalarin1 sergileyen genel panolardan farklidir. Bu panolar, ¢ocuklarm
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caligmalar1 ve fotograflarinin yam sira yetiskinlerin analizlerini de igermektedir
(Tumer, Krechevsky, 2003).

Dokiimantasyonda ¢ocugun ¢alisma basinda ve sonunda ne oldugunu belirlemek
degil cocugun siiregteki davranmigmi  ve aktivasyonunu gdzlemlemek
amaglanmistir. Gozlem yapan Ogretmenin ‘neden goézlemliyorum, nasil
gozlemlemeliyim, belgelemede nelere dikkat etmeliyim’ sorularini kendisine
sormasi Onerilmigtir. Gozlemler bir fotograf olarak goériilmemis, gbzlemler i¢in
bir bakis agis1 ve bir yorum gerektigi vurgulanmistir. Bu yoruma da 6gretmen
karar verdigi ancak bunu yaparken de meslektaglariyla bir araya geldigi sik sik
fikir aligverisleri yaptiklar belirtilmistir (Filippini, Ferrari, 2012).

Reggio okullarinda ¢ocuklarin gorsel tarifleri dokiimantasyon materyali olarak
toplanmakta ve bu c¢ekici gorseller ¢ocugun calismalari, ugraglari, amaclar
oldugu i¢in degerli ve gocugun isine sorumlulukla bakmasi igin ona cesaret veren
unsurlar olarak tanimlanmistir. Yani, bu gorsel tarifler dekorasyon amaciyla

kullanilmamistir (Yu, 2008).
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