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Giris

Dil becerilerinin edinimi insanda dogustan itibaren baglayan bir
stiregtir. Cocuk, dogustan itibaren dil ediniminde énemli etkilere sahip olan
dinleme, anlamli-anlamsiz sesler ¢ikararak konusma ve ¢evresini gézlemleyip
gorsel okuma yapar. Cocugun dil edinimi siirecindeki bu tiir dinleme,
konusma ve gorsel okuma etkinlikleri kendiliginden, sistemsiz, programsiz ve
gelisigiizel bir sekilde devam eder. Okul 6ncesi donemde de cocugun hemen
hemen biitiin bilgi, duygu ve diisiince evreni dinleme ve gorsel okuma yoluyla
olusur ve gelisir. Ilkokula baslamasiyla cevresi genisleyen, ihtiyaglari,
bilgileri, yasantilar1 ve kelime hazinesi zenginlesen ¢ocugun biitiin bunlara
bagl olarak anlatma ve kendini ifade etme giicii de gelisir. ilkokula
bagladiktan sonra oOzellikle Tiirkge dersiyle bu gelisme hem bir sisteme
baglanir hem de hizlandirilir. Baglangicta sistemsiz olan dil ve dil edinimi bir
programa, bir sisteme baglanir ve artik bu siire¢ planli programli bir sekilde
devam eder (Sagirli, 2015). “Ogrenciler 6grenme, planh ¢alisma, gorev ve
sorumluluk tistlenme, kendi kendine is yapma ve basarma, yeteneklerini
gelistirme gibi temel beceri ve aliskanliklar: 6grencilik donemlerinin ilk
yillarinda, ézellikle, birinci simifia kazanirlar” (Calp, 2009). ilkokuma yazma
da bu en temel becerilerden biridir.

Ilkokuma yazma egitimi okuma ve yazma olarak kisimlandirilabilir.
Smif ortamina uyum saglayan Ogrenciler bu iki faaliyeti birlikte
bagarabilmelidir. Okuma denilen olgu, bir dizi 6nbilginin devreye sokuldugu,
yazar ile okuyucu arasinda gerceklesen etkili iletisim temelli, uygun bir
yontem ve amaca dayal1 olarak, diizenli ve verimli bicimde gerceklestirilen
anlam inga etme veya anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir. Yazma
dedigimiz olguysa; “Diistincelerimizi tammlamak amaciyla gerekli olan
sembollerle isaretleri motor beceriler olarak olusturabilmek” seklinde
tamimlanmaktadir (Akyol, 2013). ilkokuma ve yazma igerdigi anlam veya
temsil ettigi kavram acisindan, bir ¢ocugun sozlii dil ile birlikte yazili dile
gectigi yeni bir asama olarak degerlendirilebilir. Cocugun bu sozii edilen
donemde yazili dilin igaretlerini seslendirebilmeyi 6grendigi, duyduklarini ve
diistindiiklerini ayn1 zamanda yazabildigi goriillir ki iste tim bunlar1 iceren
donemi tanimlamak tizere “ilkokuma ve yazma terimi” kullanilir (Ferah,
2007). ilkokuma ve yazma; kisinin kendini tanimasi, kendini gelecege
hazirlamasi, toplumsal bir varlik oldugu i¢in insanlarla iletisime gecmesi,
cevresinde karsilastigi yazili kaynaklari algilamasi, kendisini yazili veya sozlii
olarak anlatabilmesine firsat taniyacak olan en temel ihtiyaglardan biridir
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(Bay, 2008). Siif ortamina uyum saglayan 6grenciler bu iki faaliyeti birlikte
basarabilmelidir. “Okumadan beklenen asil sonug diistince ve duygu aktaran
yazilart anlamaktir. Bu anlama etkinligi gerceklestigi zaman okuma
basarilmis, amacina ulagmig olur” (Ege, 2011).

Ilkokuma ve Yazma Ogretiminin Amaci

[Ikdgretimin ilk y1linda dgrencilere kavratilmas: hedeflenen ve disardan
bakinca basitge seslerin veya basit aritmetik islemlerin O0gretilmesi gibi
goriinen ilkokuma yazma 6gretimi, sadece bu durumlarla sinirli olmayan ve
daha fazla islem gerektiren temel dil becerilerinin egitimidir. Okuma yazma
caligmalart rastgele ylriitiilecek bir siire¢ degildir. Bu siirecin son derece
anlamli ve Ozenli yiiriitiilmesi gerekir. Siire¢ boyunca Ogrenciye belli
kazanimlar adim adim yiiklenir. MEB (2009), ilkokuma ve yazma &gretimin
amacint; “ilkogretim birinci smiftan itibaren etkili bir okuma yazma
Ogretimini gerceklestirmek; diisiinen, anlayan, sorgulayan, Ogrenmeyi
Ogrenen, bilgiyi kullanabilen ve sorun ¢dzebilen bireylerin yetismesi” olarak
belirtmistir. Oncelikle ilkokuma ve yazma ogretiminin en &nemli
amaglarindan biri, 6grencilerin okula baslamadan dnce dogal olarak sosyal
ortamda maruz kaldiklar1 ve edindikleri dinleme, konusma becerileri de dahil
olmak tizere tiim temel dil becerilerini bilingli bir sekilde kullanabilmelerini
saglamaktir (Goger, 2014). Cocuklarin, okula baslamadan once yasantilart
yoluyla kendi kendine kazandigi okuma, dinleme, konusma ve dil
becerilerinden yola ¢ikilarak, yapilan ¢alismalarla gelistirilip hayat1 boyuncu
kullanabilecegi, derslerinde ve hayatinda basarili olmasina destek olabilecek,
iyi bir okuma-yazma bilgisine ve becerisine sahip olabilmesi ilkokuma ve
yazma Ogretiminin genel amacidir (Yilar, 2019). Gray’e (1975) gore ise
ilkokuma ve yazma 6gretiminin amaglari sunlardir:

*  Cocuklarda okumaya yonelik istek uyandirmak,

*  Okuma caligmalarinda sorular sorarak merak duygusunu gelistirmek,

» Sozciik bilgisini gelistirmek, anlamim bilmedigi sozciikleri okuma
esnasinda ¢oziimleyebilmek,

» Sesli okumaya alistirmak,

» Sessiz okuma hizlarini artirmak,

*  Okuma ve yazmay1 aligkanlik haline gelmis bir zevke doniistiirmek,

*  Yazmanin nelere faydali oldugunun anlagilmasini saglamak,

«  Ogrencilerin yazinin kendini ifade etmede bir yasam tarzi olarak
kullanmalarina tesvik etmek.

23



Gorildiigi tizere ilkokuma ve yazma amaglarina ulagmak dilimize
gereken Onemin ve hassasiyetin verilmesi bakimindan oldukc¢a onemlidir.
Tiirk¢eyi dogru kullanmak, ¢ocuklarin ve genclerin kendilerini dogru ifade
etmeleri, glinlik yasamin igerisinde Tiirk¢e’nin okundugu ve yazildigi her
alanda gereken hassasiyetin gosterilmesi bu amaglara baglhidir.

Ilkokuma ve Yazma Ogretiminin Onemi

“Okumak ve yazmak” ilk anlami ile yaz1 sembollerini kullanarak bu
sembollerle olusturulan anlami ¢6zmektir (Altun, 2005). Okuryazarlik, sadece
yaz1 sembolleri ile gergeklestirilen bir eylem degil, zihinsel beceriyi, dili
kullanarak gergeklestirilen iletisim becerilerini ve tutumlarini ifade eden bir
egitim kavramidir (Asic1, 2009). Isgiicii 1998 Yatirrm Yasasi, okuryazarligi
“bireyin, isinde, ailesinde ve toplumda kullanmak iizere sahip oldugu ve
gerekli olan okuma, yazma, konusma, hesaplama ve sorunlari ¢ézme
yetenegi” olarak tanimlamaktadir (US Department of Labor Employment ve
Training Administration, 1998; Akt. Ozeng, 2020).

[lkokuma yazma 6gretimi ve okuryazarlik, insanda diisiinme, anlama,
elestirme, siniflama, biitiinlestirme, yapilastirma, degerlendirme, yorumlama
gibi zihni etkinlikleri uyararak, bilginin iretilip paylasiimasina katkida
bulunan, beyin siireglerini kullanabilmesine yardimci olan, ¢agdas gelisimin
bir Olgilisii olarak goriilen, &grencilerin biitiin derslerdeki basarilarinin
yolundaki en 6nemli etken olan bir temel egitim basamagidir (Sagirli, 2015).
Egitimin ilk ve 6nemli adimlar bu siiregte gergeklestirilirken, 6grencilerin bu
esnada edinecekleri beceri ve aliskanliklar onlarin tiim egitim hayatlarindaki
basar1 ya da basarisizliklarini dogrudan etkiliyor olacaktir (Goger, 2014).
Ilkokulda basarili olmak i¢in okuma 6nemli bir etkendir; ¢iinkii 6grenmenin
kapisim1 okuma agar (Paris ve McNaughton, 2010). Okuma ve yazma giinliik
hayatin ihtiyaglarin1 karsilayabilmemiz, saglik ve yasam dilizeyimizi
iyilestirebilmemiz, toplum igin calisma arzusunu gelistirebilmemiz ve
insanlarin diinyaya bakis acilarini gelistirebilmeleri i¢in ¢ok faydahidir (Gray,
1975). Insanlar diisiincelerini gelistirebilmek igin ilk 6nce okuma ve yazma
becerisine sahip olmalidir. Okudugunu anlayabilme, kendi diisiincelerini
anlatabilme dncelikle okumay1 ve yazmayi iyi bilmeyle alakalidir (Pehlivan,
2006). Okumay1 ve yazmay1 bilmeyen insanlar, hayatta en basit islerde bile
basarisiz olur ve giinliikk hayatta yapmalar gereken birgok isi kendi baglarina
yapamazlar. Bu sebeple okuma ve yazma becerisi, insanlarin mutlulugunu da
etkileyebilir (Vural, 2007). Okuma arastirmacilarinin birgogunun kabul ettigi
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bir nokta vardir, okuma becerisindeki en 6nemli adim, yazili kelimeleri tanima
yetisine sahip olabilmektir. Buna gére, sadece kelimeleri tanima baglaminda,
okuma genel olarak su faktorleri igerir; (a) yazili kelimeleri dogru bir sekilde
taniyabilme, (b) kelimeleri ve ciimleyi anlayabilecek sekilde okuma
(Biemiller ve Siegel, 1997; Akt. Sidekli ve Yangin, 2005). Okuma ve anlama
becerileri 6grencilerin yasam boyu kullanacaklart ve kendilerini siirekli
gelistirecekleri becerilerin baginda gelmektedir. Bu becerilerin gelistirilmesi
sadece Tiirkce 6gretimi derslerinde degil diger derslerde de ayri bir 6nem
tasimaktadir. Ciinkii okuma ve anlama becerilerine sahip olmayan
Ogrencilerin akademik basarilarmin diisiik olacagi bilinmektedir (Sidekli
2005).

Okuma yazma kisinin giinlik hayatinda olduk¢a 6nemlidir. “Bu
yetenekten yoksun olan kigi, en basit islerden teknolojik ugraslara kadar
bircok okuma yazma bilme gerektiren durumlart yapamaz. Bu durum kiginin
i¢ diinyasint da etkiler ve okuma ve yazma bilmeyen bireyler mutsuz olur.”
(Vural, 2007). Ulkelerin gelismislik diizeyleri, iyi egitimli insan niifusu ile
iliskili bir durumdur. Bu durumun 6nemini fark eden iilkeler insanlarini okur-
yazar yapma ve insanlarinin iyi bir egitim alabilmeleri konusunda
bilinglidirler. Okuma ve yazma egitimi bu sebeplerle 6énemli bir konudur
(Giines, 1997). Gelismekte olan {ilkelerdeki yaklasitk 80 milyon cocuk
niifusunun, okuma yazma bilmemeleri gergeginden kaynakli olarak, fakir
kalacaklar1 ve okuryazar olamadiklar1 siirece de bu olumsuz siireci
degistiremeyecekleri  diisiiniilmektedir ~ (Karagay, 2011). Toplumun
kalkinmas1 ve bilinglenmesi ailenin ve aile bireylerinin okur-yazarlik
durumuna baglidir (Damarli Ocak, 2006).

Ilkokul Birinci Sinif Ogrencisi ve Okula
Hazirbulunuslugu

Tim egitim kademelerine oOzellikle de ilkokula baslama yeni
tecriibeler igermesi bakimindan heyecan verici bir siirectir (Vatansever-
Bayraktar ve Kendirci, 2018). ilkokul egitimine baslamak o6grencilerin
hayatinda kritik bir dénem &zelligi tasir. Ilkokul birinci simf dgrencilerinin
okula hazirbulunusluk diizeyleri egitsel, sosyal ve duygusal olarak farklilik
gosterebilir. Kimi 6grenciler okula ¢ok istekli ve merakli bir sekilde severek
giderken, kimileri de okula baslama ile ilgili kaygi, korku, 6zellikle anneden
ayrilmama istegi vb. gelistirebilirler. Tk defa gidecegi kurum olan okulu
cocuklar zihinlerinde farkli tasarlayabilirler. Genelde daha 6nce okula giden
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abisi veya ablasin1 gézlemleyen ¢ocuklar okula gitmekte merakli ve istekli
olabilirler. Bazi cocuklar ise okul fobisi gelistirebilirler. Sanki aileleri onlar1
okula terk edip birakacakmis korkusu dahi yasayabilirler. Egitimde bireysel
farkliliklar diistiniildiigiinde bu duygular her ¢ocuk igin farkli olabilecektir.
Sadece bilissel ve fiziksel olarak yeterli olgunluga erismek yetmemekte, okula
baglama doneminde ¢ocuklarin sosyal duygusal gelisim agisindan da yeterli
bir hazirbulunusluk seviyesinde olmasi gerekmektedir. Bu noktada aile
destegi ve ilgisi 6nem tagimaktadir. Cilinkii sevgi ortaminda biiyiiyen ve ilgi
goren, desteklenen c¢ocuklar okula baglama siirecini daha rahat
atlatmaktadirlar (Vatansever-Bayraktar ve Kendirci, 2018).

Cocugun herhangi bir duygusal karisikliga ugramadan, kolayca ve
yeterli olarak Ogrenebilmesi olarak tanimlanan “hazir olus” veya
“hazirbulunusluk”, yalnizca olgunlagsma ile ulasilabilecek bir nokta degildir.
Cocuk bu hazirliga, yeni Ogrenme gorevlerine temel olabilecek o6n
O0grenmesini “okul dncesi donemde ogrendiklerini” tamamlayarak ulasabilir
(Oktay, 2003; Akt. Vatansever-Bayraktar, 2016a). Erken gocukluk egitimi
alan 6grencilerin birinci sinifa baslamalari, okula aligmalari daha kolay
olabilmektedir. Bu baglamda ilkokula baglamadan once Ogrencilerin erken
cocukluk egitimine dahil olmalar1 saglanmali ve aileler ¢ocuklarini okul
oncesi egitim kurumlarina géndermeleri tesvik edilmelidir.

Erken ¢ocukluk egitimi alamayan 6grencilerin de ilkokul birinci sinifa
baglama korkusu yasamamasi i¢in 6zellikle ebeveynlerin okul baglamadan
once ¢ocugu ile birlikte okulunu gidip ziyaret etmesi, okulun korkulacak bir
yer olmadiginin anlatilmasi, okulda okuma yazma ve aritmetik becerilerini
edinecegi, sinif 6gretmeninin olacagi ve yeni arkadaslar edinecegi hakkinda
cocugu ile ilgili konusmasi gerekir. Ilkokul birinci simfa basladig: ilk hafta
olan uyum haftasinda da smif 6gretmeninin iyi bir hazirlikla ¢ocuklari
karsilamasi 6nemlidir. Onlara okulun, sinifin, 6gretmenin korkulacak bir sey
olmadigimi anlatmali; okulu sevdirmeye yonelik etkinlik ve oyun agirlikli
caligmalar diizenlemelidir. Uyum haftasinda simif 6gretmeni kendini, sinifi,
okul midiiriinii tanitmasi, okulu gezdirerek okulun bdliimlerini (6gretmenler
odasi, midiir odasi, kiitiiphane, memur odasi, lavabolar, kantin vb.) tanitmasi,
tanisma oyunu ve diger ¢ocuk oyunlarini oynatmasi, okuma yazmaya hazirlik
caligmalarina 6grencileri 1sindirarak baglamasi gerekir. Sinif kurallarinin
demokratik bir ortamda Ogrencilerle birlikte alinmasi onlara siifa okula
aidiyet duygusu kazandirabilir.
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Okula bagarili bir baslangic pek ¢ok etkene baglidir. Burada ¢ocugun
kisisel Ozellikleri kadar yasadigi aile ortami, fiziksel cevre kosullar1 hatta
iklimin ve cografi kosullarin etkisinden bile bahsedilebilir. Bu konuda farkli
arastirmacilar degisik etkenler iizerinde dursalar da cogunda var olan dort ana
etken “fizyolojik faktor, bilissel faktor, cevresel faktor ve duyussal faktor”
olarak dikkati cekmektedir (Oktay,1983; Oktay 2010).

Hazirbulunuslugu etkileyen fiziksel faktorleri kronolojik yas, genel
saglik durumu ve fiziksel gelisim olarak ifade etmek miimkiindiir. Cogu
iilkede ilkokula baglama i¢in belirli bir kronolojik yas kabul edilir. Buna bagh
olarak iilkeden {ilkeye ilkokula baglama yasi farklilik gostermektedir.
Cocuklarin degisik iilkelerde ortalama olarak 5-7 yas araliginda ilkokula
basladiklar1 goriilmektedir (Akman ve Tagkin, 2010).

Cocugun hazirbulunuslugundan s6z edebilmek icin oncelikle onun
saglikli ve normal bir beden gelisimine sahip olmasi gerekir. Ornegin
norolojik (sinir sisteminin yapisi) bakimindan sorunlar1 olan bir ¢ocugun
okumay1 o6grenmede zorluk ¢ekmesi ya da okumaya hazirbulunmayist
nedeniyle okumayi Ogrenmemesi gibi bir durum ortaya ¢ikabilecektir
(Giirkan, 2013). Duyu organlarim etkin bir sekilde kullanmasim engelleyici
saglik sorunlarmin varli§i ve gelisim geriligi c¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunuglugu iizerinde olumsuz etkisi bulunmaktadir. Okuma ve yazma
basarisinda o6zellikle gérme, isitme ve dokunma duyusu ile ilgili duyularin
ayrica el-goz koordinasyonunun c¢ok biiylik rol oynadigr bilinmektedir.
Cocugun okuma o6greniminde basari gosterebilmesi i¢in sekiller arasinda
mesafe algisina, basili sekilleri birbirinden ayirma yetenegine ve goz
hareketlerini soldan saga dogru diizenli bir sekilde ayarlama aligkanligina
sahip olmasi gerekmektedir (MEB, 2006; Cinkilig, 2009; Taskin, 2013).
Cocugun kalem tutmak gibi kiigiik kas giiciine sahip olmasi, viicudunu kontrol
edebilmesi, dengeli hareket etmesi ve dik oturmas gibi diger fiziksel etmenler
de ¢ocugun okula hazirbulunuslugunu etkileyebilecektir (Giirkan, 2013).

Cocuktaki 6grenme yetenegini etkileyen bir baska dnemli 6zellik olan
zeka, ¢ocugun dogustan anne-babadan almis oldugu oOnemli kalitimsal
ozelliklerden biridir. Bu 6zellik, uygun kosullar saglanirsa gelistirilebilecek
bir oOzelliktir. Ancak uygun olmayan c¢evre, insanin zihinsel gelisimini
olumsuz yonde etkilemektedir. Tiirk¢e okuyup yazma ile ilgili kesin bulgular
olmamakla birlikte, normal bir zeka diizeyine sahip 6 yas ¢cocuklarinin uygun
sartlarda okuma-yazmay1 kisa zamanda 6grendiklerini gdzlemlere dayanarak
soylemek miimkiindiir (MEB, 2006).

27



Zihinsel etmenler; ¢ocugun mantik kurma, problem ¢ézme gibi
zihinsel becerilerini, iletisimde dili kullanma becerisi, merak duygusu,
ogrenmeye kars1 istekli olma ve Ogrenme cevrelerine kolay uyum
saglayabilme, kiiltiirel degerler ve mizag Ozellikleri gibi boyutlart
icermektedir. Ayrica olaylar, insanlar ve objelerin birbirine benzer yanlar1 ve
farkliliklar1, sekil ve sayr kavramlarina iligkin genel bilgilerde zihinsel
etmenler arasindadir (Child Trends, 2001; Ding, 2012). Zihinsel faktor dil
gelisimini de i¢ine alir. Dil, zeka ile paralel gelisen bir 6zelligimizdir. Zira
zekanin temel gostergeleri olan anlama ve problem ¢6zme dil gelisimi ile
dogrudan ilgilidir. Hem okuma becerisinin edinilmesinde hem de okulda
kendisinden beklenilenlerin tiimiiniin yerine getirilmesinde dilin dnemi ¢ok
biiyiiktiir (Oktay, 2010).

Cocuklarin hazirbulunusluklar iizerinde fiziksel ve zihinsel etkenler
gibi duygusal etkenler de 6nemli rol oynar. Asir1 derecede hassas, anneden
ayrilmakta zorluk yasayan, duygusal olarak dengeli olmayan, anneye asiri
bagimli ¢ocuklarin okuldaki 6grenme etkinligine ilk zamanlar katilmalar ¢ok
giictiir (Oktay, 1999; Taskin, 2013).

Cocuk icin duygusal sorunlar neredeyse her alanda engelleyicidir.
Insanin hayatinda oldukca kritik bir donem olan okula baglama zamaninda
ortaya ¢ikan duygusal sorunlar 6grenmeyi de biyiik oOlgiide olumsuz
etkilemektedir. Duygusal sorunlarin var oldugu yerde basarisizlik,
basarisizligin oldugu yerde de duygusal sorunlarin yasanmasi miimkiindiir.
Programli 6gretimdeki en 6nemli 6grenme gorevleri olan okuma yazmada
basarili olamayan ¢ocuk kendini giivensiz hisseder, kendisini belirli bir konu
lizerinde toplamakta giicliik ¢eker, arkadaslari ile iyi iligkiler kurmakta
zorlanir, hir¢gin davranir, genellikle simf ortaminda da sorun yaratir.
Cogunlukla oOgretmenin ilgisini olumsuz davraniglar1 ile c¢eker. Burada
sorunun ¢Oziimii aile ve 6gretmenin is birligine baglidir (Oktay, 2010).

[lkokul birinci simif, yasam boyunca kullanacagimiz okuma, yazma,
aritmetik gibi temel beceriler kazandirmak ve gelecekte okumaya karst
tutumumuzu yonlendirmek agisindan hayatimizdaki en nemli basamaklardan
birini olusturmaktadir (Oktay ve Polat Unutkan, 2004). Ogrenim hayatmin ilk
yillarinda okuma yazma becerisi ne kadar saglam olursa, 6grenim hayatinda
basar1 da o kadar yiiksek olur. Diger bir ifade ile okuma yazma bireyin hem
okul basarisini belirleyen etmen durumundadir, hem de kisisel gelisiminde
onemli bir faktordiir (Vatansever, 2008). Bu agidan ilkokula saglikli bir
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baslangi¢ yapmak ve ilkokulda temeli iyi atilmis bir egitim almak ¢ocuklarin
ileriki donem egitim yasantilarina da 6nemli basamak rolii gorecektir.

Bu hususta bir diger 6nemli nokta ilkokul 6grencilerine ilkokuma ve
yazma Ogretimini gerceklestirecek olan simif 6gretmeni adaylarmin ¢ok
donanimli bir egitim almalari, kendilerini bu alanda yeterli hissetmeleri ve
Ogretecek yetkinlikte olmalar1 6nem tasir. Vatansever Bayraktar (2016b)
tarafindan sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokuma ve yazma 6gretimine yonelik
0z yeterliliklerini incelemek amaciyla yiiriitiilen aragtirmada sinif 6gretmeni
adaylarinin ilkokuma ve yazma 6gretimine yonelik 6z yeterliliklerinin hazirlik
ve uygulama alt boyutlar1 ile 6lgegin geneline gore yiiksek diizeyde oldugu;
degerlendirme alt boyutuna gore ilkokuma ve yazma 6gretimine yonelik 6z
yeterliliklerinin oldukca yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda
birinci sinifi okutacak siif gretmenlerinin kendilerini ilkokuma ve yazma
Ogretimi konusunda yeterli ve donanimli hissetmeleri bu alanda {iniversite
yillarinda iyi bir egitim almis olmas1 ve kendini bu alanda gelistirmesi ile de
yakindan ilgilidir.

Ogrencinin ilkokuma ve yazmay1 kolay, rahat ve hizli 6grenmesinde
birinci sinif 6gretmeninin ¢ok dnemli bir rolii vardir. Birinci sinif 6gretmeni
sakin, sabirli, 6grencilerine karsi sevecen, anlayisli, yaptig1 isten heyecan ve
zevk duyan, kendini daima gelistirmeye acgik, sik sik tekrar etmekten
sikilmayan bir yapida olmasi, her 6grencisini ¢ok iyi tanimasi, 6zel yonlerini
bilmesi, iyi bir rehber olmasi gerekir.

Vatansever Bayraktar’in (2017) ilkokul 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin
okuma motivasyonlar1 ile ilgili algilarmi incelemek amaciyla yiiriittiigi
arastirmada ilkokul 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlari ile
ilgili algilarinin okuma zorlugunun algilanmasi alt boyutuna gore diisiik
diizeyde; okumanin sosyal yonii alt boyutu ile toplam ortalamalarina goére
yiiksek diizeyde; okuma yeterliligi ve okumaya yonelik ¢aba/takdir edilme alt
boyutlarina gore ¢ok yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda
ilkokul 6grencilerinin okumaya kars1 tutum, ilgi ve motivasyonlarinin yiiksek
diizeyde olmasi ilkokul birinci simifta ilkokuma ve yazma Ogretiminde
edindigi deneyimlere, smif 6gretmeninin ilkokuma ve yazma 6gretimindeki
yaklasimina baglh oldugu sdylenebilir. Birinci sinifta 6grenci ilkokuma ve
yazmay1 ne kadar kolay 6grenir ve severse okumaya ve yazmaya karsi ilgi ve
motivasyonu da o oranda artacaktir.
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Birinci Sinif Ogrencilerinin Ozellikleri ve
Gelisimi

[lkokul birinci sinif 8grencisinin fiziksel, sosyal, duygusal ve zihinsel
gelisimini bilmek, ilk okuma yazma &gretimi siirecinde yapilacak
aragtirmanin ilk agamasini olusturur. Belirli olgunluga ulagsmadan, okuma ve
yazma egitimi alan &grenciler, ilk okuma yazma da basarisiz olabilir
(Cemaloglu ve Yildirim 2008). insanin kendisinden beklenen bir davranist
gercgeklestirebilmesi i¢in davranigin gerektirdigi hazirbulunusluluk diizeyine
ulasmis olmasi gerekmektedir (Uredi, 2008). Birinci simif grencisinin gelisim
ozellikleri fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisim olmak {izere dort
baslik altinda ele alinmaktadir.

Fiziksel Gelisim

Fizyolojik gelisim 6grencilerin diger gelisim alanlarini da etkileyebilir,
bu yiizden 6nemli bir gelisim basamagidir. “Fiziksel uygunluk fiziksel
aktiviteleri basarilh bir sekilde yapma yetenegidir ” (Gutin, Manos ve Strong,
1992). Okuryazarlik gelisimi agisindan 6zellikle gérme, isitme ve konusma
sorunlar1 dnem arz edebilir (Akyol, 2013). Ogrencilerin yaslarina gore fiziksel
gelisimlerinin normal olup olmamasi, gérmelerinde, duymalarinda ve diger
fiziksel durumlarinda herhangi bir problemin olup olmadiginin belirlenmesi,
iizerinde dikkatle durulmasi gereken konulardir. Ogrencilerin dogru
beslenmesi, genel olarak fiziksel gelisimlerinin saglikli olmasi, 6grencilerin
okul ortamma uyumunu ve Ogretmenlerini anlayabilmede, Ogretmenin
isteklerini yerine getirebilmede son derece 6nemlidir (Oktay, 1983). ilkokul
birinci siif &grencisinin ince kaslarin kontrolii, el ve goz koordinasyonu
saglamada giicliik yasayabilir. Uzun siireli ¢aligmalar 6grencinin sikilmasina
neden olabilir (Cemaloglu, 2001). Birinci sinif ¢ocugu son derece hareketlidir.
Fakat uzun siire oturarak ¢aligmak zorunda kaldig i¢in tirnak yeme, saciyla
oynama gibi davramiglar gostermektedir (Sargin, 2006). Cocugun kiigiik
kaslar1 heniiz gelisme halinde oldugundan bu dénemde c¢ocuk incelik isteyen
kiiglik hareketleri yapamaz. Bu nedenle kolaydan zora dogru bir 6gretim
siireci tasarlanmalidir (Uredi, 2008). Cocuk kagit kesme, resim yapma gibi
etkinlikler yapmaktan hoslanir fakat kiiciik kas becerileri gelismediginden
yaptig1 isler kaba saba olur. Bu nedenle ¢ocuktan heniiz ayrint1 gerektiren isler
yapmasi beklenmemelidir (Nas, 2001). Bu donemde ¢ocuklar uzag: yakindan
daha iyi gormektedirler. Bu nedenle ilkokuma yazma becerisi kazandirilirken
yazi puntolarinin uygun olmasma ve okuma sirasinda géz uzakliginin iyi
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ayarlanmasina dikkat edilmelidir (Keskinkilig, 2004). Bu dénemde 6grencinin
g0z yapist sekilleri kavrayabilir, kulak yapisi da sesleri ayirt edebilir. Okuma
yazma ¢aligmalarina baslandiginda Ogrencinin  dil yoniinden sesleri
cikarabilecek diizeyde ve kiiciik kaslarin da kalem kullanabilecek diizeyde
olmasi gerekmektedir (Cemaloglu, 2001).

Zihinsel Gelisim

Zihinsel faaliyetler ilk cocukluk yillarinda, oldukca diisiik seviyededir.
Cevre ve dogum etkenleri ile bu gelisim olgunlasmaya baglar. Bunun siiregte
cocuk, hayal kurma davranis1 azalarak elestirel diisiinmeye ve yorum yapmaya
baglar. Dikkat yetenegi artan ¢ocuk karmagik durumlarin iginden istedigine
ulasir (Binbasioglu, 2004). Cocuklar olaylar1 zihinsel gelisim diizeylerine
gore algilamaktadirlar (Kutluca Canbulat, 2013). Ogrencilerin zihinsel
gelisimi denildigi zaman dil gelisimi ile birlikte, 6grenme bakimindan 6nem
arz eden, fikir yiiriitme, problem c¢o6zebilme ve algilama gibi becerilerin
gelistirilmesinden de bahsedilmelidir. Mantikli diisiinebilmeyi ve zaman,
boyut, mekéan, uzaklik ve hacim gibi kavramlari yedi yasindaki cocuklar ancak
kavrayabilirler. Piaget’nin arastirmalarina gore somut islem dénemi icerisinde
bulunan ¢ocuklarin soyut diigiinme becerisi tam olarak gelismez. (Cemaloglu
ve Yildirnm 2008). Piaget Bilissel Gelisim Kuramina gore 6-11 yas arasi
cocuklar somut islemler dénemindedir. Somut islemler donemi ¢ocugun sayi,
zaman, agirlik, hacim ve boyut kavramlariin yerlesmeye basladigi; soyut
islemlerde basarisiz oldugu donemi kapsamaktadir. Ulus, iilke, 6zgiirliik gibi
kavramlar ezberlenmis ve anlami tam olarak kavranamamuistir (Celenk, 2006).
Birinci smif 6grencisi anlatilanm1 degil; elle tutup gozle gordiiklerini,
yasadiklarini, denediklerini ve elde ettiklerini 6grenirler. Bu nedenle bu yas
¢ocugunun egitiminde Ogretim arag-gereclerinin biiyiik etkisi oldugu
sOylenebilir (Celenk, 2006). Cocugun 6grenebilmesi i¢in dgretim siirecinde
Ogrenme ortamina birden fazla uyaricinin ve duyu organinin katilmasinda
fayda vardir.

Duygusal Gelisim

Kalitim ve g¢evrenin etkili oldugu duygusal gelisim egitimin dnemli
amaglarmdan biridir. Kisilik gelisiminde ¢ocugun duygusal gelisiminin etkili
oldugu sdylenebilir (Binbasioglu, 2004). Ilkokul birinci smif ¢ocuklarinda
gililme, aglama, korku, ofke inatcilik, kiskan¢lik, saldirganlik, refleks,
heyecan, haz, elem gibi bircok duygusal 6zellik goriilebilir (MEB, 2013).
Cocuk korku, 6tke, kiskanglik, sevgi, nese gibi duygularmn etkisindedir. Bu
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duygular ¢ocugun giinliik hayatinda 6nemli bir yere sahiptir ve duygusal
durumunun c¢abuk degismesine neden olur (Akbas, 2006). Ailesinden ayrilip
simif ortamina giren ¢cocugun duygularinda degisim ve olgunlasma yasanir.
Cevresindekilerin begenisini ve sevgisini kazanmak; arkadas edinmek ve
arkadaslik iligkisi gelistirmek ¢ocuk i¢in duygusal doyuma ulagsma kaynagidir
(Akbas, 2006). Ebeveynleri, 6gretmenleri, arkadaglar1 ve ¢evresindeki diger
yetiskinler tarafindan gorecegi ilgi, sevgi ve sefkat ¢ocugun duygusal
gelisimini olumlu etkilemektedir (Akbas, 2006). ilkokul ¢ocugu kendinden
beklenenleri basarabilmek i¢in ¢ok gaba sarf etmektedir. Cocugun ¢abasinin
basarisizlikla sonuclanmasi 6z saygiy1r olumsuz yonde etkilerken basartyla
sonuglanmasi halinde 6z saygi olumlu yonde etkilenir (Keskinkilig, 2004).
Uzerinde baski kurularak biiyiiyen, kendisinden potansiyelinin iistiinde basari
beklenen ve azarlanan, horlanan, basarisizlig1i cezalandirilan cocuklar
okumaktan ve ddev yapmaktan kagabilir. Bu ¢cocuklarda okumay1 6grenmek
icin isteksiz olma durumu belirebilir (Razon, 2007).

Sosyal Gelisim

Okul ¢ocuk i¢in yeni bir sosyal ¢evredir (Ersanli, 2006). Okula baglayan
cocugun sosyal hayatinda biiyiikk bir genisleme meydana gelmistir. Bu
dénemde anne ve babanin ¢ocuk tizerindeki etkisi azalirken arkadaslarinin ve
ogretmenin etkisi artmaktadir (Senemoglu, 2011). Sosyal gelisim yoniinden
bu yas c¢ocugu arkadas edinme, gruba katilma, rekabet vb. sosyallesme
Ozellikleri gosterir. Bu 0Ozelliklerini saglikli yiiriitebilen c¢ocuklar okul
kiiltiirine uyum saglar. Sosyal beceri yoniinden noksan olan &grenciler ise
arkadas gruplarindan reddedilir. Bu gelecek yasantisinda ve okul hayatinda
sorunlar yasamasima neden olur (Baran, 2011). Arkadas edinmede ve
akranlariyla iligki kurmada basarisiz olan ¢ocuklar ileride 6nemli psikolojik
ve sosyal sorunlar yasayabilirler. Arkadaslik iligkisi sosyal hayatin ¢cok 6nemli
iligkisinden biridir. Bu yiizden arkadashik iligkisini karsilikli haklarin
gozetildigi ve gliven temeline dayanacak sekilde gelistirebilmek son derece
onemlidir. Ciinkii ¢ocugun toplumsal uyumunu giivence altina alan ve ailenin
disinda kurulan basarili bir iligkidir (Celenk, 2006).

Ilkokuma ve Yazma Ogretim Yontemleri

Ogrencilerde istenilen davramslarin gelistirilmesini saglamak igin
O0grenme konusunun uygun yontemlerle sunulmasi esastir. Ancak bu yolla
Ogretim programinin 6ngdrdiigi bilgi, beceri ve alisgkanliklar 6grencilere etkili
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bir sekilde kazandirilabilir. ik okuma yazma 6gretiminde de 6grencilerin
etkili bir okuma yazma becerisi kazanabilmeleri agisindan ydntem sec¢imi
onemlidir. Gegmisten giliniimiize ilkokuma ve yazma oOgretiminde cesitli
yontemler kullanilagelmistir (Vatansever Bayraktar, 2016¢). Alanyazin
incelendiginde okuma yazma 6gretiminde tarihsel siire¢ igerisinde gok degisik
yontemler kullanildigr ve bunlarin farkli siniflamalar yapilarak incelendigi
goriilmektedir. Ulkeler kendilerine ait kiiltiirel yapilarmi ve dillerini goz
oniine alarak bu yontemlerden faydalanir. Ulkemizde, ilkokuma ve yazma
Ogretimi biresim, ¢dzlimleme, karma ve ses temelli ciimle yontemleri olmak
iizere dort ana yaklagimda ele alinmaktadir (Tok, Tok ve Mazi, 2008).

Biresim Yontemi

Ilkokuma yazma dgretmeye harflerin dgretilmesiyle baslanan yontem
biresim yontemidir. Bu yontemde 6grencilere oncelikle sesler tanitilir. Daha
sonra bu seslerden heceler elde edilir. Heceler birlestirilir ve kelimeler
olusturulur. Kelimelerden ciimleler, climlelerden de metinler elde edilir (Tok,
2001). Biresim yonteminin iglem basamaklar1 Sekil 1’de gdsterilmistir.

Serbest

Ses Hece Kelime Cimle
Okuma

Sekil 1. Biresim Yontemi Asamalari

Biresimsel yontemlerle okuma-yazma Ogretiminde biiyiik harfler
Ogretilerek baslanir ve once sesli harfler 6gretilir sonra da sessiz harfler
ogretilir, boylelikle kolaydan zora dogru bir sira izlenerek harflerin dgretimi
gerceklestirilir. Ogrenilen sesli harflerin dniine ve arkasina sessiz harfler
getirilerek heceler olusturulur. Bu sekilde olusturulan hecelerden kelimeler,
kelimelerden de ciimleler elde edilir (Celenk, 2013). Biresimsel yontemler de
ii¢ sekilde uygulanmaktadir. Bunlar harf, ses ve hece yontemleridir (Gray,
1975; Celenk, 2007: Calp, 2009).
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Harf (Alfabe) Yontemi

Harf yontemi ile okuma-yazma 6gretiminin yazinin icadryla basladigi,
en eski ve en uzun siire kullanilan bir yontem oldugu sdylenebilir. Diinyada
ve iilkemizde uzun yillar kullanilan bu ydntemle; 6nce harfler ogretilir,
harflerin okunusuna uygun olarak ikiserli ve igerli heceler olusturulur, bu
hecelerden kelimeler olusturulur (Celenk, 2013).

Ses (Fonetik) Yontemi

Harf yonteminde harflerin telaffuzundaki sorunlar1 ortadan kaldirmak
icin harfin adimin degil sesin tanitilmasi gerektigi diisiiniilmiistiir. Bu sesleri
karsilayan semboller yani harflerle eslestirme yapilarak okuma yazma
Ogretimi gerceklestirilmeye calisiimistir (Kesginci, 2006).

Hece Yontemi

Bu yontemle 6grencilere heceler tanitilir (Nas, 2001). Ogrencilere hece
olusturmay1 dgreterek okuma-yazma 6gretimine baslanir. Ogretilen heceler
daha sonra kelime ve climle olusturmak i¢in birlestirilir. Bu yontemde harfler
yerine heceler kullanilir. Ciink{i bir¢ok sessiz harfin dogru okunmasi igin
ancak seslilerle birlesmesi gerektigi diisiiniilir. Cogunlukla heceler,
ogrenciler bazi seslileri veya hepsini tanidiktan sonra 6gretiliyor. Sesli harfler
once kelime veya hece icinde, ardindan ayr1 ayr1 gosterilip telaffuz
edilmektedir (Gray, 1975).

Coziimleme Yontemi

Okudugunu anlamay1 esas alan yaklasimlar, Tiirkce kaynaklarda
“coziimleme ydntemi” olarak ele alinmaktadir (Yilmaz, 2009). Bu yontem
biitiiniin parcalarin toplamimdan farkli ve 6zgiin bir yapiya sahip oldugunu
(Kesginci, 2006) savunan Gestalt Psikolojisi 'ne dayanmaktadir. Gestalt’a
gore kalic1 ve etkin bir 6grenme i¢in 6grenme yasantilari anlamli bir biitiin
olacak sekilde orgiitlenmeli ve sunulmalidir. Par¢adan biitiine yaklagimiyla ilk
okuma ve yazma 6gretimi yapilirken metnin tamamini anlamak yerine daha
cok anlamsiz harf ve heceler iizerinde durulmaktadir. Bunun yaninda
biitiinden parcaya dogru yaklasimlarda ise Ogrencilerin dikkatleri anlam
iizerinde yogunlasmaktadir (Chen, 2007). Kelime, ciimle ve hikaye
yontemleri okudugunu anlamay1 temel alan yontemlerdir (Gray, 1975).

34



Kelime Yontemi

[lkokuma yazma &gretiminde 6grencinin ¢evresinde bulunan nesnelerin
adlarmin karsiligi olan sozciikler verilerek baglanir (Sahbaz, 2013). Bu
yontemde kelimeler bir anlam teskil eder. Her kelimenin 6grencinin
hatirlayabilecegi 6zel bir bigimi vardir. Her yeni kelime ciimlecik veya ciimle
icinde tekrar edilir (Gray, 1975).

Ciimle Yontemi

Bu yontemde ilkokuma yazma o&grencilere ciimleler araciligi ile
ogretilir. Ilkokuma yazmaya 6grenci diizeyine uygun anlaml ve kisa ciimleler
kullanilarak baslanir. Daha sonra ciimleler kelimelere, kelimeler hecelere,
heceler ise harflere boliinerek ilkokuma yazma Ogretimi gergeklestirilir
(Binbasioglu, 2004; Calp, 2009).

Hikaye (Oykii) Yontemi

Cimle yoOnteminin genisletilmis seklidir. Buradaki temel birim,
hikayeyi olusturan birtakim ciimlelerdir. Ogretime ¢ocuklarin ilgisini gekmek
amaciyla okuyacaklar1 Oykii anlatilarak baglanir. Sonra hikaye biitiin
detaylariyla 6grencilere tanitilir. Her climle iyice taninincaya kadar tekrar
edildikten sonra sirasiyla ciimleler, climle icindeki kelimeler ve kelime
icindeki heceler tanitilarak gocuklara okumay1 6gretmeye calisilir. Hikayeler
cocuklarin ilgilerini ¢ektigi i¢in, bu yontemin okumayi ¢ocuklar i¢in daha
cazip hale getirdigi diisiincesinden hareket edilir. Ogrencinin dikkati, sadece
metnin anlam iizerine ¢ekilmekle kalmaz, ayni1 zamanda O6grenci bir fikir
zincirini 6nceden sezmeye ve takip etmeye alisir (Gray, 1975).

Karma Yontem

Karma yontem, diger yoOntemlerin islevsel yonlerini birlestirip
uygulama veya sartlara gore bu yontemlerin uygun ydnlerini alip yeni bir tarz
olusturma temeline dayanir (Demir, 2015). Ilkokuma yazma dgretimi ciimle
ve kelimelerle baglar; hemen hece ve harflerin 6gretilmesine gegilir. Boylece
climle, kelime, hece ve harfler birlikte &gretilir (Calp,
2009). Karma yontem ¢oziimleme yonteminin zaman aliciligindan, birlesim
yonteminin okumay1 anlamadan uzaklagtirmasindan 6grenciyi korumak igin
kullanilmaktadir (Celenk, 2013). Boylelikle ilkokuma yazmanin kisa siirede
Ogretilmesi amaglanmaktadir (Sahbaz, 2013). Bu yontem genellikle
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yetiskinlerde okuma yazma 6gretiminde kullanilir. Bu yontemle kisiye, kisa
zamanda okuma yazma Ogretmek hedeflenir. Hizlandirilmig bir yontem
oldugu i¢in kisa siirede sonug aliabilir (Giileryiiz, 1991).

Ses Temelli Ciimle Yontemi

Ses temelli ciimle yontemi Ogrencilerin ezberleme ve hatirlamaya
dayali calismalardan farkli olarak; zihinsel becerilerini (tahmin etme,
anlamlandirma, ¢oziimleme, sorun ¢cdzme ve karar verme gibi) kullanmalarini,
kesfetmelerini ve iiretmelerini saglayan etkinliklerden olugmaktadir. Bu
yontemle 6grenci on bilgileri harekete gecirme, yeni bilgiyi Oncekilerle
iligkilendirme, bilgiyi sorgulama, bilgiyi ¢oziimleyerek farkli bir senteze
ulasma siireglerini kullanmaktadir. Boylece dgrenciler kesfetme ve {iretmenin
keyfini yasamaktadir (Cemaloglu ve Yildirim, 2008). Ses temelli ciimle
yontemiyle ilkokuma yazma oOgretilirken sirasiyla sesten, harfe, heceye,
kelimeye, climleye ve metne ulasilmasi yontemin bir geregidir. Bu 6grenme
siireci, ¢ocuklarin cimleler kurabilme ve metinler olusturabilme
yeteneklerinin gelismesini de saglayabilir. Bu 6gretim yontemi, 6grencilerin
climleleri ezberlemeden anlayarak 6grenmelerine olanak tanir. Ciinkii bu
yontemde ¢ok fazla ve degisik heceler, kelimeler, ciimleler ve metinlere yer
verilmektedir. Bu sekilde ¢ocuklarin anlayabilme kabiliyetleri de gelisebilir.
Tiirkgemizde her harf bir sese karsilik geldigi i¢in bu yontem Tiirk¢enin ses
yapisina da uygun bir yontemdir. Cocuklarin duydugu ve ¢ikardigi seslerin
farkinda olmasi saglanarak, onlarin dil becerilerinin gelismesine de (telaffuz
edebilme, akici konugma, sesleri fark etme vb.) katki saglamaktadir (MEB,
2005).

Ulkemizde ilkokuma ve yazma 6gretiminde 2005 ilkokul programi ile
beraber ses temelli ciimle yontemi uygulanmistir. Bu program ile ilkokuma ve
yazma &gretiminde bitigik egik yazinin 6gretimi ve kullanimi zorunlu hale
getirilmistir. Ancak 2017 yili itibariyle bitisik egik yazinin &gretimi ve
kullanimi sinif 6gretmenlerinin tercihlerine birakilmistir (MEB, 2017).

Ses Esasli ilkokuma ve Yazma Ogretimi

2018 Tiirk¢e 6gretim programi, 6grencinin hayat boyu kullanabilecegi
dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma ile ilgili dil ve zihinsel becerileri
kazanmasi amaclanmaktadir. Bununla birlikte bu becerileri kullanarak
bireysel ve sosyal yonden gelismesini, etkili iletisim kurmasini, Tirkgeyi
severek isteyerek okumasi ve yazmasini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve
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degerleri igeren bir biitiinlik iginde yapilandirilmistir (MEB, 2018). Belli
kaliplar igerisine sikistirilan ve sinirl sayida ciimle kullanilan ilk okuma ve
yazma dgretiminden ziyade; ¢cok fazla climle ve ¢esitli kelimelere 6nem veren
bir yontemdir. Bu sebeple ilk okuma ve yazma dgretilirken, siire¢ icerisinde
cocuklarin ¢ok fazla ve degisik heceyle, kelimeyle ve ciimleyle, okuma ve
yazma dgrenmeleri saglanmaktadir. ik okuma ve yazma &gretilirken sirasiyla
sesten, harfe, heceye, kelimeye, ciimleye ve metne ulagilmasi yontemin bir
geregidir. Bu 6grenme siireci, ¢ocuklarin climleler kurabilme ve metinler
olusturabilme yeteneklerinin gelismesini de saglayabilir. Bu gretim yontemi,
Ogrencilerin ciimleleri ezberlemeden anlayarak &grenmelerine olanak tanir.
Ciinkii bu yontemde ¢ok fazla ve degisik heceler, kelimeler, ciimleler ve
metinlere yer verilmektedir. Bu sekilde cocuklarin anlayabilme kabiliyetleri
de gelisebilir. Ses esasli ilkokuma ve yazma 6gretimi siirecinde; “ilkokuma
yazmaya hazirlik”, “ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme” ve “bagimsiz
okuma ve yazma” izlenecek olan agamalardir (MEB, 2018). Bu asamalar su
sekilde agiklanmugtir:

Ilkokuma Yazmaya Hazrlik: Hazirhk asamasinda su calismalar
yapilir: Dinleme egitimi ¢alismalari, parmak-el ve kol kaslarini gelistirme
caligmalar1 ve boyama-¢izgi ¢aligmalari. Dinleme egitiminde 6nce 6grencilere
sesle ilgili dogal ve yapay ses kaynaklar1 dinletilir. Cocuk bu sesin kaynagini
fark eder. Sonrasinda ¢ocugun sesi tanima, ayirt etme ve taklit etmesine
yonelik c¢aligmalar yapilir (MEB, 2018). Dinleme egitimi c¢alismalari,
ogrencilerin ilk okuma yazma Ogrenirken ses harf iligkisini daha kolay
cozebilecekleri ve harfleri dogru ve net seslendirmelerini saglayacak nitelikte
olmalidir (MEB, 2019). Boyama ve ¢izgi ¢alismalar yiiriitiiliirken 6ncelikle
ogrencinin hangi elini kullanmay1 tercih ettigi belirlenmelidir. Eli tercihi
konusunda Ogrenciye baski yapilmamalidir. Dik temel ve birlesik egik
harflerin yapisal 6zellikleri farkli oldugundan ¢izgi ¢alismalarinda hangi tip
harflerle 6gretim yapilacaksa ona uygun ¢izgi ¢aligmalar1 yapilmalidir (MEB,
2018). “Dik temel harflerin yazilis yénleri, soldan saga ve yukaridan asagiya
dogru gosterilmelidir. Birlesik egik harflerin yazilis yonleri ise harflerin
baglantilarina gore degistiginden soldan saga, siirekli ve egik bigcimde
gosterilmelidir” (MEB, 2018).

Ilkokuma Yazmaya Bagslama ve Ilerleme: a) Sesi hissetme, tanima ve
ayiurt etme, b) Harfi okuma ve yazma, c) Harflerden heceler, hecelerden
kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma, d) Metin okuma olmak {izere dort
asamadan olusur (MEB, 2019).
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Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme asamasinda farkli birgok etkinlik
yapilabilmektedir. Farkli ve dikkat cekici dykiilerle, canlandirmalar yapilarak,
tekerlemeler veya sarkilar soyleyerek ses hissettirme galigmalari yapilabilir.
Ogretilecek olunan sesleri ¢ocuklarn fark edebilmelerine yardimer olmaya
yonelik asama olan bu bdliimde su ¢alismalar yapilabilir (MEB, 2018):

» Kisa hikayeler anlatilarak, canlandirma yaptirilarak, tekerlemeler ve
sarkilar sOylenerek 6grencilere ses hissettirilebilir.

» Sesin gectigi sozciikler oOgrencilere buldurularak, bu sozciikler
sOylenerek 6gretilen ses vurgulanmali ve gocuklar 6rnek vermek icin
ozendirilmelidir.

» QGorseller kullanilarak sesi fark etme etkinlikleri yapilmalidir
(6gretilen sesin gectigi ve gegmedigi kelimelerin resimleri gosterilir
ve Ogrencilere sozciikler soyletilir daha sonra onlardan, bu
sozciiklerde 6gretilen sesin olup olmadigini bulmalari istenebilir).

Bununla birlikte 6grencilere 6gretilen sesin oldugu kelimeler sdylenir.
Bu noktada kelime sdylenirken Ogretilen ses vurgulu bir sekilde soylenir.
Boylelikle ¢ocuklarin sesi hissetmeleri kolaylastirilir. Ayrica gorsellerden
faydalanarak sesi ayirt etme etkinlikleri yapilabilir. Ogretilen sesin bulundugu
ve bulunmadig1 resimler gosterilerek sesi ayirt etmeleri saglanir (MEB, 2018).
Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme calismalarinin ardindan harflerin
okunmasi ve yazilmasi agsamasina ge¢ilmelidir. Harf 6gretimi belirli bir siraya
gore yapilmalidir (MEB, 2018).

Dik temel yazi ile ilk okuma yazma 6gretimi Tablo 1°deki harf gruplari
sirasina gore yapilmalidir (MEB, 2019).

Tablo 1. Dik Temel Yazi1 Harf Gruplan

1. Grup e, l,a, k,i,n E,L A, K,I,N
2. Grup o,m,u,t, i,y O.MUTU,Y
3. Grup o,1,1,d,8,b O,R,ILD,S,B
4. Grup 7,¢,88,C P 7Z,C,G,S,CP
5. Grup h,v, g fj H,V,G,F,]J

Ogretilen harfler yazdirilirken su kurallara 6zen gosterilmelidir (MEB,
2018).
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Ogretmenin harflerin nasil yazildigini tahtada gostererek, harfleri
Ogrencileriyle beraber okumasi gerekir.

Caligma kitaplarindaki biiylik bir sekilde cizilen harflerin iistiinden
uygun yone dogru gidilerek yazdirma etkinligi yaptirilmali ve
cocuklar harfleri yazmaya hazir hale getirilmelidir.

Cocuklarin, satirlara yazilan 6rnek harflerin {izerinden kalemleriyle
gitmeleri saglanarak elleri aligtirilmalidir.

Ogrencilere uygun satir araliklarina harfler yazdirilmali; ¢ocuklarin
yazdigi harfleri diizglin yazmalart ve dogru seslendirmeleri
saglanmalidir.

Ogrencilere ozellikle yaziminda giiclik cekecekleri harfleri
Ogretmeden evvel bu harflerin yazimiyla ilgili uygun ¢izgi
caligmalartyla hazirlik etkinlikleri yaptirilmalidir.

Sesler dgretilirken alfabetik siralamanin yerine kullanilan dilin ses
ozellikleri, harfleri yazmadaki kolaylik, anlami olan hecelerin ve
kelimelerin  olusturulmasindaki kolaylik gbéz Oniline alinarak
olusturulmus siralama kullanilabilir. Olusturulan bu siralamalarda
veya gruplarda bazi sesler yer degistirebilir, farkli gruplar da
olusturulabilir. Fakat bu degisiklikler Tiirkce Ogretim Programi’nin
icerigiyle, yaklagimiyla, ses temelli ciimle yontemiyle uyumlu olmak
zorundadir.

Seslerden heceler iiretme, hecelerden kelimeler, kelimelerden de ciimle

olusturabilme ilk okumay1 ve yazmay1 6gretme de ¢cok onemli bir asamadir.

Bu asamada asagidaki ¢alismalarin yapilmasi gerekir (MEB, 2018):

I1k iki ses verildikten sonra bu sesler birlestirilerek heceye ulasilmals,
olusturulan heceleri okuma ve yazma etkinlikleri yapilmali,
Ogretilen tiim sesler, dnceden ogrenilen seslerle iliskilendirilerek
farkli hece ve s6zciikler olusturulmalidir.

Yapilan ¢aligmalar ses gruplarindan her biri bitirildikten sonra kontrol
edilmeli ve degerlendirme yapilmali, diger ses gruplarina gegerken
cocuklarin onceden O6grenmis olduklar sesleri ¢ok iyi kavramig
olduklarina 6zen gosterilmelidir.

Verilen ses sayisi arttik¢a olusturulan hece sayisi gogalacak, boylece
kelimeleri ve climleleri olusturabilmek daha kolay olacaktir.
Kelimeler ve climleler olusturulurken biiyiik harflerin kullanilacagi
yerlerin 0gretilmesinde fayda vardir.
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* Olusturulan sozciikler ve climleler anlam bakimindan da dogru
olmalidir.

*  Cocuklar, sozciikler ve cilimleler olusturmak igin Ozendirilerek,
olusturduklart sozciikler ve ciimleler onlara okutulmali ve
yazdirilmalidir.

Metin  olusturulurken  6gretilen  sozcilk ve climleden de
yararlamlmalidir. Ogrencilere bir metni yazdirirken kurallara uygun
yazmalarini ve yazinin giizel olmasina dikkat etmelerini saglamak gerekir.
Cocuklar yazilarii1 uygun satir araliklarina 6zenle yazmalidir. Bununla
beraber ¢ocuklar kendilerinin yazdiklari degisik metinleri okumaya da
ozendirilmelidir (MEB, 2018).

Bagimsiz Okuma ve Yazma: 11k okuma yazma siirecinde biitiin sesler
verilip kavratildiktan sonra yaklasik iki hafta boyunca 6grencinin akict okuma
diizeyini gelistirmek igin calismalar yapilmalidir. Ogretmenler bunu yaparken
de ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almalidir. Bunun yaninda
tekerleme, bilmece, ninni ve sayismacalar kullanilmalidir (MEB, 2018).
Seslerin tamami kavratildiktan sonra ve temaya baslamadan once en az iki
hafta siireyle 6gretmenin rehberliginde akici okuma diizeyini gelistirmek
amaciyla okuma caligsmalar1 (sessiz ve sesli okuma, sesleri dogru ¢ikarma,
vurgu tonlama, anlamli okuma, koro halinde okuma, metin tizerinde konusma
vb.) yapilmahdir (MEB, 2019). Aynm1 zamanda ¢ocuklarin kendisini yaziyla
ifade edebilmeleri ve yazili ifadeleri okuyup paylasabilmeleri de bu siirecte
gergeklestirilmelidir. Bu asamada dgrencilere, birden uzun ve anlamlarini
bilmedikleri kelimelerden olugsan metinler okutturulmaya ¢alisilmamalidir. Bu
durum 6grencinin okuma etkinliklerinden sikilmasina ve bikmasina; hatta
kitaba ve okuma etkinliklerine karsi korku olusturulmasina neden olabilir.
Okuyacaklar1 kitaplar renkli, eglenceli, kisa ve bol resimli olmalidir.
Hayvanlarin oldugu kitaplarla okuma yapilmasi ¢ocuklarin okumaya karsi
olumlu bir tutum gelistirilmesini kolaylastiracaktir (Akyol, 2013).

I1k Okuma Yazma Siirecinde Dik Temel Yazinin
Ogretilmesinin Saglayabilecegi Avantajlar

Ilk okuma yazma 6gretiminde 2005-2017 arasinda bitisik egik yazi
kullanilmgtir.

MEB, 2005 Tiirkge Dersi (1-5.Smif) Ogretim programinda “Ses
temelli ciimle yontemi ile ilk okuma-yazma ogretimine bitisik egik yazi ile
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i3]

baslanmakta ve biitiin yazilar bitisik yazi ile yazilmaktadw.” ifadesi yer

almaktadir.

MEB, 2005 Tiirkge Dersi (1-5.S1n1f) 6gretim programinda bitisik egik
yazinin 6grencinin zihinsel gelisimine katki sagladigi ve dikkatini gelistirdigi
belirtilmekte; ayrica bitisik egik yazinin hizli yazilmakta oldugu, kelime
tanimay1 kolaylastirdigi, ogrencilerin beden ve kas gelisimine de uygun
oldugu, arastirmalarin bitisik egik yazinin solak 6grenciler i¢in de uygun
oldugundan bahsedilmektedir.

MEB, 2009 Tiirk¢e Dersi (1-5.smif) 6gretim programinda ilk okuma-
yazma Ogretiminde “Ses temelli ciimle ydntemi” esas almmistir. Yazi
Ogretiminde birinci siniftan itibaren bitisik egik yaziyla baglanip ve biitiin yaz1
calismalarinin bitisik egik yazi harfleriyle yapilmasi gerektigi ifade edilmistir.

MEB, 2017 Tiirkge dersi (1-8.simflar) Ogretim Programinda “Ilk
okuma yazma ogretimi dik temel harf yahut birlesik egik harflerle
gerceklestirilir” ifadesi yer almistir.

MEB, 2019 Tiirkce dersi (1-8.simflar) Ogretim Programinda “Ilk
okuma yazma ogretimi tirnaksiz dik temel harflerle gergeklestirilir” ifadesine
yer verilmistir.

Dogan, Vatansever-Bayraktar ve Kadioglu-Ates (2019) tarafindan
smif 6gretmenlerinin bitisik egik yaziya iliskin goriislerini ve metaforik
algilarm1  incelemek amaciyla yapilan aragtirma sonucunda simif
ogretmenlerinin metaforik kodlar1 “Eziyet, karmagsiklik, siireklilik, sanat,
islevsellik” olmak lizere bes farkli tema altinda birlestirilmis ve toplam 37 tane
metafor Uretilmistir. Olumsuzluk gostergesi olarak eziyet, islevsellik ve
karmagiklik temasi altinda metaforlar {iretilmistir. Olumlu metaforlar ise
siireklilik ve sanat temasi altinda gelistirilmistir.

Cakir, Arslantas Aslan ve Dogan’in (2018) yiiriittiigi arastirmada
sinif 6gretmenlerinin dik temel harfleri yasamla iligkilendirilebilir oldugu icin,
okumada ve yazmada kolaylik sagladigi i¢in tercih ettikleri belirtilmistir. Sinif
Ogretmenleri bitisik egik yaziyi ise estetik bulundugu i¢in tercih etmislerdir.

Bitisik egik yazinin kullanim ustiinliikleri oldugu ve 6gretmenlerin
bitisik egik yaziyr kullanmay tercih ettikleri sonucuna ulasan arastirmalar
oldugu gibi (Tok, Tok ve Maz1, 2008; Bulut, Kusdemir ve Sahin 2016; Giines,
2017) dik temel harflerin kullanimmin istiinliikleri oldugu ve 6gretmenlerce

41



tercih edildigi sonucuna ulasan arastirmalar (Erdogan, 2012; Ates, Cetinkaya
ve Yildirim, 2014; Susar Kirmizi ve Kasap, 2013; Sarikaya ve Yilar, 2017) da
mevcuttur. Ilk okuma yazma siirecinde dik temel yazimin dgretilmesinin

saglayabilecegi avantajlar su sekilde belirtilmistir (MEB,2020):

Harflerin sekli bitisik egik yaziya gore daha kolaydir. Bu da
Ogrencinin harfin seklini cabuk kavramasini destekler.

Harfleri birlestirmek icin ilave baglant1 ¢izgilerine ihtiya¢ yoktur. Bu
da égrencinin 6grenecegi birimin miktarini azaltir.

Dik temel yazinin yazilisi, ¢ocugun yaptigi resimlerin yapilist ile
benzemektedir. Bu da Ogrencinin alisgkanliklarini, birikimini ve
deneyimini 6grenme siirecine dahil etmesini saglar.

Dik temel yazinin yazilis1 ders kitaplarinda ve ¢ok farkli yerlerde
kullanilan yaz1 tiirii ile aynmidir. Bu da ¢ocugun yaziy1 daha hizl
tanimasini ve okuma becerisini daha rahat edinmesini saglar.

Dik temel yaziyla yazmak biiyiik ¢cabalar gerektiren bir ugras degildir.
Bu da 6grencinin yorulmadan ve basartyla yazmasina vesile olur.
Gilindelik hayatta cocugun c¢evresindeki c¢ok g¢esitli nesneler
tizerindeki basili harflerde dik temel harfler kullanilir. Bu da ¢ocugun
kendi yazisim1 kiyaslayabilecegi bir referans noktasi imkani verir,
cocuk karsilastirma imké&nina sahip oldugu icin yaptig1 hatayr daha
cabuk fark edebilir.

Dik temel yazi harfi olusturan ¢izgiler arasinda ve her bir harften dige-
rine geciste ¢cok ufak da olsa ara verme imkani olusturur. Bu da
Ogrencinin fiziki olarak yorulmamasini saglar.

Dik temel yaz1 agik, hatlar1 yalin ve hareket sayisi ve ¢esidi az ve sade
bir yazidir. Bu da 6grencinin daha az yardim ve rehberlik ihtiyaci
duyarak daha hizl1 6grenmesini saglar.

Dik temel yaz1 diiz, yan ve yuvarlak gibi basit ¢izgilerden olusur. Bu
da ilkokul ¢agindaki 6grencinin kas ve hareket gelisimine uygundur.
Dik temel yaziyla okuma kolaydir. Bu nedenle de kamusal alandaki
isaretlerde genellikle dik harflerden yararlanilir. Bu da okuma yazma
siirecinde de kullanilmasini hakhlagtirir.

Dik temel yazida dogal viicut durusuna veya posturuna egimine
paralel bir kagit kalem kullanimi ve yazi goriinimii vardir (Oysa
bitisik egik el yazida 15-35 derece civarinda bir viicut egimiyle, 85-
65 derece goriniimlii bir yaz1 yazilmaktadir.). Bu da 6grencilerin dik
temel yazi1 yazarken daha az yorulmasini saglayacaktir.
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Ilkokuma ve Yazma Ogretiminde Arac Gerec
ve Materyal Kullanimi

Ogretme 6grenme siirecinde arac-gere¢ ve materyaller genellikle
ogretimi desteklemek amaciyla kullanilir. Iyi tasarlanmis &gretim arag-
gerecleri  Ogretim siirecini  etkinlestirir, O&grenmeyi kolaylastirir  ve
cesitlendirir. Arag, gere¢ ve materyaller (Calp, 2009):

*  Coklu 6grenme ortami saglar,

«  Ogrencinin bireysel ihtiyaclarinin karsilanmasina yardimei olur,
» Dikkat ¢eker,

*  Soyut kavramlar1 somutlastirir,

» Zamandan tasarruf saglar,

*  Giivenli gézlem yapma imkani saglar,

e Tekrar tekrar kullanilabilir,

« lgerigi basitlestirerek anlasilmasini kolaylastirir,

* Hatirlamayi kolaylastirir.

Hizla gelismeye devam eden bilim ve teknolojinin etkisiyle beraber
Ogretme-Ogrenme  siireglerinde kullanilabilecek arag-gere¢ ve materyal
cesitleri de artmaktadir. Eskiden giinlimiize kullanim siiregelen arag-gerecler,
gelismis teknolojik olanaklar araciliiyla, gercekei, benzesik, sematik, dikkat
cekici, etkilesimli; hizalama, sekil, denge, bicimlendirme ve renk diizeni
unsurlarina uygun olarak tasarimlanmakta ve 6grenmeye yardimci materyaller
olusturulabilmektedir (Aksin, 2019). “Kalici 6grenmenin gergeklesmesi icin
daha ¢ok duyu organina ulasan gérsel ve isitsel araclarla olusturulacak
ogrenme ortamlarina basvurmak kaginilmaz bir ihtiyactir” (Dursun, 2006).

Ogrenme siireci igerisinde dgretmen tarafindan degisik ortamlarda
Ogrencilere sunulan araglar olarak tanimlanan 6gretim materyalleri basili
materyaller, fotograflar, maketler gibi basit nesneler olabilecegi gibi icerigine
ulasmak i¢in daha yiiksek teknolojiye gereksinin duyan videolar, ses kasetleri,
CD’ler, internet sayfalari, gibi gesitli ortamlar da olabilir (Kaya, 2006; Akt.
Vatansever-Bayraktar ve Isleyen, 2018). Sinif égretmenlerinin ilkokuma ve
yazma Ogretiminde materyal kullanmasi 6grencilerin dikkatini ¢ekip daha
kolay ve etkili 6grenmesini saglayacaktir. Derse karsi motive edecektir.

Vatansever-Bayraktar ve Isleyen (2018) tarafindan yapilan arastirma
sonucunda 0gretmen adaylarimin 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi
dersine yonelik tutumlarinin yararlilik alt boyutunda ve toplam ortalamalarina
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gore yiiksek diizeyde oldugu; hoslanma ve yadsima alt boyutlarinda orta
diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Bakag ve Ozen’in (2016) yiiriittiigii arastirmada 6gretmen adaylarinin
materyal tasarimi 6z-yeterlik inang diizeyleri ile yaraticilik algilar1 arasinda
diistik diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu tespit edilirken; 6gretmen
adaylarinin materyal tasarimi 6z-yeterlik inang diizeyleri ile tutum puanlari
arasinda ise orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Ilkokuma ve Yazma Ogretiminde Olcme ve
Degerlendirme

Ol¢me, varliklar1 ve varliklarin dzelliklerini sayilarla ifade etmektir.
Siniftaki 6grencilerin yaslari, boylar1, sinifin genigligi gibi. Degerlendirme
ise, 0lgme sonucunda elde edilen verilerin bir Olgiitle karsilagtirarak bir
yoruma ulagilmasidir (Yilar, 2019). Olgme ve degerlendirmede amag su
sekilde siralanabilir (Goger, 2014):

. Ogrencileri tanimak, bireysel farkliliklardan haberdar olmak,

* Gelecekteki Ogrenme siirecini planlamak ve Ogrenme-6gretme
siirecine yon vermek,

«  Ogrencilerin anlamada giicliik ¢ektigi alanlar1, zayif yonlerini tespit
etmek,

« Ogrencilerin neyi bildigini ne anladizim ve ne yapabildigini
kesfetmelerine yardimci olmak,

«  Ogrencilerin gelisim diizeylerini ve basarisim belirlemek,

+  Ogrencileri ilgi ve yeteneklerine gére ydnlendirmektir.

Ogretmenler performans ddevleri, dgrenci iiriin dosyalar1 (portfolyo),
projeler, dereceli puanlama anahtari (rubric), 6z degerlendirme formlari,
gozlem, goriismeler, posterler, vb. ara¢ ve yontemleri kullanip 6grencilerin
bilgiyi nasil yapilandirdigini ve iist zihinsel becerilerini ne kadar gelistirdigini
Ogrenim siireci i¢inde degerlendirirler. Ayrica ¢oktan se¢meli, agik uclu,
eslestirmeli, bosluk doldurmali, kisa cevapli, vb. sorulardan olusan testler de
kullanirlar. Bdylece hem siireci hem de sonucu degerlendirmis olurlar (Oz ve
Celik, 2015). Birinci sinifta yapilacak 6lgme ve degerlendirmeler, 6grencilerin
yazili anlatim becerileri heniiz gelismedigi i¢in daha ¢ok gozlem, soru cevap
ve Ogrenci anlatimlarma dayanir. Ogretmen, siifin genel durumunu,
Ogrencilerin  seviyelerini s6zlii sorularla ve Ogrenci davraniglarini
gozlemleyerek sik sik belirmeye ¢alismali ve gerekli diizenlemeleri
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yapmaldir (Calp, 2009). Ilkokuma ve yazma Ogretiminde, &grencilerin
becerilerinde kaydettigi gelisim, okulun basladig: ilk giinden baglayarak
donemin sonuna kadar devam eden siirecte siirekli olarak oOlgiilmeli ve
degerlendirilmelidir. Ogretmen, bu siireci 6l¢iip degerlendirirken daha sonraki
basamaklar1 planlamada kendisi icin bir geri doniit, bir veri olarak
kullanmalidir (Y1ilar, 2019).

[lkokuma ve yazma 6gretecek bir dgretmenin, 6lgme ve degerlendirme
yaparken asagidaki ilkeleri akillarindan ¢ikarmamalar1 gerekmektedir (Yilar,
2019).

« Ogrencilerini  kesinlikle  birbirleriyle =~ mukayese  ederek
degerlendirmemelidir. Her 6grencinin birbirinden farkli olumlu ve
olumsuz taraflar1 vardir. Birinci siniftaki 6grencileri degerlendirirken,
her birinin hangi seviyeden hangi seviyeye geldiginin asil basari
oldugunu unutmamalidir.

» Bir dgrenciyi ddiillendirirken digerlerini umutsuzluga sevk etmemeli,
hep ayni 6grencileri ddiillendirilmemeli, diger 6grencilerin de farkl
basarilarini giindeme getirmelidir.

«  Ogretmen, simftaki 6lgme ve degerlendirmeleri miimkiin oldukca
sinif disina tasirmamalidir. Smif disindakilerin tepkilerini kontrol
edemeyeceginden  Ogretmen, kirmizi kurdele takma  gibi
uygulamalari, 6grencilerin hiizlin aracina doniistiirmemelidir.

«  Ogretmen, ilkokuma ve yazma dgretirken ¢evreden gelen baskilara
aldirmamali, aceleci davranmamalidir. Ogretmen, su ciimleyi
unutmamalidir:  “égrencilere okuma yazmayr ogretmekten daha
onemli ve daha zor bir gérevimiz var: Ogrencilerimize okuma ve
yazmay sevdirmek”.

«  Olgme ve degerlendirme yaparken, 6grenciler de bu siirece ortak
edilmeli ve mutlaka onlara da doniit verilmelidir.

+ Ilkokuma ve yazma dgreten bir dgretmen 6lgme ve degerlendirme
yaptiginda asil olarak dgrencilerini degil kendi uygulamalarin 6l¢iip
degerlendirdigini hatirindan ¢ikarmamalidir.

+  llkokuma yazma 6gretirken her an 6lgme ve degerlendirme yapilmali,
Ogretmen mutlaka yazili olarak tespitlerini not almalidir.
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Ilkokuma ve Yazma Ogretiminde Ogretmenin
Roli

Giliniimiiz diinyasinda bilim ve teknolojinin gelismesi ile beraber
egitim ve dgretimin dnemi de artmistir. Dolayisiyla egitim-6gretime rehberlik
eden ve uygulayicist konumunda olan Ggretmenlerin de Onemi artmustir.
Egitimde siirekli dile getirilen sacin tiglii ayagi kavraminda en 6nemli géreve
sahip olan Ogretmenler, egitim Ogretim c¢aligmalarinin olmazsa olmaz
Ogesidir. Egitim 6gretim calismalarinda istenen verimin elde edilmesinde
Ogretmenin rolii, 6gretimi olusturan diger unsurlara gore daha etkindir (Calp,
2009). 11k okuma-yazma 6gretiminin merkezinde dgretmenler vardir. Okuma
yazma ¢aligmalarinda anahtar konumundaki kisi 6gretmendir. Ogretmenlerin
Ogrencilere yapacagi rehberlik onlarin daha kolay okuma ve yazma becerisi
kazanmalarina yardimcr olmaktadir (Oz ve Celik, 2015). Ilk okuma yazma
dersinde 6grencilerin 6grendiklerini elestirel bir bicimde isleyebilmeleri icin
zamanin 1iyi planlanmasi, O6grencilerin problem ¢6zme yeteneklerinin
gelistirilmesi, 6grenme olayina aktif olarak katilmalari, 6grencinin zihnen
aktif tutulmasi, ilkokuma yazma mekanizmasinin seviyelerine gore
gelisimlerinin dogru tahmin edilerek yonlendirilmesi, ilkokuma yazma
girdilerinin zihnen islenmelerinin planlanmasi; biiylik 6lciide birinci sinif
Ogretmenlerinin yapacaklar1 amagli eylemlere, Ogretmenlerin metot
bilgilerine ve metodu Ogrencilerin seviyelerine gore ayarlayabilmelerine
baglidir (Ferah, 2007). Bigake1’ya (2008) gore okuma-yazma 6gretiminde rol
oynayan 0gretmenin basarisi:

«  Ogrencilerin dzelliklerini iyi tanimasina,

»  Smif etkinliklerini ve kullanacagi 6gretim yontemlerini ¢ocuklarin
ozelliklerine gore belirlemesine,

*  Cocuklara temel aligkanliklar1 kazandirmasina,

* Okuma ve yazma icin gerekli, dogru aliskanlik ve becerileri
kazandirmasina, onlar1 okuma ve yazmay1 zevkle Ogretmesine
baghidir.

Burada oldugu gibi bireysel farkliliklar konusu ilk okuma yazma
ogretimi kazanimlarda da sikca belirtilen bir durumdur. Ogretmen sinif
igerisinde her 6grencinin 6grenme diizeyi, kisilik unsurlari, davranig bigimleri,
fiziksel Ozellikleri kisacas1 bireysel farkliliklarimi iyi bilmelidir. Bu
farkliliklar1 derslerin hazirlik ve islenis siirecinde analiz etmelidir. Okullarda
verilen tiim egitim-6gretim faaliyetinde Ogretmen basarmin kilidi ve ilk
okuma yazma 6gretiminde de temel bagar1 unsurudur.
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