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OZET
LIiSE OGRENCILERININ TURKCE OGRETIMINE
ILISKIN TUTUMLARI ILE INGILiZCE OGRETIMINE

ILISKIN TUTUMLARI ARASINDAKI ILISKi

Bekir SISMEN
Yiiksek Lisans, Egitim Ydnetimi
Tez Danismani: Dog. Dr. Bilal YILDIRIM
Aralik-2020, 82 + xi Sayfa

Bu ¢alismada, lise dgrencilerinin Tiirkge ve Ingilizce dgretimine iliskin tutumlarinin
incelenmesi amagclanmistir. Calismanin arastirma grubunu Bitlis 1li Hizan lgesi
ortadgretim (lise) kurumlarinda 6grenim goren 302 6grenci olusturmaktadir. Tarama
modeline gore yapilan ¢alismada orneklem grubunun se¢iminde rastgele orneklem

secilmistir.

Veri toplama araglari olarak Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve Ingilizce
Dersine Yonelik Tutum Olgegi kullamlmistir. Olgekler ilgili lise égrencileri ile siif
ortaminda gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gére 16 yasindaki 6grencilerin
18 yasindaki &grencilere gore daha fazla Ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz
tutumlarinin  bulundugu, anaokulunda Ingilizce &grenen ogrencilerin ilkogretim,
ortaokul ve lisede Ingilizce 6grenen dgrencilere gore daha fazla Ingilizce dersine
yonelik olumsuz diislincelerinin bulundugu belirlenmistir. Lise 6grencilerinin Tiirkge
dersine yonelik olumsuz diisiincelerinin olumlu diisiincelerinden daha yiiksek oldugu,
kiz ogrencilerin erkek Ogrencilere gore Tiirkge dersine yonelik olumlu diisiinceleri
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerde Tiirkge dersine yonelik olumsuz
diisiinceler arttikga, Ingilizce dersine yonelik hem olumlu hem de olumsuz diisiinceler

ve Ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz diisiincelerin arttig1 sonuclarma ulasiimstir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge Ogretimi, Ingilizce Ogretimi, Lise Ogrencileri, Tutum.



ABSTRACT
THE RELATIONSHIP BETWEEN THE ATTITUDES OF

HIGH SCHOOL STUDENTS ABOUT TURKISH
LANGUAGE TEACHING AND ENGLISH LANGUAGE

TEACHING

Bekir SISMEN
Master, Educational Administration
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Bilal YILDIRIM
December-2020, 82 + xi Pages

In this study, it was aimed to examine high school students' attitudes towards Turkish
and English teaching. The research group of the study consists of 302 students studying
in secondary education (high school) institutions in Hizan District of Bitlis Province.
In the study conducted according to the scanning model, a random sample was chosen

in the selection of the sample group.

Attitude Scale towards Turkish Lesson and Attitude Scale towards English Lesson
were used as data collection tools. The scales were carried out with the relevant high
school students in a classroom environment. According to the results of the study, it
was determined that 16-year-old students have more negative attitudes towards
learning English than 18-year-old students, and students who learn English in
kindergarten have more negative attitudes towards English lessons than students who
study English in primary, secondary and high schools. It was determined that negative
opinions of high school students towards Turkish lesson were higher than their positive
thoughts, and female students had higher positive opinions about Turkish lesson than
male students. It was concluded that as the negative attitudes towards Turkish lesson
increased among students, both positive and negative thoughts about English lesson

and negative thoughts about learning English increased.

Key Words: Teaching Turkish Language, Teaching English Language, High School
Students, Attitude.
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Insanlar dogdugu andan itibaren gevreleriyle anadil cercevesinde iletisim kurmaya
caligmaktadirlar. Bu siire¢ anne karnindan itibaren baslayarak, dogumun
gerceklesmesiyle her giin artarak devam eder. Her gegen giin konusmay1 daha iyi
ogrenen c¢ocuk cevresinde konusulan dili 6grenmeye c¢alisir. Insanlarm anadili
gevrelerinden Dbilgi, beceri ve tutum gibi durumlarin olusmasi sonucunda
sekillenmektedir. Sekillenmenin devam etmesiyle beraber, birey kendini degistirerek,
gelistirebilmektedir. Tiirkiye’de dogan ve anadili Tiirk¢ce olan bireyler, anadilden
sonra ikinci dil olarak da evrensel olan Ingilizceye yonelebilmektedirler. Buna baglh
olarak yabanci dil 6gretiminin tarihi ¢ok eskilere dayanmakla beraber 21.ylizyilda
kiiresellesen diinyada yabanci dil 6grenme ve Ogretmeye olan ihtiyacin arttigi

soylenebilir (Onursal, 2006: 87).

Son yillarda bilim ve teknolojide hizli gelismelerin olmasi, kitle iletisim araglarinin
yayginlagmasi, dis turizmin 6nem kazanmasi, kiiltlirel ve ticari iligkilerin artmasi,
uluslararasi iligkilerin giderek yogunlastirilmis ve diinya uluslari arasinda bu iligkilerin
kurulmasi ve iletisimi saglanmasinda bagka iilkelerin dillerini 6grenme bir gereksinme

olarak ortaya ¢ikmistir (Demirel, 2005).

Artan yabanci dil 6grenme ihtiyag ve istegi, Ingilizce 6gretimi iizerine yapilan
calismalar1 hizlandirmaktadir. Tiirkiye’de de kiiresel diinyanin zorunluklarindan
Ingilizce 6grenmeye olan ihtiyaglar artmakta ve bunun sonucunda Ingilizce
ogretiminin nasil yapilacagi konusu énem kazanmaktadir. Bununla beraber Ingilizce
ogretiminin saglikli bir sekilde gerceklestirilmesi i¢in Tiirkge Ogretimi iizerine

caligmalar yapilmasi da gerekmektedir.



1.1. Problem Durumu

Cagin sartlarina bakildiginda, giiniimiiz siirekli olarak gelisimin devam ettigi bir
cagdir. Buna baglh olarak bireyler de siirekli kendilerini giincellemek durumunda
kalmaktadirlar. Insanlarin kisilikleri, vizyonu ashinda anadil cercevesinde
olusmaktadir. Fakat ogrenmeler gerceklestikge, birey bulundugu evrene degisik
anlamlar yiiklemeye baslamaktadir. Kisinin evrene bir anlam yiiklenmesi, bireyin
evrendeki yerinin degismesine neden olmaktadir. Tiim bunlarin yaninda diinya
genelinde meydana gelen gelismeler bazi kavramlarin énemini 6n plana ¢ikarmustir.
Onemli olarak nitelendirilenlerden birisi de yabanci dil bilmedir. Yabanci dil bilme
bir¢ok toplumla ayni dilden iletisim kurabilme, farkli iilkelerde ortaya ¢ikip diger
tilkeleri etkileyebilecek gelismeleri takip etme gibi bir¢ok avantaj saglayabilmektedir.
Diger bir ifade ile yabanci dil bilmek uluslararasi hareketliligi ve isbirligini
kolaylastirdigi gibi egitim ve mesleki entegrasyonu tesvik eder (Domilescu ve
Lungoci, 2019: 57).Yapilan arastirmalar yabanci dil bilmenin daha iyi diizeyde;
istihdam, egitim ve akademik gelisim imkani, kiiltiirlerarasi etkilesimin daha kolay ve
hizli hale gelmesini sagladigini ortaya koymustur (Fox, Corretjer ve Webb, 2019: 699).
Tiirkiye nin cografi konumu, Avrupa Birligi’ne iiye olma adina yiiriittiigii faaliyetler,
Tiirkiye’de bulunan yabanci menseili orgiitlerin sayis1 ve diger gelismeler dikkate

alindiginda yabanci dil bilme daha da 6nemli hale gelmistir.

Tiirkiye’de egitim kurumlarinda anaokulundan lise ve yiiksekogretime kadar farkli
kademelerde Ingilizce ve Tiirkge dersleri bulunmaktadir. Bu derslere yonelik olarak
ilgili yeterlilige sahip 6gretmenler Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan belirlenen
miifredat dogrultusunda egitim-6gretimi siirdiirmektedir. Ingilizce grenimine yonelik
yapilan ¢aligmalar arasinda lise de egitim-6gretime devam eden 6grencilerin yaslarinin
problemlerinin arttigi, dogum yerlerine gore derse yonelik goriislerin degisiklik

gosterdigi gortilmiistiir (Ergilider, 2005).

Ogrencilerin yabanci dile yonelik algilar1 ile akademik basarilari arasinda olumlu
yonde iliskiler belirlenmistir. Buna gore yabanci dil tutumu olumlu olan 6grenciler
akademik acgidan daha basarili olmaktadir (Oner, 2008). Ogretmenlerin derslerde
yaptig1 hatalara kizan 6grencilerin ders siirecini etkileyen en olumsuz faktor oldugu,
derslerin dilbilgisi agirlikli islenmesinde Ingilizce 8greniminin zorlastigi, ingilizce
konusmada sorun yasandig literatiirde yer almaktadir (Erdem, 2016).
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Ogrencilerin Tiirkce dersindeki basarilarinin yiiksek ve derse karsi tutumlarmin
olumlu oldugu literatiirde yer alan bulgular arasindadir. Cinsiyet, anne 6grenim
durumu ve annenin meslegi ile 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar1 arasinda
degisim gostermezken baba 6grenim durumu, anne-babanin aylik gelir diizeyi ve
babanin meslegi ile d6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlari arasinda farklilik
goriilebilmektedir. Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlar: ile Tiirkce dersi

karne notlar1 arasindaki etkilesim olabilmektedir (Yetim, 2006).

Ogrencilerin dersleri arasindaki etkilesim farkli derslerde de s6z konusu
olabilmektedir. Ornegin 6grencilerin Tiirkce dersindeki basarilar1 yiiksek ve derse
kars1 tutumlar1 olumlu iken, Sosyal bilgiler dersindeki basarilarinin Tiirkge dersine
nispeten diisiik ve bu derse karsi tutumlar1 olumsuz olabilmektedir. Ayrica cinsiyetin
de derslere yonelik tutumlara etkisi bulunabilmektedir. Kiz 6grencilerin Tiirkce
dersine karsi tutumlar erkek 6grencilere gére daha olumlu oldugu alanyazinda yer

alan bulgular arasindadir (Anlar, 2011).

Egitim politikasinin genel c¢ercevesine ters olmamak kaydiyla okul bazinda
belirlenmesi, ona uygun uygulama programinin esaslarinin belirlenmesinde okul
yonetimi karar verici konumdadir. Ornegin; bir okulda dil egitimine iliskin
Ogrencilerin tutumlarinin her 6gretim yili basinda ve sonunda bilimsel yollarla
belirlenmesi, 6grencilerin tutumlarinin olumlu sekilde olusturulabilmesi i¢in gereken
uygulamalarin planlanmasi, Uygulama programinin hazirlanip uygulanmasinda ilgili

ziimrelerle birlikte okul yonetiminin karariyla yapilmasi miimkiindiir.

Ogretim yil1 basinda ve sonunda yapilan dgrenci tutumlarinin belirlenmesinin yani
sira, sene icerisinde yapilacak olan haftalik ve aylik ol¢me degerlendirme
uygulamalarin1 okul idareleri diizenli hale getirerek Ogretmenler araciligi ile
uygulamaya koymasi, dil egitiminin 6grenci tutumlarinda olumlu yonde gelismesine

katki saglamas1 bakimindan gerekli bir egitim politikasidir.

Okul yonetiminin dil egitiminde bir farkindalik olusturmak adina ziimre 6gretmenleri
ile okul i¢inde yapacaklar1 egitim programlarinin uygulanmasini takip etmesi ve
uygulamalarin daha islevsel hale gelmesi i¢cin okulun fiziki yapisinda yapacagi
degisiklikler de 6nem arz edecek egitim politikalarindandir. Ornegin; merdivenlerde
Ingilizce giinlerin, haftalarin ve aylarin yazmasi, panolarda haftalik ve aylik yapilan

dil egitimi degerlendirme sonuglarinin bulunmasi, 6grencilerin dil egitimine olan



ilgilerinin artmasina sebep olabilecek ve ilgili ziimreleri farkli program ve uygulama

arayisi ¢abasi igerisine sokabilecektir.

Yabanci dil bilmenin énemi ve Ingilizcenin Tiirkiye’de egitimdeki konumu dikkate
alindiginda ana dilin de temelde ilk olarak ¢ok iyi bilinmesi gereken bir kavram oldugu
goriilmektedir. Bu Sebeple bu arastirmanin problem ciimlesi “ Lise 6grencilerinin
Tiirkge ve Ingilizce 6grenimine iliskin tutumlar: arasinda anlaml bir iliski var midir? ”

seklinde belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci dgrencilerin Tiirkce ve Ingilizce 6grenimine iliskin tutumlarinimn

belirlenmesidir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Lise dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ne diizeydedir?
2. Lise dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumu Cinsiyete gore
anlamli farklilik gostermekte midir?

3. Lise 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumu yasa gére anlamli
farklilik gostermekte midir?

4. Lise ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumu &grencinin
Ingilizce 6grenmeye basladig1 déneme gore anlamli farklilik gdstermekte midir?
5. Lise 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum diizeyleri nedir?

6. Lise Ogrencilerinin Tiitk¢ce dersine yonelik tutumu cinsiyete gore
anlamli farklilik gostermekte midir?

7. Lise ogrencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumu yasa gore anlaml
farklilik gostermekte midir?

8. Lise 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumu Tiirk¢e 6grenmeye
basladig1 doneme gore anlamli farklilik gdstermekte midir?

9. Lise dgrencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumu ile Ingilizce Dersine

Yonelik Tutumu arasinda anlamli bir iligski var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Diller arasindaki karsilikli dilbilimsel etki uzun yillardir tartisilan ve arastirilan bir

konudur. Ana dil egitimi ve Ogretimi ilkelerin egitim politikasinin temelini
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olusturmaktadir. insanlarda millet olma bilinci, yurttashik sevgisi ve sorumlulugu
gelistirme, milli ve manevi degerlerine gerektigince 6nem vermede ana dilde egitim
ve 0gretiminin dnemi blyiiktiir. Kisinin etrafindaki insanlarla iletisim kurabilmesi,
sosyal bir varlik olarak toplum igerisinde kendini ifade edebilmesi, bireysel gelisimini
tamamlayabilmesi ve hayatin her agsamasinda basarili olmasinin yolu iyi bir ana dili
egitim ve 6gretiminden gegmektedir (Kayaalp 1998). Ana dilinin 6nemi “Biz, diinyay1
ana dilimizin penceresinden goriir, ana dilimizin kavramlariyla evreni bigimlendiririz”

seklinde ifade edilmektedir (Demir, 2018: 5).

Lise diizeyindeki &grencilerin Tiirkge ve Ingilizce derslerine yonelik goriislerinin
belirlenmesi ve hangi parametrelere gore degisiklik gosterdigi alanyazina katki adina
onem arz etmektedir. Arastirma, egitim programcilarinin, okul yoneticilerinin ve
egitmenlerin hem anadil hem de yabanci dil 6gretiminin 68renciler tarafindan nasil
yorumlandiginin goriilmesi ve bu dogrultuda neler yapilmasi gerektigi konusunda

yardimci olmast agisindan 6nemli goriilmiistiir.

1.4. Smirhliklar

Bu ¢alisma 6l¢ek ¢alismasinin yiiriitiildiigii Bitlis ili Hizan ilgesindeki lise diizeyinde
devlet okullarinda 2019-2020 Egitim-Ogretim yilinda liselerin 9, 10, 11 ve 12.

simifinda egitim goren 1200 6grenci ile sinirhdir.

1.5. Tamimlar

MEB: Tiirkiye Cumhuriyeti’nde ilk ve orta dereceli (okul 6ncesinden 12. sinifa kadar)

egitim ve dgretimden sorumlu olan Milli Egitim Bakanligi’n1 ifade etmektedir.

Egitim Kurumlari: Kamu veya Ozel olmak iizere egitim-6gretim faaliyetlerinin

yiiriitiildiigi ve MEB tarafindan yetkili kurumlardir.

Yabana Dil: Bireylerin ana dilleri disindaki dil veya dillerdir.



IKiINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, dil egitimi, ana dil ve yabanci dil egitimi, Tiirk¢e dersine yonelik 6gretim
ve egitim amaglari, Ingilizce dgretiminin gelisimi, yabanci dil egitimi amaclar1 ve

egitiminde kullanilan teknikler yer almaktadir.

2.1. Dil Egitimi

Insanlar yasayis bicimlerinde etrafindaki bireyler ile iletisim halindedir. Bireyler
diistince, duygu ve diger ifadelerini belirli bir dil ile kars1 tarafa bildirmektedir. Dil,
insanlarin etkilesimini saglamaktadir (Chicoine, 2019). Dil bir sistemdir. Bagka bir
degisle, dil, belli kaliplara ve kurallara uyar ve dilin kendine 6zgii belli bir kodlama
sistemi vardir (Demirel, 2010: 2). Diger bir ifade ile dil, fonik bir imaj olmakla birlikte
fonetikligi ise kendisinin temel karakteristik belirleyicisi olarak isaret 10fonetikligi,
imaja bagh olarak bigcim 6zelligi gosterir. Dilin olusumunda imaj ve fonetik arasi
oOrlintii ile sematize olmaktadir. Birbirinden ayrilamayacak bu ikili yapidan herhangi

birinin olumsuz etkilenmesi ise dile yonelik sorunlarin ortaya ¢ikmasima neden

olabilmektedir (Duymus, 2017: 44).

Dil, toplumlarin yasayis bi¢imini, kiiltiiriinii ifade edebilmekte ve var oldugu siirece
toplumsal kiiltirin devam etmesini saglamaktadir. Dilde yer alan kelime yapilari
toplumlara yonelik 6zellikleri yansitabilmektedir. Eski cag toplumlarina ait yazil
eserlerin incelenmesi ile toplumlarin ifade bigimleri, yasam tarzlar ve dillerinin farkl
dillerden olumlu-olumsuz etki diizeyleri tahmin edilebilmektedir (Foucault, 2015).
Ayrica dili olumsuz etkilenen, kiiltiir olarak farklilik arz eden, baska bir dile yonelen
toplumlarin kiiltiirlerinin kaybolmasi kaginilmaz olmaktadir (Shee, 2018; Woschitz,
2019: 54).Bu sebeple toplumlar dil egitimine biiyiik 6nem vermektedir. Dil egitimi

toplumlarda ana dilde ve yabanci dilde olmak {izere iki ayr1 tiirde goriilebilmektedir.



2.1.1. Ana Dil Egitimi

Bireyler dogumdan itibaren etrafin1 algilar ve giivenecek birilerini arar. Iletisim goz
temas1 ve mimiklerle saglanir. ilerleyen yaslarda konusma ile birlikte bu giiven daha
da pekisir. Bireyler iletisim ile cocukluktan gelecege kendilerini ifade etmekle birlikte
basta ailesi ve gevresi olmak tiizere etrafi ile iletisime girmektedir (Ciiceloglu, 2019).

Kiiciikliikten itibaren bireylerde dil, kisilik ve gelisime katk1 saglamaktadir (Oz, 2017).

Anadilde egitim, dile odaklanmakla birlikte bir ulusun kiiltiiriinii ve kimligini
yansitmaktadir. Anadil, milleti millet yapan en Onemli unsurlarin basinda yer
almaktadir. Ana dilin 6grenilmesindeki en 6nemli amaglardan biri, ortak olarak evreni
anlama ve anlatma olarak agiklanmaktadir. Ayn1 zamanda ana dil, diisiincelerimizin
gelisimi agisindan da oldukca 6nemlidir. Egitim siirecinde kiiltiirlerin kazanilmasi
acgisindan ana dil, 6nemli bir arag¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ana dil, sadece bir
iletisim araci olarak goriilmemeli, dar bir alana sikistirllmamalidir. Ana dil, egitimin
baslangict oldugu gibi ayn1 zamanda toplumu, evreni ve hatta kendini anlama sanati
olarak kargimiza ¢ikmaktadir (Kooy ve Hulshof, 2010). Ana dil egitimindeki amag,
yasanilan alanin dilini konusurken aym1 zamanda bu dilin gelisimine katkida
bulunmaktadir. Ana dilin gelisim basamaklar1 ise anadilini hem okuyabilmek hem de
yazabilmek, okudugunu, yazdigini ve dinledigini anlayabilecek bir zeka seviyesinde
olmak ya da zihni o seviyeye getirmek, kendi var olan diisiincelerini yaziya dokerken,
ayn1 zamanda konusurken de diisiincelerini dogru dile getirebilmek, 6grenilen ana
dilin dil bilgisi kurallarin1 6grenmek, anadilde bulunan edebi eserlerin okutulmasi, bu
edebi eserlerden zevk alinmasi ve bu eserlerin sayesinde insanlari, dogay: daha iyi

anlamak olarak ifade edilebilmektedir (Celebi, 2008: 299).

Anadil egitimi bazi1 asamalardan gecerek ger¢eklesmektedir. Bu asamalar amag, icerik,
yontem ve degerlendirme sekilde siralanabilir. Anadil 6grenimindeki en O6nemli
asamalardan digerleri de; okuma, yazma, dinledigini anlama ve konugsma olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Anadil egitimi alan bir ¢ocugun c¢ikis noktasi dilsel evren
olacaktir. Bu nedenle anadil egitiminde bazi sinirlar igerisinde yer alabilmektedir.
Ancak, bu smirlar asilmali ve dilsel evren gelistirilmelidir (Celebi, 2008: 301,
Kazazoglu, 2013).



Anadil egitimi igerisinde bulunan biitiin etkinlikler ayni1 bir zincirin halkas1 gibi
birbirlerine bagli olarak gerceklesmektedir. Konusma dinlemeyi gerektirir. Ayni
sekilde dinleme de anlamay1 gerektirir. Bunun yaninda anlama da anlamis olunan
seyin yaziya aktarilmasinmi gerektirmektedir. Yani konusma, dinleme, anlama ve
yazma gibi anadil etkinlikleri birbirlerine bagl olarak ger¢eklesmektedir. Bunlarin
icerisinde sadece bir tanesinin bile ¢ikarilmasi zincirin halkalarin1 bozmaktadir ve ayni
zamanda dongiiniin olusmasini da engellemektedir. Anadil egitimi aslinda bir beceri
ve yetenek dersi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak anadil dersi cogu kisi tarafindan
bilgi dersi gibi algilanmaktadir. Anadil aligkanlik gerektiren bir eylemdir. Alisgkanligin
olusmas1 demek, anadile her giin maruz kalmak ve ayni etkinliklerin her zaman
yapilmasi demektir (Celebi, 2008: 301-302; Anlar, 2011; Kazazoglu, 2013). Anadil
beceri, yetenek ve aligkanlik dersi oldugu kadar kisiligi gelistirme ve dil gelistirme
dersidir. Anadil dersinde incelenecek olan metinler, ulusal bilinci ve coskuyu
kazanma, metinleri neden-sonug icerisinde ele alma, yargi giiciinii gelistirme, okuma
yazma gibi etkinlikleri en yukar1 tasima gibi davranislara yonelik olmalidir. Anadil
dersi bir amag dersi oldugu gibi ayn1 zamanda da bir arag¢ dersidir. Anadil egitiminde
benimsenen biitiin yontem ve amaglar diger dersleri de kapsamaktadir. Ciinkii, anadil
egitimi diger biitlin derslerin iistiinde yer almaktadir. Yani, her 6gretmen aslinda dnce

anadil 6gretmenidir (Celebi, 2008: 302; Erdem, 2016).

Anadilini 6grenmeye calisan bir ¢cocuk yaklasik 4 yasina kadar seslerin diizenini ve
nasil ¢ikarilmasi gerektigini kavramaktadir. Aynmi sekilde, yaklasik 8 yasina kadar da
harflerin yazimlarini1 6grenilmektedir. Bunlarin yaninda yine yaklasik 12 yasina kadar
climlelerin nasil olustugu ve hangi siraya gore dizildikleri kavranmaktadir. Kisaca,
anadilini 6grenmeye ¢alisan bir gocuk yaklasik 12 yasina kadar kendi anadilinin biitiin
inceliklerini 6grenebilmektedir. Bunlarin yaninda yas araliklarina gore c¢ocuklarin
anadil 6grenimi birbirinden farkli nitelikler gdstermektedir. Ornek verecek olursak; 5
ve 7 yas arasindaki ¢cocuklar hayal giiciinii kullanirlar ve ayn1 zamanda akil ytiriitme,
duyduklarmi sdyleyebilme gibi 6zelliklere sahip olurken, 8 ve 10 yas arasindaki
cocuklar daha ¢ok anadilin s6z dizim kurallari, soyutlamalar1 anlamak gibi 6zelliklere
sahip olabilmektedirler. Temel anlamda bakildiginda g¢ocuklar 12 yasina kadar
anadillerinin bilincine varabilmekte ve 6grenme asamasina gegmektedirler (Celebi,
2008: 302).



Egitim, toplumu ve bireyleri sekillendirici bir etkiye sahip unsurlarin en basinda
gelmektedir. Tiirkce egitimi bireylerde; 6zgiiven duygusunu gelistirmekte, arastiran ve
uygulayan bireyler olarak yetistirmekte ve bireylerde meydana gelen bu degisimlerin
kalic1 olmasimi saglamaktadir. Yani bireylere bir nevi donanim yiiklenmektedir.
Bireylere yiiklenen bu donanim sayesinde, kisilerde egitim alma kalic1 bir etkiye sahip
olmaktadir. Egitim igerisinde bazi derslerin rolii diger derslere oranla daha fazla
olmaktadir. Buna bagli olarak bu derslerin basinda da Tiirk¢e gelmektedir (Celen,
Celik ve Seferoglu, 2011).

Tiirkge egitimi bireylerde sorgulama yetenegini, duygu ve diislincelerini
aktarabilmeyi, yorum yapma yetenegini asilamaktadir. Bireylerin aldiklar1 Tiirkge
egitimi, kisilerin dil becerilerinin gelismesi yaninda ayni zamanda bir¢ok yetenegin de
ortaya c¢ikarak var olmasimi beraberinde getirmistir. Bunlar; diisiinme, anlama,
sorgulama, analiz etme, sentez yapma ve degerlendirme seklinde siralanabilir. Tiirkce

egitimi aslinda kisileri zihinsel olarak gelistirmeyi amaglamaktadir (Giines, 2013).

2.1.2. Yabanca Dil Egitimi

Uluslararasi iligkilerin son donemlerde yogunluk kazanmasi Tiirkiye’de baska dillerin
Ozellikle uluslararas1 orgiitlerde resmi dil olarak kabul edilen bat1 dillerinin 6gretilmesi
bir gereksinme olarak ortaya ¢ikmis ve bunun sonucu olarak yabanci dillerin 6grenimi

okul programlarinda yer almistir (Ilter, 2011).

Yabanci dil egitimi, kisilerin anadillerinden sonra 6grendikleri diller olarak karsimiza
cikmaktadir. Herhangi bir yabanci dili 6grenmenin tek ve en saglam yolu, siirekli
olarak o dile maruz kalmaktan gegmektedir. Ogrencilerin ya da kisilerin dili
ogrenmeleri igin hem ders i¢i hem de ders dis1 alanlarda bol bol girdiye ya da dile

maruz kalmalarindan gegmektedir (Suna ve Celebi, 2013; Kazazoglu, 2014).

Tirkiye’de genel olarak yabanci diller ile ilgili biiylik sikintilar yasanmaktadir. Hem
ogretme hem de dgrenme eylemlerinde basarisiz olundugu asikardir. Ornegin futbol
takimlarindan yola c¢ikarsak, basarisiz olan takimlarin hep teknik direktorleri
degismektedir. Bu durum ayni yabanci dil 6grenimine benzemektedir. Cilinkii yabanci
dil 6grendigimizde bir yolu deneyerek o yolda basarisiz olursak, siradaki yonteme
geciyoruz. Yani yabanci dil 6grenebilmek i¢in ¢ok fazla yontem degistirilmektedir. Bu

da istikrarin saglanamamasi anlamina gelmektedir. Eger uygulanan yontem en kisa
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yoldan basaritya ulastirmiyorsa, yontem degistirilir ve bdyle bir durumda yontem
suglanir. Baz1 bilim insanlari, yontemi suglamanin ¢ok yersiz oldugu kanisina
varmiglardir. Ciinkii yabanci dil egitimini etkileyen tek faktér kullanilan yontem
degildir. Ogretimde kullanilan dgeler de dgretimi etkilemektedir. Bu dgeler hedef dili,

ogrenci, 6gretmen, ortam ve yontem olarak belirtilebilir (Suna ve Celebi, 2013).

Baz1 dil bilimciler getirilen 4+4+4 adi altinda getirilen sistemi goéz Oniinde
bulundurarak, getirileri tizerinde durmuslardir. Bazi dil bilimcileri tarafindan, gerekli
goriilen ¢alismalarin  yapilmadigi ve Ogretmenlerin erken yasta Ogretiminin
gerceklesmedigi saptanmistir. Buna bagli olarak yapilmasi gerekenler 6grencilerin yas
gruplaria bagl olarak siiflandirilmasi, erken yasta 6grencilere egitim verebilecek
Ogretmenlerin yetistirilmesi, 2. Sinifa baglayacak olan Ogrencilerin derslerde
kullanacaklar1 ders malzemelerinin saglanmasi, erken yasta yabanci dil 6grenecek olan
ogrencilere yonelik 6lgme ve degerlendirilme araglarinin gelistirilmesi olarak ifade

edilebilir (Suna ve Celebi, 2013).

2.2. Tiirk¢e Dersi Ogretimi

Tiirk¢e dersi 6gretim programlari, ¢ocuklarin hayat boyu okuma, yazma, dinleme,
anlama, konusma gibi etkinlikleri yani dil becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir.
Bu programlarla zihinsel ve dil becerileri kazanmalari, bu gelistirilen becerilerle sosyal
bir gelisim saglanmasi amaglanmistir. Ayni sekilde, Tiirkge anadilimiz oldugundan
dolay1 da bir aliskanlik saglanmaya ¢alisilmaktadir. Tiirk¢e dersi 6gretim programlari
dil becerilerini gelistirme ve dil becerilerine bagli olarak da sosyal olarak gelismeyi
istemekte ve ayni zamanda da mesleki anlamda da en st seviyeye ulasmayi

amaglamistir (MEB, 2018: 8).

2.2.1. Tiirk¢e Egitimi ve Onemi

Tiirkiye, diger Avrupa iilkeleri tarafindan gerekli degeri géremedigi i¢in Tiirkce hala
gelismeyen ve diger llkeler tarafindan 6grenilmesi icin caba harcanmayan diller
arasinda yer almaktadir. Toplumlar veya tilkeler arasi iligkilere bakildiginda karsilikli
iletisimler s6z konusu olmaktadir. Ekonomik, askeri, siyasi ve turizm gibi birgok

alanda iligkiler tilkelerin diyaloglarini kag¢inilmaz kilmaktadir. Buna bagl olarak da
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iliskiler evrensel olarak Ingilizce ile gerceklesmektedir. Ancak bunlara ragmen,
Tiirkiye ve diger iilkeler nasil ingilizce 6greniyorlarsa, Avrupa iilkelerinin de Tiirkge

O6grenmesi 6nem tasimaktadir (Brendemoen, 2002; MEB, 2019: 8).

Bilindigi iizere Tiirkce, diger Avrupa iilkelerinde kullanilan dillerden ayrilmaktadir.
Gramer ve climle dizilislerine bakildiginda Tiirkce diger yabanci dillere
benzememektedir. Bu nedenle ¢eviri yapilmaya kalkildiginda, ¢eviri isinin tahmin
edildigi kadar kolay olmadig goriilmiistiir. Tiirkge’den baska bir dile bir diisiinceyi
aktarmak biiylik uzmanlik gerektirmektedir. Bu nedenle Tiirkge, yurt iginde korunmasi
gereken bir dil iken, ayn1 zamanda da yurtdiginda da kullanilmasi gereken bir dil olarak

karsimiza ¢ikmaktadir (Brendemoen, 2002).

Tiirkce egitiminin Onemleri dikkate alindiginda Tiirkge egitimi ile Ggrencilere
dinledikleri, anladiklari, okuduklar1 ve izlediklerini dogru anlama kapasitesini
kazandirmak amaglanmaktadir. Ayni sekilde Tirkce egitimi ile Ogrencilere
dinlediklerini, izlediklerini, okuduklarini ve anladiklarini anlatma becerisi
kazandirmaya calisilmaktadir. Tiirk¢e egitimi ile dgrencilerde Tiirk¢e sevdirilmeye
calisiimakta ve Tiirkge’nin gelisim siirecinde kurallara gore Tiirkge’nin kullanilmasi
amaglanir. Aym1 sekilde 6grencilere okuma aliskanligi kazandirilmak istenmistir.
Bunun yaninda 6grencilerde estetik duygularin gelismesi i¢in de Tiirkge egitimi biiyiik
onem arz etmektedir. Tiirk¢e egitimi ile o6grencilere ¢esitli etkinlikler uygulanarak,
kelime hazinesini gelistirilmek amaclanirken Tiirkce egitimi ile Ogrencilere milli
degerler agilanmaya amaglanmaktadir.Hem s6zlii hem de yazili eserlerin taninmasi da
Tiirkge egitiminin énemini gdzler 6niine sermektedir. Ogrencilerin ulusal duygulara
kars1 kayitsiz kalmamalart amaglar arasindadir (Brendemoen, 2002; Doganay ve Tok,
2007; 41).

2.2.2. Tiirk¢ce Programinin Genel Amaglari

Tiirk milli egitiminin genel amaglar1 oldugu gibi Tiirkce egitiminin de belli amaglari
bulunmaktadir. Her dersin kendine gore amaglar1 oldugu gibi Tiirk¢e nin de kendine
gore amaclar1 bulunmaktadir. Okuldaki tiim dersler ve o derslerin amaclar1 temelde

okulun amaglarini kargilamaktadir (Doganay ve Tok, 2007; 41).

11



Tiirk¢e dersi 6gretim programinin dgrencilerin Tiirkce dgretimi sayesinde milli birlik
ve bilitlinliiglimiizii korumaya ¢aligmalar1 ve millet olarak bir biitiin i¢inde yasamamiz
gerektigi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerden duygu, diisiince ve hayallerini
etkili ve dogru bir sekilde hem yazili hem de sozlii ifade edebilmeleri beklenmektedir.
Yine ayn1 sekilde 6grencilerden, Tiirkgeyi 6zenli ve kurallarina uygun olarak bilingli
bir sekilde kullanmalar1 beklenmektedir. Ogrencilerden okuma, anlama, siniflama,
yorumlama, sorgulama, elestirme, tahmin etme, analiz etme gibi becerilerini
gelistirmeleri beklenmektedir. Ogrencilerden seviyelerine uygun kitap okuma etkinligi
yapmalar1 ve bilim, kiiltiir, sanat etkinliklerinde aktif rol almalar1 ve dinleme, izleme
gibi aliskanliklarin kazanilmas1 zevki kazanmalari beklenmektedir. Ogrencilerin
okuduklari, yazdiklar, izlediklerinden hareketle dillerini gelistirmeleri ve bu bilince
ulagsmalar1 beklenmektedir. Ayrica duygu, diisiince ve hayal diinyalarmi da
gelistirmeleri beklenmektedir. Tiirkge Ogretimi sayesinde Ogrencilerden, yaratici
fikirler sunmalari, elestirel olmalari, sorgulayici olmalari, dogru diistinme yollarinm
bulmalar1 ve bunlarm aliskanlik haline gelmesi beklenmektedir. Ogrencilerin diinya
kiiltiirtine saygili olmalar1 ve evrensel eserler sayesinde milli ve evrensel kiiltiirleri
tanimalar1 beklenmektedir. Ogrencilerden hosgdriilii olmalari, saygili davranislarda
bulunmalar1 ve olaylara karsi duyarli olarak ¢6ziim iretmeleri beklenmektedir.
Bunlarin yaninda 6grencilerden ahlaki olarak higbir seyden taviz vermemeleri ve bu
tarz diisiincelerin giiglendirilmesi gerekmektedir (S6nmez, 2004; Doganay ve Tok,

2007; 42).

2.2.3. Tiirkce Ogretimi Ile Tlgili Yontem ve Uygulamalar

Bir dersi ya da herhangi bir konuyu 6grenciye plansiz, programsiz sekilde dgretmek
imkansiza yakin bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak planli programl
sekilde ilerlenir ve 6grencinin dikkati ¢ekilirse, verilmek istenen bilgiyi karsi taraf cok
daha kolay algilayacaktir. Iste bu derslerden biri de Tiirkcedir. Tiirk¢e ¢ok yonlii bir
ders olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cilinkii Tiirk¢e, dil becerilerinin tamaminin
Ogrenildigi bir derstir. Cok yonlii bir ders oldugundan dolay1 da ders igerisinde bir¢ok

yontemden, stratejilerden ve tekniklerden yararlanilmaktadir (Sonmez, 2004).
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Tablo 2.2.3.1: Ogretimde Kullanilan Yaklasimlar, Yéntem ve Teknikler

Stratejiler Sunus Yoluyla Bulus Yoluyla Aragtirma Tam Ogrenme
(Yaklagimlar) Ogrenme Ogrenme Yoluyla
Ogrenme
Yontemler Dogrudan Ornek Olay Gosterme Karma Yontem
Anlatim Tartisma Yapma
Yaptirma
Kurma
Teknikler Soru-Cevap Grup Tartigmast | Workshop Tim Teknikler
Takrir Soru-Cevap Soru-Cevap
Sempozyum Cember Beyin Firtinast
Soylev Zi1t Panel Problem Cozme
Miinazara Karar Verme
Gorilisme Gosterme
Yaptirma
Rol Yapma
Yaptirma
Dramatizasyon
Deney
Gozlem

Tiirk¢e egitiminde kullanilan yaklasimlar(stratejiler); sunus yoluyla 6grenme, bulus

yoluyla 6grenme, aragtirma yoluyla 6grenme, tam §grenme olarak siralanabilmektedir.

Sunus yoluyla 6grenme; herhangi bir konunun agiklanarak anlatilabilmesi seklinde
tanimlanmaktadir. Bu yaklasimdaki bilgiler hazir bilgilerdir. Bu hazir olan bilgiler
sunus yolu kullanilarak bireylere aktarilmaktadir. Bu yaklasimin bir dezavantaji,
bilginin kalic1 olarak kalmasini saglayamamaktadir. Bu nedenle bilginin kalic1 olmasi
isteniyorsa, bu yaklasim ¢ok fazla tercih sebebi olmamalidir. Sunus yoluyla 6grenme
yaklasgiminda bilgiler diizenli ve sirali bir sekilde bulunmaktadir. Genel olarak bu
yaklasimdaki amag, kavramlarin ve genel ilkelerin 6grenilmesini saglamaktir
(Demirel, 2010).

Yaklasimlarin bir digeri de bulus yoluyla 6grenme olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Bulus yoluyla 6grenme yaklasiminda 6gretmen edilgen bir konumdayken, 6grenci
aktif bir konumdadir. Bilgiler, 6grencilerin arastirmasi ve merak etmesi sonucunda
ortaya cikmaktadir. Bu nedenle de Ogrencinin bu yaklasimda biiylik bir roli
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bulunmaktadir. Bu yaklasimda asil olay, grencide merak uyandirmaktir. Ogrencinin
merakinin uyandirilmasi sonucunda, merak bilgiye donlismektedir. Burada aktif rol
alan ve aragtirmay1 yapip 6grenen 6grenci oldugundan dolayi, bu 6grenilen bilgi kalic
bilgi tiiriine doniismektedir. Ogrenci, bilgiyi kendisi merak edip arastirdig1 igin derse

daha ilgili davranabilmektedir (Sagir, 2002).

Diger bir yaklasim da arastirma yoluyla 6grenme olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Ogrenciler bilgiyi arastirarak elde etmektedirler. Bu yaklasim, bulus yoluyla 6grenme
yaklasimiyla biiyiik bir benzerlik gostermektedir. Bulus yoluyla &grenme
yaklasiminda oldugu gibi, bu yontem de 6grenci arastirict konumda, 6gretmen ise
yonlendirici konumunda bulunmaktadir. Ogretmen ogrencileri nereden ve nasil
arastirilacagini gostererek, 6grencilere bir yol gizer ve dgrenciler de o yolu takip

ederek, bilgiye ulasirlar (Feyzi, 2011).

Tam Ogrenme yaklasimina bakildiginda, olusturulan tiim yeni davraniglarin
Ogrenilebilecegi temeline oturtulmus bir yaklasim olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Tiim
bu yaklagimlarda oldugu gibi, bu yaklasimda da 6grenme eyleminin planl bir sekilde
gerceklestirilmesi saglanmaya c¢alisilmaktadir. Herhangi bir zorlukla karsilasan
Ogrencilerin o an o problem iizerine gidilerek, 6grenmenin gerceklestirilmesi
amaglanmistir. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu tam 6grenme yaklasimiyla beraber,
yiiksek diizeylere sahip bir O6grenme gergeklestirebilmektedirler. Egitimciler,
ogrencilerin diizeylerini belirleyerek, tam Ogrenme yaklagiminin tam olarak
uygulanmasini saglayabilmektedirler. Ancak, her sinifta anlatilan1 anlamayan veya az
anlayan 6grenciler bulunmaktadir. Buna bagli olarak, bu yaklagim segilen yeteneklerin

gelistirilmesi agisindan bir geliskiye sahiptir (Demirel, 2005).

Tiirkce egitiminde kullanilan yontemler; ¢6ziimleme, birlesim, sese dayali harf
yontemi, diiz anlatim(takrir) yontemi, tartisma yontemi ve gosterip yaptirma yontemi
olarak siralanabilmektedir.

Tirkce egitimi yontemlerinden ilki, ¢6ziimlemedir. Coziimleme yontemi, daha ¢ok
ilkokul c¢ocuklari icin tercih edilmektedir. Bu yontem daha ¢ok biitiiniin parcalara
ayrilmasi seklinde olusmustur. Once ciimleler 6grenilmekte daha sonra kelimelere,

daha sonra da hecelere doniisebilmektedir. Bu yontemin iki tane dayanagi
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bulunmaktadir. Bunlardan ilki, ¢ocuklar bir seyi algiladiklari zaman bir biitiin olarak
algilarlar. Okuma yazma eylemine ciimleden baslamak ¢ocuklarin biitiinii algilamalari
ozelligi ile ortismektedir. Psikologlarin bu konudaki bilimsel arastirmalarina
bakildiginda, ¢ocuklarin kelime ve harfler gibi anlamsiz yapilardan ¢ok kiigiik
ciimlecikleri daha kolay algiladiklar1 goriilmiistiir. Ikinci dayanak ise ciimle 6grenme
ile baslayan 6grenme seklinin diger 6grenme sekillerine gore daha hizli gelistigi

gorilmistir (Kirkkilig, 2001).

Bir diger yontem de birlesim yontemidir. Ayni ¢éziimleme yonteminde oldugu gibi
birlesim yonteminden de ilkokul cagindaki ¢ocuklar yararlanmaktadir. Daha ¢ok
okuma yazma eylemini ger¢eklestirecek dgrenciler i¢in kullanilmaktadir. Coziimleme
yontemi, biitiinden parcaya giderken, birlesim yontemi ise tam tersi olarak parcalardan
biitiinii elde etmeye dayali bir 6grenme yontemidir. Bu yontemde once cocuklara
harfler, daha sonra heceler, daha sonra kelimeler ve son olarak ciimleler
Ogretilmektedir. Yani en kiiciik parcadan bir biitiin olusturma dogrultusundaki bir
ogretim yontemidir. Geg¢mise bakildiginda okuma yazma birlesim yoOntemiyle
ogrenilmekteydi. Ancak, birlesim yontemi, 6grenimi yavaslattigr diistincesi ile daha
sonra ¢oziimleme yontemi ile okuma yazma O6grenilmeye baslatilmistir (Bastiirk,

2004).

Tirkce egitiminde goriilen bir diger yontem, sese dayali harf sistemi olarak kargimiza
cikmaktadir. Bu yontemden 2005-2006 yillar1 arasindaki donemde yararlanilmistir. Bu
yontemde, cesitli sesler kodlanarak dgrencilere oyunlar dgretilmektedir. Kabul edilen
ilk okuma yazma yontemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii ¢ocuklar ¢ikarilan
anlamsiz sesleri bir oyun ile bagdastirabilmektedir. Bunun yaninda okuma yazma
eylemi oyunlastirildig: i¢in, 6grencilerin daha ¢ok dikkatini cekmekte ve daha kolay

okuma yazma aligkanliklari kazanmalarini saglamistir (Demirel, 2010).

Karsimiza ¢ikan bir diger yontem ise, diiz anlatim yani takrir olarak
adlandirilmaktadir. Ogrenimde ¢ok sik karsilasilan bir yontemdir. Ancak egitimde ¢ok
tercih edilmemesi gereken bir yontem olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ciinki bu
yontemde Ogretmen etkin bir rol dstlenirken, ogrenciler edilgen bir rolde

kalmaktadirlar. Buna bagli olarak da bir 6grenme gerceklesse dahi, bu 6grenilen bilgi
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kalict olmamaktadir. Fakat buna ragmen, bazi zamanlarda diiz anlatimdan
yararlanilmasi gerekmektedir. Bu yontem daha ¢ok kalabalik gruplar i¢in bir tercih

sebebi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Unalan, 2001).

Tiirk¢e egitimi s0z konusu oldugunda karsimiza ¢ikan bir diger yontem, tartisma
yontemidir. Bu yontemde, 6gretmenin ortaya bir problem atmasi gerekmektedir. Bu
probleme dayali olarak o&grenciler tartisarak ve konusarak c¢oziime ulasmaya
calismaktadirlar. Bu yontemde 6grencileri yonlendiren kisi 6gretmendir, daha ¢ok
ortaokul &grencileri igin tercih edilmektedir. Ozellikle bu ydnteme; ana diisiince ve
yardimci diisiinceyi buldurma ya da metin sorularinin cevaplanmasi kisminda sikca

basvurulmaktadir (Demirel, 2010).

Bir diger ve son yontem g¢esidi ise gosterip yaptirma yontemi olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bu yontemde 6gretmen, bir olayin meydana gelisini 6rneklendirmekte ve
buna benzer islemlerin cocuklar tarafindan gerceklestirilmesi amaglanmistir. Bu
yontem, arastirma yoluyla O0grenme yaklasimini i¢inde barindirmaktadir. Ciinkii
ogrencilerin bir bilgiye kendi ulasmasi ve arastirmasi istenmektedir. Bu yontemde
Ogretmen yolu agmakta, 6grenci ise uygulayan taraftadir. Bu nedenle bu tiir bir
ogrenme, kalic1 6grenme olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kavcar, 2007).

Tiirkge egitiminde yararlanilan teknikler; soru-cevap teknigi, timevarim-tiimdengelim
teknigi, dramatizasyon (oyunlastirma) ve kiime ¢aligsmasi olarak siralanabilmektedir.
Tiirkce egitimde ilk karsimiza ¢ikan teknik, soru-cevap teknigidir. Soru-cevap teknigi,
Ogretmen tarafindan Ogrencilere ya da Ogrencilerden Ogretmene gelen sorular ve
cevaplarla dersin islenmesini esas almaktadir. Ogrencilerin ilgilerini gekmek igin etkili
bir tekniktir. Soru-cevap teknigi uygulanirken, O6gretmen miimkiin oldugunca
Ogrenciyi derse katmaya caligmalidir. Biitlin 6grencileri konusturma yoluna
basvurmalidir. Ancak, biitiin 6grencilerin tek tek konugsmasi saglanmali, bir 6grencinin
diger bir 6grencinin fikirlerinden etkilenmesi ya da kopya ¢ekmesi engellenmelidir

(Alperen, 2001°den akt. Arici, 2006).

Bir diger teknik ise tiimevarim ve tiimdengelim olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Tiimevarim teknigi daha ¢ok, parcadan biitiine ulasmay1 amacglamaktadir. Bunun tam

tersi olan tiimdengelim ise biitiinden parcaya ulasmay: hedeflemektedir. Ozellikle

16



dilbilgisi kurallar1  &grenilirken, tiimevarim tekniginden yararlanilmaktadir.
Tiimdengelim tekniginin ise, daha ¢ok 8. Siniflara faydasi dokunmaktadir. Ciinkii
bilissel olarak biiyliyen 6grenciler, genellemeleri daha kolay kavrayabildikleri i¢in

timdengelim yontemi onlara daha ¢ok hitap etmektedir (Calp, 2005).

Bir diger teknige bakildiginda karsimiza dramatizasyon (oyunlastirma) teknigi
c¢ikmaktadir. Bu teknikte Ogrenciler rol yaparak ve oyun oynayarak bilgiyi
edinmektedirler. Cocuklar i¢in oyun, hayatlarinin biiyiik bir pargasidir. Bu teknik oyun
ve bilgiyi birlestiren bir teknik oldugundan dolayi, faydali bir teknik olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Burada bir canlandirma s6z konusu oldugundan dolay1 bilginin daha
kalic1 olmasi saglanmaktadir. Oyunlastirma teknigi 6zellikle ilkokul dgrencileri igin
mutlaka bagvurulmasi gereken teknikler arasindadir. Ozellikle Tiirkce dersindeki dil
becerilerinin 6grenilmesi agisindan, tercih edilmesi gereken bir tekniktir (Cemiloglu,
2001).

Bir diger teknik ise kiime calismasidir. Kiime c¢alismasi tekniginde, belli kiimeler
halinde 6grencilerin birlikte ¢aligmalar1 saglanmaktadir. Her birine baska gorevler
verilerek, gorevlerin yerine getirilmesi istenir. Buna baglh olarak c¢ocuklarda
sorumluluk duygusu da gelismektedir. Bunun yanmi sira 6grencilere verilen gorevi

yerine getirebilecegi duygusu da verilmektedir (Demirel, 2010).

2.3. Yabanci Dil Egitimi Amaclar:

Yabanci dil egitimi denildiginde, duygu ve diislincelerin yabanci bir dille ifade
edilmesi ya da yabanci dilin climle yapilarina gore ciimleler kurmak, bunlar1 yaziya
gecirmek gibi bir¢ok sey akillara gelebilmektedir. Yabanci dil egitimi denilen kavram
kisaca, o dil ile diinyay1 algilamaya, anlamaya, ¢oziimlemeye ve dile getirmeye
baslanmasidir. Bunun yaninda ilk karsilastifimiz dil olarak karsimiza ana dilimiz
cikmaktadir. Bu nedenle anadilin {izerine dgrenilen baska bir yabanci dil ¢atismalara
sebep olacaktir. Ciinkii, diinyaya olan bakis a¢iniz, kiiltiiriimiiz ve bunun gibi bir¢ok
etken anadil ¢ergevesinde gelismistir. Ancak anadil haricinde baska bir dil 6grenmek
ise bunlarin degismesine dayali oldugu igin siirekli olarak anadilinizle yabanci dilin
catismasina sebep olacaktir (Tosun, 2006: 33; Doganay ve Tok, 2007; 41; Kazazoglu,
2014).
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Avrupa Birligi iilkelerinden olan bazi iilkeler yani 6rnegin; Belgika, ispanya, Fransa,
Italya, Hollanda gibi iilkeler anadilleri haricinde bir yabanci dil 6grenilmesi zorunlu
olan iilkeler arasinda yer almaktadir. Avrupa Birligi iilkelerinden olan ve sayilan
tilkeler, yabanci dil 6grenme yasi en gec¢ 10 ya da 11 yasina denk gelmektedir. Avrupa
Birligi iilkeleri i¢in 10-11 yas normal bir yas araligidir ve herhangi bir zorlukla
karsilasilmamaktadir. Hicbir zorlukla karsilasmama nedenleri ise farklilik
gostermektedir. Avrupa Birligi {ilkelerinde yasayan ¢ocuklar dogumdan 6liime kadar
olan kisimda siirekli ayn1 dile maruz kalmis ve bu nedenle, 6grenmeleri daha kiigiik

yaslardan itibaren ger¢eklesmektedir (Doganay ve Tok, 2007; 42).

Avrupa tilkelerinin dilleri, Hint-Avrupa dil ailelerine sahiptir. Bu nedenle, bu dillerin
hepsi birbirine yakin diller oldugundan dolay1 da 6grenmesi ¢ok daha kolay olmakta
ve kisa zaman almaktadir. Avrupa Birligi tilkelerinde goriilen dini inang Hristiyanlik
oldugundan dolayi, diller arasinda farkli kavram, terim ve s6zler bulunmamaktadir.
Dilden dile yapilan aktarim, pek degisiklik gostermediginden dolay: da anlasilmasi ve
Ogrenilmesi kolay olmaktadir. Yabanci dil 6grenilmesi agisindan Avrupa Birligi
tilkelerinde ayr1 bir ilgi ve heves mevcuttur. Bu ilgi ve heves, daha ¢ok yeri gezmek
ve daha ¢ok insanla iletisime ge¢gmek olarak degerlendirilebilmektedir. Ancak bunun
disinda, Avrupa Birligi iilkelerinde yabanci dil Ogrenimi i¢in biiyiik firsatlar
sunulmaktadir. Bu nedenle de ilgi ve hevesin iistiine firsatlar da eklenince yabanci dil

ogrenimi kolay bir hal almaktadir (Doganay ve Tok, 2007; 42).

Anadilin yaninda yabanci dil hep ikinci planda kalmaktadir. Bu nedenle, yabanci dilin
baz1 dezavantajlar1 bulunmaktadir. Ulkede konusulan anadil, ortak bir dildir ve herkes
ayni dili konusarak anlagmaktadir. Ancak, yabanci dil ise 6zel bir iletisim g¢esididir.
Cinkii yabancit dili herkes oOgrenememektedir. Yabanci dil, anlagsmak icin
kullanilmamaktadir. Ciinkii ortak dil degildir. Anadil, milli bilincin ve ulusal benligin
gelismesi acisindan zorunludur. Ancak, yabancit dilde bdyle bir zorunluluk
bulunmamaktadir. Yabanci dildeki zorunluluk bazi istisnai durumlarda s6z konusu

olabilmektedir. Ornegin, dili yabanci olan bir béliimde ya da okulda okumaktasiniz, o
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zaman ortak anlasilan dil yabanci dil olacagindan dolayi, yabanci dilin bilinmesi

zorunlu hale gelmektedir (Tosun, 2006: 36).

Ulkenin anadili her tiirlii durumda gegerli olan dil olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak
yabanci dil ise belli ortamlarda gecgerliligi olan bir dil olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Yabanci kisi ya da kurumlarla iletisim kurulacagi durumlarda yabanci dil gecerlilik
kazanmaktadir. Anadilin 6gretim yeri dogal mekanlardir. Yani dogdugumuz andan
itibaren dil 6grenmeye ¢abalamayiz. Bunun yerine, konusmak ve iletisim kurmak icin
cabalariz. Ayrica anadile her zaman maruz kalmaktayiz. Bunun disinda, yabanci dil
ise kisitl zamanlarda 6grenildigi ve siirekli maruz kalinmadigindan dolayr da yapay

bir 6grenim tarzina sahiptir (Doganay ve Tok, 2007; 42).

Anadil, dogum ile baglayarak, gelisimini siirekli siirdiirmektedir. Yabanci dil ise bu
konuda anadilden olduk¢a farklidir. Yabanci dil, belli bir yastayken c¢ocuklara
verilmeye baglanir yapay olarak gelisim gosterebilir ve siireksiz yani kesintiye
ugrayarak siirdiiriilmektedir. Anadil kisilerde aligkanlik olugturmaktadir. Yani nasil el
ayak sizin viicudunuza bagliysa, anadilde size bagli olarak gelismekte ve aligkanligini
korumaktadir. Ancak bunun tersine yabanci dil ise, aliskanlik olusturmamakta ve belli
bir bilincin iirlinii olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bunlarin disinda anadil, o tilkenin belli
inanc¢larin ve ulusal 6zelliklerini yansitirken, yabanci dil ise bunun tersine yabanci bir
tilkenin inanglari ve ulusal 6zellikleri gibi etkenleri i¢inde barindirdigindan dolayz,
anadil ve yabanci dil birbirleriyle ¢aligmaktadir (Tosun, 2006: 36; Doganay ve Tok,
2007; 42).

Yabanci dil egitiminde amag bireylerin giinliik yasamda gerek duyabilecekleri temel
ifadeler, konusma ve anlamaya yoneliktir. Egitim sistemleri bu dogrultuda
gelistirilerek 6grenenlerde yabanci dilin gerekli oldugunu, 6grenildigi durumlarda
bireylere yarar saglayacagi kamisindadir. Kiiltiirel farkliliklar konusunda
bilinglendirme, 6grenenlerin bireysel yanlarinin tespit ve taninmasi ve iyi bir 6grenme
stireci gegirmesi yine yabanci dil egitiminin amagclart arasindadir. Ayrica yabanci dilin
konusuldugu iilkelerde is imkanlarina ve diger olanaklara ulasabilmeyi saglama, belli
alanlar1 kapsayan iletisim ve dil bilgisi tekniklerinin &grenenlere benimsetilmesi

yabanci dil egitiminde amaglanmaktadir (Solak, 2013: 297).
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Yabanci dil, anadil gibi olamamakla birlikte, insanlar siirekli olarak yabanci dili
o0grenmeye calismaktadirlar. Yabanci dil artik hem bir zorunluluk hem de biiyiik bir
heves olarak karsimiza ¢ikabilmektedir. Yabanci dil 6grenmenin pek ¢ok farkli amaci
olabilmektedir. Yabanci dil 6grenmek bir tistiinliik olarak goriilmektedir. Bu nedenle,
yabanci dil 6grenme istegi duyulmaktadir. Is bulma siirecinde de herkesin 6niine yine
bir yabanci dil bilip bilmedigi ¢ikmaktadir. Bu nedenle kisiler yabanci dil 6grenmeye
egilim gostermektedirler. Bunlarin disinda yine anadil haricinde bulunan bir diger
yabanci dil zorunlu olarak okutulmaktadir ve sinif gegme iizerinde yabanci dilin etkisi
oldugu i¢in de yabanci dil 6grenmeye egilim artmaktadir (Tosun, 2006: 37; Kazazoglu,
2014: 42).

Yurtdisinda okumak isteyen kisiler i¢in yabanci bir dil bilmek biiyiik bir avantaj
saglayacagindan dolayi, yabanci dil 6grenilmek istenmektedir. Yine yurtdisinda
yiiksek lisans ya da doktora gibi programlara bagvuru yapmak ve kabul almak i¢in de
yabanci dil bilmek gerekmektedir. Bu nedenle de birgok insan yabanci dillerini
gelistirmeye calismaktadir.Yabanci kiiltiirleri goriip tanimak ve her dil bir insandir
mantigiyla dil 6grenmek istenilmektedir. Bu amaglarin disinda en 6énemlisi de yabanci
diller igerisinden Ingilizce evrensel bir dil olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle
evrensel olarak gecerliligi bulunan bir dil oldugundan 6tiirii de ogrenilmeye

calisilmaktadir (Tosun, 2006: 37).

Tim bunlarin disinda bir yabanci dil 6grenmek c¢ok zordur. Ciinkii anadilinizin
haricinde bir dile alismaniz ve uyum gdsterme siireciniz uzayabilmektedir. Bu nedenle
her seyin oldugu gibi yabanci dil 6grenmenin de bazi hedefleri bulunmaktadir.
Yabanc dil egitiminin hedeflerinin en basinda; yabanci dil egitimi gercekten isteyene
verilmeli ve kimse yabanci dil 6grenmek istemedigi halde zorla ogretilmeye
calisiimamalidir. Bunun disinda okullardaki yabanci dil egitimin zorunludan ziyade,
daha ¢ok se¢meli olarak okutulmaktadir. Ciinkii bu uygulama yabanci dili gercekten
ogrenmek isteyenleri ortaya ¢ikaracak bir uygulama olmakla beraber de son derece
saglikli bir uygulama olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu segmeli derslerde de gercekten
bir yabanci dile egilimi olan ve gercekten 6grenmek isteyen Ogrencilere firsatlar

sunulmali ve gerekli ortamlar saglanmalidir. Yine ayn1 sekilde yabanci dil dersleri
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okullarda illaki zorunlu olarak verilmek isteniyorsa bile bunun i¢in bir yetenek sinavi
yapilmalidir. Bu simnavi gecemeyen ve ilgisi bulunmayan kisiler i¢in de bu yabanci dil
yerine baska bir ders onerisinde bulunulmalidir. Fakat, asla yabanci dil 6grenmesi
konusunda 1srarct olunmamalidir. Bunun disinda 6grencilere tesvik ve 6zendirici
olmasi amaciyla, bir yabanci dilde basarili olan 6grenciler ile 6gretmenleri yabanci
dilleri hangi iilkede konusuluyorsa o iilkeyi ziyaret etmeli ve dil gelisimi saglanmalidir
ve ayn1 zamanda O6grencilerin de farkli kiiltlirleri tanimasi saglanmalidir (Tosun, 2006:

40; Dogan, 2012).

2.3.1. ingilizce Ogretimin Gelisimi

Diinyada yabanci dil 6grenimine duyulan gereksinim teknolojik iletisim araglarinin
gelisimine paralel olarak toplumlararas: iligkilerin artmasiyla daha 6nemli hale
gelmektedir. Ayrica yabanci dil bilmek gilinlimiizde ¢agdaslik adina onemli bir
gosterge durumuna gelmistir. Bu nedenlerle iilkemizde insanlar yabanci dil bilmenin
O6nemini anlamis olup dil 6grenimi agisindan biiylik bir ¢caba igerisindedirler. Devlette
halkin bu ¢aba ve ilgisi ile diinyadaki bu degisime yonelik yabanci dil 6gretimini
gelistirmek amaciyla yabanci dil derslerine agirlik veren okullarin sayisin1 ve okul
tiirlerini ¢ogaltmaya c¢alismaktadir. Oyle ki son yillarda yabanci dil 6gretimi
ilkokullarda okuma yazma 6greniminin hemen devaminda 6gretilmeye baslamaktadir

(Dogan, 2012).

Dolayisiyla tilkemizdeki yabanci dil 6grenme nedeni olarak hem diinyada dil bilme
gereksiniminin artmasi hem de okullarimizda ilkokul ikinci siniftan lise son sinifa

kadar Ingilizcenin yabanci dil dersi olarak zorunlu okutulmasidir.

Giiniimiiz itibari ile kiiresel anlamda iletisimin ana dili niteligine sahip Ingilizce, gerek
diinyada gerekse Tiirkiye’de yabanci dil olarak ogretilmekle birlikte bireylerin de
ogrenmede ragbet gosterdigi diller arasindadir. Ingilizce, yabanci dil olarak
Ogrenilmesi sonrasinda belirlenmis kriterlerin farklilasmasi, 6grenenlerde hedef dil
etkilesim ve iletisim becerilerinin kazanilmasi beklenmektedir. Ayrica insanda temel
yetiler olarak bilinen konusma, dinleme, yazma ve okuma kabiliyetlerinin belirlenen
ist seviyelere ulagmasi, hedef dilde sozciik bilgisi, telaffuz ve yapr bilgilerinin

ogrenilmis olmasi diger beklentiler arasindadir (Dogan, 2012).
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Yabanci dil 6grenimi ile ilgili stire¢ dikkate alindiginda gesitli problemler ve karmagsik
bir alan olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu siirecin problem ve karmasik hal almasinda ise
o0grenen kesimlerde kisisel farkliliklarin 6n planda oldugu bilinmektedir. Diger bir
ifade ile yabanci dilin 68renim siirecindeki basari, 6grenen kesimde mevcut olan
kisisel ozellikler ile dogrudan iligkilidir. Ayrica ailelerde, egitim kurumlarinda ve
ogrenen kesimin bulundugu ortamin farkliliklar1 da yabanci dil 6greniminde basariya
etkide bulundugu soOylenebilir. Bu etkiler arasinda siiphesiz egitim kurumlar ve
faktorlerinin de etkisi tartisilmaz bir gergektir. Egitimciler, 6grenciler, ders islenis
bicimleri ve egitim sistemleri Ogrenenlerde yabanci dilde basariya etkide
bulunmaktadir. Bu siirecte 0grenenlerin giidiilenmeleri, egitimcilerin bu alanla ilgili
tecriibesi, egitim-0gretim yontemleri dogrultusunda gerceklestirdikleri uygulama ve
diger faaliyetler yabanci dil 6grenimi basarisini olumsuz ve olumlu olmak iizere

etkileyebilmektedir (Engin, 2006; Ozdemirkan, 2018).

Egitimcilerin, egitim-6gretim alani ile ilgili tecriibeleri ile birlikte 6gretim yontemi
olarak ¢ogunlukla anlatim yontemi tercih edilmektedir. Dil 6grenimde sadece anlatim
yontemi ise yeterli olmamaktadir. Ancak smif mevcutlarindaki fazlalik, zaman
kisitliligi, miifredat kapsamindakilerin tamamlanma kaygilari, 6grenenlerin hazir
bulunma seviyelerindeki diistikliik ve farklilik olmak {izere bir¢cok etken egitimcilerin
anlatim yontemine bagvurmasini kaginilmaz kilmaktadir. Egitimcilerin 6grenenlerden
doniit alma, kendilerini anlatabilme ve derslere katilimlarinin saglanmasi adina egitim
Ogretimde soru ve cevap yontemi de sike¢a tercih edilen diger yontemler arasindadir.
Bilgide kalicilig1 saglayan, konuyu somutlagtiran uygulama igerikli teknikler ise az
sayida egitimci tarafindan tercih edilmektedir. Yabanci dilin egitim ve &gretiminde
tartisma yontemi de egitimcilerin nadiren basgvurduklar1 yontemler arasinda olmakta
ve kavram haritalari, proje yonetimi, is birlik¢i 6grenme ve beyin firtinast gibi

yontemlerde nadiren tercih edilen yontemler arasindadir (Yesilyurt, 2013).

2.3.2.Yabanc Dil Egitiminde Kullanilan Teknikler
2.3.2.1. Ceviri ve Dilbilgisi Yontemi

Ceviri ve dilbilgisi yonteminin ortaya ¢ikis hikayesi batida Latincenin doguda ise
Arapcanin 6gretimine kaynaklik etmektedir. Bu yontem ile daha c¢ok akla dayali
coziimlemeler yapilmasi: amaglanmistir. Yabanci dilin dilbilgisi kisminda tiimevarim
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yonteminden yararlanilmaktadir. Buna bagli olarak okutulan metinlerde de ciimle
yapilarina ve gramere dncelik verilmektedir. Ogretim bir sonraki adimina ulastiginda,
gramer yapilari biraz daha karisik ve ciimle yapilar1 daha karmasik bir hal alir. Yabanci
dilin kurallarinin 6grenilmesi ve bu kurallara bagl olarak dogru ve hatasiz gevirilerin
yapilmasi bu yontemin temelini olusturmaktadir. Ceviri ve dilbilgisi yonteminin
kullanildig1 alandaki dil genel olarak anadil olarak belirlenmektedir. Ancak 6grenci
Ogretim sirasinda hem anadilini hem de yabanci dili kullanmaktadir. Ceviri ve
dilbilgisi yonteminde anadil ve yabanci dil karsilastirilir. Hangi dilden hangi dile ¢eviri
yapilacagi belirlenir ve hedef kaynaga gore ceviri yapilabilmektedir. Ceviri ve
dilbilgisi yontemi 6grenci kaynakli yontemler arasinda yer almaktadir. Clinkdi bu
yontemde 6grencilerden okuduklart metinlerde bilmedikleri kelimeleri 6grenmeleri
istenmektedir. Bu yontemin temelinde telaffuz bulunmamaktadir. Burada 6nemli olan
hedef dilden diger dile yapilan ¢evirinin dogru olup olmadigidir (Hengirmen, 2006:
18).

Bu yonteme ait bazi elestiriler bulunmaktadir. Dilbilgisi ve geviri yontemi ile kisilerin
anlama ve yazma becerileri gelisirken, konusma ve dinleme becerileri zayif kalir.Bu
yonteme gore 6grencinin anadilinin biitiin kurallarini, gramerini ve ciimle yapilarinin
bilindigi var sayilir. Ancak 6grenci anadilinin dilbilgisi kurallarini bilmiyorsa, yabanci
dil 6grenmekte zorluk yasamaktadir. Anadilde bilinmeyen herhangi bir bilgi yabanci
dilin 6grenilmesini olanaksiz kilmaktadir. Bu yonteme gore telaffuz 6nemli olmadig:
i¢in, kisilerle karsilikli iletisim kurulmak istendiginde, d6grencilerin kendilerini zayif
hissetmeleri muhtemeldir. Ogrencinin konusma yonii gelismedigi icin duydugunu
anlamakta giicliik gekmektedir. Bu yontemi uygulayan bir 6gretmenin d6grenciye karsi
asir1 otoriter olmasi da 6grenciyi dersten soguyatacak ve dil egitimine karsi olumsuz
bir tavir sergilemesine sebep olabilecektir. Sozciik dagarcigini gelistirmek isteyen bu
yontem, metinler araciligiyla smirlandigindan dolayr da 6grencinin sdzciik

dagarciginin gelismemesine yol agmaktadir (Hengirmen, 2006: 18).

2.3.2.2. Dogal Yontem

Ceviri ve dilbilgisi yontemine karsilik dogmus olan bir yontem olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu yontem yabanci dilin de anadil gibi 6grenilmesi gerektigini savunur.

Ceviri ve dilbilgisi yonteminin aksine bu yodntem, daha c¢ok konugma dilinin

23



gelismesine yoneliktir. Bu yontemde 6grencilere agiklama yapilirken dahi anadilleri
kullanilmamaktadir. Hangi yabanci dil &gretilmek isteniyorsa, o dilde konusulur.
Ogrenci duydugu ya da maruz kaldig1 kelimelerin anlamini bazen tahmin edememekte
ya da bilmemektedir. Boyle durumlarda 6grencilerden maruz kaldig1 kelimeleri tekrar
etmeleri ve taklit etmeleri istenmektedir. Bu yonteme gore anadili 6grenirken nasil
hata yapmadan siirekli konusuluyorsa, yabanci dil 6grenirken de hata yapmaktan
korkulmamali, 6grenciler olabildigince konugmalidirlar. Bu yonteme goére 6grenci
etkin olmali, pasif bir rol sergilememelidir. Bazi 6grenciler yeni bir dil 6grenirken
cekingen davranabilmektedirler. Bu tarz oOgrencilere ise kitaptan giinlilk tarzda
konusmalar ezberletilmesi de bu yontemin bir parcasidir. Ogrenci yanhs yaptiginda
Ogretmenler tarafindan bu yanlis diizeltilmektedir. Yanlis diizeltilerek 6grencinin
kafasinda yanlis bilginin kalmasi engellenmeye calisilmaktadir. Ayrica bu yonteme
gore telaffuz ¢cok Onemlidir. Telaffuzun gelisebilmesi i¢in de sesli okuma pargalari
dinletilir ve alistirmalar yapilir. Bunun disinda o6grencilerin kelimelerinin nasil
okundugunu duymalar1 i¢in, metinler sesli olarak 6grencilere okutulmaktadir. Sesli
olarak okutulan parcalar, ayn1 zamanda gorsele de dokiilmektedir. Buradaki amag,
climlelerin daha anlagilir hale gelebilmesini saglamaktir. Bunlarin hig¢birisi 6grencinin
anlamasini kolaylagtirmiyorsa, 6gretmen tahtaya metinle ilgili gorseller ¢izebilir ya da

pandomim sanatint kullanarak Ogrencilerin anlamasini kolaylastirmalidir (Dogan,

2012:100).

Dogal yontem ile ilgili olarak bazi elestiriler bulunmaktadir. Bu yontemdeki ilk hata,
bir dili herkesin ayni1 sekilde 6grendigi diisiincesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Clinkii
bu dili 6grenen Ogrencilerin yast ya da egitim diizeyleri birbirlerinden farkli
olabilmektedir. Bu yontem ile yabanci dil 6grenmeye ¢alisan Ogrenciler, karsilikli
iliskiler bakimindan ¢ok giicliidiirler. Okuduklarin1 anlayabildikleri gibi, karsidaki
kisilerle de rahatlikla iletisim kurabilmektedirler. Ancak bu yontemde yazma ve
okuma becerilerin zayif kaldiklar1 goriilmistiir. Dogal yonteme gore Ogrenciler,
konusma diline hakimdirler. Konusma dilinin disina ¢ikildigi anda 6grenciler sudan
cikmis baliga donmektedirler. Bu yonteme gore 6grenciler bilmedikleri kelimeleri
tekrar etmekte ve taklit etmekte olduklar1 i¢in bazen dili yanhis sekilde

kullanabilmektedirler (Hengirmen, 2006: 20).
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2.3.2.3. Dolaysi1z Yontem

Bu yonteme gore 6grencilerin dikkatlerini derse ¢ekebilmek i¢in, derse giris kisminda
Ogrenciye konuyla alakali fikra ya da hikaye anlatilmaktadir. Dolaysiz yonteme gore
yabanci dil 6grenmek, anadili 6grenmekle ayni anlama gelmektedir. Bu nedenle
Ogretimler sozlii olarak yapilmaktadir. Dolaysiz yonteme gore, sinifta ya da ¢evrede
bulunan nesneler ya gorsellerle ya da sozli olarak Ogrencilere gostererek
anlatilmaktadir. Yontemin hedefledigi beceriler; dinleme, konugsma, okuma ve yazma
olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Bu yonteme gore ilk alt1 hafta boyunca 6grenciler kitap
okumamaktadirlar. Bdylece 0Ogrencilerin okuduklart kelimelerin telaffuzlar ile
yazimmin karismasi onlenmektedir. Ogretim dili olarak hangi dil 6grenilmek
isteniyorsa, o dil 6gretim dili olarak kabul edilir. Ceviri yaparken, anadilden g¢eviri
yapilmasina izin verilmez. Sozliiklerin Ogrenilmesi ic¢in degisik teknikler
kullanilmaktadir.  Bunlar;  gorsel araglar, drama, tanmimlamalar olarak

siralanabilmektedir.

Yukarida sayilan tekniklerden en ¢ok tercih edilen tanimlama olarak karsimiza
cikmaktadir. Tanimlama, daha oOnceden oOgrenilmis kelimelerle yeni kelimeleri
aciklamak seklinde gergeklesmektedir. Bu yontemin dilbilgisi kurallari tiimevarim
yontemiyle dgrencilere dgretilmektedir. Dilbilgisi kurallarin1 6grencilere ogretirken,
dilbilgisi ve geviri yontemi kullanilmamaktadir. Bunun tam tersi olarak, sozciikler bir
biitlin icerisinde ya da bir baglam igerisinde verilerek 6§renmenin gerceklesmesi

saglanir (Demirel, 2010: 40; Hengirmen, 2006: 20).

Bu yonteme gore telaffuz ¢ok Onemlidir. Buna bagli olarak da ogretimin ilk
haftasindan baslayarak telaffuz bilgisi verilir. Ciinkii bu yapilarak iletisimin dogru
kurulmasina ve kaliciligin artmasina yol agacaktir. Okuma pargalar1 hangi dil
Ogreniliyorsa, o kiiltiiriin motiflerini tasimasina 6zen gosterilir. Metinlerde o kiiltiiriin
giinliik yasamina rastlanir. Bu yontem ile yabanci dil 6grenecek kisilerin anadillerini
cok 1yi bilmeleri gerekmektedir. Ayrica bunun yaninda, 6gretim dgretmen ekseninde

olusmaktadir (Demirel, 2010: 40).
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Dogal yontemde oldugu ilizere dolaysiz yontemin de bazi elestirileri bulunmaktadir.
Bu yontem her tiir dil becerisini gelistirmeye yoneliktir. Okuma, yazma, anlama,
dinleme, konusma gibi bir¢cok dil becerilerinin 6grencilere kazandirmaya yonelik
calisma yapilmaktadir. Dolaysiz yonteme gore de yabanci dil 6grenmek ile anadili
O6grenmek ayni kapiya ¢ikmaktadir. Ancak, bir anadilin 6grenildigi sartlar ile bagka bir
dilin 6grenildigi siniflar ayni1 kosulu saglamamaktadirlar. Bu yonteme gére merkezde
ogretmen bulunmaktadir. Ogretmenin dili kullanma becerileri ne kadar iyiyse,
ogrenciye de o kadarini aktarabilmektedir. Bu yontemin basarili olabilmesi tamamen
Ogretmenlere baglidir. Buna bagli olarak bu yontem c¢ok dezavantaja sahiptir

(Hengirmen, 2006: 21; Demirel, 2005: 39).

Yabanci dil 6gretilirken 6greticinin yani 6gretmenin o yabanci dili anadil seviyesinde
bilmesi beklenmektedir. Anadil seviyesinde yabanci dil bilinmiyorsa, 6grenci i¢in bu
bir dezavantajdir. Anadil seviyesinde yabanci dil konusabilen egitmen zor
bulunabilecek egitmenler arasinda yer almaktadir. Dolaysiz yontemde kitap
kullanilmamakta ve sozlii olarak anlatilmaktadir. Ancak bu durum dilbilgisine
gramere ve ciimle yapilarina hakim olmayan 6grenciler i¢in kendi anadiline gore
climle kurmalar1 anlamin1 tagimaktadir. Halbuki her dilin kendine has bir ciimle yapisi
bulunmaktadir. Ogrencilere yeterli diizeyde dilbilgisi kurallar1 verilmeden grenciden
konusmasi beklenmektedir. Ogrenci ise konusmak icin kendini zorladigindan dolayi
daha kisa zamanda konusabilmektedirler. Ancak problem, yabanci dili kendi diline
uygun bir gramerle kullanmak istemesinden kaynaklanmaktadir. Dolaysiz yontem
kendi ilkelerine ¢ok siki sikiya bagli olan bir yontemdir. Bu kadar siki bir yontem
olmasindan dolayr da 6grencilerin basarisiz olmasina yol agmaktadir (Hengirmen,
2006: 21; Demirel, 2005: 39).

2.3.2.4. Bilissel Yontem

Biligsel yonteme gore dil bir aligkanlik sonucu ortaya ¢ikmaz, dil bir yaratic siireg
olarak karsimiza cikmaktadir. Biligsel yontem diger yontemlerden bu yoniiyle
ayrilmaktadir. Biligsel yonteme gore, yabanci dilde 6grendigimiz bilgiler hafizanizda
depolanir ve yeni bilgilerle eski bilgiler arasinda bag kurulur. Burada yabanc1 bir dilin
Ogrenilebilmesi icin eski bilgilerle yeni bilgilerin anlamli biitiinlik kazanmasi

gerekmektedir. Biligsel yontemin ilkeleri su sekilde siralanabilir:
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Dil denilen organ iletisimsel ve iiretimsel bir biitiiniin sonucu olarak karsimiza
cikmaktadir. Yabanci bir dil 6grenirken, ezbere dayali bir sistemden ¢ok anlamli bir
biitliniin olugmas1 énem arz etmektedir. Bilissel yontemde dilbilgisi kurallar1 diger
yontemlerden farkli olarak hem tiimevarim hem de tiimdengelim olarak 6gretilmelidir.
Dilbilgisi gergek seyleri ifade eder ve dil 6grenirken bu kurallarin 6grenilmesi
gereklidir. Bireyin dili 6grenebilmesi igin dil becerilerinin tiimii ayni seviyede
onemsenmelidir. Okuma, yazma, konusma, anlama dil becerilerinin hepsi esit
seviyede onemlidir ve herhangi bir dil becerisinin zayif kalmamas1 i¢in biitiin dil
becerilerine yonelik ¢alismalar yapilmasi gereklidir (Demirel, 2005: 39; Dogan, 2012;
172).

Bu yonteme gore etkin bir 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in, grup calismalarinin
yaninda, bireysel calismalara da 6nem verilmesi yerinde olacaktir. Bu yontemde
dilbilgisi kurallar1 timevarim ve tiimdengelim metotlariyla 6gretilmektedir. Dilbilgisi
kurallar1 anadille yabanci dil arasinda karsilagtirma yapilarak ve iizerine agiklama
yapilarak gerceklesmektedir. Ayni zamanda ezberci bir egitim yerine hafiza teknikleri
baz alinarak bilginin beyinde tutulmasi saglanmaktadir. Ciinkii ezber yontemi,
ezberlenen bilginin unutulmasini1 saglarken, hafiza teknikleri ile 6grenilen bilgiler
uzun siireli bellege atilabilmektedir. Ogrencinin yaptig1 hatalara aninda miidahale
edilerek, diizeltilmesi saglanir. Ancak bunu Ggrenciyi kirmadan ve yabanci dile
sogutmadan yapilmasi gerekmektedir. Ders boyunca ders kitaplarindan, gorsel arag
gereglerden, isitsel arag gereclerden yararlanilmaktadir. Bu yonteme gore yabanci dilin
sevilmesi amaciyla 6gretimde oyunlardan yararlanilir. Ayrica bu yontemde &grenci

merkezde iken, 6gretmen yonlendirici konumunda yer alir (Dogan, 2012; 172).

Bilissel yontem diger yontemlerle kiyaslandiginda daha modern bir yontem olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ayni1 zamanda biligsel yontem igerisinde ¢ok fazla celiski
barindiran bir yontem de degildir. Bu kavrama ek olarak biligsel yonteme ¢esitli
elestiriler getirilmistir. Biligsel yontem ezberci yonteme yer vermediginden dolay:
elestirilmistir.Diger taraftan biligsel yontemde 6grencilerin hizli bir sekilde kaliplar
kavramasimi ve dili ¢6zmesini beklenmektedir. Ancak, bunun aksine dil hemen
ogrenilmez. Dili 6grenmeye yeni baslayan biri o dile ait kaliplar1 ezberleyerek, daha

sonra anlaml1 bir hale getirmesi beklenebilir. Biligsel yontemde 6grencilerin hatalar
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cok fazla g6z Oniindedir ve ¢ok fazla dikkat edilmektedir. Bu nedenle Ogrenciler
kendilerini baski altinda hissedebilmektedir. Uzerinde bask1 hisseden 6grenci ise bask1
nedeniyle basarisizhifa stiriiklenebilmektedir. Ayrica bunun yaninda hatalar
diizeltmek adina 6grencilere oldukca fazla tekrar yapildigindan dolayr 6grencilerin

sikilmalarina yol agabilmektedir (Hengirman, 2006).

2.3.2.5. Dilsel-isitsel Yontem

Isitsel dilsel yonteme gére dgretim diyaloglar tarafindan gergeklesmektedir. Derse
diyaloglarla baglanarak 6grencilerin kelimelere ve kaliplara agina olmasi beklenir. Bu
diyaloglar 6gretmenler ya da gesitli cihazlarla seslendirilebilmektedir. Ogrencilerden
ise kelimeleri grup halinde tekrar etmeleri daha sonra ise bireysel olarak tekrar etmeleri
istenmektedir. Hangi yabanci dil dgretiliyorsa, o dile ait tiimceler 6grencilere verilir.
Tiimcenin &grencilere verilme amaci, yapilarin nasil oldugunu gostermektir.
Ogrenciye tiimceler verilerek, anadildeki hiz yabanci dilde de saglanmaya ¢aligilir.
Isitsel dilsel yonteme gore istendigi zaman anadilde agiklamalar yapilarak yabanci dil
Ogretilebilir. Bu yonteme gore dilbilgisi 6grencilere alistirmalar yapilarak 6gretilir.
Ogrencilerin anlamast i¢in alistirmalar ile basit ciimleler kurulur. Her dilin yapis1 farkli
oldugundan dolayi, bazi zorluklar1 da beraberinde getirmektedir. Bu zorluklara bagl
olarak yapilarla ilk kez karsilasan 6grencilerin daha iyi kavramasi agisindan, basit

ciimlelere yer verilir (Demircan, 2013: 215).

Dogal 6grenme sirast olan dinleme, konusma, okuma, yazma gibi dil becerileri
sirasiyla izlenir. Fakat bu yontemin odaklandigi dil becerileri konusma ve dinleme
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Sozciik 6gretimi giin igerisinde kullanilan sozctikleri
kapsamaktadir. Sozliikkler bir baglam igerisinde 6grenciye verilerek, iligki kurmasi
saglanir. Dersin basinda diyalog verilirken, bazi agiklamalarda bulunulur. Ancak bu
aciklamalar fazla derine inmemelidir. Diger yontemlerden farkli olarak 6gretim ortami

olarak sinif degil, dil laboratuvarlar1 tercih edilmektedir (Demirel, 2010).

Dilsel isitsel yontemin elestirileri arasinda yabanct dil 6grenen Ogrenciler, dinleyip
stirekli tekrar halinde olduklar1 icin mekanik bir 6grenmeye sahip olmasi yer
almaktadir. Mekanik 6grenme ise 6grenciyi kisitlar ve kaliplar halinde 6grenmeyi

saglar. Yeni 6grenilen kelimeler 6grencilere belli baglamlar igerisinde verilmektedir.
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Bu nedenle de 6grenciler verilen kelimeleri o baglamin disinda kullanirken giigliik
cekmektedirler. Ogrenciler dili kaliplar icinde 6grendiklerinden dolayi, yaratici bir dil
O0grenme siiresi gecirememektedirler. Bu yontemde 6grenciler sadece isitme duyularini
kullanmaktadirlar. Ogrenciler duyarak dgrendiklerinden dolay, bilgi ¢ok kolay bir
sekilde akillarindan ¢ikmaktadir. Buna bagli olarak 6grencilerde giivensizlik olustugu
gorilmistir.

Dilsel isitsel yontem her 6grenci i¢in uygun bir yontem olmayabilir. Ciinkii kimisi
ezber yaparak, kimisi dinleyerek kimisi de ¢eviri yaparak dili 6grenmektedirler. Yani
ses tekrartyla dil 6grenmek herkese uygun bir metot olmamaktadir. Bu yontem
konusma ve dinleme iizerine odaklandigindan dolayr okuma ve yazma zayif dil
becerileri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Buna bagl olarak okuma ve yazma zayif
yonler olduklar: i¢in dilbilgisinin 6grenilmesinde 6grencilere zorluk yasatmaktadir.
Diger yontemlere kiyasla 6gretmen bu yontem tiirtinde ders dncesi daha fazla hazirlik
yapmasi, Ogretmenin yorulmasini sebep olmaktadir. Ayni sekilde, tek diize bir
anlatima sahip Ogretmen ise Ogrencilerin caninin sikilmasimna sebep olmaktadir

(Dogan, 2012; Demirel, 2010).

2.3.2.6. Secmeli Yontem

Se¢meli yontem temelde bir yontem degildir. Daha ¢ok bir yontem se¢me sekli olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Yontemin temeline bakildiginda amaci yabanci dil 6grenirken
tek bir yontemin secilmemesi gerektigi yoniindedir. Yani yabanci dil 6grenirken genel
prensiplere ya da ilkelere bagli olarak yabanci dilin 6grenilmesi gerektigini savunur.
Bu yonteme gore biitiin dil becerilerine esit sekilde 6zen gosterilir. Ilk olarak
ogrencilerin gereksinimlerinin ne oldugunu tespit edilmesi gerekmektedir. Bu yontem
cevirinin ileri diizey bir etkinlik oldugunu savunur. Buna bagli olarak cevirinin
ogrenme asamasinda yersiz olacagm savunur. Ogretim dili 6grenilen yabanci dil
olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Ancak, anadil de kullanilabilir. Bu yonteme gore
metinleri yiiksek sesle okumak konusmamiza ve telaffuzumuza katki saglamaktadir.

Bu nedenle de bu yontemde yiiksek sesle okumaya bagvurulmaktadir (Demirel, 2010).

Ogretim basladig1 andan itibaren kelime dagarcigii gelistirici etkinlikler yapilir.
Kelimelerin kaliciliginin daha uzun siire olabilmesi icin, kelimeler 6grencilere climle

icerisinde  verilmektedir. Bu yonteme gore oOgretim ilkeleri ¢ sekilde
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gerceklesmektedir. Bunlar basitten karmasiga, somuttan soyuta ve bilinenden
bilinmeyene olarak belirtilebilir. Bu yonteme gore dgrencilerin motivasyonlart ¢ok
onemlidir. Bu nedenle 6grencilerde var olan bireysel farkliliklar dikkate alinir.
Ogretmen, 6grencilerin motivasyonunu elinde tutar ve derse baslamadan o6nce
ogrencilerle konusmasi Ogrencilerin motivasyonunu yiikseltmek igin bir firsattir

(Dogan, 2012).

Se¢meli yontem ogretmenlerin bilgiyi 08retme stratejileri hakkinda biiyiikk bilgi
birikimine sahip olmalari1 durumda 6grencilere bir seyler katabildigini gostermektedir.
Her Ogretmenin Ogretirken kullandigi metot farklidir. Ancak yabanci dil egitimi
verilen bir kurumda her 6gretmenin farkli bir metot kullanmasi dgrencinin aklini
karistiracaktir. Bu nedenle, 6gretmenlerin bir araya gelerek bir metot belirlemeleri
gerekmektedir. Ogrencilerin her farkli metoda uyum saglamasi miimkiin
goriinmemektedir. Bunlar 6grencinin motivasyonunu diisiirmektedir. Her duruma
uyum saglayamayan Ogrencilerde dersten uzaklagsma goriilmesi se¢cmeli yOnteme

getirilen elestiriler arasindadir (Demirel, 2010).

2.3.2.7. Iletisimsel Yontem

Bu yontem biligsel yonteme bir elestiri olarak ortaya ¢cikmistir. Biligsel yontemin odak
noktasi, konusan kisinin sahip oldugu, o kisinin bir dilde dilbilgisi yoniinden dogru
tiimceler iiretmesini saglayan, soyut yetenekleri karakterize etmektir. Iletisimsel
yontem ise, bu tiir bir goriisiin dogalliktan uzak oldugu, dilin iletisim ve kiltiiri
birlestiren daha genel bir teorinin parcasi olarak goriilmesi gerektigi goriisiinii
savunmaktadir. Bu yontemde hedeflenen o6grencilerin iletisim becerilerinin
gelismesini saglamaktir. Ogrenci, iletisimsel ydntemi uygulamay1 basarirsa hem bilgi
sahibi olur hem de yetenek sahibi biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yonteme gore
dil becerilerinin gelismesi i¢in dil becerileri dogal baglaminda o6grenilmelidir.
Ogrencilerin iletisim becerileri bazi yollarla arttirmaya calisilir. Bu yollar, Tepki
gelistirme modeli, rastlantili 6gretim ve bekleme siireli egitim olarak belirtilebilir. Bu
yonteme gore O6gretim Ogrenci merkezlidir. Buna bagli olarak, ders icerisinde
kullanilacak her tiirlii malzeme, 6grenciler icin 6zel olarak iretilmektedir. Ancak
ogrenciler i¢in iiretilen malzemeler fonksiyonel ve hangi yabanci dil 6greniliyorsa o

yabanci dilin kiiltiiriine ait sekilde iiretilmistir (Demirel, 2010: 51).
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Ogretmenin siif igerisindeki rolii, grencilere iletisimi sevdirecek konumda olmasi
ve Ogrencilerin birbirleriyle iletisim kurmasinda yonlendirici konumda olmasi
gerekmektedir. Bu yonteme gore 6gretmenin hem anadilini hem de yabanci dilini iyi
derecede bilmesi gerekmektedir. Bu yonteme goére hem 6gretmen hem de 6grenci
gereken zamanlarda anadilini kullanmaya bagvurabilir ve ayn1 zamanda isteniyorsa
ceviriye de basvurulabilir. Yabanci dil alistirmalarda kullanildigi gibi, 6dev verme
durumlarinda da kullanilabilir. Bu yonteme gore 6gretmen dilbilgisini 6gretmek i¢in
ekstra bir calisma yapmaz. Ancak dilbilgisi diyaloglar ve etkinliklerin i¢inde yani
baglamda 6gretilmeye ¢alisilir. Etkinliklerde “rol listlenme, roportaj, bilgi bosluklari,
oyunlar, dil degisimleri, incelemeler, ikili ve grup calismalari, sunum ve &greterek
O6grenme” kullanilir. Diyaloglarin ¢alismalarinda, diyaloglarin basina ya da sonuna
uygun ciimleler eklenir. Baz1 sozciiklerin ya da ciimlelerin bos birakildig1 diyaloglar
Ogrenciye tamamlattirilir. Ayn1 igleve sahip climleler gorsel, sdzel ve yazili olarak
eslenir ve bir kavramin degisik yollarla acgiklanabilecegini gosterir sekilde diyalog

yeniden diizenlenir (Demirel, 2010: 51).

Ogrenciye daha &nce dgretilen konular ve durumlara dayanarak dgrencinin kendi
yasantist ile ilgili sorular sorulur. Daha sonra 06zgiin durumlar yaratilir ve
ogrencilerden grup caligmasi yaparak yeni ve 0zgilin diyaloglar iiretmeleri istenir.
Okuma parcalarinin anlasilmasini kolaylastirmak i¢in anahtar kelimeler verilir ve
metinde gecen baslica kavramlar belirlenir. Ogrencilere dilbilgisi, kelime bilgisi,
telaffuz vb. kazanimlarim1 dogal iletisimde kullanmadan 6nce iletisim alistirmalari

yaptirilir (Dogan, 2012: 149).

Iletisimsel yontemin elestirileri arasinda dilbilgisi kurallarmin 6gretimini yapilarin
icine sikigtirarak geri planda tutmasi bu yontemin bir eksikligi olarak goze
carpmaktadir. Bu kurallar, dili daha diizglin kullanmak i¢in gerekli oldugundan daha
cok dnemsenmesi yerinde olacaktir. iletisimsel ydntemin goz ardi ettigi ezber kavrami
aslinda yararli bir yetenektir. Ezberin, dogru zamanda kullanildiginda yabanci dil
Ogretimine biiylik faydalar sagladigi bilinmektedir. Ders materyallerinde metinlerin

yeterince yer almamasi ve bunun yerine diyaloglarin kullanilmasi dgrencilerin belli
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ogrenim aligkanliklar1 oldugundan &grenim igin engel olusturabilir (Demirel, 2010:

51).

Ikili ve grup ¢alismalari esnasinda 6grencilerin kendi aralarinda kurduklari iletisimi
O0gretmen tamamiyla yonlendiremez ve hatalari diizeltme firsatini bulamaz. Bu

ogrenimi verimsizlestirdigi gibi, 6gretmenin otoritesine de zarar verir.

2.4. Ingilizce Egitimi Tarihi
2.4.1. Diinya’da Ingilizce Egitimi Tarihi

Diinyanin her yerinde gecerli olan dil, Ingilizce olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Yaklasik 400 milyon insan Ingilizceyi anadili olarak konusurken, onun haricindeki
kisiler ise yaklasik 200 milyon kisi Ingilizceyi ikinci dili olarak konusmaktadir.
Yaklasik olarak diinya niifusa bakildiginda, beste biri ingilizce konusabilmektedir.
Bazi iilkeler ve vatandaslar Ingilizceye karsi ¢iksalar dahi, Ingilizce diinya halkinmn
ortak ilkesi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Birgok tilkedeki insanlarla iletisim
kurabilmek icin, Ingilizce bilmek artik bir sart olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Ingilizcenin tarihsel gelisimine bakildiginda, kullanilan Ingilizcenin yediye ayrildig
gOriilmistiir. Bunlar;

-MS 450’ye kadar yasanan zaman dilimi 6n Ingilizce olarak adlandirilmaktadir.

-450 ve 850 yillar1 arasi erken eski Ingilizce olarak adlandiriimaktadir.

-850 ve 1100 yillar1 aras1 geg eski Ingilizce olarak adlandirilmaktadir.

-1100 ve 1450 yillar1 aras1 orta Ingilizce olarak adlandiriimaktadur.

-1450 ve 1750 yillar arasi erken Ingilizce olarak adlandirilmaktadir.

-1750 ve 1950 yillarr aras1 modern Ingilizce olarak adlandirilmaktadir.

-1950 yilindan giiniimiize kadar olan dénemde ise Ingilizce ge¢ modern ingilizce

olarak adlandirilmaktadir (Cansever ve Mede, 2016).

On ingilizce dénemine bakildiginda, genel olarak Kelt dili ve Latince birlikte
konusulmustur. Ingilizce bu dénemde bir dil olarak dahi kabul edilmemektedir. Erken
eski Ingilizce dénemine bakildiginda, Kuzey Avrupa’dan go¢ eden Anglo Saksonlar
Cermen lehgesi konusuyorlardi. 700°1ii yillarda ise ilk Ingilizce eserler ortaya ¢ikmaya

baslamistir. Erken eski Ingilizce déneminde Latinceden Ingilizceye bircok kelime
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gecmis, bir tasinim olmustur. ingilizce *de en bilinen kelimeler Latinceden Ingilizceye
gecmistir. O kelimelerden bazilar1 Street, Candle, Cheap, Bitter, Cheese ve Pepper’dir.
Geg eski Ingilizce donemine bakildiginda, bu dénemde yogun goglerin yasandig
gorilmektedir. Yogun goclerin yasanmasiyla birlikte bolgedeki lehgelerin degistigi
goriilmiistiir. Bu gocler sonucunda Iskandinav dilinden Ingilizceye bazi sozciikler
gecmistir. O sozciikler ise Egg, Husband, Skin ve Sky’dir. Bolgenin kuzeyi Iskandinav
dillerinden etkilenirler, bdlgenin giineyinde Latince eserler, Ingilizce diline terciime

edilmeye baslanmistir (Cansever ve Mede, 2016).

Orta Ingilizce dénemine bakildiginda, ingiltere artik bir toprak parcasi olarak taninir
bir hale gelmistir. Ingiltere’de en ¢ok konusulan dil Fransizca olarak karsimiza
cikmaktadir. Bilhassa egitimli kesin Fransizca, Latince ve Ingilizceyi konusur
olmustur. ingiltere’de Fransizca konusamayanlara iyi gozle bakilmamaktadir. Bunun
yaninda Ingilizce konusanlara ise avam tabakadan olduklarini belirtir bir gozle
bakilmaktadir. Bunlarin sonucunda Ingilizcenin yazim kurallar1 sozciik perspektifi
acisindan Fransizcaya cok yakindir. Bu nedenle Ingilizce, Fransizcadan oldukca
etkilenmistir. Bunlarin yaninda, parlamentoda ilk defa Fransiz yerine ingilizce
kullanilmis olup, mahkemelerde de Ingilizce kullanilmaya baslamustir (Cansever ve

Mede, 2016).

Erken modern Ingilizce donemine bakildiginda, Rénesans’la birlikte kilisenin etkisi
azalmistir. Buna bagli olarak, Latince ve Fransizca dillerinin baskin halleri sénmiistiir.
Oldukga yakin bir dénemde avamlarin kullandi81 Ingilizce dili, basta sdzciik dagarcig
olmak {iizere kendini gelistirmistir. 1560 yillarina gelindiginde Britanya adasinin
tiimiinde Ingilizce konusulmaya baslamustir. Ingilizcenin kullanilmaya baslamasi
bliytlik bir 6vgii meselesi haline gelmistir. Buna bagh olarak, Britanya adas1 ekonomik
olarak da biiyiik bir gii¢ haline gelmistir. Britanya adas1 ekonomik olarak giiglenince
kendilerine somiiriilecek iilkeler bulmustur. Buna bagli olarak da Ingilizce dili
Amerika kitasinda, Hindistan’da ve Avustralya’ya kadar yayilim gdstermistir. Bu
donemde sdzciik ve gramer kitaplar yazilmistir. Ingilizce dili giiniimiiz konumuna
yani standart konumuna getirilmeye ¢alisitlmistir. Bunun haricinde ingiliz yazar olarak

taninan William Shakespeare'de bu donemde varligimni siirdiirmiistiir (Cansever ve
Mede, 2016).
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Modern Ingilizce dénemine bakildiginda, bu dénemde sanayi devrimi baglamistir.
Sanayi devrimiyle beraber, yeni bagimsiz olmus iilkelerde Ingilizce konusulmaya
baslamistir. Ayrica bunun disinda bircok iilkede egitim dili Ingilizce olmaya
baslamistir. Bunun yaninda bircok iilkede Ingilizce dili ticaret dili olarak da
kullanilmustir. 1928 yilina gelindiginde ilk biiyiik Ingilizce sozliigii 10 baski birden
yapmustir (Cansever ve Mede, 2016).

Gec modern Ingilizce tarihine bakildiginda, 1950 yilindan itibaren giiniimiize kadar
olan kismi kapsamaktadir. Ge¢ modern Ingilizce donemine bakildiginda ilk goze
carpan Britanya imparatorlugunun yikilmasidir. Ingilizcenin gesitleri ortaya ¢ikmaya
baslamistir. En ¢ok tercih edilen tiirii ise Amerikan Ingilizcesi olarak karsimiza
cikmaktadir. Akla gelebilecek her tiirlii alanda bilimde, sanatta, siyasette, mahkemede,

sporda Ingilizce lider olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Cansever ve Mede, 2016).

2.4.2. Tiirkiye’de Ingilizce Egitimi Tarihi

Yabanci dil 6gretimi Tiirkiye’de Cumhuriyet’ten 6nce ve Cumhuriyet’ten sonra olmak
tizere iki kisimda incelenebilir. Cumhuriyetten 6nceki doneme bakildiginda, 1299
yilinda Osmanli’nin kurulmasindan Cumhuriyetin Ilanina kadar olan 624 yil
kapsamaktadir. Yabanci dil, Tanzimat devrine gecilmesiyle beraber daha ¢ok gelisme
gostermistir. Clinkii, Tanzimat kadar din usuliine gore yiiriitiilen isler, Tanzimat’tan
sonra batili bir tarza yaklagmistir. Bu nedenle Tanzimat fermaninin ilaniyla beraber
yabanci dil 6gretimi fazlalasmigtir. Tanzimat’a kadar gegen siire igerisinde ti¢ tane din
temelli okullar a¢ilmigtir. Bunlar sibyan okullar1 (mahalle mektepleri), medreseler ve
Enderunlar olarak belirtilebilir (Demirel, 2014).

Her ii¢ okul tiirii de din temelli okullar olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Sibyan
mektepleri, egitimin ilk verilmeye baslanan okullar arasinda yer almaktadir. Burada
verilen egitim daha ¢ok din temelli bir egitim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
mekteplerde anadilin Tiirk¢e olup olmamasi1 6nemsenmiyordu. Ancak bunun yaninda
yabanci dil olan Arapca Ogretimi de yapilmiyordu. Medreselere bakildiginda, bu
kurumlar Miisliimanlarin mali olan egitim kurumlariydi. Bu kurumlarda anadil olarak
Tiirkge gosterilmiyordu. Ogretim yaparken yabanci dil olan Arapca tercih ediliyordu.
Osmanliya bakildiginda Arapga 6gretim dili olarak kabul edilmistir. Yine ayni sekilde
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Enderunlara bakildiginda, sarayin hizmeti i¢in gorgiilii insanlar yetistirmek amaciyla
kurulmustu. Ayn1 zamanda Enderunlarda yabanci dil olarak Arapga ve Fransizca
ogretilmekteydi. Enderunlarin dil agisindan bir diger 6zelligi ise, Tiirk olmayan

cocuklara ikinci dil olarak Tiirk¢e’nin d6gretilmesidir (Demirel, 2014).

Tanzimat devri, batililasma hareketlerinin baslangic1 olarak kabul edilmektedir.
Tanzimat devriyle beraber yabanci dil 6gretimi ortaokullarda gdsterilmeye baglamistir.
[lk déniim noktas1 Galatasaray Lisesi’nin agilmasiyla gerceklesmistir. Galatasaray
lisesinde ilk defa yabanci dil gosterilmeye baslanmistir. Ayn1 zamanda Galatasaray
Lisesi’nin bir diger 6zelligi, ortadgretim diizeyinde ilk kez yabanci dil gosteren devlet
okulu olmasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Galatasaray lisesinde 6gretim dili olarak
ilk 6nce Tiirk¢e Onerilmistir. Ancak buna ragmen Ogretim dili Fransizca olarak
belirlenmistir. Tanzimat doneminde Galatasaray Lisesi’nin 6gretim dili Fransizca

oldugu i¢in Fransiz kiiltiiri etkili olmustur (Demirel, 2014).

Tanzimat doneminde yabanci dil olarak Fransizca etkisi altinda kalinmistir. Fransizca
Ogretiminin 6nem kazanmasiyla beraber, Fransiz kiiltlirii 6nem kazanmistir. Daha
sonra, mesrutiyet donemine bakildiginda, Almanca dil olarak benimsenmis ve
dgretimler Almanca ile gerceklestirilmistir. Ikinci diinya savasmnin oldugu dénemlerde

ise Ingilizce biiyiik bir 5Snem kazanmustir (Demirel, 2014).

1908 inkilabindan sonra okullarda Fransizca zorunlu dil olarak okutulmustur.
Okullarda Fransizca haricindeki Almanca ve Ingilizce ise istege bagl olarak
gosterilmeye baslanmistir. Tanzimat doneminde yabancilarin ilk agtig1 okul, Robert
koleji olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Robert koleji Amerikan kiiltiirlinii yaymak
amaciyla bir kolej olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu koleji Amerikan kiiltiiriiniin
yaymak amactyla agildig1 icin 6gretim dili de Ingilizceydi. Ogretim dili Ingilizce olan
Robert koleji, Ingiltere’deki okullara benzer bir egitim sunuyordu. O zaman tahtta olan
Abdiilhamit, Tirklerin Robert kolejinde okumasim1i ve Amerikan kiiltiiriini
benimsemelerini yasaklamistir ve milletin asimile olmasini engellemeye calismistir.
Daha sonra 1871 yilinda acilan Amerikan kiz kolejinden ise sadece iki Miisliiman kizin

mezun olabildigi bilinmektedir. Tanzimat devrinde agilan bu kolejlere karsilik, 1864

yilinda Dariissafaka adli ilk 6zel liseyi agmislardir (Demirel, 2014).
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Cumhuriyetin ilanindan sonraki doneme bakildiginda ise ilk yasanan gelisme, Tevhidi
Tedrisat Kanunun yani ogretimin birlestirilmesi ile ger¢eklesmistir. Bu kanunla
beraber, dini egitim veren medreseler kapatilmis ve onun yerine bugiinkii okullar
acilmigtir. Osmanliya bakildiginda egitim verilen kurumlarda yabanci dil olarak
Arapga ve Farsca kaldirilmistir. Arapga ve Farsganin yerine ise batili dil olan Almanca,
Fransizca ve Ingilizce getirilmistir. Sadece imam hatiplerde dini egitim oldugundan
dolay1 Arapea dili 6gretim dili olarak kabul edilmistir. Cumhuriyetin ilanindan sonraki
donemde ise bilim ve teknolojide ¢ok gelisme oldugu icin bu gelismeler iilkeleri
birbirlerine daha ¢ok yaklastirmistir. Bagka tilkelerle sik sik iletisim haline giren ya da
girmekte olan kisiler, yabanci dil 6grenmeye baslamislardir. Bunu bir sonucu olarak,
Tiirkiye’de yabanci dil egitimi veren egitim kurumlarinda ciddi bir artis olmustur.
Yabanci dil egitimi veren egitim kurumlarinin artiginin sebebi, ¢ocuklarinin en az bir
yabanci dil 6grenmesini isteyen anne babalarin istegi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu nedenle bir¢ok okulda yabanci dil egitimine agirlik verilmistir (Demirel, 2014).

2.5. Yabanci Dil Bilmenin Onemi

“Insanlar neden ikinci bir dile ihtiya¢ duyarlar?” Oncelikle bu sorunun cevabin
bulmanin en kolay yolu, yabanci bir kiiltlirlin 6grenilmesini insanlara neler
katacagidir. Genel olarak yabanci bir dil 6grenmek, insanlarin hayata bakis acilarini
degistirir. Ayni zamanda yabanci bir dil 6grenmek kiiltiirlerin 6grenilmesine,
insanlarla etkili iletisim kurulmasina da olanak tanimaktadir (Iscan, 2011).

Yabanci dil bilmenin onemleri arasinda farkli kiiltiirleri tanima, o kiiltiirlere ayak
uydurmayi 6grenme olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayni zamanda yabanci dil bilmek
insanlarin hosgoriilerini gelistirmelerine de yaramaktadir. Yabanci dil 6grenmenin bir
diger onemi kiiltiirler aras1 etkilesim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Buna bagli olarak
kisiler kiiltiirler igerisinde bir farkindalik kazanabilmektedirler. Yabanci dil
O6grenmenin bir diger dnemi kiiltiirlere ve insanlara karsi elestirel ve yaratici diislinme
becerilerine sahip olmaktir. Yabanci bir dil 6grenmek ayni zamanda o iilkenin
kiiltiriine sanatina bilimine ve edebiyati hakkinda bir terminolojiye sahip olmak
anlamma gelmektedir. Anadilin haricinde yabanci bir dil 6grenmek; yabanci bir

ortamda yabanci bir dille kendini ifade etme 6zgiirliigii kazandirmaktadir (Iscan,
2011).
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Kisilerin yabanci bir dil 6grenmeleri yurtdisinda egitimlerine ya da ¢caligma hayatlarina
devam edebilmeleri igin gerekli cesareti, Ozgiliveni ve iletisim yeteneklerini
gelistirmek i¢in ¢ok giizel bir firsattir. Yabanci dil 6grenmenin bir bagka onemi,
yabanci dil 6grenmek ¢ok farkli kapilar agabildigi gibi basarilardan basarilara imza
atmay1 saglayabilmektedir. Bir yabanci dil 6grenme, Ondeki adaylar1 elemenize
yardimci olabilmektedir. Buna bagli olarak da is olanaklarinin ¢ogalmasi anlamina
gelmektedir. Yabanci dil bilme kisilerin liderlik 6zelliklerini ortaya ¢ikarabilmektedir.
Buna bagli olarak, kisilerin iist diizey c¢alisma ortamma adim atmalar
kolaylagsmaktadir. Yabanct dil 6grenmenin en 6nemli maddelerinden birisi kiiresel
diinyaya ayak uydurabilmekten gegmektedir. Uluslararasi platformlarda yer alabilmek
icin yabanci dile ihtiya¢ vardir ve aym1 zamanda hayat boyu 6grenme de burada

gerceklesmektedir (Iscan, 2011).
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmada kullanilan model evren ve 6rneklem, verilerin toplanmasi,

Olcekle ilgili bilgiler ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Lise 9, 10, 11 ve 12. simf 6grencilerinin Tiirk¢e ve 1ngilizce derslerine iliskin
tutumlarinin belirlenmesi amaciyla iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Tarama
yontemi, ge¢miste olan veya o anda bulunan bir durumun mevcut bulundugu sekliyle,
degistirme veya etki etme ¢abasi olmadan betimlenmesi, seklinde tanimlamustir.
Tarama yonteminde var olan durum, var oldugu sekilde ekleme ¢ikarma yapmadan
biitiin ¢iplakligiyla ortaya konmaya caligilir. Secilen orneklem iizerinden evren
hakkinda genel bilgiye ulagilmasi amaglanir. Tarama yonteminde kullanilan veri
toplama aracglar1 sayesinde drneklemin, diger arastirma yontemlerine gore daha biiyiik
tutulabilmesi miimkiindiir. Bu sayede evrene genellenecek olan sonucun gecerlik ve

giivenirligi artacaktir (Karasar, 2013: 85).

3. 2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢aligma evrenini 2019-2020 Egitim-Ogretim Y1l giiz dénemi, Bitlis ili,
Hizan ilgesi liselerinde 9, 10, 11 ve 12. smif dgrencileri olusturmaktadir. ilcede
bulunan toplam 1200 6grenci evrenine ulasilmis, dlgege 322 kisi katilim gostermis
ancak ol¢egin tamamina cevap vermeme gibi ¢esitli nedenlerle 20 6l¢ek calismaya
dahil edilmemistir. Bu dogrultuda arastirma orneklemi 302 kisiden olusmaktadir.
Evrene ulagsmada zamansal sikintilar yasanacagindan dolayi, basit segkisiz drnekleme
teknigi ile 6rneklem belirlenmistir. Basit segkisiz 6rnekleme yontemi kiitleden segilen
numuneye ait birimlerin her birinin se¢imine etki etmeden se¢imin farkli se¢im

yontemleriyle yapilabilecegi yontemdir (Karasar, 2013: 88).
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Tablo 3.2.1. Katihmcilara Ait Demografik Degiskenlerin Dagilim

N %
Cinsiyet Erkek 101 33.4
Kiz 201 66.6
Toplam 302 100.0
Yas 15 yas 33 10.9
16 yas 137 454
17 yas 92 30.5
18 yas 40 13.2
Toplam 302 100.0
Ogrencinin  Anaokulu 11 3.6
Ingilizce o
. I1kdgretim 189 62.6
Ogrenmeye
Basladlgl Ortaokul 76 25.2
Donem Lise 26 8.6
Toplam 302 100.0

Tablo 3.2.1°de, lise dgrencilerinin %33.4’1 (n=101) erkek ve %66.6’s1 (n=201) kiz
ogrencidir. Lise Ogrencilerinin %10.9’u (n=33) 15 yas, %45.4’4i (n=137) 16 yas,
%30.5°1 (n=92) 17 yas ve %13.2’si (n=40) 18 yasindadir. Ogrencilerin %3.6’s1 (n=11)
anaokulu, %62.6’s1 (n=189) ilkogretim, %25.2’si (n=76) ortaokul ve %8.6’s1 (n=26)

lisede Ingilizce 6grenmeye baglamustir.

3. 3. Verilerin Toplanmasi

Veriler Kazazoglu (2013) tarafindan gelistirilen Ingilizce Dersine Yénelik Tutum ve
Demirel (2005) tarafindan gelistirilen Tiirkge Dersine Yonelik Tutum oOlgegi ile
toplanmistir. Olgeklerin uygulanmasi ise okullara gidilerek 6grenciler ile siif

ortaminda gergeklestirilmistir.
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Ayrica ilgede bulunan toplam 1200 6grenci evrenine ulagilmis, 6lcege 322 kisi katilim
gostermis ancak Olcegin tamamina cevap vermeme gibi ¢esitli nedenlerle 20 kisi

calismaya dahil edilmemistir.

3. 4. Veri Toplama Araclar:

Arastirmaci tarafindan hazirlana 6lgek formunun birinci boliimiinde kisisel bilgi
formu, ikinci béliimiinde Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi ve iigiincii

boliimiinde Tiirkge Dersine Yonelik Tutum 6lgegi yer almaktadir.

Kisisel Bilgi Formu: Birinci boliimde yer alan kisisel bilgi formunda 6grencilerin

cinsiyet, yas, Ingilizce 6grenmeye basladig1 dénem degiskenleri yer almaktadir.

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi: Kazazoglu (2013) tarafindan gelistirilmistir.
Olgek 27 maddeden olusmakta ve besli likert derecelendirmeye sahiptir. Olgek 3 alt
boyuttan olusmaktadir. Ilk alt boyut Ingilizce dersine yonelik olumlu diisiinceler (1, 2,
4,5,7,9, 13,15, 19,24,26,30,32. maddeler), ikinci alt boyut Ingilizce dersine yonelik
olumsuz diisiinceler (3,6,8,10,12,14,22. maddeler) ve iigiincii boyutta Ingilizce
ogrenmeye yonelik olumsuz diisiinceler (16,17,20,23,25,27,31. maddeler) olarak yer
almaktadir. Besli likert derecelendirme sistemine sahiptir ve &grenciler Olcek
ifadelerine Hi¢ Katilmiyorum cevabini vererek 1 puan; Katilmiyorum i¢in 2 puan; Orta
derecede katiliyorum i¢in 3 puan; Katiliyorum i¢in 4 puan ve Tamamen Katiliyorum
icin de 5 puan seklinde degerlendirmislerdir. ikinci faktdriinii olusturan 7 madde
(3,6,8,10,12,14,22) ve iiclincii faktoriinii olusturan 7 maddenin (16,17,20,23,25,27,31)
olumsuz tutum maddeleri oldugu ve ters kodlanmasi gerektigi unutulmamalidir
(Tamamen Katiliyorum:1; Hi¢ Katilmiyorum:5). Bu kisimda ortalamalara iligkin
yapilan degerlendirmelerde puan araliklari: 1.00-1.80 araliginda ¢ok diisiik; 1.81-2.60
araliginda diisiik; 2.61-3.40 araliginda orta; 3.41-4.20 araliginda yiiksek ve 4.21-5.00
araliginda ¢ok yiiksek seklinde degerlendirilmistir. Olgegin kesme puaninin olmadigi,
diisiik puanlarin  olumsuz tutum, yliksek puanlarin olumlu tutum seklinde

degerlendirilecegi belirtilmistir.
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Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi: Demirel (2005) tarafindan gelistirilmistir.
Olgek 29 maddeden olusmakta ve besli likert derecelendirmeye sahiptir. Olgek 2 alt
boyuttan olusmaktadir. ilk alt boyut Tiirkce dersine yonelik olumlu diisiinceler (1, 2,5,
6,8,12,13,16,18,19,20,26,28,29,31,32. maddeler) ve ikinci alt boyut Tiirk¢e dersine
yonelik olumsuz diisiinceler (3,4,10,11,15,17,21,22,23,24,25,27,30. maddeler) olarak
yer almaktadir. Besli likert derecelendirme sistemine sahiptir ve dgrenciler 6lgek
ifadelerine Hi¢ Katilmiyorum cevabini vererek 1 puan; Katilmiyorum i¢in 2 puan; Orta
derecede katiliyorum igin 3 puan; Katiliyorum i¢in 4 puan ve Tamamen Katilryorum
icin de 5 puan seklinde degerlendirmislerdir. Bu kisimda ortalamalara iliskin yapilan
degerlendirmelerde puan araliklari: 1.00-1.80 araliginda ¢ok disiik; 1.81-2.60
araliginda diisiik; 2.61-3.40 araliginda orta; 3.41-4.20 araliginda yiiksek ve 4.21-5.00
araliginda ¢ok yiiksek seklinde degerlendirilmistir. Olgegin kesme puaninin olmadigi,
disik puanlarin olumsuz tutum, yiiksek puanlarin olumlu tutum seklinde

degerlendirilecegi belirtilmistir.

Tablo 3.4.1: Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve Tiirkce Dersine Yonelik

Tutum Olcegi Giivenirlilik Analizi

Cronbach's Alpha (R)
Olgek Madde Sayisi
Orijinal Olgekte Bu Arastirmada
Ingilizce Dersine Y&nelik Tutum Olgegi 0.73 0.929 27
Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi 0.90 0.945 29

Tablo 3.4.1'e gore Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi Cronbach's Alpha
Giivenilirlik Katsayis1 0=.929 ve Tiirkge Dersine Yénelik Tutum Olgegi Cronbach's
Alpha Givenilirlik Katsayis1 a=.945 oldugu tespit edilmistir. Bu degerlere gore
Olceklerin yiiksek derecede giivenilir oldugu sdylenebilir.
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3. 5. Verilerin Analizi

Elde edilen cevaplar sayisal hale getirilerek SPSS for Windows 25.0 paket programina

girilmis ve analize tabi tutulmustur.

Bu arastirma istatistiksel agidan elde edilen verilerin anlamlilik diizeyinin saglanmasi

amaci ile toplam 302 6grenci ile gergeklestirilmistir.

Bu c¢alisma kapsaminda degiskenlerin garpiklik (Skewness) ve basiklik (Kurtosis)
degerleri incelenerek normal dagilima uygun olup olmadiklar1 incelenmistir.
Normallik ile ilgili olarak literatiirde basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin +1.5 degerleri
arasinda olmasimin dagilimin normalden sapmadiginin bir gostergesi olarak kabul
edilebilecegi gorilmektedir (Tabachnick ve Fidel. 2007: 46). Buradan hareketle
verilerin normal dagildig: kabul edilmistir. Normal dagilim egrileri. Q-Q dagilimlari
da incelendikten sonra normallikten sapmalarin asir1 boyutlarda olmadig: diisiiniilerek
iligki tespitine yonelik analiz islemleri i¢in parametrik istatistik tekniklerinin
uygulanmasina karar kilimmistir. Bu kapsamda kayip deger analizi, u¢ deger analizi,
normal dagilim analizleri gerceklestirilmistir. Arastirmada yer alan katilimcilarin
calismada kullanilan 6l¢eklerden elde ettikleri puanlarin ortalamasi, standart sapma,
minimum ve maksimum degerleri ile basiklik ve ¢arpiklik katsayilar1 Tablo 3.5.1°de

gosterilmektedir.

Tablo 3.5.1.: Degiskenlere Ait Carpiklik ve Basiklik Katsayisi

Carpiklik Basiklik
x Ss. Statistic Std. Error Statistic Std. Error
Ingilizce Dersine Yonelik Olumlu Tutumlar 397 69 -723 .140 419 .280
Ingilizce Dersine Yoénelik Olumsuz Tutumlar 331 .92 -188 .140 -.661 .280
Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Olumsuz Tutumlar 4.16 .77 -.893 .140 .556 .280
Tiirk¢e Dersine Yo6nelik Olumlu Tutumlar 3.45 81 -.460 .140 .242 .280
Tiirk¢e Dersine Yonelik Olumsuz Tutumlar 3.57 .86 -.485 .140 -.093 .280

Tablo 3.5.1°e gore Ingilizce Dersine Yonelik Tutum ve Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum
Olcegi alt boyut puanlarina ait c¢arpiklik katsayisi ve basiklik katsayist +1.5

araligindadir. Bu degerlere gore degiskenler normal dagilim gostermektedir. Bu
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nedenle parametrik testlerden yararlanmaya karar verilmistir. Ingilizce Dersine
Yonelik Tutum ve Tiirkge Dersine Yonelik Tutum 6lgegi alt boyut puanlarina cinsiyet
degiskenlerine gore farklilik analizi Bagimsiz Grup t-testi gerceklestirilmistir. Yas ve
Ingilizce 6grendigi doneme gore farklilik analizi Tek Yonlii Varyans Analizi ile
gerceklestirilmisti. ANOVA sonrasinda anlamli gruplarin belirlenmesi post-hoc
testlerinden Tukey Testi ile belirlenmistir. Ingilizce Dersine Yonelik Tutum ve Tiirkce
Dersine Yonelik Tutum 6lg¢egi alt boyut puanlari arasindaki iligki Pearson Korelasyon

katsayisi ile belirlenmistir.

Arastirma grubunda yer alan dgrencilerin Tiirk¢e ve Ingilizce derslerine yonelik tutum
oleegi puanlarinin; “Ingilizceye basladiklar1 dénemlere” gore karsilastiriimasi
‘Kruskall-Wallis H’ testi ile yapilmustir. Degiskeni ikiden fazla kategorisi bulunmakla
birlikte, baz1 kategorilerde az sayida birey bulunmasindan dolayi, s6z konusu teknik

kullanilmistir.

Testlerde hata orani (alfa= 0.05) belirlenip p <0.05 oldugu durumlarda gruplar arasi

fark istatistiksel olarak anlaml1 kabul edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde 6rneklem grubundan elde edilen verilerin uygun
istatistiksel yontem ile analizi sonucunda ortaya g¢ikan bulgulara ve bu bulgulara

yonelik tablolara ve yorumlara yer verilmistir.

Birinci Alt Problem: Lise &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ne

diizeydedir?

Tablo 4.1. Ogrencilerin Ingilizce Dersine Yo6nelik Tutum Diizeyi

X Ss.

Ingilizce Dersine Y&nelik Olumlu Tutumlar 3.97 0.69

Ingilizce Dersine Y&nelik Olumsuz Tutumlar 3.31 0.92

Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Olumsuz Tutumlar 4.16 0.77

ingilizce Dersine Yonelik Tutum (Toplam) 3.84 0.66

Tablo 4.1°e gore, lise 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik olumlu tutumlar1 yiiksek
(x=3.97+0.69), Ingilizce dersine ydnelik olumsuz tutumlar1 (¥=3.31+0.92) orta ve
Ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz tutumlar (¥=4.16+0.77) yiiksek diizeydedir.
Lise 6grencilerinin Ingilizce dersine ydnelik olumlu tutumlari olumsuz tutumlarindan

daha yiiksektir. Ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz tutumlari ise ¢ok yiiksektir.
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Tablo 4.2. ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgeginin Ingilizce Dersine Yonelik
Olumlu Tutumlar Alt Boyut ifadelerine Ait Tanimlayici Istatistikler

Olcek maddeleri x Ss.
Ingilizceyi 6grenmeyi gok isterim. 4.36 0.83
Ingilizce sozciikler bende merak uyandirir. 4.02 0.93
Ingilizce bilmek gelecegim icin Snemlidir. 4.72 0.57
Ingilizce ders saatlerinin artmasini isterim. 3.82 1.16
Ingilizceyi akici olarak konusmak isterim. 4.74 0.58
Ingilizce eglenceli bir derstir. 3.91 1.04
Ingilizce kitap okumaktan hoslanirim. 3.04 1.20
Ileride Ingilizceyle iligkili bir meslek segmek isterim. 3.46 1.17
Ingilizce 6grenmeye zaman ayiririm. 3.66 1.09
Ingilizce 6gretmenimle ingilizce konusmak isterim. 4.04 1.02
Ingilizce dersindeki oyun aktiviteleri ilgimi ceker. 4.07 97
Ingilizce dersine ¢alismaktan hoslanirim. 3.71 1.13
Ingilizce-Tiirkge sozliikleri incelemek hosuma gider. 4.00 1.02
Toplam 3.97 0.65

Tablo 4.2 *de Ingilizce dersine yonelik tutum 6lgeginin Ingilizce dersine yonelik
olumlu tutumlar alt boyut ifadelerinden “Ingilizce kitap okumaktan hoslanirim.”
ifadesi 3.04 ortalama ve 1.20 standart sapma ile en diisiik ve “Ingilizceyi akici olarak
konusmak isterim.” Ifadesi ifadesi 4.74 ortalama ve 0.58 standart sapma ile en yiiksek
katilima sahiptir. Bdylece 6grencilerin en ¢ok Ingilizceyi akici konusmak istedikleri

ancak en az Ingilizce kitap okumaktan hoglanmadiklar1 belirlenmistir.
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Tablo 4. 3. Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olceginin ingilizce Dersine Yonelik
Olumsuz Tutumlar Alt Boyut ifadelerine Ait Tanmimlayic: Istatistikler

X Ss
Ingilizce dersine sadece okuldaki Ingilizce dersini gegmek igin caligirim. 3.48 1.40
Ingilizce dersinde Tiirkge agiklamalar yapilmadik¢a konuyu anlamakta zorluk ¢ekerim.  2.69 1.23
Ingilizce dersindeki konularin azaltilmasini isterim. 340 1.34
Ingilizce dersinde canim sikalir. 3.69 1.26
Ingilizce ders kitabindaki okuma-anlama sorularini yanitlamayi sevmem. 334 134
Ingilizce sinavlarindan ¢ekinirim. 3.62 1.38
Ingilizce konusurken hata yapmaktan korkarim. 293 135
Toplam 3.31 0.92

Tablo 4.3.’te Ingilizce dersine yénelik tutum dlgeginin Ingilizce dersine yonelik

olumsuz tutumlar alt boyut ifadelerinden “Ingilizce dersinde Tiirk¢e aciklamalar

yapilmadik¢a konuyu anlamakta zorluk ¢ekerim.” ifadesi 2.69 ortalama ve 1.23

standart sapma ile en diisiik ve “Ingilizce dersinde canim sikilir” ifadesi 3.69 ortalama

ve 1.26 standart sapma ile en yiiksek katilima sahiptir.

Tablo 4.4:ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olceginin ingilizce Ogrenmeye
Yénelik Olumsuz Tutumlar Alt Boyut ifadelerine Ait Tamimlayic1 Istatistikler

x Ss.
Ingilizce miizik dinlemekten hoslanmam. 3.97 1.35
Ingilizce 6grenmek icin caba gdstermem. 3.92 1.12
Ingilizce filmlerden hoslanmam. 4.01 1.24
Ingilizce dersi ilgimi cekmez. 4.08 1.09
Ingilizce benim igin zaman kaybidir. 4.43 0.85
Cevremde Ingilizce konusulmasi beni rahatsiz eder. 4.40 0.87
Ingilizce dersinde 6grendiklerim giinliik hayatta isime yaramaz. 4.30 1.04
Toplam 4.16 0.77
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Tablo 4.4’te Ingilizce dersine yonelik tutum 6lgeginin Ingilizce dersine yonelik olumlu
tutumlar alt boyut ifadelerinden “Ingilizce 6grenmek igin caba gdstermem” ifadesi
3.92 ortalama ve 1.12 standart sapma ile en diisiik ve “Ingilizce benim i¢in zaman

kaybidir” ifadesi 4.43 ortalama ve 0.85 standart sapma ile en yiiksek katilima sahiptir.

Ikinci Alt Problem: Lise dgrencilerinin Ingilizce Dersine Yonelik Tutumu cinsiyete

gore anlamli farklilik géstermekte midir?

Tablo 4.5. ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi Alt Boyut Puanlarinin

Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz Grup t-testi Sonuclar:

Cinsiyet N x Ss. t P
Ingilizce Dersine Erkek 101 3.88 .77 -1.490 0.137
Yonelik Olumlu Tutumlar Kiz 201 4.01 .64
Ingilizce Dersine Erkek 101 322 103 -1.136 0.257
Yonelik Olumsuz Tutumlar Kiz 201 335 .86
Ingilizce Ogrenmeye Erkek 101 405 .84 -1.804 0.072
Yonelik Olumsuz Tutumlar Kiz 201 422 .72

Tablo 4,5’te, lise 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik olumlu tutumlar, Ingilizce
dersine yonelik olumsuz tutumlar ve ingilizce 6grenmeye ydnelik olumsuz tutumlar
alt boyut puanlarmin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Bagimsiz Grup t-testi sonucunda,
kiz ve erkek dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu tutumlar, Ingilizce dersine
yonelik olumsuz tutumlar ve Ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz tutumlar algisi

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi saptanmistir (p> 0.05).

47



Uciincii Alt Problem: Lise 6grencilerinin Ingilizce Dersine Y6nelik Tutumu yasa gore

anlamli farklilik géstermekte midir?

Tablo 4.6: Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi Alt Boyut Puanlarinin Yas
Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclari

Grup
N X Ss. F p Farklan

Ingilizce Dersine 15 yas 33 381 .70 2.068 0.105
Yonelik Olumlu 16 yas 137 397 .67
Tutumlar 17 yas 92 408 .65

18 yas 40 3.82 .78

Toplam 302 3.97 .69
Ingilizce Dersine 15 yas 33 3.26 .83 2.219 0.086
Yonelik Olumsuz 16 yas 137 341 .90
Tutumlar 17 yag 92 331 100

18 yas 40 2.99 .81

Toplam 302 331 .92
Ingilizce Ogrenmeye 15 yas 33 409 .70 3.374 0.019 16 yas>
Yonelik Olumsuz 16 yas 137 427 .71 18 yas
Tutumlar 17 yas 92 416 .80

18 yas 40 3.85 .84

Toplam 302 4.16 a7

Tablo 4.6°da lise dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik olumlu tutumlar, ingilizce
dersine yonelik olumsuz tutumlar ve Ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz tutumlar
alt boyut puanlarinin yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini
belirlemek amaciyla gerceklestirilen ANOVA sonucunda, 15, 16, 17 ve 18 yasindaki
ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik olumlu tutumlar, ingilizce dersine ydnelik
olumsuz tutumlar algis1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi

saptanmistir (p> 0.05).

Diger taraftan lise 6grencilerinin Ingilizce 6grenmeye ydnelik olumsuz tutumlar alt
boyut puanmin yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla gerceklestirilen ANOVA sonucunda, 15, 16, 17 ve 18 yasindaki
ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz tutumlar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin oldugu saptanmistir (p <0.05). ANOVA sonrasinda
anlamliliga neden olan gruplarin belirlenmesi i¢in post hoc testlerinden Tukey testi
uygulanmis ve 16 yasindaki (x =4.27) dgrencilerin 18 yasindaki (x =3.85) dgrencilere
gore daha fazla Ingilizce ogrenmeye yonelik olumsuz tutumlart bulundugu

belirlenmistir.
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Doérdiincii Alt Problem: Lise 6grencilerinin Ingilizce Dersine Yénelik Tutumu
ogrencinin Ingilizce grenmeye basladigi doneme gore anlamh farklilik gostermekte
midir?

Tablo 4.7: Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi Alt Boyut Puanlarinin

Ingilizce Ogrenmeye Basladig1 Donem Degiskenine Gore Kruskal Wallis Testi
Sonuclari

Sira Grup
N x X2 p Farklan
Ingilizce Dersine Anaokulu 11 193,18 3.141 0.370
Y énelik flkogretim 189 147,74
Olumlu Tutumlar  Ortaokul 76 151,73
Lise 26 160,54
Toplam 302
Ingilizce Dersine Anaokulu 11 222,91 13.451 0.004 Anaokulu> Ortaokul
Y énelik flk6gretim 189 155,17
Olumsuz Ortaokul 76 128,36
Tutumlar Lise 26 162,23
Toplam 302
Ingilizce Anaokulu 11 165,18 3.794 0.285
Ogrenmeye ilkogretim 189 157,56
Yonelik Ortaokul 76 13557
Olumsuz Lise 26 148,19
Tutumlar Toplam 302

Tablo 7°de lise dgrencilerinin Ingilizce dersine ydnelik olumlu tutumlar, Ingilizce
dersine yonelik olumsuz tutumlar ve ingilizce 6grenmeye ydnelik olumsuz tutumlar
alt boyut puanlarmin Ingilizce 6grenmeye basladig1 dénem degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen Kruskall
Wallis testi sonucunda, anaokulu, ilkdgretim, ortaokul ve lise dgrencilerin Ingilizce
dersine ydnelik olumlu tutumlar ve Ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz tutumlar

algis1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 saptanmistir (p> 0.05).

Diger bir taraftan lise dgrencilerinin Ingilizce dersine yénelik olumsuz tutumlar alt
boyut puaninin Ingilizce 6grenmeye basladigi dénem degiskenine gére anlamli bir

farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Kruskall Wallis
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testi sonucunda, anaokulu, ilkdgretim, ortaokul ve lise &grencilerin Ingilizce
ogrenmeye yonelik olumsuz tutumlar algisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkin oldugu saptanmistir (p<0.05). Test sonrasi ikili karsilagtirmalara yapilarak
anaokulunda (222.92) ingilizce &grenen Ogrencilerin ortaokul (128.36) &grenen
ogrencilere gore daha fazla Ingilizce dersine ydnelik olumsuz tutumlari bulundugu

belirlenmistir.

Begsinci Alt Problem: Lise 6grencilerinin Tiirk¢ce Dersine Yonelik Tutum diizeyleri

nedir?

Tablo 4.8: Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Diizeyi

x Ss.
Tiirkge Dersine Yo6nelik Olumlu Tutumlar 345 081
Tiirk¢e Dersine Yo6nelik Olumsuz Tutumlar 3.57 0.86
Tiirkce Dersine Yonelik Tutum (Toplam) 350 0.74

Tablo 4.8’e¢ gore, lise Ogrencilerinin Tiirkce dersine yonelik olumlu tutumlar
(x =3.45+0.81) diisiik, olumsuz tutumlari (x =3.57+0.86) yiiksek diizeydedir. Diger bir
ifade ile lise Ogrencilerinin Tiirkge dersine yonelik olumsuz tutumlari olumlu

tutumlarindan daha yiiksektir.
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Tablo 4.9: Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgeginin Tiirkce Dersine Yéonelik

Olumlu Tutumlar Alt Boyut ifadelerine Ait Tammlayic: Istatistikler

X Ss.
Tiirkge cok sevdigim dersler arasindadir. 3.76 1.09
Tiirkce dersine ¢aligmak beni dinlendirir. 3.44 1.18
Tiirkge dersi ile ugragmak beni eglendirir. 3.54 1.14
Bos zamanlarimda Tiirk¢e ¢aligmaktan zevk alirim. 3.21 1.25
Ileride Tiirkgeyle yakindan ilgili bir meslek segmek isterim. 3.00 1.16
Tiirkce dersiyle ilgili her sey ilgimi ¢eker. 3.09 1.15
Dersler arasinda en ¢ok Tiirkge dersinden hoslanirim. 2.70 1.25
Tiirkge dersi 6devlerini sikilmadan zevkle yaparim. 3.14 1.19
Bos zamanlarimda Tiirkce dersiyle ilgili caligmalar yapmaktan hoslanirim. 2.94 1.15
Tiirk¢e dersinde kendimi rahat hissederim. 3.51 1.17
Bana gore Tilirkge en ¢ekici derstir. 2.73 1.15
Giiniin belirli zamanlarini serbest okuma i¢in ayirmaktan hoslanirim. 3.87 1.16
Daha giizel konusmak ig¢in kitap okurum. 4.13 1.01
Insanin en temel ihtiyaglarindan birinin okumak olduguna inantyorum. 4.34 .95
Tatilde yapmaktan en ¢ok hoslandigim sey kitap okumaktir. 3.46 1.28
Iyi diisiinmek igin ¢ok kitap okumak gerektigine inantyorum. 4.28 .98
Toplam 3.45 0.81

Tablo 4.9’a Tiirk¢e dersine yonelik tutum 6lgeginin Tiirk¢e dersine yonelik olumlu

tutumlar alt boyut ifadelerinden ‘“Dersler arasinda en ¢ok Tiirkge dersinden

hoslanirim” ifadesi 2.70 ortalama ve 1.25 standart sapma ile en diisiik ve “Insanin en

temel ihtiyaglarindan birinin okumak olduguna inaniyorum” ifadesi 4.34 ortalama ve

0.95 standart sapma ile ifadesi en yiiksek ortalamaya sahiptir.
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Tablo 4.10: Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgeginin Tiirkce Dersine Yonelik
Olumsuz Tutumlar Alt Boyut ifadelerine Ait Tanmimlayic: Istatistikler

Tiirkce Dersine Yonelik Olumsuz Tutumlar X Ss.
Tiirkge derslerindeki konularin azaltilmasindan memnun olurum. 2.77 131
Tiirkge dersine ¢aligirken canim sikilir. 3.37 1.17
Programda Tiirk¢e ders saatlerinin sayisi azaltilsa mutlu olurum. 3.32 1.24
Ileride Tiirkceyle iliskisi en az olan bir meslek segmek isterim. 3.34 111
Miimkiin olsa Tiirk¢e yerine baska bir ders alirim. 3.63 1.23
Tiirkge dersine mecbur oldugum igin galistyorum. 3.52 1.34
Tiirkge dersi konulari azaltilirsa sevinirim. 3.07 1.30
Tiirk¢e dersinden gekinirim. 3.82 1.13
Tiirkge dersine sadece sinif gegmek icin calisirim. 3.59 1.37
Tiirkge ders konulari ilgi duydugum konular degildir. 3.47 1.25
Kitap okumak en ¢abuk yoruldugum islerdendir. 3.97 1.27
Gozlerimi bozar diye kitap okumaktan ¢ekinirim. 4.41 .99
Ders kitaplari disinda kitaplar okumaktan hoslanmam. 4.14 121

Toplam 3.57 0.86

Tablo 4.10°da Tiirkce dersine yonelik tutum 6l¢eginin Tiirkge dersine yonelik olumsuz
tutumlar alt boyut ifadelerinden (x =2.77+1.31) ile “Tiirkge derslerindeki konularin
azaltilmasindan memnun olurum” ifadesi 2.77 ortalama ve 1.31 standart sapma ile en
diisiik ve “Gozlerimi bozar diye kitap okumaktan ¢ekinirim” ifadesi 4.41 ortalama ve

0.99 standart sapma ile ifadesi en yiiksek ortalamaya sahiptir.
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Altinct Alt Problem: Lise 6grencilerinin Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutumu cinsiyete

gore anlamli farklilik gostermekte midir?

Tablo 4.11:Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi Alt Boyut Puanlariin
Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz Grup T-Testi Sonuclar:

Cinsiyet N X  Ss. t p
Tiirk¢e Dersine Erkek 101 3.11 .93 -4.776 0.000
Yonelik Olumlu Tutumlar Kiz 201 3.61 .68
Tiirk¢e Dersine Erkek 101 3.15 .92 -6.455 0.000
Yonelik Olumsuz Tutumlar Kiz 201 3.78 .75

Tablo 4.11°de lise Ogrencilerinin Tiirkce dersine yonelik olumlu tutumlar, Tiirkce
dersine yonelik olumsuz tutumlar, alt boyut puanlarinin cinsiyet degiskenine goére
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
Bagimsiz Grup t-Testi sonucunda, kiz ve erkek 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik
olumlu tutumlar, Tiirkge dersine yonelik olumsuz tutumlar, algisi arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin oldugu saptanmistir (p<0.05). Kiz 6grencilerin (¥ =3.61)
erkek Ogrencilere (¥ =3.11) gore Tiirkge dersine yonelik olumlu tutumlari daha
yiiksektir. Ayni sekilde kiz (x =3.78) 6grencilerin erkek (X =3.15) 6grencilere gore

Tiirkge dersine yonelik olumsuz tutumlar1 daha yiiksektir.
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Yedinci Alt Problem: Lise 6grencilerinin Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutumu yasa gore

anlamli farklilik géstermekte midir?

Tablo 4.12: Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi Alt Boyut Puanlarimin Yas
Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclari

N X Ss. F p

Tiirk¢e Dersine Yonelik 15 yas 33 351 .74 0.252 0.860
Olumlu Tutumlar 16 yas 137 347 .77

17 yas 92 339 .89

18 yas 40 343 .78

Toplam 302 345 81

Tiirk¢e Dersine Yonelik 15 yas 33 357 .78 1.822 0.143
Olumsuz Tutumlar 16 yas 137 3.69 81

17 yas 92 348 .96

18 yas 40 3.38 .83

Toplam 302 357 .86

Tablo 4.12°de lise 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik olumlu tutumlar, Tiirkge
dersine yonelik olumsuz tutumlar alt boyut puanlarinin yas degiskenine gére anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen ANOVA
sonucunda, 15, 16, 17 ve 18 yasindaki 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik olumlu
tutumlar, Tirkce dersine yonelik olumsuz tutumlar algisi arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir farkin olmadigi saptanmistir (p> 0.05).
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Sekizinci Alt Problem: Lise 6grencilerinin Tiirk¢e Dersine Yo6nelik Tutumu Tiirkce
O6grenmeye basladigr doneme gore anlamli farklilik géstermekte midir?
Tablo 4.13: Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi Alt Boyut Puanlarinin

Tiirkce Ogrenmeye Basladigi Déneme Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans
Analizi Sonuglar:

Sira
N x X2 p

Tiirkce Dersine Yonelik Anaokulu 11 105,41 5.284 0.152
Olumlu Tutumlar ilkogretim 189 147,97

Ortaokul 76 161,15

Lise 26 168,44

Toplam 302

Anaokulu 11 113,91 2.386 0.496
Tiirkge Dersine Yonelik [lkogretim 189 152,18
Olumsuz Tutumlar Ortaokul 76 156,72

Lise 26 147,23

Toplam 302

Tablo 4.13’te lise Ogrencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik olumlu tutumlar, Tiirkge
dersine yonelik olumsuz tutumlar alt boyut puanlarinmn Ingilizce 6grenmeye basladig
donem degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gergeklestirilen Kruskall Wallis testi sonucunda, anaokulu, ilkdgretim,
ortaokul ve lisede Ingilizce dgrenen Ogrencilerin Tiirkce dersine ydnelik olumlu
tutumlar algis1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi saptanmistir (p>

0.05).
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Dokuzuncu Alt problem: Lise 6grencilerinin Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutumu ile

Ingilizce Dersine Yonelik Tutumu arasinda anlamli bir iliski var midir?

Tablo 4.14: Tiirk¢e Dersine Yénelik Tutumu ile Ingilizce Dersine Yonelik
Tutumu Arasindaki Iliskiyi Belirlemeye Yonelik Pearson Korelasyon Analizi

Ingilizce Dersine Ingilizce Dersine  Ingilizce Ogrenmeye
Yonelik Olumlu Yonelik Olumsuz Yonelik Olumsuz
Tutumlar Tutumlar Tutumlar
r .106 -.022 .037
Tirkge Dersine  Yonelik P .065 .704 517
Olumlu Tutumlar N 302 302 302
r .196™ 224" 293"
Tiitkce Dersine  Yonelik p .001 .000 .000
Olumsuz Tutumlar 302 302 302

**p <0.01; *p <0.05.

0,00-0,19: Iliski yok ya da 6nemsenmeyecek diizeyde diigiik iliski
0,20-0,39: Zayif (diisiik diizeyde) iligki

0,40-0,69: Orta diizeyde iligki

0,70-0,89: Kuvvetli diizeyde iliski

0,90-7,00: Cok kuvvetli diizeyde iliski (Alpar, 2020).

Tablo 4.14’te Tiirk¢e dersine ydnelik olumlu tutumlar ile Ingilizce dersine yonelik
olumlu tutumlar, Ingilizce dersine yonelik olumsuz tutumlar ve Ingilizce grenmeye
yonelik olumsuz tutumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski ¢ok diisiik

diizeyde goriilmektedir (p>0.05).

Tiirkge dersine yonelik olumsuz tutumlar ile Ingilizce dersine ydnelik olumlu tutumlar
arasinda r=0.196, Ingilizce dersine yonelik olumsuz tutumlar ile arasinda r=0.224 ve
Ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz tutumlar ile arasinda r=0.293 diizeyinde pozitif
yonlii, distik ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir (p<0.05).
Boylelikle Tiirkge dersine ydnelik olumsuz tutumlar arttikga Ingilizce dersine yonelik
olumlu tutumlar, Ingilizce dersine yénelik olumsuz tutumlar ve Ingilizce 6grenmeye

yonelik olumsuz tutumlarin artmakta oldugu gortilmiistiir.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bireylerin kiigtikliikten itibaren gerek ana dil gerekse yabanci dil 6greniminde egitim
kurumlart 6nemli rol oynamaktadir. Bu kurumlarda g¢esitli kademelerde ilgili derslere
tabi olan 6grenciler ileriki yasamlarinda derslerde 6grendiklerini uygulayabilmektedir.
Bu uygulamalardan birisi de ana dil ve yabanci dilde s6z konusu olmaktadir. Bu
sebeple lise diizeyinde egitim goren 6grencilerde Tiirkge ve yabanci dil olarak
Ingilizce derslerine yonelik dgrenci algilarinin belirlenmesi ve literatiirde mevcut
arastirma bulgulari ile karsilastirilmasi kaginilmaz olmaktadir. Elde ettigimiz sonuglar
dogrultusunda egitim yoneticilerinin yapacagi gerekli program degisikligi ve

ogretmenlerin bu degisiklige gore derslerini sekillendirmeleri 6nem arzedecektir.

5.1. Sonug¢ ve Tartiyma

Calismada mevcut problemler ve bu problemlere yonelik sonuglar asagida yer

almaktadir.

Birinci Alt Problem: Lise égrencilerinin Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlarina

iliskin sonuc ve tartisma.

Ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik olumlu tutumlart yiiksek ve olumsuz tutumlari
orta diizeydedir. Lise ogrencilerinin Ingilizce dersine ydnelik olumlu tutumlari
Ingilizce dersine yonelik olumsuz tutumlardan daha yiiksektir. Ingilizce grenmeye

yonelik olumsuz tutumlari ise ¢ok yiiksektir.

Li (2020) tarafindan Cin’de 1307 ortaokul (lise 10. sinif) 6grencisi ile gergeklestirilen
calismada, lise 6grencilerinde duygusal zeka, yabanci dil 6grenme ve derslerine
yonelik tutumlar incelenmistir. Caligmada &grencilerin Ingilizce dersine yonelik
olumlu tutumlarmin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Keller ve ark. (2020)
tarafindan yapilan 2623 lise 6grencisi ile gerceklestirilen ¢alismada Isvigreli (1729) ve

Almanyali (894) ogrencilerde Ingilizce dersleri beceri diizeyleri incelenmistir.
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Calismada cinsiyet ile Ingilizce dersi tutumlarimin anlaml farklilik gdstermedigi

belirlenmistir.

Herhangi bir kavrama karsin olumsuz tutumlarin o kavram ile birey arasinda olumlu
etki olusturmadigi bilinmektedir. Ancak bu olumsuz tutumlar bireyler kadar ¢evresel
kosullara da bagl olarak degisebilmektedir. Ornegin Tuncer ve Akmence (2018)
tarafindan Elazig ilinde 147 lise 6grencisi ile yapilan ¢alismada lise 6grencilerinde
Ingilizce dersine yonelik motivasyon durumlar1 incelenmistir. Calismada lise
ogrencilerinde Ingilizce dersine yonelik tutumlarin c¢ogunlukla olumsuz oldugu
belirlenmis ve Ingilizce dersine yonelik tutumlarin bu dersteki akademik basari ile
dogru orantili oldugu belirlenmistir. Diger bir ifade ile Ingilizce dersine yonelik
tutumlarin olumsuz olmasi durumunda Ingilizce dersine yénelik akademik basari
diizeylerinin de diisiik olmasina neden oldugu belirlenmistir. Sahragard ve Alimorad
(2013) tarafindan Iran’da 194 lise 6grencisi ile gergeklestirilen ¢alismada 6grencilerde
Ingilizce 6grenmeyi etkileyen faktdrler incelenmistir. Calismaya gore Ingilizceye
yonelik olumsuz algilar1 olan lise 6grencilerinin bu derslerde daha diisiik ilgi ve basar1
diizeyi sergiledigi, bu olumsuz durumlarin ise okul-egitim olanaklarindaki

yetersizliklerden kaynaklandigi belirlenmistir.

Kazazoglu (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada, Ankara’da 8. ve 9. sinif 6grencilerine
Ingilizce ve Tiirkge dersine ydnelik tutumun dgrencilerin akademik basarilarina olan
etkisini incelenmis Ingilizce dersine ydnelik olumlu tutuma sahip 6grencilerin
akademik basar1 oranlari yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Ancak Tirkge dersine

yonelik tutum ile basar1 arasinda anlaml bir iligki olmadigi saptanmustir.

Oner (2008) tarafindan Gaziantep’te bulunan liselerde okuyan 293 lise dgrencisi ile
gerceklestirilen calismada Ogrencilerde yabanci dil 6grenimini etkileyen etkenler
incelenmistir. Calismada lise ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik olumsuz

diisiincelerinin olumlu diistincelerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Lise 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarma yonelik ¢alisma bulgularimiz
ile literatiir bulgularmin genellikle Ortiistiigli goriilmektedir. Ancak c¢aligma
bulgularimiz ile Oner (2008)’in ¢alisma sonucu arasinda farkliliklar ortaya ¢ikmustir.
Her iki ¢alismada olan temel farkliligin Oner (2008)’in ¢alismasinda tutum ile derse

yonelik basari iligkisinin yordanmasi oldugu diisiiniilmektedir.
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ikinci Alt Problem: Lise dgrencilerinin Ingilizce Dersine Yonelik Tutumu cinsiyete

iliskin sonuc ve tartisma.

Cinsiyet kavrami dikkate alindiginda &grencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu
tutumlar, ingilizce dersine yénelik olumsuz tutumlar ve ingilizce 6grenmeye ydnelik
olumsuz tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi

saptanmistir.

Alanyazinda cinsiyet ile yabanci dil (Ingilizce) 6grenimi arasindaki iliskiyi ele alan
gerek ulusal gerekse uluslararasi diizeyde gesitli arastirmalar bulunmaktadir. Ornegin
Li (2020) tarafindan lise ogrencileri ile yapilan calismada cinsiyet ile Ingilizce
ogrenme tutumlarinin farklilik gdstermedigi belirlenmistir. Isaoglu ve Emir (2020)
tarafindan Tiirkiye’de 12 farkl ilde 4073 lise 6grencisinin katilimi ile gergeklestirilen
calismada lise Ogrencilerinde Ingilizce 6grenme motivasyonunu azaltici etkenler
incelenmistir. Calismada erkek &grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin

daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Canceran ve Conchita (2018) tarafindan Filipinler’de 47 ortaokul (lise 12. sinif)
ogrencisi ile gerceklestirilen ¢alismada ogrencilerin Ingilizce dersleri ile ilgili
konusma tutumlar1 incelenmistir. Calismaya gore cinsiyet degiskeninin Ingilizce
ogrenmede anlamli farklilik gdstermedigi belirlenmistir. Alavi ve Kaivanpanah (2007)
tarafindan Iran’da 533 ortaokul (ortaokul ve lise) &grencisi ile gerceklestirilen
calismada yabanci dil dersi goren Ogrencilerin Ingilizce o6grenme diizeyleri
incelenmistir. Calismada 6grencilerin cinsiyet ile Ingilizce dgrenme tutumlari arasinda
anlamli farklilik olmadigi sadece doniit beklentisi bakimindan kiz 6grencilerin
Ingilizce 6grenmeye yonelik dgretmen ve akranlardan daha fazla déniit bekledikleri

oldugu belirlenmistir.

Kozikoglu ve Kanat (2018) tarafindan Tiirkiye’de Van ilinde 442 ortaokul (lise)
ogrencisi ile gerceklestirilen ¢alismada &grencilerin Ingilizce dersine katihm ve
Ingilizce konusma tutumlar1 ve kaygilari incelenmistir. Calismada Ingilizce ile ilgili
tutum ve katilimin, kiz 6grencilerde erkeklere oranla daha fazla oldugu belirlenmistir.
Gomleksiz ve Kiling (2014) tarafindan Tiirkiye’de Elazig ilinde ortaokul (lise 12. sinif)
264 dgrencisi ile yapilan ¢alismada dgrencilerin Ingilizce 6grenme ve dzyeterlilik

inanglar1 incelenmistir. Calismada Ogrencilerin Ingilizce Ogrenme tutumlarmin
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cinsiyet bakimindan farklilik géstermedigi belirlenmistir. Kazazoglu (2013) tarafindan
yapilan calismada 8. ve 9. Sinifta okuyan erkek dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarinin olumlu oldugu belirlenmistir. Ghazvini ve Khajehpour (2011) tarafindan
Iran’da 123 lise dgrencisi ile gergeklestirilen ¢alismada yabanci dil olarak ingilizce
O0grenimine yonelik tutum ve motivasyon incelenmistir. Calismada kiz 6grencilerin
erkek dgrencilere oranla Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu

belirlenmistir.

Calismamizda lise Ogrencilerinde Ingilizce 6grenmeye yonelik olarak cinsiyetin
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Bu sonug ile literatiirde gerek ulusal gerekse
uluslararas1 diizeyde yayinlanan g¢alisma bulgular farklilik gostermekle birlikte
calisma bulgularimiz birbirini destekleyen sonuclarda yer almaktadir. Bu durumunda
Ogrencilerde egitim yoOntemleri, hedef ve imkanlara baglhh olarak degistigi

distiniilmektedir.

Uciincii Alt Problem: Lise dgrencilerinin Ingilizce Dersine Yonelik Tutumu yasa

iliskin sonuc ve tartisma.

Yas kavram dikkate alindiginda 15, 16, 17 ve 18 yasindaki &grencilerin Ingilizce
dersine yonelik olumlu tutumlar, Ingilizce dersine yonelik olumsuz tutumlar, algisi
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi saptanmistir. Ancak 16
yasindaki dgrencilerin 18 yasindaki grencilere gore Ingilizce dgrenmeye yonelik

daha fazla olumsuz tutumlari bulundugu belirlenmistir.

Isaoglu ve Emir (2020) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada 9. sinif dgrencilerinin
Ingilizce dersine yonelik olumsuz tutumlarmnin diger siniflardan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Kozikoglu ve Kanat (2018) tarafindan yapilan ¢alismada lise 9 ve 10.
smif (15-16 yas) 6grencilerinin Ingilizce dersi katilimlarma yonelik tutumlarinm 12,
simif (18 yas) 6grencilerinden daha fazla olumsuz tutumlar1 oldugu belirlenmistir.
Canceran ve Conchita (2018) tarafindan gergeklestirilen caligmada 12. smif
ogrencilerinin alt simf grencilerine oranla Ingilizce dersine yonelik tutum ve grenme

isteklerinin daha fazla oldugu belirlenmistir.

Zhang ve Kim (2013) tarafindan 3777 ortaokul (ilkokul, ortaokul ve lise)
ogrencilerinin Ingilizce 6grenme diizeyleri incelenmistir. Caligmada ortaokul yas

grubundaki &grencilerin Ingilizceye yonelik olumlu duygularmin lise ve ilkokul yas
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gruplarindaki 6grencilerden daha fazla oldugu belirlenmistir. Ayrica lise 6grencilerine
yiiksekogretime gecis sinavlar1 stresi sebebiyle Ingilizceye yonelik olumsuz

tutumlarin arttigr ve motivasyonlarini diistirdiigii belirlenmistir.

Calismamizda 16 yasindaki 6grencilerin 18 yasindaki 6grencilere gore daha fazla
Ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz tutumlarinm bulundugu gériilmiistiir. Farkli yas-
siif grubunda yer alan 6grencilere ait Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlara yonelik
alanyazinda yer alan bulgular ile ¢alisma bulgularimizin birbirini destekler nitelikte

oldugu goriilmistiir.

Alanyazinda Ingilizce 6grenmeye cinsiyet ve yastan farkli olarak gesitli etkenlerinde
etkide bulunduguna yonelik bulgular yer almaktadir. Ornegin; Peng, Lin ve Wu (2019)
tarafindan Cin’de gergeklestirilen calismada 240 lise 1. smif Ogrencisi ile
gerceklestirilen ¢alismada sanal 6grenme ortamlarmin Ingilizce grenmeye ve tutuma
etkileri incelenmistir. Calismada 6grenciler deney ve kontrol olmak {izere iki gruba
ayrilmis ve bir gruba sanal 6grenme ortamu gelistirilerek Ingilizce egitimi diger gruba
ise sanal 6grenme ortami olmaksizin normal imkanlarda Ingilizce egitimi sunulmustur.
Calismada sanal dgrenme ortamu ile Ingilizce egitimin lise dgrencilerinin Ingilizce
derslerine yonelik ilgi, olumlu tutum ve basar1 diizeylerinde anlamli ve pozitif yonde

etki yaptig1 belirlenmistir.

Yun (2016) tarafindan Cin’in Tibet Ozerk Boélgesi'nde lise o6grencileri ile
gerceklestirilen calismada azinlik olma durumunun da Ingilizce dgrenmede etkili
oldugu belirlenmistir. Calismada ayrica Tibet kokenli o6grencilerin Han kdkenli
ogrencilere oranla Ingilizceye yonelik olumlu yaklasimlarmin diisiik diizeyde oldugu
belirlenmigtir. Benzer bi¢cimde Keller ve ark. (2020) tarafindan yapilan ¢aligmada
Isvigreli lise &grencilerinin Almanyali lise dgrencilerine oranla Ingilizceye daha

olumlu yaklastig1 ve basarilarinin daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

I[saoglu ve Emir (2020) tarafindan gergeklestirilen calismada lise grencilerinde
Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin simf ortam ve yeterlilikleri, egitim-dgretim

materyallerinin 6grencilerde belirleyici etkide bulundugu belirlenmistir.

Ingilizce ders ve 6grenme diizeyleri ile lise 6grencilerinin dahil edildigi ¢alismalar
dikkate alindiginda 6grencilerin farkli etkenlere bagli olarak bu derse olumlu-olumsuz

tutumlarinin oldugu goriilmektedir. Bunun nedeninin ise yabanci dil dgreniminin
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sadece Ogrenciye bagli olarak degismedigi, birgok kavram ile birlikte karmasik bir

etkilesime sahip oldugu diistiniilebilir.

Dordiincii Alt Problem: Lise dgrencilerinin Ingilizce Dersine Yonelik Tutumu
ogrencinin Ingilizce 6grenmeye basladigi doneme iligkin sonug ve tartisma.

Ingilizce 6grenmeye baslama donemi dikkate alindiginda anaokulu, ilkdgretim,
ortaokul ve lise 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu tutumlar ve ingilizce
o6grenmeye yonelik olumsuz tutumlar algisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkin olmadigi saptanmustir. Ayrica anaokulunda Ingilizce 6grenen dgrencilerin
ilkogretim, ortaokul ve lisede dgrenen dgrencilere gore daha fazla ingilizce dersine
yonelik olumsuz tutumlar1 bulundugu belirlenmistir. Kees (2014) tarafindan
Hollanda’da ilkokul diizeyinde egitim goren 194 6grenci ile gerceklestirilen calismada
erken yabanci dil Ogrenimi etkinligi incelenmistir. Calismaya gore anaokulu
diizeyinde yabanci dil olarak Ingilizce dersi goren ogrencilerin ilkdgretim
dgrencilerine gore Ingilizce dersine ydnelik daha fazla olumlu tutumlariin bulundugu
belirlenmistir. Kazazoglu (2013) tarafindan yapilan ¢alismaya gore yabanci dil
dgrenimine ortadgretim ve lise diizeyinde baslayan ogrencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumlar1 olumsuzdur. Anaokulunda ve ilkokulda baslayanlar ise daha olumlu
tutuma sahip oldugu belirlenmistir.

Alanyaz1 bulgulan ile ¢alisma bulgularn arasinda farklililar goriilmektedir. Bunun
nedeninin anaokulu egitim ortaminda uygulanan ve genellikle oyun-sinif etkinliklerine
dayali egitim Ogretim yontemlerinin ileriki egitim Ogretim seviyelerinde daha ¢ok
teorik olarak gerceklestirilmesi ve oyun igerikli etkinliklere daha az siire
ayrilmasindan  kaynaklandigi  kiiltiirel bakis agilarinin  farklihik  gosterdigi
diistintilebilir. Ayrica Tiirkiye ile Avrupa lilkesi olan Hollanda’da yabanci dil olarak
Ingilizce egitim 6gretim yontemleri, okul, aile ve ¢evrede Ingilizce konusma gibi

durumlarin bu tutumu olumlu yonde etkiledigi diistiniilmektedir.

Besinci Alt Problem: Lise ogrencilerinin Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum diizeylerine

iliskin sonuc ve tartisma.

Calisma bulgularimiza gore lise 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik olumsuz

tutumlar1 olumlu tutumlardan daha yiiksektir. Bu sonuca gore ortaokul (lise)
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ogrencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik olumsuz tutumlarinin yiiksek olmasi sonucu
Yetim (2006)’in arastirma sonuglariyla celismektedir. Nitekim Yetim (2006)’in
caligmasinda 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik olumlu tutumlarinin ders basarisinda
da etkili oldugu sonucu ¢ikarilmistir. Her iki ¢alismada da farkli sonuglarin olmasi
tarihsel zaman ve yas grubunun diistikliigi etkili olmus olabilir. Hemen hemen ayni
orneklem sayis1 olan her iki ¢alismada dikkat ¢eken bir baska unsur ise Yetim
(2006)’1n cinsiyet, anne-baba egitim durumu, gelir diizeyi ve saire gibi degiskenlerin

de hesaba katilmasidir.

Altinc1 Alt Problem: Lise égrencilerinin Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutumu cinsiyete

iliskin sonuc ve tartisma.

Kiz dgrencilerin erkek dgrencilere gore Tiirkge dersine yonelik olumlu tutumlar1 daha
yiiksektir. Ayni sekilde kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore Tiirkge dersine yonelik
olumsuz tutumlar1 daha yiiksektir. Bu durumun erkek &grencilerin sorulari

cevaplandirmada ¢ekimser tutum sergilemelerinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir.

Yedinci Alt Problem: Lise ogrencilerinin Tiirkge Dersine Yonelik Tutumu yasa iliskin

sonug ve tartisma.

Yas ve Tiirkce dersi tutumuna yonelik olarak 15, 16, 17 ve 18 yasindaki 6grencilerin
Tiirk¢e dersine yonelik olumlu tutumlar, Tiirkge dersine yonelik olumsuz tutumlar

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 saptanmistir.

Sekizinci Alt Problem: Lise égrencilerinin Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutumu Tiirkge

ogrenmeye basladigi déneme iliskin sonug ve tartisma.

Anaokulu, ilkogretim, ortaokul ve lise 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik olumlu

tutumlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi saptanmustir.
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Dokuzuncu Alt problem: Lise dgrencilerinin Tiirk¢e Dersine Yénelik Tutumu ile

Ingilizce Dersine Yonelik Tutumuna iliskin sonug ve tartisma.

Tiirkge dersine yonelik olumlu tutumlar ile Ingilizce dersine yonelik olumlu tutumlar
Ingilizce dersine yonelik olumsuz tutumlar ve Ingilizce 6grenmeye yénelik olumsuz
tutumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadig1 goriilmektedir. Ancak
Tiirkge dersine yonelik olumsuz tutumlar arttikca Ingilizce dersine yonelik olumlu
tutumlar, ingilizce dersine yonelik olumsuz tutumlar ve Ingilizce 6grenmeye yénelik

olumsuz tutumlarin artmakta oldugu goériilmiistiir.

Uzun (2020) tarafindan Bosna-Hersek’te lise diizeyinde egitim goren 49 kiz 6grenci
ile gergeklestirilen calismada 6grencilerin ana dil (Bosnakga) dersi ile yabanci dil dersi
arasindaki kaygi seviyeleri incelenmistir. Calismaya gore ana dil dersi tutumu ile
yabanci dil dersi tutumu arasinda anlaml iliski bulunmamistir. Go ve ark. (2020)
tarafindan Filipinler’de iiniversitede egitim dgretime devam eden 1054 6grenci (egitim
fakiiltesi) ile gergeklestirilen ¢alismada anadil ile yabanci dil tutumu arasindaki iliski
Bootstrap Analizi ile incelenmistir. Calismaya gore ana dile (Filipince) yonelik tutum
ile yabanci dil dersi Ingilizceye ydnelik tutum arasinda dogrudan bir etkilesim oldugu
belirlenmistir. Diger bir ifade ile ana dil dersine yonelik tutumun olumlu olmasi
durumunda Ingilizce dersine yonelik tutumunda olumlu seyrettigi belirlenmistir.
Palane ve Howie (2019) tarafindan Giiney Afrika’da ilkokul diizeyinde egitim goren
6342 dgrencinin katilimi ile gerceklestirilen calismada ana dil dersleri (Afrika dilleri)
ile yabanci dil Ingilizce dersi egitimi arasindaki okuma anlama iliskisi incelenmistir.
Calismaya gore ana dil derslerine yonelik olumlu tutumlarin artmas: ile Ingilizce
dersine yonelik okuma anlama bagarisinin da arttig1 belirlenmigtir. Cuartas ve Luis
(2014) tarafindan Kolombiya’da lise diizeyinde egitim goére 36 dgrencinin katilimi ile
gerceklestirilen galismada anadil (Ispanyolca) dersi ile ingilizce dgrenme siiregleri
gelistirilmesi incelenmistir. Calismada ana dil derslerinin 6grencilerde duygu,
motivasyon, bilissel ve tutumsal yonlerini gelistirmesi nedeniyle Ingilizce 6grenme
stireglerini dogrudan ve pozitif yonli etkide bulundugu belirlenmistir. Kees (2014)
tarafindan Hollanda’da gergeklestirilen ¢alismada anadil (Flemenkge) egitimi ile

yabanci dil Ingilizce 6grenimi arasinda olumsuz etkilesimin olmadig1 belirlenmistir.

Kazazoglu (2013) tarafindan yapilan c¢alismada Tiirkge dersinde basarili olan

ogrencilerin, Ingilizce dersinde de basarili oldugu saptanmistir.Ayrica yaptig

calismada Tiirkce ve Ingilizce derslerine yonelik tutumlarin diisiik diizeyde birbiriyle
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iligkili oldugu anlagilmistir. Ghazvini ve Khajehpour (2011) tarafindan gergeklestirilen
calismaya gore ana dilde derse yonelik tutum ile Ingilizce dersine yonelik tutumun
birbiri ile pozitif yonde etkilesimde oldugu belirlenmistir. Buna gore ana dil dersine

yonelik olumlu tutumlarm artmasi ile Ingilizce grenmeye olumlu katki yapmaktadir.

Tiirkge dersine yonelik olumsuz tutumlar arttikca Ingilizce dersine yonelik olumlu
tutumlar, ingilizce dersine yonelik olumsuz tutumlar ve ingilizce 6grenmeye ydnelik
olumsuz tutumlarin arttigt sonucu Anlar (2011)’in ¢alisma sonuglariyla farkli ve
benzer oldugu goriilmektedir. Nitekim Anlar (2011)’1n ¢alismasinda Tiirk¢e dersi ve
Sosyal Bilgiler dersine olan tutumlar iliskisel incelenmis ve sosyal bilgiler dersine
olan tutumla Tiirkge dersi arasindaki iliskinin pozitif yonlii oldugu goriilmiistiir. iki
calisma arasindaki benzer yan ise kiz dgrencilerinin erkek ogrencilere gore Tiirkge

dersine olan tutumlarinin olumlu olmasidir.

5.2. Oneriler

1. Hem anadil hem de yabanci dil 6grenmedeki olumlu-olumsuz durumlar iilke
capinda ¢ok daha detayli incelenip bu dogrultuda egitim yoneticileri, okul miidiirleri
ve Ogretmenler dil egitimi konusunda daha etkili programlarin uygulanmasina katki

yapabilir.

2. Gerek egitimcilerin ve gerekse bagimsiz aragtirmacilarin bulgulara yonelik ¢oziim

stratejileri gelistirmeleri ve uygulamaya konulmasi dil egitiminde basariy1 arttirabilir.

3. Ingilizce ve Tiirkge dgretmenlerinin dil egitimi alaninda hizmet i¢i egitim almalari

saglanabilir.
4. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan dil egitimi i¢in ayr bir biitge ayrilabilir.

5. Ozel okullarda egitime devam eden dgrencilerin de Tiirkge ve Ingilizce dgretimine

yonelik goriislerinin alinmast literatiire katki saglayabilir.
6. Konusma ve dinleme dersleri i¢in yabanci 6gretmen istihdam edilebilir.

7. Dil 6gretiminin daha etkili olabilmesi i¢in yabanc1 dil 6gretmenlerinin yurtdisinda
egitici faaliyetlere katilmalari istenebilir ve yoneticiler tarafindan gerekli egitim ortami

olusturulabilir.
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8. Okul miidiirleri okullarda dil laboratuvart kurabilir ve buralar1 gerekli teknolojik
ekipmanlarla donatabilir.
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EKLER

EKk 1: Kisisel Bilgiler Formu

ANKET
Cinsiyet
O Erkek O Kiz
Yas
015 016 017 018
Ogrencinin Ingilizce Ogrenmeye Basladigi Dénem
O Anaokulu O Ilkogretim O Ortadgretim O Lise
g =
ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi é* 5 . § E
8 g
| E|E| 5|8
T M| MM e

Ingilizceyi 6grenmeyi ¢ok isterim

Ingilizce sozciikler bende merak uyandirir.

Ingilizce bilmek gelecegim icin dnemlidir.

Ingilizce ders saatlerinin artmasini isterim.

Ingilizceyi akici olarak konugmak isterim.

Ingilizce eglenceli bir derstir.

Ingilizce kitap okumaktan hoglanirim.

Ileride Ingilizceyle iligkili bir meslek segmek isterim.

Ingilizce §grenmeye zaman ayiririm.

Ingilizce dgretmenimle Ingilizce konusmak isterim.

Ingilizce dersindeki oyun aktiviteleri ilgimi ceker.

Ingilizce dersine galigmaktan hoglanirim.

Ingilizce-Tiirkge sozliikleri incelemek hosuma gider.

Ingilizce dersine sadece okuldaki Ingilizee dersini gegmek igin
caligirim.

Ingilizce dersinde Tiirkge agiklamalar yapilmadikga konuyu
anlamakta zorluk ¢ekerim.

Ingilizce dersindeki konularin azaltilmasin isterim.

Ingilizce dersinde canim sikilir.

Ingilizce ders kitabindaki okuma-anlama sorularin1 yamtlamayi
sevmem.

Ingilizce siavlarindan ¢ekinirim.

Ingilizce konusurken hata yapmaktan korkarim.

Ingilizce miizik dinlemekten hoglanmam.

Ingilizce 6grenmek icin ¢aba gostermem.

Ingilizce filmlerden hoslanmam.

Ingilizce dersi ilgimi cekmez.

Ingilizce benim icin zaman kaybidir.

Cevremde Ingilizce konusulmasi beni rahatsiz eder

Ingilizce dersinde 6grendiklerim giinliik hayatta igime yaramaz.
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Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum (")lg:egi

Hig Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen Katiliyorum

Turkge ¢cok sevdigim dersler arasindadir.

Turkge dersine ¢aligmak beni dinlendirir.

Turkge dersi ile ugragmak beni eglendirir.

Bos zamanlarimda Turkge ¢alismaktan zevk alirim.

Ileride Tuirkgeyle yakindan ilgili bir meslek segmek isterim.

Turkge dersiyle ilgili her gey ilgimi ¢eker

Dersler arasinda en gok Tiirkge dersinden hoglanirim.

Turkce dersi 6devlerini sikilmadan, zevkle yaparim.

Bos zamanlarimda Turkge dersiyle ilgili galigmalar yapmaktan
hoglanirim.

Tirkce dersinde kendimi rahat hissederim

Bana gore Turkge en ¢ekici derstir.

Giintin belirli zamanlarim serbest okuma igin ayirmaktan
hoglanirim.

Daha giizel konugmak i¢in kitap okurum.

Insanin en temel ihtiyaglarindan birinin okumak olduguna
inaniyorum.

Tatilde yapmaktan en ¢ok hoglandigim sey kitap okumaktir.

Iyi diigiinmek icin ¢ok kitap okumak gerektigine inaniyorum.

Turkge derslerindeki konularin azaltilmasindan memnun olurum.

Turkce dersine ¢aligirken canim sikilir.

Programda Tiirkce ders saatlerinin sayisi azaltilsa mutlu olurum.

Ileride Tiirkgeyle iliskisi en az olan bir meslek segmek isterim.

Miimkiin olsa Turkge yerine bagka bir ders alirim.

Turkge dersine mecbur oldugum igin galigityorum.

Turkce dersi konulart azaltilirsa sevinirim.

Tirkge dersinden ¢ekinirim.

Turkge dersine, sadece sinif gecmek igin galigirim.

Turkge ders konulari ilgi duydugum konular degildir.

Kitap okumak en ¢abuk yoruldugum iglerdendir.

Gozlerimi bozar diye kitap okumaktan ¢ekinirim.

Ders kitaplar1 diginda kitaplar okumaktan hoglanmam.
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Say1 34555043-_044-5333 29/11/2019
Konu : Aragtirma [zni Hk. (Bekir SISMEN)

ILGILI MAKAMA

Enstitimiiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Yénetimi Tezli Yiiksek Lisans
Program 501518088 numarali &grencisi Bekir SISMEN'in, EYD 500 Yiiksek Lisans Tez
konusu "Lise Ogrencilerinin Tiirkce ve Ingilizce Ogretimine Iliskin Gorisleri” olarak
belirlenmistir.

Gerekli izinlerin verilmesini saygilarimla arz/rica ederim,

Evraki Doggrulamak Igin : https:/ebys.izu.edu.tr/enVision/Dogrula/NDAILB

Adres :Halkah Caddesi No: 2 Kiigiikgekmece/Istanbul Aynntih Bilgi : Idris SOYLU
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Re: Anket izin istegi
0] 11.08.2020 Sal 15:26 tarihinde yanitladiniz

Ozcan Demirel G

i
11.08.2020 Sal 15:24 9 9 =
Kime: Siz

11 Agu 2020 Sal, saat 15:12 tarihinde bekir sismen | NNEEE <. yazd:

Sayin hocam, lise 6grencilerinin ingilizce ve tiirkce 6gretimine yonelik gorugleri Gzerine tez yazmaktayim musaadeniz ile tirkge
dersine yonelik tutum 6lcedi anketini kullanmak istiyorum.

Saygilar sunanm.

Bekir Sismen

Bekir

Kullanabilirsin. Basarilar dilerim

Ozcan Demirel

Prof. Ozcan Demirel
Emeritus Professor

Re: Anket izin onayi

@ 11.08.2020 Sal 14:15 tarihinde yanitladiniz

Semin Kazazoglu <_
«a &
e 11082020 Sal 1413 > 9 2

Kime: Siz

Merhaba,
Anketimi kullanabilirsiniz. Basanlar dilerim.
Best,

11 Agu 2020 Sal, saat 14:09 tarihinde bekir sismen [ N N RNRNRERERE ;.n yazd:

Sayin hocam, Lise 8grencilerinin ingilizce ve tiirkce 8gretimine yonelik goriisleri tizerine tez yazmaktayim.Miisadeniz ile "ingilizce
dersine yonelik tutum 6lgegini" kullanmak istiyorum.
Saygilarimi sunarim.

Asst.Prof.Dr. Semin KAZAZOGLU
Yildiz Technical University
ELT Department
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Ek 3: Etik Kurul Raporu

Evrak Tarih ve Sayisi: 09/12/2020-E.3656
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ETiK KURULU BASKANLIGI

Sayr :20292139-050.01.04
Konu : Etik Kurul Kararlari

Sayn Bekir SISMEN )
Lisanstistd Egitim Enstitiisti Egitim Yonetimi Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi

Kurulumuz 27.11.2020 tarihinde toplanarak, "Lise Ogrencilerinin Tiirk¢e ve Ingilizce
Ogretimine [liskin Goriigleri" baslikl arastirmamzda kullanmak tizere kurula sunmus oldugunuz
Etik Kurul Bagvuru Formunuzu onaylayarak imza altina almigtir. Aragtirmanizin Etik Kurul Onay
Formu ekte yer almaktadir. Bilgilerinizi rica ederim.

e-imzahdr
Prof. Dr. Nasuh USLU
Kurul Bagkani

Ek: 3-Bekir SISMEN (2 sayfa)

09/12/2020 Yeminli Katip : Zeyneb Funda TEZ

Mevcut Elektronik imzalar

NASUH USLU (Etik Kurulu Baskanhg: - Kurul Bagkant) 09/12/2020 11:04

Evraki Dogrulamak igin : hiips://eby s.izu edu irfenVision/DogrulaNDESC2

Adres :Halkal: Caddesi No: 281 Kiigitkgekmece/Tstanbul Ayritih Bilgi | Zeyneb Funda TEZ
Telefon No - 444 97 98 Faks No: +90 (212) 693 82 29 Unvan : Yeminli Katip
E-Posta : bilgi@izu.cdu.tr internct Adresi: www.izu.cdu.tr Tel : 2126929606
Kep : tau@hs01 kep.tr

Bu belge, 5070 sayil1 Elektronik Imza Kanununa gére Giivenli Elektronik Imza ile imzalanmugtir inEvrak sorgulamast { VALURL) adresinden yaj
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Evrak Tarih ve Sayisi: 08/12/2020-E.6966

27.11.2020 tarihli ve 2020/11 sayili Etik Kurulu karari ekidir.
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ISTANBUL SABAHATTIN ZAIM UNIVERSITESI
ETiK KURULU

ARASTIRMA ETIK KURUL ONAY FORMU

Tarih: 27.11.2020
Sayr: 2020/11
Ekler: EK 1: Bagvuru Dilekgesi
EK 2: Etik Davrams Beyan Formu
EK 3: Etik Kurul Bagvuru Formu
EK 4: Anketler (3 sayfa)
EK 5: Aynintilandinlmig Onam Formu
Yer: Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Rektorligii
Tlgi: Lisansiistii Egitim Enstitiisi Mudirlaginin 26.10.2020 tarihli ve 6087 sayili yazist
Katihmecilar: 1. Prof. Dr. Nasuh USLU Kurul Bagkany/ Rektor Yardimetsi
2. Prof. Dr. Ali GUNES Kurul Bagkan V./ Midir V.
3. Prof. Dr. Mustafa ATES Uye/Dekan V.
4. Prof. Dr. Mehmet Emin KOKTAS Uye/Dekan V.
5. Prof. Dr. Kadir CANATAN Uye/Ogretim Uyesi
6. Prof. Dr. Yahya Kemal YOGURTCU  Uye/Ogretim Uyesi

7. Bilal SAMAT Uye/Raportor

Planlanan aragtirma onerisi 6zeti agsagidaki gibidir.

Arastirmanin Yiiksek Lisans Tezi

Niteligi:

Arastirmanin Lise Ogrencilerinin Tiirkge ve Ingilizee Ogretimine fliskin Gorisleri

Bashg:

Arastirmacilar ve Bekir SISMEN, Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi, Lisansiisti Egitim
adres bilgisi: Enstitust, Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Yénetimi Tezli Yiiksek Lisans

Ogrencisi, |G I

Danisman; Dog. Dr. Bilal YILDIRIM, Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi,
Lisansustii Egitim Enstitiist, Egitim Bilimleri Anabilim Dali.

Arastirmanin Siiresi

(ay):

6Ay

Arastirmanin Lise Ogrencilerinin Tiirkge ve Ingilizee Ogretimine Iliskin Gortisleri incelemektir.
Amacn:
Arastirma Etigi: Aragtirmaya kurum izni ve gerekiyorsa veli/vasi izni alindiktan sonra

baglanilacaktir. Aragtirma Milli Egitim Bakanligimin 2020/02 Sayili Arastirma
Uygulama Izinleri hakkinda yayinladigi Genelge’ye uygun olarak yapilacak olup;
aragtirmada kisisel veri toplanacagindan 6698 sayili Kisisel Verilerin Korunmast
Kanunu ve ilgili mevzuat uyarinca kisisel verileri korumak amaciyla gerekli tiim
tedbirler alinacak, gerekli her turlti yiikimlalik ozenle yerine getirilecektir.
Caligmanin  bilimsel bir aragtirma i¢in veri toplamayi amagladigi, galigma
sonuglarinin sadece bilimsel amaglarla kullamlacagi, ¢alismanin sonuglarinin
katilimeilarin aleyhine olacak sekilde kullamlmayacagi, galigmaya katilimin
gontilliliik esasina dayandigl, cevaplarin tamamen gizli tutulacagi, caligmaya
katilanlarin kimliklerini agik edici davramslardan kaginilacagi ve caligmaya
katilanlanin  katilim sirasinda herhangi bir nedenle rahatsizlik hissetmeleri
durumunda istedikleri zaman katilimlarim sona erdirebilecekleri  bilgileri
uygulanacak anketlerin baginda yer almaktadir.
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27.11.2020 tarihli ve 2020/11 sayil1 Etik Kurulu karar1 ekidir.

Arastirmada
Kullamlacak Oleme
Araclann (adlar) ve
Kaynaklar:

1- Demografik Bilgi Formu Arastirmact tarafindan hazirlanmugtir.

2-Tirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi- Demirel, O. (2005). Kuramdan
Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, 6. Baski, Ankara: PegemA Yaymeilik.
4-Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi- Kazazoglu, S. (2013). Tiirkge ve
Ingilizce Derslerine Yonelik Tutumun Akademik Basarrya Etkisi, Egitim ve Bilim,
38 (170), ss. 294-307

‘ Arastirmaya
Katilacak Orneklem
Sayist, Orneklemin
Nereden ve Nasil

| Secilecegi:

Aragtirmaya katilacak orneklem 2020-2021 egitim 68retim yili Bitlis ili Hizan
ilgesindeki liselerde egitime devam eden 300 ile 400 arasinda 6grenciden seckisiz
omeklem yontemi ile secilecektir.

Uygulamanin veya
Olgeklerin
Doldurma Siiresi

10-20 dk.

KARAR

ARASTIRMA ISTANBUL SABAHATTIN ZAIM UNIVERSITESININ
ETIK DURUSUNA AYKIRI DEGILDIR.

(Istanbul Sabahattin  Zaim Universitesi Etik Kurulu'nun karari tavsive niteliginde olup,
iiniversitemizle ilgili etik ilkelerinin belirlenmesi ve degerlendirilmesi amacini tasimaktadir.)

Tarih: 27/11/2020

Sayr:  2020/11

Ilgi: Lisansiistii Egitim Enstitiisii Miidiirliigiiniin 26.10.2020 tarihli ve 6087 sayili yazis:

Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Etik Kurulu tarafindan hazirlanmstir.

e—imz.gilldlr
Uye
Prof. Dr. Ali GUNES

e-imgalldlr
Uye

Prof. Dr. Mehmet Emin KOKTAS

e-imzalidir
Jye

Prof. Dr. Yahya Kemal YOGURTCU

e-imzahdir
Baskan
Prof. Dr. Nasuh USLU

e—img ahdir
Uye
Prof. Dr. Mustafa ATES

e—imgalldlr
Uye
Prof. Dr. Kadir CANATAN

e-imfahdlr
Uye
Av. Bilal SAMAT
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