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ON SOZ

Giliniimtizde teknolojik ilerlemelerle birlikte farkli 6grenme aracglari gelistirilmis olsa
da ders kitaplar1 hala degerli bir yer tutmaktadir. Bu kitaplar, ana dil 6gretimi i¢in en
temel kaynaklardan biri olarak kabul edilmektedir. Ulkemizde ana dil 6gretimindeki
hatalar ve eksiklikler {izerine birgok arastirma ve yazi bulunmasina ragmen, ders
kitaplariin nitelikleri ve igerikleri hakkinda detayli bir arastirma yapilmasi gerektigi
ortaya c¢ikmistir. Mevcut aragtirmalar, ders kitaplarmin eksikliklerini ve bu
eksikliklerin nedenlerini tam anlamiyla agiklayamamaktadir. Bu ¢alismanin, ana dil
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egitim programlari ile ders kitaplarini karsilagtirarak benzerlik ve farkliliklar ortaya
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amaglanmaktadir.

Aragtirma silirecinde bana daima destek olan tez danismanim Prof. Dr. Hatice
VATANSEVER BAYRAKTAR hocama, tezimin kapsamini genisletmeme yardimci
olan jiiri {iyelerim Dr. Ogiin CAKIR ve Dog. Dr. Biilent OZDEN hocalarima igten
tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica, slire¢ boyunca manevi destegini esirgemeyen ve her
zaman yanimda olan canim aileme, her zorluk aninda motivasyonunu yiikselten

kiymetli tez arkadaslarima en derin siikranlarimi ifade etmek isterim.

Fransa boliimiinde her tiirlii bilgiye ve kaynaga ulagsmami saglayan, smiflarinda
gbzlem yapmama yardimeci olan ilkokul 6gretmenim Madame MERLIN e, anaokulu
ogretmenim Madame SANZELLE’e ve okul miidiiri Madame BERTHELOT ya

tesekkiir ederim.

Merve KARSAVURAN
Istanbul-2024

i1



OZET
TURKIYE VE FRANSA’DA 1. VE 3. SINIFLARDA ANADILI
OGRETIMI, EGITIM PROGRAMLARI VE DERS
KIiTAPLARININ KARSILASTIRILMASI
Merve KARSAVURAN
Yiiksek Lisans, Temel Egitim, Siif Ogretmenligi
Tez Danismani: Prof. Dr. Hatice VATANSEVER BAYRAKTAR
Haziran, 2024 - 247 Sayfa

Aragtirmada, Tiirkiye ve Fransa’da birinci ve {i¢ilincii siniflarda ana dil 6gretimi i¢in
kullanilan ders kitaplar1 karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklarinin ortaya
koyulmasi ve analiz edilmesi amaglanmistir. Aragtirmada nitel aragtirma yaklasimi
cercevesinde dokliman incelemesi ve icerik analizi yontemleri kullanilmistir.
Arastirmanin kaynaklarini, 2019 yilinda hazirlanan Tiirkge ve Fransizca 6gretim
programi ile iki lilkenin ilkokul birinci ve icilincli sinif ana dili ders kitaplar
olusturmaktadir. Caligmada, her iki lilkenin 6gretim programlarinin yapisi, amaglari,
kazanimlar1 ve ders kitaplarinin big¢imsel, igeriksel o6zellikleri incelenmis ve
karsilastirilmistir. Arastirma bulgularina gore, 6gretim programlar ve ders kitaplari
yapisal olarak farklilik gostermektedir. Ayrica, O6gretim programlart amaglar
dogrultusunda  benzerlikler  tasimaktadir. Calisma  sonucunda, Ogretim
programlarinda ve ders kitaplarinda olumlu bulunan 6zellikleri program gelistirme

ve ders kitab1 hazirlama stireglerinde uzmanlara 6rnek teskil edebilir.

Anahtar Kelimeler: Ana Dili, Ana Dili Ogretimi, Egitim Programi, Ogretim

Programi, Ders Kitab1
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ABSTRACT
COMPARISON OF NATIVE LANGUAGE INSTRUCTION,
EDUCATIONAL PROGRAMS AND TEXTBOOKS IN 15T AND
3RD GRADES IN TURKIYE AND FRANCE
Merve KARSAVURAN

Master, Basic Education, Classroom Teaching

Thesis Advisor: Prof. Dr. Hatice VATANSEVER BAYRAKTAR
June, 2024 - 247 Pages

This research aims to compare and analyse the similarities and differences between
the textbooks used for native language instruction in first and third grades in Turkey
and France. The study employs qualitative research methods including document
analysis and content analysis. The sources for the research consist of the Turkish and
French language teaching programs prepared in 2019 along with the primary school
textbooks for first and third grades in both countries. The structure, objectives,
achievements, formal and content features of the teaching programs and textbooks
of both countries are examined and compared in the study. The research findings
indicate that there are structural differences between the teaching programs and
textbooks. Additionally, the teaching programs show similarities in terms of
objectives. The study concludes that the positive features found in the teaching
programs and textbooks can serve as examples for experts in the process of program

development and textbook preparation.

Keywords: Native Language, Native Language Teaching, Educational Program,

Curriculum, Textbook
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BiRiINCi BOLUM
GIRIiS

1.1. Problem

Dil, bir toplulugun diinyay1 ve yasami kendi bakis acisina gore adlandirilmasi ve ifade
etmesi, boylece kendi kiiltiirlinii yansitmasidir. Ayrica, dil ¢evreye sekil veren bir
aractir. Insanlar gevrelerindeki yasami, gercekte oldugu gibi degil, kendi ana dillerinin
sundugu bi¢gimde algilarlar. Bu nedenle, ana dili, bireyin diisiincelerini aktarma ve igsel

duygularini iletmekte temel bir iletisim aracidir (Daloglu, 2005: 1).

Egitimin amaci, bireylerin aydin ve basarili olmasi, giinliik hayata ayak uydurmasi ve
iiretken bireyler yetistirmeyi saglamaktadir. Bu hedeflere ulasmak i¢in dilin biiyiik bir
rolii vardir. Insanin kendisini ve c¢evresindekini algilamasi, giincel yasamdaki
gelismelerden haberdar olmasi, sosyallesip kendine uygun bir ortamda yer almasi igin
kendi dilini 6grenmesi, benimsemesi ve hedefe uygun olarak dogru uygulayabilmesi
gerekmektedir. Oziinii, dilini ve kiiltiiriinii tanimayan bir insanin, etrafindakileri ve
diinya tlizerinde olup biteni de anlayabilmesi beklenilemez. Kendi dilini bilmeyen bir
birey baska insanlarin da dilini 6grenemez. Bu sebeple yabanci bir dili 6grenememek
diinyada olusan olaylardan ve bagka kiiltiirlerin varligindan habersiz olmak anlamina

gelmektedir (Durmusgelebi, 2007: 9).

Egitimdeki bircok etkinlik, dil kullanimin1 gerektiren faaliyetlerden olusmaktadir.
Ogretmen ve dgrenci arasindaki iletisimde en belirgin arag dil’dir. Bu nedenle, egitim

ve Ogretim programlar ana dili 6gretimine deger vermektedir.

Insanin dogup biiyiidiigii ortamda, duyarak ve gdzlemleyerek dogal yolla dgrendigi
dili, ana dili olarak adlandirilir. Cocuk, ana dilini ilk olarak anne-babadan, daha sonra
ise cevresindeki diger kisilerden Ogrenir (Orug, 2016: 314). Birey, cevresinden
ogrendigi kelimelerle kelime dagarcigini genisletir ve ana dilin genel niteliklerini
kazanmaya baslar. Dil 6gretiminin sistematik ve dogru bir sekilde gerceklestirilmesi
i¢in okul ortamindaki egitimden faydalanilmalidir. Ilkokula baslayan ana dili 6gretimi,
bireyin anlama ve anlatma yeteneklerini gelistirmeyi amaclayan bir siirectir.
Ogrencinin dinleme, okuma, yazma ve konusma gibi becerilerini bilimsel olarak

kullanma aligkanlig1 kazandirmay1 amaglamaktadir (Celebi, 2012: 2).



Ana dili dersi Ogretim programi, Ogrencilere hayat boyu kullanabilecekleri
dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma gibi dil becerilerini ve zihinsel becerileri
kazandirmayi, bu becerileri kullanarak bireysel ve sosyal yonden gelismelerini
saglamay1 ve etkili iletisim kurmalarini amaglar. Bu hedefe ulasmada temel kaynak
olan ders kitaplariin 6nemi, farkli iilkelerde yapilan caligmalarla agik¢a ortaya

konmustur (MEB, 2018: 10).

Ders kitaplari, egitimin amag¢ ve islevlerini tamamlamak i¢in Ogrencilerin
o0grenmelerine kaynaklik eden tek 6gretim materyali oldugu saptanmistir. Hatta bazi
caligmalarda ise 6gretmenden sonra gelen en temel kaynak oldugu ifade edilmistir
(Gtileg ve Demirtag, 2012: 77). Aym zamanda ders kitaplariin siif iginde
kullanimlarinin 6nem tasidigini, 6gretmenlerin etkinlikleri gerceklestirmeleri igin

kitaplardan istifade ettigi tespit edilmistir (Ceylan ve Yigit, 2004: 18).

Ders kitaplari, 6grenme ve Ogretme siireclerinde hayati bir rol iistlenmektedir.
Ozellikle egitim programlarmin temel tas1 olarak kabul edilmektedirler. Egitim
programlari, genellikle hedefler, igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme olmak
tizere dort temel unsurdan olusmaktadir. Ders kitaplari, bu unsurlar1 aktarma islevini
tistlendiklerinde, bir egitim programinin hedeflerine, igerigine, 6grenme-6gretme
siirecine ve degerlendirmesine uygun olarak hazirlanmis ve Ogretim amaciyla
kullanilan basil1 bir 6gretim materyali olarak tanimlanabilirler (Akyol ve Kuralbayeva,

2021: 110).

Gelismis veya gelismekte olan tilkelerde, ders kitaplarinin egitim evrelerinde kritik bir
rol oynadig1 genel kabul gérmektedir. Ornegin, Japonya gibi iilkelerde, ders kitaplar
egitimde temel bir kaynak olarak kabul edilmektedir. Amerika’da yapilan arastirmalar
ise bireylerin smifta gecirdikleri surenin %80’inin ders kitaplartyla gegtigini

gostermektedir (Acar, 2008: 1).

Tirkge dersinde, 68retim materyali ¢esitli olmasina ragmen, ders kitaplar1 6zellikle
mithim bir yer tutmaktadir (Kurt, 2017: 1170). Dil 6grenimi ve 6gretimi i¢in kritik
olan araglar arasinda ders kitaplar1 belirleyici bir hedefe sahiptir. Son donemlerde
cesitli ders kitaplarinin bulunmasi, en uygun icerige sahip kitabr segmeyi 6n plana

cikarmaktadir.

Iyi bir ders kitabinin en dikkat ¢eken &zelliklerinden biri, dgretim siirecinde gereken

tim kosullar1 ve hedefleri igermesidir. Ders kitabi hazirlayanlarin 6grenme



psikolojisine hakim olmasi gereklidir. Ogretimin esas amaci, dgrencinin dgrenmeye
olan ilgisini uyandirmaktir. Dolayisiyla, bir ders kitabinin bireyde merak ve ilgi
uyandirmast gerekmektedir, boylece 6grenme siireci daha etkili hale gelir. Ders
kitaplar, soyut bilgilerin az, miimkiin oldugunca somut, zevkli, renkli, eglenceli, gorsel

acidan zengin ve ilgi ¢ekici olmalidir (Yapici, 2004: 122).

Akyol ve Kuralbayeva’ya (2021) gore, nitelikli bir ders kitab1 genel olarak fiziksel
ozellikleri, egitsel ifadeleri, gorsel tasarimi, anlatim dili ve degerlendirme unsurlari
acisindan degerlendirilir. Baz1 ders kitaplarinda, hazirlandiklar1 dilde farkliliklar
goriilebilir, c¢linkii hazirlandiklart iilkelerin egitim sistemlerinden kaynaklanan
ayriliklar dogaldir. Ancak ana dili 6gretimi icin kullanilan yontemler ve karsilagilan
sorunlar genel bir ¢erceveden bakildiginda ortaktir. Dogru bir sekilde hazirlanan bir
ders kitab1, bireye daha iyi bir egitim deneyimi sunabilir. Ogrencilere diizenli olarak
okuma aliskanlig1 kazandirmak ve okuma sevgisini agilamak i¢in 6zenle secilmis ve
istenen degerleri iceren kitaplarin okunmasi olduk¢a miihimdir. Bir diger 6zellik,
kitabin gorsel dgeleridir. lyi bir kitabin her 6zelligine dikkat edildigi gibi, tasarimina
ve bicimine de 6zen gosterilmelidir. Gorsel sunum hem 6grenci hem de dgretmen
acisindan son derece ehemmiyetlidir. G6ze hitap eden her seyin insanin ufuklarim

genisletmeye yardimci oldugu sdylenmektedir (Akyol ve Kuralbayeva, 2021: 110).

Ana dili 6gretimi, Tiirkiye’deki egitim sistemlerinin temel yapi1 taglarindan biridir ve
ogrencilerin akademik basarilari ile kisisel gelisimleri tizerinde dogrudan etkili bir rol
oynamaktadir. Tiirk¢e ders kitaplarinin ve 6gretim programlarinin etkililigi, egitimde
kaliteyi artirma hedefi dogrultusunda biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Ogrenci
basarisinin dogrudan miifredat ve ders kitaplartyla iligkili oldugu bilinmektedir; bu
baglamda, egitim materyallerinin detayli bir analizi mevcut eksikliklerin ve iyilestirme
alanlarinin belirlenmesi acisindan elzemdir. Egitim materyallerinin analizi, 6gretim
programlarinin etkinligini degerlendirerek Ogrenci basarisin1 artirma yollarini

kesfetmeyi amaglamaktadir (Yildirim & Simsek, 2018).

Universite egitimim sirasinda dgretmenlik stajimi gerceklestirdigim dénemde, 1. ve 3.
siniflar1 gozlemleme firsatim olmustur. Calismada o6zellikle 1. ve 3. smiflarin
se¢ilmesinin temel nedeni, bu goézlemlerim 1s18inda bu siniflarin dil becerilerinin
temellerinin atildig1 ve gelistirildigi kritik donemler olarak degerlendirilmesidir. 1.
siif, 6grencilerin ilk kez akademik diinya ile tanistig1 ve dilsel temellerin atildig1 bir

donemdir. 3. sinif ise, bu temellerin iizerine insa edilerek dil becerilerinin pekistirildigi



ve daha karmasik dil yapilarina gecisin saglandigi bir asamadir (Bagc1 Ayranci, 2019).
Bu baglamda, 1. ve 3. sinif seviyelerinin incelenmesi, dil 6gretiminin etkililigini

degerlendirmek agisindan bir firsat sunmaktadir.

Tirkge ders kitaplar1 ve 6gretim programlarinin bagka bir iilke ile karsilastirilmasi,
egitimdeki kaliteyi artirmak ve uluslararasi standartlara ulagmak amaciyla gerekli
goriilmektedir. Tirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen tek bir kitabin
tim tilkede kullanildig1 gozlemlenmistir (Cigek ve Kabakulak, 2019: 100). Buna
karsin, Fransa’da Ogretmenlerin ders kitaplarinit ve bu kitaplara uygun Ogretim
yontemlerini kendilerinin belirledigi bilinmektedir (Champy, 2019). Farkl: iilkelerin
egitim yaklagimlarinin karsilastirilmasi, egitim sisteminin giiglii ve zayif yonlerini
belirlemede miihim bir aragtir (Lacroix ve Savard, 2014). Diger iilkelerin egitim
yaklagimlari, kullanilan 6gretim materyalleri ve program yapilart hakkinda bilgi sahibi

olmak, yenilikei ve etkili 6gretim yontemlerinin benimsenmesine yardimci olabilir.

Aragtirma kapsaminda Fransa’nin secilme nedeni, orada biiyiiylip yetismis ve egitime
orada baslamis olmamdir. Anaokulundan liseye kadar Orgiin egitim siirecimi
Fransa’da tamamlayip Fransizcaya hakim olmam, bu iilkenin program ve ders
kitaplarimi okuyup degerlendirmeme firsat tanimistir. Ayrica, {iniversite egitimimi
Tirkiye’de tamamlamis olmam da bu arastirmay1 gergeklestirmemde etkili olmustur.
Fransa’nin egitim sistemleri ve dil 6gretimi konularinda sagladigi uygulama 6rnekleri,
Tirkiye’deki dil 6gretim programlarinin karsilastirilmasinda kullanilabilecek bir
referans noktas1 sunmaktadir. Fransa’nin ilkokul seviyesindeki egitim programlari, dil
becerilerinin erken yasta gelistirilmesine yonelik ¢esitli stratejiler icermektedir. Bu
egitim programlari, dil 6gretimi agisindan farkli bir uygulama perspektifi sunmaktadir
(Gouvernement frangais, 2023). Fransa’nin egitim politikalar1 ve uygulamalari, ¢ok
kiltlirlii toplumlar i¢in Ogretim stratejileri gelistirme konusunda cesitli bilgiler
sunabilir (Brenan ve digerleri, 2020: 15). Ayrica, Fransa’daki egitim programlarinin
donemlere dayali yapisi, Tiirkiye’deki her sinif i¢in ayr1 6gretim programlarinin
aksine, daha biitiinciil bir egitim yaklasimi sergilemektedir (Jonnaert ve digerleri,

2020).

Bu baglamda, bu c¢alisma kapsaminda, Tiirkiye ve Fransa’daki ilkogretim 1.ve
3.simiflarda ana dili 6gretim ders kitaplarinin ve ana dili egitim programlarinin

benzerlik ve farkliliklar1 agisindan karsilastirilarak incelenmesi amaglanmustir.



1.2. Amag

Bu aragtirmanin genel amaci, Tiirkiye ve Fransa’daki ilkdgretim 1. ve 3. siniflarda ana
dili egitim programlarinin ve kullanilan ana dili ders kitaplarini, igerikleri, nitelikleri,
benzerlik ve farkliliklar1 acisindan karsilastirmaktir. Bahsi gegen iki iilkenin egitim
programlarinin dgeleri agisindan incelenmesi, aralarindaki benzerlik ve farkliliklarinin
ortaya koyulmasi amaglanmistir. Tiirkiye ve Fransa’da giincel olarak kullanilan ders

kitaplariin ¢cocuklarin ana dili gelisimine katkisinin degerlendirilmesi hedeflenmistir.
Alt Amaclar

1. Tiirkiye ve Fransa’da ilkokul birinci ve iiglincii smiflara uygulanan egitim

programlarinin hedefleri nelerdir?

2. Bu iki iilkenin egitim programlarinin temel Ogeleri arasindaki benzerlikler ve
farkliliklar nelerdir? (Kazanim, Igerik, Ogrenme-dgretme siireci, Ol¢me ve

degerlendirme)

3. Ilkokul 1. ve 3. siiflarda ana dili 6gretiminde kullanilan ders kitaplarmmn dis yapi

ozellikleri nasildir? (Kapak, cilt, kagit, yazi, kalinlik, resim, boyut, sayfa diizeni...)

4. Tirkiye ve Fransa’nin ana dili 6gretimi ders kitaplar1 arasinda gorsel tasarim olarak

benzerlikler ve farkliliklar1 nelerdir?

5. Ilkokul 1. ve 3. smiflarda ana dili 6gretiminde kullanilan ders kitaplarmin i¢ yapi

ozellikleri nasildir? (Tema, tinite, etkinlik, gorsel, degerlendirme sorulari...)

6. iki iilkenin ana dili 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin icerik diizeni arasindaki

benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

7. Tirkiye ve Fransa’da 1. ve 3. Smif ana dili 6gretim ders kitaplarinda 6lgme ve

degerlendirme nasil yapilmaktadir?

8. iki iilkenin 6gretim programinda bulunan égrenme alanlari (dil becerileri) nelerdir?

(Dinleme/izleme, Konusma, Okuma ve Yazma).

9. iki iilkenin ana dili &gretiminde kullanilan ders kitaplarinin dgrenme alanlar:

arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?
10. Kitaplarin igerdigi metin tiirleri 6grenci seviyelerine uygun mudur?

11. Ders kitaplarinda yer alan metinlerin, metin tiirlerine gére dagilimi nasildir?

(Hikaye edici, Bilgilendirici, Siir...



1.3. Arastirmanin Onemi

Giliniimiizde, teknolojik ilerlemelerle birlikte ¢esitli 6grenme araglar1 gelistirilmistir.
Ancak yillardir 6nemli koruyan ve genis bir kullanic1 kitlesine sahip olan araglarin
basinda ders kitaplar1 gelmektedir. Ana dili 6gretiminde en temel ve kullanish kaynak
olarak kabul edilen ders kitaplari, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmelerine ve
kiiltiirel birikimlerini artirmalarina yardime1 olmaktadir. Ulkemizde ana dil 6gretimi
ile ilgili yapilan bir¢ok arastirma ve yazi bulunmaktadir. Bu caligsmalar genellikle ana
dili O6gretiminin yontemleri, O6gretmen egitimi ve aileleri rolii gibi konulara
odaklanmaktadir. Ancak ana dili 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin nitelikleri ve
icerikleri konusunda detayli bir aragtirma yapilmasi gerekmektedir. Bu arastirma,
mevecut ders kitaplarinin 6grencilerin dil becerilerini gelistirmedeki etkinligini
degerlendirmeli ve gerekirse iyilestirmeler dnermelidir. Ozellikle ders kitaplarinin
iceriginin giincel olmasi, 6grencilerin ilgisini gekmesi ve dil becerilerini gelistirmeye
yonelik etkili materyaller icermesi 6nemlidir. Ayrica ders kitaplarinin gorsel ve isitsel
materyallerle desteklenmesi, 6grencilerin O6grenme silirecinin daha etkili hale
getirebilir. Bu nedenle, ana dili 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin siirekli olarak

gozden gegirilerek giincellenmesi ve iyilestirilmesi gerekmektedir.

Bu calismaya Fransa’da kullanilan ders kitaplarinin da dahil edilmesi ana dili 6gretimi
sirecine uluslararas1 bir boyut ekleyerek farkli yaklasimlarla hazirlanan ders
kitaplarinin zayif ve giiclii yonlerini ortaya koyarak ders kitab1 hazirlama siireglerine

de katk1 saglayacagi diisiiniilmektedir.

Ustelik bu calisma, ilkokulda ana dili 6gretimine yonelik hazirlanan Fransiz egitim
programi ve ders kitaplar1 ile Tiirkce egitim programi ve ders kitaplarini
karsilastirarak, benzerlik ve farkliliklarinin belirlemeyi amaglamaktadir. Alanyazinda
Tirkiye ile bir¢ok iilkenin ana dili egitiminde kullanilan egitim programlar1 ve ders
kitaplarinin karsilastirmalar1 yapilmis, ancak Fransa ile ilgili benzer bir arastirmaya
rastlanmamistir. Bu nedenle, bu arastirma iki iilkenin egitim programi ve ders
kitaplarinin daha iyi anlasilmasina ve bu konuda yapilacak arastirmalara katki

saglamasi agisindan 6nem tasimaktadir.

Iki iilkenin ana dili egitim programlar1 ve ders kitaplarinin karsilastiriimasi, farkl

bakis a¢ilar1 sunarak egitimcilere ve arastirmacilari faydali olabilir. Bu ¢alisma, egitim



programlarinin benzerliklerini ve farkliliklarini inceleyerek, her iki iilkedeki ana

dilinin 6gretimde nasil yaklasildigini géstermektedir.

Ayrica, ders kitaplarinin bicimlerinin 6grenmeyi nasil etkiledigini anlamak da
onemlidir. Kitaplarin bi¢imleri, 6grencilerin igerigi nasil algiladigini ve 6grendigini
etkileyebilir. Bu nedenle, ders kitaplarinin bi¢imlendirilmesi konusunda okullara

rehberlik edebilecek bu tiir bir calisma degerli bir katki sunabilir.

Bu c¢alisma yeni ders kitaplari tasarlanirken yazarlara rehberlik edebilir. Metin tiirleri,
bicimleri ve 6grenme ilkeleri ile ilgili yapilan karsilastirmalar, yazarlara yeni kitaplar
tasarlarken hangi yontemlerin etkili olabilecegi konusunda fikir verebilir. Bu nedenle,

bu caligma hem egitimcilere hem de yazarlara degerli bilgiler sunabilir.

Tezin bir diger 6nemi ise Tirkiye’de kullanilan ana dili ders kitaplarinin farkli bir
tilkenin ders kitaplar ile karsilastirilmasi sonucunda, iki iilkenin ders kitab1 hazirlama
stratejileri arasindaki benzerlik ve farkhiliklar1 gérmemizi saglayacaktir. Bu
karsilastirma, Tiirkiye ile Fransa’nin ana dili egitimindeki benzerlik ve farkliliklarini

karsilastirarak ¢esitli gelisim firsatlarini belirlememize yardimci olabilir.

1.4. Varsayimlar

Arastirma kapsaminda ele alinan ders kitaplari, her iki iilkede yaygin olarak kullanilan

ders kitaplarinin genel yapisini ve igerigini yansittigi varsayilmistir.

1.5. Simirhliklar
Bu arastirma,

e 2019 6gretim yi1linda yayilanan birinci ve {igiincii sinif Tiirk¢e ve Fransizca egitim
programi,

e 2023-2024 dgretim yilinda Tiirkiye’de MEB tarafindan en ¢ok okutulan, Ilke
Yayinlari tarafindan basilmig birinci ve ligilincti sinif Tiirkge ders kitaplari,

e 2020 yilinda hazirlanan, Fransa’da yeni programa uygun olarak tasarlanan birinci
siif Fransizca ders ve ¢alisma kitaplari,

e 2019 ogretim yilinda paylasilan {igiincii sinif Fransizca ders ve ¢aligma kitabu,

e Bicimsel ve iceriksel oOzelliklerinin incelenip karsilastirilmast ile sinirh

tutulmustur.



1.6. Tamimlar

Ana Dili: Ana dili, bireyin annesinden veya ailesinden 6grendigi dildir. Bu terim
genellikle, bireyin bilyiidiigli c¢evrede yaygin olarak konusulan ve etkilesimde
bulundugu dili ifade etmek icin kullamilir. Ana dilin 6grenilmesi, bireyin kimlik
olusumunda ve iletisim becerilerinin gelisiminde miihim bir rol oynamaktadir (Orug,

2016: 314).

Ana Dil: Ana dil terimindeki “ana” kelimesi, ebeveyn anlaminda kullanilan “anne”

kelimesi ile degil, bir seyin asil veya temel olan anlaminda kullanilmaktadir. Bu terim,

kaynak olan ana dilden tiiretilen diger diller ve lehgeler gibi, dilin kdkeni veya temeli

anlaminda kullanilir (Orug, 2016: 314).

Egitim: Giliniimilizde 6grenme ve 6gretme slireglerine dayali bir kavram olup, kesin ve
tek bir tanimi1 yapilamayan bir nitelik tasimaktadir. Farkli egitimcilerin ve diisiiniirlerin
bakis agilarma gore egitimin tamimi degiskenlik gostermektedir. Ornegin, Eflatun
egitime, insanin en iyi olgunluga ulagsmasini saglayan bir siire¢ olarak tanimlamistir.
Imami1 azam ise egitimi, insanin hem lehine hem de aleyhine olanlar1 bilmesi olarak
aciklamistir. Spencer ise egitimi, bireyi tam bir yasam bi¢imine hazirlik olarak
nitelendirmistir. Bu ¢ergevede genel bir bakis agisiyla, egitimin bir iiriin yetistirme
faaliyeti oldugu ve bireyin gelisimine katki sagladigi soylenebilir (Celikkaya, 1991: 7-
9).

Egitim Programi: Egitimin daha diizenli ve sistematik bir sekilde ilerlemesini
saglamak amaciyla uygulanan planli ve programli bir slire¢ olan egitim programlari,
belirli bir zaman dilimi i¢inde Ogrencilerin yetistirilmesini amaglayan egitim
faaliyetlerinin biitiinii olarak tanimlanmaktadir. Bu programlar genellikle milli egitim
sistemleri tarafindan belirlenmekte olup, okul oncesi, ilkokul ve ortaokul gibi egitim

kademelerinin kapsamaktadir (Ertiirk, 2014: 77).

Ogretim: Egitim siirecinin gézlemlenebilir bir unsuru ve yonetimidir. Bu kapsamda,
Ogretim egitim faaliyetlerinin 6gretmen tarafindan ifade eder. Egitimin temel iki
bileseni olan 6grenme ve O08retme unsurlari olmadan, egitimin gerceklestiginden

bahsedilemez (Celikkaya, 1991: 4).

Ogretim Program: Okuldan basariyla mezun olmak veya belirli bir alanda
uzmanlasmak i¢in gereken derslerin ve konularin yer aldigi plan, program veya

miifredat, belirli egitim kademelerinde hedeflenen yetkinliklerin kazanilmasin



saglayacak bicimde tasarlanmistir. Ogretim programi, bu hedefi etkinliklerin
belirlenmis zaman dilimleri iginde, Ogrencilere sunulan etkinliklerin biitiiniidiir.
Egitim programu ise, bir 6grencinin basarisini 6lgmek i¢in kullanilan not veya belge
ile sonuglanir. Ogretim programinda basarili olmayan 6grenciler, istenilen diizeyde

ulasana kadar ilgili dersleri tekrar etmek zorundadir (Koktiirk ve Kas, 2021: 101-102).

Ders kitaplari: Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6grencilerin gelisimsel dénemleri
dikkate alinarak hazirlanan ve egitim oOgretim alaninda siklikla kullanilan
kaynaklardir. Bu kitaplarin igerikleri, Milli Egitim Stirasi’nin tiim kararlar1 incelenerek

hazirlanmaktadir (Giizel ve Simsek, 2012: 177).



IKINCi BOLUM
TEORIK CERCEVE

Bu boliimde, ilkokul seviyesinde ana dili 6gretimi, egitim programlarinin ve ders

kitaplariin incelenmesi ele alinmistir.

2.1. Ana Dili

Her insan dogustan bir dil edinim yetenegi ile var olmustur. Chomsky’e gore insan
belleginde dil edinimini kolaylastiran bir alt yap1 diizenegi bulunmaktadir. Bu diizenek
ise evrensel bir bicime sahiptir. Yani insan hangi toplumdan, kiiltiirden gelirse gelsin,
dilin nasil, hangi sira ve yontemle elde edilecegi sabit bir programla Onceden

belirlenmistir (Akt., Celik, 2018: 200).

Dil yetenegine sahip tiim insanlar anne karnindan itibaren beyindeki sinir hiicrelerinin
olusmasiyla isitme duyusu ile dil 6grenmeye baslar. Insanin istemsiz bir sekilde
ogrendigi bu dile ise ana dili denilmektedir. Ana dili terimi dogrudan anne s6zciigiiyle
ilgilidir. Bireyin, dogdugu andan itibaren annesinden ve yakin ortaminda bulunan
kisilerden edindigi, bireyin bilingaltina kadar inen ve yasamini slirdiirdiigii toplumla
kuvvetli baglarinin olusmasin1 saglayan (Aksan, 2004: 175); duygu, davranis ve
diisiincelerin insanlara en iyi sekilde aktarilmasima yardimci olan bir iletisim araci

olarak tanimlanmaktadir (Hengirmen, 2002: 30).

Bircok dilbilimci ve arastirmaciya gore ise ana dili, bireyin dogdugu ve biiylidiigii
ortamda algiladig ilk dildir (Sinan, 2006: 75). Herhangi bir miidahale olmadan kisinin
ailesinden, yakin ¢evresinden isiterek ve taklit ederek dogal yolla edindigi dil olarak

da ifade edilmektedir (Celik, 2016: 88).

Ulkemizde ‘ana dil’ ve ‘ana dili’ kavramlarinin sik¢a karistirildig1 goriilmektedir. Ana
dili yukarida bahsettigimiz gibi tanimlanirken; ana dil birden fazla dile kaynak olan
dil olarak agiklanmaktadir. Ana dil genel olarak dillerin tarihi i¢in olduk¢a dnemlidir.
Ana dil kavraminda yer alan ana kelimesi temel, kaynak olan, esas ve ortak gibi
anlamlar tagimaktadir. Bir¢ok dile kaynak eden dil, birden fazla dilin kdkeninin
olusmasmi saglayan dil ve farkli dillerin yapisini olusturan dil olarak tasvir

edilmektedir (Orug, 2016: 313).
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Korkmaz (1992)’a gore ana dil, giiniimlizde ses yontemi, sekil yapist ve anlam
yoniinden oldukg¢a farklilasmis, mevcut dil ve lehgelerin, kokleri itibariyle hig
bilinmeyen bir tarihte biitiinlestikleri ortak dillerdir. Ornegin, Ana Mogolca, Ana

Altayca ve Roman dillerinin koklerinin Latince oldugu gibi.

Ergin (2013)’e gore, Tiirk¢e zengin bir dil gegmisine sahip olan bir dildir. Ik yazili
eserlerini ise Orhun Abidelerinde gbzlemlemek miimkiindiir. Tarih siiresince Asya ve
Avrupa’da yasamini siirdiirmiis bir¢cok Tiirk boyu ve devleti tarafindan kullanilan eski
Tirkgenin, kuzey-dogu, bati Tiirkcesi, Azerice ve Osmanli Tiirkgesi gibi ¢esitli
lehgelere kaynaklik etmistir. Tirkiye Tiirkgesi ise gilinlimiizde Tiirkiye’de yaygin
kullanilan bir dil olarak éne ¢ikmaktadir. Ayrica Tiirkce, Uygurca, Kazak¢a, Ozbekge,

Cagatayca ve Azerice gibi gesitli dillerin temel dili oldugunu da eklemektedir.

Tiim bu tanimlara baktigimizda ana dili insanin dogdugunda 6grendigi ilk dildir. Dogal
yolla ve istemsizce edinilen ana dilin okul ortami ile daha sistemli ve kuralli bir
bicimde Ogrenilmesi Ongorilmektedir. Ana dili, iki farkli boliimde gelisim
gostermektedir. Bunlardan birincisi ana dili edinimi, ikincisi ise ana dili 6gretimi

siireclerinden olusmaktadir (Erdem, 2021: 3).

2.1.1. Ana Dili Edinimi

Ana dili edinimi, bireyin ilk okuma ve yazmaya baslamadan once kritik dénem
siirecinde dil edinmesi i¢in ifade edilen bir terimdir. Bu siirecte, bireyde temel dil
becerileri arasindan sadece dinleme ve konusma yetileri bulunmaktadir. Ana dilinin
edinilmesine yardimci olacagi ve diger becerilerin de gelisimine katkida bulunacagi
i¢cin dinleme ve konusma becerileri bu asamada oldukca 6nem gostermektedir (Erdem,

2021: 7).

“Ana dili edinimi”, bireyin dogumundan itibaren kendiliginden var olan ve aile
ortamindan sosyal ¢evreye kadar uzanan bir kiiltiirel ortamda olusan ve her seye
ragmen gerceklesen bir siirectir. Cocuk kendi dilini aile adi verilen dogal egitim
ortaminda, 6zel bir ¢aba sarf etmeden ve yardima ihtiya¢ duymadan gelistirir. Buna

da dil edinimi denir (Demir ve Yapici, 2007: 180).
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Erdem’e (2021) gore, suurlu ebeveyn ve 6gretmenlerden beklenilen, ¢ocuklarin
konusmaya bagladiklar1 ilk andan itibaren dilin 6zelliklerini, kurallarini, inceliklerini
ogretmek icin oyunlar, konusmalar ve dilin 6grenilmesine destek olacak davraniglar
sergilemeleridir. Cocuklar anneden ve yakin g¢evresinde bulunan kisilerden
gordiiklerini ve isittiklerini taklit etmektedir. Bu sebeple, ebeveynlerin dil edinimi

stirecinde 6nemli bir yere sahip oldugu agikca gézlemlenmektedir.

Tabii ortaminda dil 6grenmeye baslayan kisi, zihinsel faaliyette bulunur. Dil edinimi
stirecinde ¢ocuk sadece pasif degildir. Baslangicta birey zihinsel olarak dil rezervini
doldurmaya calisir, ardindan gelisen konusma yetenegiyle birlikte dil rezervindeki
kelimeleri kullanmaya baglar. Eger birey dil yapilarmi kullanma, iiretme ve
doniistiirme konusunda yetkin olursa ait oldugu dil onun ana dili haline gelir (Erdem,

2021: 7).

Kavramsal gruplar baslangicta ¢ocuklar tarafindan olusturulmaktadir. Cocuklarin dil
edinimi, onlarin varliklarin benzerliklerine gore kategorize edebilme yeteneklerine
dayanmaktadir. Cocuklar bir nesne tiiriinii benimsediklerinde veya temsil ettiklerinde,
onu etrafindaki diger 6gelere baglayan faaliyetlere ve iliskilere daha fazla dahil
olmaktadirlar. Bu tiir kavramsal diizenlemeler ayn1 zamanda dilsel ifade i¢in de

baslangi¢ noktasi saglamaktadir (Clark, 2009: 7).

Bireyler dili 6grendikleri ilk asamada duyu organlar1 araciligiyla bilgi alirlar. Bu
bilissel siirecin ilk adim1 ise kavramlar1 6grenmekten gecmektedir. Kavramlarin neyi
temsil ettiklerinin bilincine vardiktan sonra bunlara bagli yeni 6grenmelere
yonelmektedirler. Bu bulus sayesinde ana dillerinin yapisini anlayarak, dil edinimi
stirecinde bu dilin nasil olusturulup doniistiiriilecegini arastirarak sayisiz climle kurma
becerisi edinirler. Bu 6grenmeler ise sinirsiz olarak gerceklesmektedir (Erdem, 2021:

7-8).

Dinleme becerisi dil 6greniminin temelinde yer almaktadir. Anne karninda baglayan
ve dil edinimi i¢in kullanilan ilk beceri olarak da ifade edilmektedir. Isitme engeli olan
veya dil kullanma yetenegi bulunmayan bir bireyin dil 6grenmesi olduk¢a zordur
(Yule, 2012: 171). Erdem’e (2021) gore, isitme kayb1 olan c¢ocuklarin konusma
yetenegi goriilmemektedir. Bu durumda olan cocuklara diger duyu organlarim
harekete gegirecek ¢esitli cihazlarin olusturulmasi ve farkli yontemlerin uygulanma

geregi acikca ifade edilmektedir. Isaret dili egitimi bu uygulamalara drnek olarak
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gosterilmektedir. Bu egitim ve tasarlanan araglar sayesinde isitme kaybi yasayan
cocuklarin okuma ve yazmayi da 6grenmelerine imkan taninabilmektedir. Ancak
analiz edilen bilgilere gore ana dili kazanimlar1 diger ¢ocuklara oranla daha sinirh

oldugu varsayilmistir.

Dil gelisimi, bebeklerin dogustan dil kullanmaya ve konusmaya hazir olarak diinyaya
geldikleri bir evredir. Bebeklerin, dil kurallarin1 uygulamaya ise dogustan egilimleri
bulunmaktadir. Ancak ebeveynler cocuklarinin yaninda konusmadiklar1 zaman
diliminde dil gelisimi olumsuz yonde etkilenebilmektedir. Dil gelisimi i¢in, bebeklerin
konusma kabiliyetine ve organlarina sahip olmalar1 yeterli gelmemektedir. Onlarla
konusmak ve dil becerilerini desteklemek dil edinimi siireci acisindan 6nemli

goriilmektedir (ilhan, 2015: 156).

Konusma, bir ¢iktidir ve bu ii¢ asamanin sonucunda ger¢eklesmektedir. Bu ¢iktinin
meydana gelmesi igin ilk asamanin tamamlanmasi1 énemlidir. Ornegin, isitme engelli
bir birey yeterli isitsel girdiye sahip olmadigindan konusamamaktadir. Ayni sekilde,
zihinsel engeli olan bir insanda ikinci asamadaki zihinsel kodlamalar1 ¢6zemediginden
konusma  eyleminde  zorluk  yasayabilmektedir.  Kisacas1  konugmanin
gerceklesebilmesi i¢in hem isitsel girdi saglanmast hem de zihinsel kodlamanin
yapilmast gerekmektedir. Bu 6rnekler, konusmanin nasil bir ¢ikt1 oldugunu ve bu
ciktinin gerceklesmesi adina hangi asamalarin onemli oldugunu gostermektedir

(Erdem, 2021: 9).

Clark’a (2009) gore konusma, dilin kullanimini saglayan bir forumdur. Iletisim igin
dil yapilar1 yerlestirilmeli ve bu nedenle c¢ocuklara, baskalarin1 ve kendilerini
anlamaya c¢alisirken dilin nasil anlamlandirilacagini  6grenmeleri i¢in Onemli
materyaller sunulmalidir. Bu materyaller, ¢ocuklarin dil becerilerini gelistirmelerine
yardimci olacak etkilesimli oyunlar, hikayeler, sarkilar ve diger egitici kaynaklar
olabilmektedir. Cocuklar, dilin yapilarin1 ve kullanimin1 anlamaya basladikga, iletisim
becerileri de gelismektedir. Bu nedenle, dilin anlamlandirilmasi i¢in 6nemli
materyallerin sunulmasi, ¢ocuklarin dil becerilerini giiclendirmek, etkili ve saglikli
iletisim kurmalarii saglamak i¢in anlamli olmaktadir. Cocuklar ve eriskin bireyler
arasindaki karsilikli konusmalar, sadece iletisim becerilerini gelistirmekle kalmaz,
aynt zamanda toplumun ve Kkiiltiiriin bir iiyesi olmay1 6grenmek i¢in de olanak
saglamaktadir. Bireyler, dogumdan itibaren c¢evrelerindeki dili anlamaya ve

kullanmaya baglamaktadirlar. Bu siire zarfinda, kelimelerin yani sira ses kaliplar1 ve
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olaylar arasindaki zamansal ve nedensel iliskileri ifade etmek i¢in kullanilan yapilar
da 6grenilmektedir. Ayrica, tonlama hatlar1 ve ses tonu gibi iletisimde uygulanan ses
ozellikleriyle birlikte kelime kokleri ve eklerin olusturdugu ayrintilar da
kazandirilmaktadir. Béylece, ¢cocuklar hem anlatim becerilerini gelistirmekte hem de
dilin sosyal ve kiiltiirel baglamin1 anlamaya baslamaktadirlar. Yetiskinlerle yapilan
karsilikl1 sohbetler sayesinde, ¢ocuklara dilin kullanimin1 daha da pekistirme ve gergcek
hayatta iletisim kurma becerilerini fazlasiyla ilerletmelerine imkéin taninmaktadir.
Ayn1 zamanda, yetiskinlerin deneyimleri ve bilgileriyle g¢ocuklar, toplumun ve
kiiltiiriin bir pargas1 olmanin gerekliliklerini de anlamaya baslamaktadir (Clark, 2009:

6).

2.1.2. Ana Dili Ogretimi

Ana dili 6grenimi (edinimi) ve 6gretimi dinleme, konusma, okuma ve yazma olarak
adlandirilan dort temel dil becerisinden miitesekkildir. Bunlardan dinleme ve okuma
becerileri alic1 veya anlama dili olarak bilinmektedir. iletisim kurma (konusma) ve
yazma becerileri ise ifade edici veya nakledici dil olarak betimlenmektedir. Okul
oncesi donemde dil edinimiyle birlikte, ¢ocuklarin ilk okuma ve yazma becerilerini
ogrenmeye bagladiklarinda dil 6gretimi siireci baglamaktadir. Bu siiregte, metinler
vasitastyla kazanilacak kelime dagarcigi ve metin ¢6zme yetenegi sayesinde dil
kullanma ve dil iletisim becerisi de artacaktir. Bu basamakta dort temel dil becerisinin
stirecleriyle ilgili bilissel, duyussal ve psikomotor yeterliliklerin kazandirilmasi, dil
O0grenme surecinin etkili ve verimli olarak gerceklestirilmesini saglamaktadir. Dil
Ogretimi, sadece bilgi aktarma degil, ayn1 zamanda beceri kazanma siireci olarak da

ifade edilmektedir (Erdem, 2021: 12).

Dil, insanlarin iletisim kurmalarini saglayan anlamli bir sistemdir. Ancak dilin en
onemli oOzelligi, igerisinde tasidigr anlamdir. Anlam, bir dislincenin zihinde
canlandirilmasi ile baglar ve yaz1 veya konusma sayesinde ifade edilir. Bir anlamin
canlandirilabilmesi i¢in ise duyu organlarinin harekete gegmesi gereklidir. Gozlerimiz
ile okudugumuz ya da kulaklarimiz ile duydugumuz bilgiler, anlamin bi¢imlenmesine
destek vermektedir. Konusma organlari, anlami aktarmak i¢in kullanilirken, yazi
yazma organlar1 da ayni islevi yerine getirmektedir. Bu husus, dilin sadece bilgi degil,

ayni zamanda beceri oldugunu kanitlamaktadir. Beceri, fiziksel ve zihinsel yonleri de
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icermektedir. Isittigimiz ve anlamini bildigimiz bir kelimeyi yazarak eylemle
biitiinlestirerek ifade ederiz. Bu, bir beceridir. Beceriler, tekrarlanarak ve pratik
yaparak elde edilmektedir. Bu da kolay bir sekilde becerinin unutulmamasina yardimci

olmaktadir (Gogiis, 1978: 360).

Ana dili faaliyetleri dil becerilerini gelistirirken bir biitiinliik arz etmektedir. Bu
etkinlikler, konusma, dinleme, anlama ve yazma becerilerini giiclendirirken, aym
zamanda bireylerin dil yeteneklerini bir biitlin olarak gelistirmelerine yardimci olur.
Konusma etkinlikleri, bireylerin iletisim becerilerini gelistirirken, dinleme etkinlikleri,
anlama yeteneklerini giiclendirir ve anladiklarini s6ze veya yaziya dokmesini saglar.
Ogrenciler, konusma etkinlikleriyle kendilerini ifade etmeyi 6grenirken, dinleme
etkinlikleriyle bagkalarinin diislincelerini anlamay1 ve degerlendirmeyi Ogrenirler.

Tim bu etkinlikler birbirini besleyici ve destekleyici olmalidir (Maden, 2010: 16).

Ana dili 6gretimi, ¢ocuklarin ana dillerini edindikten sonra gergeklesen ikinci asama
olarak belirtilmektedir. Okul ortaminda, 6grenciler yeni kelimeler ve dil yapilariyla
tanisir ve bilingli bir sekilde dil 6grenimi gerceklestirilir. Okul, aile ortamindan farkl
bir 6grenme ortami sunmakta ve ¢ocuklarin kelime hazinelerinde énemli gelismeler
kaydetmelerine yardimci olmaktadir. Ayrica okul ¢evresi, bireylerin dil becerilerini
gelistirmelerine ve iletisim yeteneklerini artirmalarina imkan saglamaktadir. Bireyin
dili hakkindaki anlam bilgisi, yeni bilgiler ve kelimeler 6grendik¢e genislemekte ve
derinlesmektedir. Okullarda 6grenilen yazili anlatim tiirleri ve becerileri, ¢cocuklarin
kullanilan dilin s6z dizimi Ozelliklerini 6grenmelerine destek vermektedir. Bu
durumda ¢ocuklarin konusmalarini daha uzun ve eksiksiz climlelerden olusan bir

sekilde gelistirmelerine firsat tanmnmaktadir (Ozeng, 2020: 10-11).

Ana dili 6gretimi, 6grencileri iki agidan etkilemektedir. Ilk olarak, dogru ve etkili bir
bicimde ana dillerini kullanmak, anlatim yeteneklerini giiglendirmek; ikinci olarak ise,
diisiince derinligi, olgunlugu edinmek ve kisilik sekillendirmektir. Bu nedenle, ana
dilin etkisiyle yapilan egitim-6gretim, 6grencilerin kelime dagarciklarinin artmasina,
elestirel diistinme becerilerinin gelismesine ve kavrama diizeyinde sentez yapmalarina

yardime1 olmaktadir (Onkas, 2010: 124).

Erdem (2021)’e gore, ana diline hakim olan bir birey genellikle diger derslerde de
basarili olma egilimindedir. Bu dersler araciligiyla dil becerileri, bireyin anlama ve

anlatma yeteneklerini gelistirir ve bu da 6grencilerin akademik basarilarint olumlu
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yonde etkilemektedir. Ayrica, diger derslerde 6grenilen bilgiler de dil gelisimine katki
saglamaktadir. Clinkii dil, bilgi ve kelime hazinesi olarak néronlarda yer eden her tiirlii
veriden olugmaktadir. Dolayisiyla, 6grencilerin farkli derslerde edindikleri bilgiler, dil
becerilerini zenginlestirerek dil gelisimlerini desteklemektedir. Derslerle 1ilgili
kavramsal ve terimsel anlayisin, diisiince iiretimine de yansiyarak farkli bakis acilari
gelistirmelerine yardimei1 olmaktadir. Birey, diger derslerde uyguladigi 6grenme

yontemlerini biligsel ve iist biligsel beceriler olarak dile yansitmaktadir.

Ogrenciler, okuldaki egitim deneyimleriyle birlikte dil alaninda yeni baglamlar kurma
firsat1 bulmaktadir. Ana dili 6gretimi boyunca, 6grencinin dilinin ses, sekil, s6z dizimi,
anlam ozellikleri ve sozciik dagarcigina hakim olmasi olduk¢a mithimdir. Bunun yan
sira, 6grencinin dilin kullanim baglamlarmni da 6grenmesi beklenmektedir. Ornegin,
resmi ve resmi olmayan dil kullanimlari, kibar sdyleyis stratejileri ve sozlii iletisimdeki
eylemlerin ana dilindeki sunumlar1 gibi konular da 6grencinin 6grenme hedefleri
arasinda bulunmaktadir. Bu deneyimler, 6grencilerin dilin pratikte nasil kullanildiginm
ve dil becerilerini gilinlilk yasamda etkin bir sekilde sahip olmalarina yardimci
olmaktadir. Ote taraftan, dilin sdylem boyutunu dgrenmek, prototipik s6z bilimsel
yapilar1 kullanarak temel diisiince bigimlerini ana dilinde sunmayi ve bir metin
icerisinde etkili bir sekilde uygulamay1 kastetmektedir. Bu beceri, dilin dogal akigini

ve anlasilabilirligini saglamak acisindan 6nemlidir (Erdem, 2021: 14).

Cocugun dilsel yeteneklerinin gelistirilmesi onun genel gelisimi acisindan oldukca
onemli bir yer kaplamaktadir. Dil becerilerinin ilerlemesi veya ¢esitlenmesi, ¢ocugun
bilissel ve sosyal gelisimine yarar1 bulunmaktadir. ilkdgretim asamasinda ana dili
dersi, Ogrencilerin gergekleri anlamasia yardimeir olmaktadir. Ayrica, objelerle
etkilesim kurma, diisiinme ve konusma becerilerini gelistirmektedir. Iletisimsel ve
psikolojik acidan da c¢ocuklarin gelisimini saglamaktadir. Dil becerileri, insanlar

arasindaki yasant1 ve deneyim paylasimini da etkilemektedir (Y1ildiz vd., 2008: 23).

Dil 6gretimi, sadece dil becerilerinin kazandirilmasmi degil, aym1 zamanda diger
derslerle disiplinler arasi bir egitim baglantis1 kurmay1 da icermektedir. Herhangi bir
ogrencinin kelime dagarcigi ve bilgi diizeyindeki her tiirlii gelisme, dil becerilerine de
yansimaktadir. Ogrencinin dilde edindigi ve o&grendigi her tiirlii uyaran, diger
derslerdeki akademik algisini da etkilemektedir. Bu nedenle, diger derslerde de dilin
gelisimine destek olacak zengin uyaranlar saglanmasi onemli goriilmektedir. Dil

becerileri, sadece dil derslerinde degil, tiim derslerde biiyiik bir anlam tagimaktadir.
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Anlama ve ifade etme yetenekleri, 6grencilerin bilgiyi anlamalarina, yorumlamalarina
ve etkili bir iletisim kurmalaria yardimci olmaktadir. Bu yiizden, diger 6gretmenlerin

de bu becerileri gelistirmek icin egitim almalar1 gerekmektedir (Fleming, 2010: 7).

Ozetleyecek olursak, “dil edinimi” terimi gocugun dogal ¢evresinde konusulan dili ve
cevresindeki insanlarla ayni diizeyde konusabilme siirecini ifade etmektedir. “Dil
gelisimi” terimi, bireyin edindigi dili kullanma yetenegiyle iliskilidir. Genel olarak
“dil edinimi” ve “dil gelisimi” kavramlar farkli siire¢ler olarak diisiintilmektedir.
Ancak, bu ayrimin kesin ve net bir sekilde yapilabildigini sdylemek miimkiin
olmamaktadir. Dil edinimi genellikle bir pasiflik siireci olarak degerlendirilmektedir.
Dil edinen bireyin, dili 6§renme siirecinde her tiirlii etkiye acik oldugu sdylenmektedir.
Halbuki dil, farkli disiplinler tarafindan farkli sekillerde ele alinmasma ve
yorumlanmasina ragmen, bu agik gercegi degistirmemektedir. Dil, kalitsal
boyutlariyla birlikte etkilesim halindedir. Cocuklarin dili kazanimi, insan odakl
yasamin birgok etkilesim merkeziyle sekillenen bir siirectir. Ilk basta, cocuk ve
annenin kalitsal 6zellikleri bu etkilesimin merkezinde yer almaktadir. Cocuklarin ana
dili gelisimi, ailenin diger {iiyeleriyle ve yakin gevreleriyle olan etkilesimleriyle
desteklenmektedir. Ayrica, okul ortami ve arkadas gruplariyla olan iliskileri de dil
kazaniminda 6nemli bir rol oynamaktadir. Bireylerin dil becerileri, canli ve cansiz her
tiirlii aracla etkilesim yoluyla gelisim gostermektedir. Cocuklarda dil edinimi ise
genellikle asama asama ve kendiliginden gergeklesmektedir. Dil 6gretimine gelirsek
burada resmi bir boyuta gec¢ilmektedir. Dil edinimi ile ifade edilen sey, “kendiliginden,
dogal yolla gerceklesen” bir evredir. Yani bu, kisinin kendinde barindirdig1 bir¢ok
0zelligin dil olgusuyla beraber i¢ i¢e gectigi, harmanlandigi bir yap1 olusturmaktadir.
Ayrica informal egitime benzetilmektedir. “Dil 6gretimi” kavrami ise “dil edinimi”
ifadesinin aksine sistematik bir diizen igerisinde gelisen, programli, istemli ve zamanh
bir egitim siirecini ifade etmektedir. Bahsedilen bu kavramlar aslinda birbirinden
bagimsiz diisiiniilmemekte ve beraber ele alinmaktadir. Dilin imkanlar1 6l¢iistinde

insan, yagsamina yon vermektedir (Demir ve Yapici, 2007: 180).

2.1.3. Ana Dili Ogretiminde Kullanilan Yéntemler

Ana dili 6gretimi yani Tirkce Ogretimi programinda belirlenen kazanimlarin

ogrencilere aktariminda yetkili 6gretmenlerin cesitli yontemlere hakim olmasi
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gerekmektedir. Ana dili 6gretiminde, yontem ve tekniklerin se¢imi yapilirken,
bireylerin muhtelif becerilerine odaklanmak miithim goriilmektedir. Dil bilgisi
O0grenme alaninin yani sira, bilissel, duyussal ve psikomotor alanlar1 da gz 6niinde
bulundurmak gereklidir (Goger, 2021: 263). Ana dili 6gretiminde kullanilan gesitli
yontemler bulunmaktadir. Bunlar; diiz anlatim, soru-cevap, tartisma, gorsel sunu,
problem ¢6zme, proje tabanli 6grenme, 6rnek olay, egitsel oyun, drama, gosterip

yaptirma ve sesli diisiinme olarak siralanmaktadir.

2.1.3.1. Anlatim

Anlatim yontemi, 6gretmenin ders igerigini 6grencilere aktarmak i¢in kullanilan etkili
bir metottur. Bu metotta, 6gretmen bilgileri agsamali olarak anlatirken, 6grenciler ise
dinleyici veya izleyici konumdadir. Ogretmen, ders kitaplarinda yer alan bilgileri
ornekle ve gosteriler araciligiyla daha anlasilir hale getirmektedir. Boylelikle
Ogrenciler, gorsel ve isitsel uyaranlardan yararlanarak konuyu daha iyi anlama ve

ogrenme firsat1 bulmaktadir (Giines, 2016: 111).

Anlatim yontemi, Ogrencilerin ilgisini ve dikkatini ¢ekmesi i¢in &gretmenlerin
kullanabilecegi etkili bir yontemdir. Bu yontemi uygularken, anlatimin uzun
tutulmamas1 ve igerigin zenginlestirilmesi i¢in g¢esitli ara¢ ve gereclerin kullanilmasi
onemlidir. Gorsel ve isitsel araglardan yararlanmak, 6grencilere séz hakki vermek,
Ogrenilen konular1 6grencilerin yasantilariyla baglant1 olusturmalarini saglamak, basit,
kisa ve tam ciimlelerle anlatim yapmak bu yontemin etkin olarak uygulanmasinda

dikkat edilmesi gereken noktalardandir (Kavcar ve digerleri, 2016: 29).

Ogrencilerin, dinleme ve not alma yeteneklerini gelistirmek i¢in kullanilan anlatim
yontemi Tlirk¢e 6grenme alaninda tercih edilmektedir. Metin inceleme ve ¢oziimleme
stireglerinde, sozli iletisim ve dil bilgisi konularinin 6gretilmesinde bu yontemden

faydalanilabilmektedir (Goger, 2017: 332).

2.1.3.2. Soru-Cevap

Akkaya’ya (2020) gore, soru-cevap yontemi, ana dili 6gretiminde sik¢a kullanilan bir
yontemdir. Bu yontemde, 6gretmen sinifa sorular sorar ve cevaplart 6grencilerden

beklemektedir. Her Ogrenciye soru sormak ve onlar1 konusturmak bu yontemin
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olmazsa olmazidir. Bu sayede, sozlii etkilesim gerceklestirilmektedir. Dogru cevap
veren O6grencilerin ovgiiyle karsilanmasi ve tesvik edilmesi gerekmektedir. Yanlis
veya eksik cevap veren 6grencilerin ise utandirilmamasi ve desteklenmesi oldukca
onemli goriilmektedir. Ayrica bu yontemde, Ogrencilerin zihinsel alana iligskin
sorularla karsilagmas1 ve onceki bilgileri tekrarlamasi gereklidir. Boylece, 6grencinin
konuyu ne kadar anladigi ve hangi seviyede oldugu kolayca anlagilmaktadir.
Ogretmenlerin, her ders veya konuda bu yontemi verimli bir sekilde kullanabilmeleri

i¢in, konuya hakim olmalar1 ve 6nceden hazirlik yapmalar1 6nemlidir.

Tiirk¢e dersinde kullanilan bu yontem, anlama ve anlatma caligmalarina dogrudan
katki saglamaktadir. Ayrica dil bilgisi etkinliklerinde ve okunan metinlerin

anlasilmasina yonelik ¢alismalarda da kullanilmaktadir (Akkaya, 2020: 314).

2.1.3.3. Tartisma

Tartisma, 0grenci odakli bir smif ortaminin diizenlendigi, dgrencilerin kendilerini
ozgiirce ifade edebildikleri, diisiinme, elestirme, baska bireylerin fikirlerine saygi
gosterme, dinleme, iletisim kurma gibi becerileri gelistiren bir yontem olarak

anlatilmaktadir (Tagpinar, 2005: 133).

Tartisma yontemi, bir konuyu sistematik bir sekilde ve belirli kurallar ¢gergcevesinde
incelemek amaciyla uygulanan bir tekniktir. Bu yontem, konunun farkli yonlerini
ortaya c¢ikarmak ve daha derinlemesine anlamak i¢in etkili bir ara¢ olarak
goriilmektedir. Tartisma sirasinda, katilimcilar konuyu Ozetleme becerilerini
gelistirmekte ve konuyla ilgili elestirel diisiinme yeteneklerini uygulamaktadir.
Ayrica, tartigsma siireci yaratici fikirlerin de tiiremesine yardimci olmaktadir (Yanpar,

2007: 20).

2.1.3.4. Gorsel Sunu

Gorsellerin ve imgelerin 6nemi, yirmi birinci yiizyilda okuryazarlik anlayisim
degistirmektedir. Gorsellerin ve gorsel medyanin yayginlagsmasi, insanlarin bu
icerikleri elestirel bir sekilde degerlendirdikleri, etkili olarak kullandiklar1 ve
irettikleri anlamina gelmemektedir. Gorselligin hakim oldugu bir toplulukta, insanlar

gorsel okuma ve sunum becerilerini gelistirerek basarili olarak varliklarin
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stirdiirmektedir. Okullar sadece okuma ve yazma gibi temel becerileri degil, gorsel
okuma becerilerini de gelistirmektedir. Gorseller, 6grenme siirecinde biiyiik bir etkiye
sahiptir ve 6gretmenlerin bu konuda egitim almalar1 tercih edilmektedir. Gelecegin
Ogretim ortam1 olan elektronik smiflarin, gorsel egitime Oncelik vermesi
gerekmektedir. Bu yeni yaklasim, elektronik gorsellerle ilgili sorunlar1 ve ¢oziim
yollarin1 yeniden tanimlamamiza yardimci olmaktadir. Gorseller araciligiyla
problemleri farkli sekillerde ifade etmek miimkiindiir. Bu sekilde dgrenciler, gorsel
zekalarm gelistiritken aynm1 zamanda daha derin bir Ogrenme deneyimi

yasayabilmektedirler (Akyol, 2014: 123).

Tirkce derslerinde, gorsellerle duygu ve diisiinceleri ifade etme ve baskalarinin
gorsellerle paylastiklar1 diislinceleri anlama becerilerini gelistirmek 6nemlidir. Bu
beceriler, gelecek nesillerin iletisimde etkili bir sekilde gorselleri kullanabilmelerine
ve gorsel manipiilasyonlar1 anlamalarina destek vermektedir. Ayrica, gorsel iletisim
hatalarimi en aza indirme hedeflerine ulasmaya yardimci olmaktadir (Ozdemir, 2020:

340).

Gorsel okuma ve sunu 6grenme alani, 6grencilerin sekilleri, sembolleri, resimleri,
grafikleri, tablolari, beden dillerini, doga ve sosyal olaylari okuma, anlama,
yorumlama ve analiz etme becerilerini icermektedir. Bu alanda ayrica 6grencilerin
duygularini, diisiincelerini ve bilgilerini gorseller vasitasiyla diger insanlara

aktarmalar1 da dnemsenmektedir (Sarikaya, 2017: 780).

Gorsel sunu yontemi, Tiirkge 6gretiminde degerlendirilen etkili bir yontem olarak
ifade edilmektedir. Bu yontem, 6grencilerin duygu ve diisiincelerini uygun gorseller
araciligiyla sistemli olarak sunmalarin1 ve paylasmalarini saglamaktadir. Akyol’a
(2014) gore, gorsel sunu, sesler, kuklalar, resimler, grafikler, elektronik metinler,
videolar gibi ¢esitli araglar1 kullanarak anlam olusturmak ve bu olusturulan anlami

paylasmak olarak betimlenmektedir.

Gorsel sunu araclari, farkli sekillerde kullanilabilen 6nemli araglardir. Semalar,
resimler, fotograflar, sekiller, desenler gibi, gorsel sanat kategorisinde ise tiyatro,
drama, oyunlar ve taklit gibi etkinliklerde gorsel sunu araclarima Ornek olarak
gosterilmektedir. Ayrica video, web sayfalari, ses ve goriinti kasetleri de
kullanilmaktadir. Gorsel sunum, diisiinme ve anlama becerilerini gelistirmenin yani

sira bilgilerin mantiksal bir diizen igerisinde sunulmasimi da kolaylastirmaktadir.
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Bilhassa gorseller, sekiller ve grafikler gibi 6gelerin kullanimiyla yeni kavramlarin
daha kolay aktarilmasi ve Ogrenilmesi basitlestirilmektedir. Gorseller, bilgilerin
diizenlenmesini, kavramlarin gruplandirilmasini ve siralanmasini saglamaktadir

(Gtlines, 2013: 194).

2.1.3.5. Problem C6zme

Problem ¢6zme yontemi, bir sorunu ¢ézmek icin kullanilan bir 6gretim yontemidir. Bu
yontem, sorunu farkli agilardan ele almayi, sorunun ¢oziimii i¢in gerekli verileri
degerlendirmeyi ve mevcut kaynaklar1 etkili bir sekilde kullanmay1 amaglamaktadir
(Isman ve Eskicumali, 2003). Ogrenci, problem ¢dzme siirecinde bir olay1, konuyu
veya bir diisiinceyi tiim yoOnleriyle ele alarak bir sonuca ulasir. Bu nedenle islenecek
konular, giinliik hayatta karsilasilacak sorunlar seklinde ele alinmalidir. (Sulak ve

Siigiimlii, 2020: 343).

Problem ¢6zme siireci, herhangi bir sorunu ¢ézmek ic¢in kullanilan evrensel bir
yaklasimdir. Neden ve sonug iligkilerini arastirarak bir sorunu ¢ézmek i¢in ¢esitli
ilkeler, kurallar ve tekniklerin uygulanmasi sureci olarak da tanimlanmaktadir. Bu
evrede temel amag, sorunun kaynaklarini belirlemek, potansiyel ¢oziim yollar1 bulmak
ve en uygun ¢Oziimii kesfetmektir (Glines, 2013: 298). Genellikle, problem ¢6zme
sureci belli asamalarla ilerlemektedir. Bu asamalar, problemi tanimlama, aragtirma
yapma, hedefleri belirleme, veriler elde etme, verileri yorumlama ve sonuca ulasma

seklinde siralanmaktadir (Sulak ve Stigtimli, 2020: 344).

2.1.3.6. Proje Tabanh Ogrenme

Proje tabanli 6grenme, 6grencilerin sinif icerisinde 6gretmen rehberliginde belirlenen
giincel bir soruna veya konuya odaklanarak bir iiriin gelistirmeyi hedefleyen
etkilesimli bir yontem olarak ifade edilmektedir. Bu yaklasimda, dgrenciler aktif bir
rol oynamaktadir. Ogrenciler, siire¢ boyunca dersle alakali bir sorunu tamimlar, bu
soruna dair yaratict ¢oziimler gelistirir, hayaller kurar, bunlardan birini planlar ve
gerceklestirir.  Elde edilen sonu¢ ise Ogrenci tarafindan gozlemlenmekte ve

raporlanmis halde 6gretmene sunulmaktadir (Yildizlar, 2013: 146).
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Proje tabanli 6grenme, Ogrencilerin 6grenme siireclerine odaklanmalarini, hedef
belirlemelerini ve pratik egitim almalarini saglayan bir yontemdir. Bu yontemin temel
unsurlari arasinda, 6grencilerin gercek yasam zorluklariyla karsilasacaklari projelerin
olusturulmas1 gereklidir. Bu projeler, 6grencilere secenek ve kontrol imkani sunmali
ve ilgi alanlariyla uyumlu olmalidir. Ayrica, projelerin 6grenci ve sinifin zaman ve
kaynak sinirlamalari i¢inde gerceklestirilebilir olmasi oldukc¢a miithimdir. Bu sekilde,
ogrenciler projeleri tamamlamak i¢in is birligi yapmak zorunda kalmakta ve somut bir
iriin ortaya koymalar1 gerekmektedir. Bu yontem ile Ogrenciler, ilgi duyduklar
konulart bir iiriin haline doniistiirerek 6grenmeyi kalict hale getirmeleri i¢in tesvik
edilmektedir. Ayrica proje tabanli 6grenme yontemi yardimiyla, ana dili 6gretimi
derslerinde 6grencilerin dil ve biligsel yetenekleri de gelismektedir (Sulak ve Siiglimlii,

2020: 344).

2.1.3.7. Ornek Olay

Bu 6grenme yontemi, ogrencilerin aktif katilimim tesvik ederek, elestirel diisiinme
becerilerini giliglendirmeyi hedeflemektedir. Bir olaymn veya sorunun, yazili ve sozlii
olarak anlatildiktan ya da bir film araciligiyla gosterildikten sonra, 6grencilerin farkl
perspektiflerden yaklasarak ¢oziim Onerilerini tartismalart beklenmektedir. Gergek
hayatta karsilasilan veya yasanma ihtimali olan problemleri ele alarak 6grencilerin

analitik diistinme yeteneklerini gelistirmeyi amaglamaktadir. (Kii¢iikahmet, 2017: 79).

2.1.3.8. Egitsel Oyun

Oyun; insanlarin duygusal, zihinsel ve bedensel yeteneklerini gelistiren bir etkinlik
olarak kabul edilmektedir. Ozellikle cocuklar i¢in, problem ¢dzme, yaratic1 diisiinme
ve sosyal beceriler gibi ¢esitli alanlarin gelistirilmesinde kullanilmaktadir. Egitsel
oyunlar, Ogrencilerin dilsel, zihinsel ve sosyal yeteneklerini gelistirmek igin
tasarlanmis, etkinlikler ve uygulamalardir. Bu oyunlar, belirli kurallar ¢ergevesinde,
ogrencilerin eglenerek 6grenmelerini saglamaktadir (Sulak ve Stigiimlii, 2020: 345).
Glines (2013) tarafindan belirtildigi gibi, egitsel oyunlarin zihinsel becerileri
gelistirme amaci tasimasi, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek ozelliklere sahip olmasi ve
siiftaki tiim Ogrencilerin katilimini uygun sekilde diizenlenmesi agisindan 6nemli

goriilmektedir.
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Egitim siirecinde 6grencilerin ilgi ve dikkat diizeylerini artirmak, 6grenme siirecini
etkin, verimli kilmak ve olumlu tutum olusturmak icin O6gretmen rehberliginde
oynanan egitsel oyunlar en ¢ok tercih edilen 6grenme yontemleri arasindadir. Bu
oyunlar, yorelere ve Ogretmenlerin yaraticiliklarina gore cesitlik gostermektedir.
Ayrica bu gibi faaliyetler 6grencilerin eglenirken ayni zamanda diisiinmelerini

saglamaktadir (Goger, 2021: 354).

2.1.3.9. Drama

Ogrenci merkezli egitim yaklasimi drama ydnteminin gelismesine yol agmistir. Bu
yontem, dilsel, zihinsel ve sosyal becerilerin gelisimine katkida bulunurken, 6gretimin
etkililigini artirmaktadir. Ogrencilerin ders igerigini drama ile §grenmeleri, 5grenmeyi
daha kalic1 ve keyifle hale getirmektedir. Drama, iletisimde etkili bir yontem olmanin
yani sira, sozel ve sozel olmayan dilin gelisimine de firsat vermektedir. Bireylerin
iletisim yetilerini giiclendirmelerine, duygusal ifade yeteneklerini gelistirmelerine ve
empati kurmalarina yardimci olmaktadir (Akyol, 2014: 128). Drama, bireylerin olaylar
arasindaki iligkileri daha kolay bir sekilde gormelerine imkan tanimaktadir. Bu sayede,
insanlar kendilerini ifade etme yeteneklerini gelistirirken ayn1 zamanda karar verme,
yaratict olma ve barisik olma gibi 6nemli beceriler kazanmaktadir. Drama, bireylerin
farkli karakterleri canlandirarak empati kurmalarini saglar ve bdylece baskalarinin
bakis acilarini anlamalarina yardimci olur (Geng, 2014: 293). Drama teknigi, yaratici
ve egitici drama olarak uygulanmaktadir. Drama yontemi, birgok asamadan olusan bir
stirectir. Bu siire¢ genellikle iic asamada planlanmaktadir. Bunlar; 1sinma, oynama ve

degerlendirme siiregleridir (Giines, 2013: 306).

Ogretmenlerin  6grencilerle beraber planlama yapmasi, hazirhk asamasim
tamamlamas1 ve uygulama Oncesinde 6n izleme calismalarini yaparak eksiklikleri
gidermesi, daha sonra da simif igerisinde canlandirmayr gergeklestirmesi ve
degerlendirme  yapmasi, kalict  08renmelerin  kazandirilmasimna  yardimci
olabilmektedir. Drama yontemi Tirkge Ogretiminde kullanilan en Onemli araglar
arasindadir. Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmenin yam sira, sézvarligi, ciimle
olusturma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu gibi becerilerini gelistirmektedir.
Drama, 6grencilerin 6zgiivenlerini artirirken, ana dilini de etkili olarak kullanmalarini

saglamaktadir (Sulak ve Siigiimlii, 2020: 346).
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2.1.3.10. Gosterip Yaptirma

Bu yontem, 6grencilerin daha ¢ok uygulama diizeyindeki davranislarini ve psikomotor
becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Gosterip yaptirma yonteminde, 68retmen,
once bir islemi uygulamay1 ve bir ara¢ gerecin nasil ¢alistirilacagini gosterir ve agiklar.
Ardindan, bizzat 6grencinin isleme dahil olacagi sekilde, 6grencilere pratik yaptirarak
stireci devam ettirir. Bu teknikte var olan bilginin pratige gecirilerek hayata aktarilmasi
s0z konusudur. Bu sayede Ogrenciler, teorik bilgileri pratige doniistiirerek ders
konularmi daha etkili bir sekilde 6grenmektedirler. Ogretmen ve dgrenci merkezli bir
yontem olan bu yaklasim, ger¢ek bir ortamda, gercek arag ve geregler veya modeller,
resimler gibi materyaller kullanilarak gergeklestirilmektedir. Genel olarak uygulama
diizeyindeki davranislarin edinilmesinde uygulanilan bu yontemde gosteri eylemi
Ogretmene, yapma ve uygulama islemi ise 6grenciye aittir. Bu yontemle 6grenciler,
yaparak ve yasayarak dgrenme deneyimi kazanmaktadir. Ogretmen gosteri yaparken
ogrencilere amaci agiklamali ve yeterli zaman ve tekrar olanagi saglamalidir. Bu
sayede Ogrenciler, gosterilen davranisi anlamak ve uygulamak i¢in gerekli becerileri
edinmektedir. Ogrencilerin becerileri sirali bir sekilde 6grenmeleri 6nemlidir. Bir
beceri tam olarak Ogrenilmeden digerine ge¢ilmemesi Ogretmenler tarafindan

onerilmektedir (Akkaya, 2020: 314-315).

2.1.3.11. Sesli diisiinme

Sesli diisiinme, zihnimizde var olan diistincelerin, goriintiilerin séze ve dile dokiilme
islemidir. Beynimizde ve zihnimizde gergeklesen bu siirecler dogrudan
gozlemlenemedigi icin sesli diisiinerek tanimlanmakta ve anlatilmaktadir. Sesli
diistinme yontemi, bireylerin zihinsel siire¢ ve islemlerini diizenlemek, diisinme,
anlama, problem c¢ozme, karar verme ve Ogrenme gibi becerilerini gelistirmek
amaciyla kullanilmaktadir. Bununla birlikte, 6gretmenler i¢in bir doniit verme araci
olarak da islev gormekte ve Ogrencilerin gelisimini izlemeye yardimci olmaktadir.
Sesli diisiinme bagimsiz bir 6grenme yontemi olarak da kabul edilmekte ve 6grencilere
kendi kendilerini dinleyerek olasi hatalarmi fark etme imkani saglamaktadir. Bu
yontem, Ogrencilerin dil, zihinsel ve sosyal becerilerini gelistirmek i¢in okullarda

siklikla kullanilmaktadir (Giines, 2011: 16).
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Ana dili 6gretimi agisindan bu yontem, 6grencilerin metinleri anlama ve yorumlama
becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Bu yontem, okurlarin metinleri
sadece ylizey diizeyinde okumak yerine derinlemesine diisiinmelerini saglamaktadir.
Ogrenciler, metindeki manay1 anlamak icin kendi anlama siireglerini takip etmekte ve
ihtiya¢c duyduklarinda diizeltme stratejilerini uygulamaktadir. Tiirk¢e dersi, beceri
merkezli bir derstir ve becerilerin 6gretilmesinde bu yontemin etkin sonuglar
verebilecegi diisiinlilmektedir. Tirkge dersinde beceri odakli bir yaklasimin
kullanilmasi, ogrencilerin dil becerilerini gelistirmelerine ve kazanimlart elde
etmelerine firsat verilmektedir. Metin isleme siirecinin her asamasinda
basvurulabilecek bu yontem, 6grencilerin dil yetenegini gli¢lendirmek i¢in degerli bir
ara¢ olarak goriilmektedir. Tiirkce dersinde 6gretmenin, dogru bir sekilde metni
anlamlandirabilmesi i¢in Oncelikle kendisinin metni okumasi1 gereklidir. Boylece
Ogretmen, vurgu ve tonlamaya dikkat ederek, kelimelerin dogru telaffuzuna 6zen
gosterip okumayi gerceklestirir. Bu sayede 68rencilere, metnin nasil dogru bir sekilde
okunmas1 gerektigini gostererek ve uygulayarak 6gretmektedir (Sahbaz, 2013: 135-
138).

2.1.4. Ana Dili Ogretiminde Kullanilan Materyaller

Ogretim materyalleri, 6gretim siirecini ve igerigini basitlestirerek, gretim ortamlarini
etkin hale getirmeyi amaclayan araglardir. Bu materyaller, 6grencilerin konular1 daha
iyl algilamalarmi ve anlamalarimi saglamak i¢in ayrintilar1 sadelestirmekte ve
anlagilirigr arttirmaktadir. Ogretim materyalleri, ¢esitli ortamlarda kullanilabilen
etkinlikler, sunumlar ve arag-gereclerden olusmaktadir. Bu tiir materyaller,
ogretmenlerin 6grencilerine daha etkili bir sekilde bilgi aktarmasina yardimci olmakta
ve dgrenme deneyimini zenginlestirmektedir (Ozdemir, 2020: 312). Yanpar’a (2009)
gore, 0gretim materyali, ders sunumlarinda hedefleri gergeklestirmek i¢in faydalanan
araclar1 kapsamaktadir. Bu araclar zaman igerisinde teknolojinin de gelisimi ile

cesitlilik géstermektedir.

2.1.4.1. Yaz1 Tahtalan

Kara tahta, ilk olarak tebesir ile kullanilan ve eskiden 6gretmenler tarafindan sikca

tercih edilen bir 6gretim materyalidir. Geleneksel olarak her smifta yer alan kara
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tahtalar, Ogretmenlerin ders anlatimim1 desteklemek ve ogrencilerin dikkatlerini
toplamak icin ideal bir ara¢ olarak goriilmektedir. Ancak giinlimiizde, teknolojinin
ilerlemesiyle beraber beyaz tahtalar da yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Beyaz
tahtalar, farkli renklerde keceli uclu kalemlerden yararlanarak interaktif bir 6grenme
ortami olusturmaktadir. Ogretmenler, beyaz tahtalardan yararlanarak notlarmi
ogrencilere  sunabilmekte, cizimler yapabilmekte ve dijital icerikleri
paylasabilmektedir. Bu materyal sayesinde 6grenciler daha etkili bir sekilde derse
katilmaktadir. Giiniimiizde, kara tahtalarin yerini beyaz tahtalar almis olsa da her ikisi

egitim ortaminda 6nemli bir alan kaplamaktadir (Ozdemir, 2020: 312).

Yazi tahtasinin en 6nemli avantaji, ders esnasinda anlik materyal tiretme imkani
saglamasidir. Tahtada gerceklestirilecek sunumlarda kullanilan yaz: tiirleri, ¢izimler,
grafikler, tablolar ve diger 6gretim igerikleri, uygun biiyiikliikte ve okunabilir olmasi
onemlidir. Ogretimde tahta kullanilirken 8grencinin etkin olarak katilimini saglamak
icin sunulan bilgilerin ¢ergevelendirilmesi ve gruplandirilmasi gerekmektedir.
Boylece icerikler 6grenciler tarafindan kolayca anlasilmaktadir. Buna ek olarak, renkli
tebesir veya kalemle 6gretmenin 6nemli noktalar1 belirtmek i¢in vurgulama yapmasi
da dikkat ¢ekmek icin faydahidir. Yazilar ve cizimler, her 6grencinin gorebilecegi
yerlerde bulunmalidir, béylece her 6grencinin bilgilere erisimi esit olmaktadir. Genel
olarak, yaz1 tahtasi sinifta bircok amag icin kullanilmaktadir. Oncelikle, not defteri gibi
Ogretmenlerin derslerde agiklama yapmasi ve 6grencilerin not almasini saglamaktadir.
Ayrica, resim ve sekil ¢iziminde de yararlanilarak gorsel anlatimi desteklemektedir.
Ogrencilerin birlikte ¢alisabilecegi bir alan olusturmaktadir. Grup projelerinde veya
tartismalarda fikirlerin paylasilmasini ve ortak caligmanin uygulanmasi i¢in ideal bir
arac olarak goriilmektedir. Yazi tahtasi, ayn1 zamanda, oyun tahtasi1 ve ilan panosu
olarak, 6zetlemede, alistirma ve problem ¢6zme gibi etkinliklerde de kullanilmaktadir.

(Kaya, 2006: 45-46).

2.1.4.2. Akill Tahta

Akillr tahta, egitim ve Ogretim siirecinde kullanilan yeni bir ara¢ olarak
adlandirilmaktadir. Bu interaktif 6zelliklere sahip olan tahta, bilgisayara bagli olarak
caligmakta ve dokunmatik bir ekran ile eslesmektedir. Projeksiyon cihazi ile istenilen

goriintii tahtaya yansitilmaktadir. Akilli tahta, bir USB kablosu ile bilgisayara
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baglandig1 i¢in 6gretmen ve 6grenciler, tahta iizerinden bilgisayarda kurulu olan tiim
programlar1 kontrol edebilmektedir (Giindogdu, 2014: 393-394). Akilli tahtalarin
kullanimi, siiflarda 6grencilerin aktif bir 6grenme ortaminda bulunmasina yardimci
olmaktadir. Bu tahtalar, 6grencilerin dikkatlerini yliksek tutmay1 amaclayarak cesitli
uyaranlar sunmaktadir. Etkilesimli tahtalarin kullanilmasi, bir¢ok avantaj1 beraberinde
getirmektedir. Resim ve fotograf gibi gorsel materyallerin derste etkin bir sekilde
kullanilmast saglamaktadir. Bu sayede Ogrenciler, gorsel olarak desteklenen
materyallerle ders konularin1 daha 1yi algilayabilmekte ve 6grenme siirecini daha aktif
hale getirmektedir. Ayrica, akilli tahtalar ¢esitli medya tiirlerini tek bir arag igerisinde
toplamaktadir. Ogretmenler akilli tahta sayesinde, slaytlar, videolar, ses kayitlar1 ve
diger medya 6gelerini kolayca kullanabilmektedir. Sonug olarak, etkilesimli tahtalar
siiflarda kullanildiginda, gorsel materyallerin etkili bir sekilde uygulanilmasini
hedefler, farkli renklerde yaz1 yazma, sekiller cizme imkani sunar, el yazisiyla yazma
ozelligi kazandirir, kavramlarin anlatiminda yardimer videolar gosterme firsati verir,

zaman kazandirir ve derslerin daha ilgi ¢ekici olmasini saglar (Giilcii, 2014: 618).

2.1.4.3. Bilgisayar

Teknolojinin hizli gelisimiyle birlikte bilgisayarlar, egitim siirecinde 6nemli bir
materyal haline gelmistir. Ogrenciler, bilgisayarlarin yardimu ile bilgiye daha kolay ve
hizli bir sekilde erisebilmektedir. Egitimde kullanilmasi bireysel 6grenmeyi de
desteklemektedir. Bilgisayarlar, bireylerin hizli iletisim yeteneklerini gelistirmeyi
amaglamaktadir. Ozellikle 6grenme ve Ogretme ortamlarinda faydalanilan
bilgisayarlar, Ogrencilerin daha fazla duyu organini kullanmalarim1 saglayarak
O0grenme deneyimlerini zenginlestirmeye firsat vermektedir. Cesitli ek donanim
baglantilarina acik olan bilgisayarlar, kullanicilarin ¢ok amagh islevselligi
siirdlirmesine olanak tanimaktadir. Bilgisayarlar, cocuklarin motivasyonunu artirarak
onlar1 kontrol edebilen gorsel sunular paylasabilmektedir. Ayrica, 6grencilerin kendi
O0grenme hizlarina gore 6grenmelerine firsat taniyarak bireysellestirilmis bir egitim
deneyimi sunabilmektedir. Hizli bir sekilde dokiiman sunabilme yetenekleri sayesinde
Ogrencilere aninda erisim saglayarak Ogrenme siirecini hizlandirabilmektedirler.
Ogretmenlere 6grencilerin grenme diizeyini takip etme firsat1 vererek daha etkili bir

bicimde rehberlik yapmalarina yardimci olmaktadir (Yildiz, 2018: 42).
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2.1.4.4. Ders Kitab1

Ders kitaplari, Ogrencilerin 6grenme siireglerine rehberlik eden ve egitim
programlarindaki konular1 diizenli olarak agiklayan temel materyallerdir. Her bir ders
kitaba, ilgili bilim dalinin 6gretim programina uygun olarak hazirlanir ve 6grencilerin
egitim hedeflerine ulagmalarini yardime:r olmaktadir. Ogrencilerin = dgrenme
deneyimlerine kaynaklik ederken ayni zamanda O&gretmenlerin de dersleri
planlamalarina ve 6grencilerin ilerlemesini takip etmelerine katki saglamaktadir. Ders
kitaplarinin tercih edilme sebepleri, dayanikli olmalari, az yer kaplamalari,
taginmalarinin kolay olmasi ve egitim programina uygun yazilmalaridir (Bassy ve
Sére, 2010: 6). Tiirkge Ogretimi biiyiik 6l¢lide kitaplara dayanmakta ve dolayisiyla
metinlere dayalidir. Ders kitaplari, programda belirlenen egitim ve 6gretim ilkelerine
sahip olmal1 ve 6grenci seviyesine uygun olmalidir. Metinler, sekil, resim, grafik,

fotograflar gibi unsurlarla desteklenmelidir (Kaya, 2006: 79-85).

2.1.4.5. Resimli Kitaplar

Resimli kitaplar, sayfalarinda renkli resimlerin bulundugu, farkl: biiyiikliik, sekillerde
hazirlanan, okuyucunun anlayabilecegi uygun, yalin bir dil ile sunulan hikayelerin yer

aldig kitaplardir (Ozdemir, 2020: 315).

Resimli kitaplar, cocuklarin kitaplarla tanismasina olanak saglayan ilk araglar olmakla
birlikte resimsel veya sozel olmaktan ziyade disiplinler arasi bir 6zellige sahiptir.
Resimli kitaplardan anlam ¢ikarma genellikle metinler arasinda anlam ¢ikarmaktadir.
Resimlerin ve diger gorsellerin bir metin gibi disiiniiliip, okunup ¢6ziimlenmesi
gerekmektedir. Cocuklarin resimli kitaplara aligmasiyla; yaratici diisiinceleri, hayal
diinyalari, elestirel bilingleri gelismekte, okuma kiiltiiriine asina olmakta, estetik

zevkler edinmekte ve yazi farkindaligi olusmaktadir (Akyol, 2006: 134).

2.1.4.6. Calisma Kagitlan

Calisma kagitlari, okul oncesi egitiminden iiniversiteye kadar uzanan ve tiim 6gretim
basamaklarinda kullanilabilen 6gretim materyalleridir. Herhangi bir konu ile ilgili
hedefleri ve kazanimlar1 gergeklestirmeye yardimci agiklamalari iceren, 6grencilerin

bireysel ve aktif 6grenmeyi saglamak i¢in {lizerinde islem yapabildikleri, ders i¢i ve
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ders disi etkinliklerde uygulanabilen araclardir (Kaymakei, 2006: 5). Arastirmalar,
calisma yapraklariin 6grencilerin derse olan ilgilerini artirmak, kendi 6grenmelerinde
sorumluluk almak, kavram yanilgilarin1 gidermek ve basariy1 artirmak agisindan etkili
oldugunu gostermektedir. Ayrica 6grencilerin kendi 6grenme siire¢lerini miisahede

edebilmelerine firsat vermektedir (Ozdemir, 2020: 316).

2.1.4.7. Kuklalar

Kukla; insanlari, hayvanlari ya da diger canlilar1 bigimsel olarak olusturarak, hareket
ettirme ve seslendirme hiziyla kullanilan bir materyaldir. Egitimde ¢esitli amaglar i¢in
uygulanan ve kolayca kullanilan bir 6gretim tiirtidiir. Kukla, okul 6ncesi ve ilkogretim
yillarinda verimli bir sekilde kullanilmaktadir. Kuklalar, dersin basinda dikkat cekmek
ve dersin ilerleyen siire¢lerinde zenginlestirici materyal olarak yararlanilan araglardir.
Ogrenciler, bitki ve hayvan seklindeki kuklalarin insansi goriiniis ozellikleri
tagimasini, konusup hareket etmesini ve onlarla duygusal paylasimlar yapmasin

sevmektedirler (Ozdemir, 2020: 319).

Kuklalarin ¢ocugun gelisimine katkis1 bircok alanda olumlu etkiler saglamaktadir.
Oncelikle yaratic1 diisiince ve hayal giiclerini gelistirmektedir. Ayrica dil becerilerini
destekler ve konusma yeteneklerini giiclendirmektedir. Bunun yami sira sosyal ve

duygusal gelisimlerine de faydasi goriilmiistiir (Avei, 2015: 91).

2.1.4.8. Nesne ve Modeller

Konuyla ilgili kisileri bulmak, birinci elden bilgilere ulasmay1 saglamaktadir. Ayni
zamanda nesnelerin gerceklerini bulmak, somut 6grenmeyi miimkiin kilmaktadir. Eger
bunlar saglanmazsa, 6grencilere hedeflenen amaclar1 gerceklestirmek igin gercekdisi
olan nesnelerin modelleri yapilabilmektedir. Modeller, gercek cisimlerden daha
bliyiik, daha kiiciik veya ayni biiyiikliikte olabilen baska bir maddeden hazirlanmas ti¢
boyutlu orneklerdir. Malzeme gercek cismin bir benzeri ise, bunu bir model olarak
adlandiriniz. Ogrencilere hedefleri kazandirmak ve kazamimlari gerceklestirmek
amaciyla gergeklikle uyumlu olmayan nesnelerin modelleri olusturulabilir (Ozdemir,
2020: 320). Somutlagtirilarak 6grenilen soyut kavramlar i¢in oldukc¢a faydali olan
modeller, o6grencilerin dokunarak Ogrenmelerine yardimci olmaktadir. Ayrica,

modeller ger¢gek nesnelerin saglayamayacagi 6grenme deneyimleri de sunabilmektedir
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(Seferoglu, 2015: 87). Yanpar (2009) tarafindan belirtildigine gore, gercek kisilerin,
nesnelerin ve modellerin avantajlar1 sunlardir: gercek diinyay1r anlama, motivasyonu

artirma, eglenceli bir ortam olusturma ve 6gretimin etkinligini artirmadir.

2.1.4.9. Resimler

Giines’in (2017) aktardig gibi resimler, egitim ve 6gretim ortaminda cesitli sekillerde
kullanilan gérsel materyallerdir. Ogretmenler, dgrencilerin dikkatini cekmek, konulari
daha anlagilir hale getirmek ve bilgiyi pekistirmek i¢in resimleri tercih etmektedir.
Cizgisel resimler, canli ve cansiz varliklarin detayli c¢izimlerini igerirken,
illiistrasyonlar kavramlar1 ve olaylar1 gorsel olarak aktarmaktadir. Panolar, posterler
ve afisler ise 6grenilen bilgilerin 6zetlenmesi ve vurgulanmasi i¢in kullanilmaktadir.
Tablolastirilmis resimler, verilerin gorsel olarak sunulmasinda etkili bir ara¢ olarak
degerlendirilmektedir. Ders kitaplarinda ve etkinliklerde faydalanilan resimlerin,
Ogrencilerin algilarima ve 6grenmelerine zarar vermeyecek bir sekilde tasarlanmasi
olduk¢a onemli goriilmektedir. Bu resimlerin gergege yakin olmasi, 6grencilerin
konuyu daha iyi anlamalarina yardimci1 olmaktadir. Resimler, sozel veya yazili olarak
sunulan 6gretim igerigini anlamlandirmada biiyiik bir role sahiptir. Soyut kavramlarin
somutlastirilmast ve karmasik kavramlarin kolayca anlasilir hale getirilmesini
saglamaktadir. Ogrenciler, resimlerden yararlanarak gorsel keskinlik ve ifade giicii
kazanabilmektedir. Ayrica resim, O0grencilerin hayal diinyasini canlandirmada ve
harekete gecirmede oldukga etkilidir. Resimler, metni anlamaya yardimci olan bir arag
olmasinin yani1 sira metni de ¢ogaltmaktadir. Ogrenciler, resimlerden yararlanarak
islenen metinleri daha iyi ve uzun siire belleklerine yerlestirmektedir (Giines, 2017:

194).

2.1.4.10. Bulmacalar

Bulmacalar, diisiindiirerek, aratarak bulmay1 amaclayan etkinliklerdir ve cesitli olarak
diizenlenebilmektedir. Renkli, resimli, c¢izgi ve sekilli gibi farkli bigimlerde
hazirlanabilmektedir. Bulmacalar, bir konu veya lnite i¢in muhtesem bir hazirlik
aracidir. Konunun veya iinitenin tamamlandig1 sonu¢ boliimlerinde tekrar amaciyla
kullanildiginda, o6grencilerin kalici 6grenme saglamasi icin etkili bir yontemdir

(Ozdemir, 2020, s.326). Tiirkge derslerinde bulmacalarin kullanilmasi, dgrencilerin
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kelime dagarciginin genislemesine, farkli anlamlar1 ve kullanimlar1 olan kelimeleri
ayirt etmelerine yardimci olmaktadir. Bu nedenle, Tiirkge 6gretiminde kelime 6gretimi
acisindan bulmacalar ¢okca tercih edilmektedir. Kelime 0Ogretimi, Ogrencilerin
okuduklarini anlama ve sonug ¢ikarma becerilerini gelistirmek amaciyla uygulanan bir
tekniktir. Bu teknikte, 6gretilmek istenen kelimelerin agiklamalarina dayanarak bir
bulmaca sablonu olusturulmakta ve 6grenciler bu sablondaki kelimeleri tespit etmeye
calismaktadir. Ustelik kelime 6gretiminde bulmacalarin gesitli tiirlerinin kullaniimas1
bireylerin caligmalarini giizel ve eglenceli hale getirmektedir (Duran ve Bitir, 2018: 1-

22).

2.1.4.11. PPT Sunular

Microsoft PowerPoint, bilgisayar destekli 68retim ortamlarinda siklikla tercih edilen
sunu yazilimlarindan biridir. Bu program, kullanicilara metin, sekil, tablo, grafik,
resim, ses, video ve animasyon gibi farkli unsurlar1 kullanarak etkileyici sunumlar
hazirlama imkani1 sunmaktadir. PowerPoint, 6§retmenlerin sunumlar olusturmak igin
faydalandiklar1 bir uygulamadir. Derslerin dikkat ¢ekici, etkili olmasina yardimci olan
ve bir¢ok 6zellige sahip bir programdir. PowerPoint slaytlari, 6gretmenin ders igerigini
diizenli ve kiigiik boliimler halinde sunmasina imkan saglamaktadir (Akdag ve Tok,
2008: 29). Hazir paket program oldugundan ydnergelerini ve materyal hazirlama
ilkelerini bilmek 6nemlidir. Sunum hazirlanirken ilgi ¢ekici olmasi i¢in dikkat
edilmesi gereken bazi 6zellikler vardir: yazi puntolarinin biiytikligi, slaytlara az ve 6z
bilgi yerlestirme, renkler, efektler, gorseller gibi destekleyici unsurlardan yararlanma
bu oOzelliklerin arasindadir. Bu tiir sunumlar, tim duyu organlarma hitap eden

etkinlikleri icermektedir (Ozdemir, 2020: 327).

2.2. Egitim Programlarimin incelenmesi

2.2.1. Egitim Programi

Demirel (2020) tarafindan belirtildigi lizere, “egitim programi” terimi etimolojik
acidan Antik Roma déneminde yaris arabalariin {izerinde yaristig1 oval kosu pistine
dayanmaktadir. Latince “curriculum” olarak kullanilan kavram zaman igerisinde ders

programi anlamindan uzaklasarak daha soyut bir anlama dogru evirilmistir.
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Gliniimlizde egitim programi, egitim diinyasinda takip edilen yol veya izlence
anlaminda kullanilmaktadir (Olivia ve Gordon, 2018: 3). Egitim baglaminda, program
kavrami Ogrencilerin belirlenen hedeflere ulagmalarini saglamak i¢in hazirlanmig
o0grenme aktivitelerini gdsteren bir 6gretim izlencesi veya 08renme haritas1 olarak
ifade edilmektedir (Smith, 2000: 2). Ertiirk (1982) tarafindan ortaya atilan “yetisek”
kavramu, belirli kademelerdeki 6grencilerin belirli zaman araliklarinda yetistirilmesine
yonelik gecerli bir 6grenme yasantilar1 diizenini ifade etmektedir (Akt,. Kiling ve
Yenen, 2020: 4). Sonmez (2020) ise bu egitim programini benimseyerek yetisegi,
bireyin edinmesi gereken kazanimlari, bunlarin gergeklestirilme asamasi olan diizenli

egitim ve sinamalari i¢eren canli bir biitiin olarak tanimlamaktadir (Sonmez, 2020).

Egitim sisteminin yapi taslarindan biri olan egitim programlari, devletlerin kendi
anayasal diizenlerini ve uzun vadeli genel hedeflerini vatandaglarina benimsetme
amacini tagimaktadir (Sonmez, 2012: 6). Bagka bir degisle, egitim sistemleri, devletin
belirledigi hedeflere yonelik olarak insanlar1 yetistiritken egitim programlarin
kullanmaktadir. Tiim okul i¢i ve dis1 uygulamalar, bu programlarin bir parcasidir ve
bu uygulamalarin planli bir sekilde gergeklestirilmesi, programin rehberligi sayesinde
olmaktadir. Egitim programlarinin amaglari, icerigi, egitim durumlar1t ve
degerlendirme siirecleri gibi dort temel bileseni vardir. Bu programlarin
hazirlanmasinda, milli egitimin hedeflerinin beraberinde toplumun ve 6grencilerin
beklentileri, kurumlarin talepleri ve bilimsel alanlarin nitelikleri g6z Oniinde

bulundurulmalidir (Simsek, 2016: 43).

Egitimin ¢ok gruplu dinamikleri ve ¢esitli yonlii yapisi, sistem yaklasimini zorunlu
kilmaktadir. Egitim sisteminin en 6nemli ve en etkili alt sistemi okuldur (Bursalioglu,
2022: 4-5). Egitimin sosyal, bireysel, ekonomik ve siyasal islevleri okullar araciligiyla
yerine getirilmektedir. Calik (2023) bu durumu, ¢evrede siirekli gerceklesen
degisiklikleri kavrayabilmek, toplumun egitim gereksinimlerini karsilayabilmek icin
okulun 6grencilerin davranislarini degistirmek ve onlara yeni davranislar kazandirmak
amaciyla var olmasiyla agiklamaktadir. Okul, acik bir sistem olarak; belli bir mekan
olan, belli bir siirede devam eden, genis bir topluluga hitap eden, 6gretmeni ve
ogrencisi degisen, egitimin etkinliklerini planli ve programli olarak stirdiiren, 6gretme-
O0grenme evrelerini organize bir ders faaliyeti olarak yiiriiten, genel ve mesleki

cesitlikler i¢inde sekillenen bir orgiittiir (Calik, 2023: 4).
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Okulu bir sistem olarak ele almanin gayesi, yonetimin ve baska birimlerin aralarindaki
iligkileri incelemek ve bir birimdeki gelismelerin diger birimlere etkilerini
belirlemektir. Okullar, insanlarin ve toplumsal ¢evrenin gereksinimlerinden dogar ve
bu nedenle toplumsal bir kurum haline gelir (Ozdemir vd., 2012: 16). Okullar sosyal
sistemlerin bir pargasi olarak, belirli hedefleri yerine getirmek iizere yapilandirilmis
bir kurulustur. Bu hedefler genellikle egitim ve 6gretim etkinliklerini icerir. Okullar,
cevrelerinden aldiklar1 girdileri (68renciler, Ogretmenler, miifredat ve somut
kaynaklar) isleyerek c¢iktilar (egitim ve 6gretim hizmetleri, mezun 6grenciler) liretirler.
Bu stiregte, okullar devamli olarak kendilerini iyilestirme ve toplumsal beklentilere
uyum saglama ¢abasi i¢indedirler (Keskinkilig, 2016: 5). Okullari, ham materyallerden
standart araclar lireten fabrikalar gibi basit yapilar olarak ele almak dogru degildir; zira
okullar, sosyal, kiiltiirel ve egitimsel siireglerin karmasik bir birlesimden meydana

gelen 6zgiin kurumlardir (Sezgin, 2013: 68).

Okullardaki egitim siirecinde, 6gretmenler, 6grenciler, egitim-6gretim programlari,
bilgi ve teknolojik araclar gibi unsurlar girdi olarak kabul gérmektedir. Bu unsurlar
arasinda en Oncelikli olan1 6grencilerdir. Okullar, ¢evreden Ogrencileri alarak,
belirlenen amaglara uygun davranis degisikligini saglamak iizere siire¢ iginde onlari
bicimlendirmeye calisir ve bu siirecin sonunda degismis bir iirlin olarak 6grenciyi
sistemin disina yani ¢evreye hazirlar (Giil, 2020: 42-45). Bunun yani sira egitim
stirecinde, girdilerin belirli bir kismi sayisal olarak ifade edilemeyen 6zelliklerden
olusmaktadir. Ogrencilerin kisisel ozellikleri, tutum ve hareketleri, duyussal giris
ozellikleri ya da hazir bulunusluk diizeyleri gibi degiskenler, sayisal olarak
tanimlanmas zor olan faktorlerdir (Ozdemir vd., 2012: 21). Bir sistem agisindan girdi
kalitesi olduk¢a miithimdir. Sistemin iiriin ya da hizmet olarak sundugu ciktilarin
nitelikli ve istenilen boyutta olmasi bu ¢iktinin ham maddesi olan girdilerin de kaliteli
olmastyla iliskilidir (Sezgin, 2013: 79). Tirkiye’deki devlet okullarinda ozellikle
ilkdgretim diizeyinde, okullar girdi kaynagimi se¢cme liiksiine sahip degildir. Bu
okullar, mevcut durumda olan 6grencileri kabul etmek zorundadir ve gelen 6grencilere
hizmet sunmakla yiikiimliidiirler. Bu durum, okullarin 6grenci profiline gore egitim
verme esnekligini siirlayabilir ve 6grenci ¢esitliligine daha genis kapsamli bir

yaklagimi engelleyebilir (Ozdemir vd., 2012: 23).

Egitim sisteminde bir okulun ¢iktilari, farkli bir okulun girdilerini olusturabilmektedir.

Bu siireci en verimli sekilde yoneten okul miidiiriidiir ancak 6gretmenlerin katkisi da
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hayati 6neme sahiptir. Bu siire zarfinda, ¢esitli 6gretim teknikleri ve yontemleri, farkl
materyaller ve sadece dersliklerle smirli kalmayan 6grenme ortamlart kullanilir.
Hedefler dogrultusunda bilgi, beceri, gorgii, tutum ve diger kazanimlarla donanmais ve
egitilmis insanlar, okulun temel ¢iktilaridir. Egitimdeki ¢iktilarin birey ve toplumsal
cevre lizerindeki etkileri uzun vadeli oldugundan, dogrudan, kisa siire icerisinde
degerlendirilmesi ve analiz edilmesi miimkiin olmamaktadir (Giil, 2020: 40-42). Bu
durum, egitim sistemlerinin ve okullarin etkililigini degerlendirmenin, l¢gmenin ya da
yorumlamanin oldukca zor oldugunu gostermektedir. Hoy ve Miskel (2015), okullarin
ciktilarint basari, basarisizlik, i doyumu veya performansin genel niteligi gibi
gostergeler oldugunu ve bu gostergelerin, amaclarin ne derece etkili bir bigimde
gerceklestirildigini yansittigini belirtmektedir. Sezgin (2013), bir egitim kurumunun
basarisin1 degerlendirirken sadece merkezi sinav sonuclarinin dikkate alinmasinin
kisitlayici bir yaklasim oldugunu 6ne siirmektedir. Bunun yani sira, demokratik
yurttaglik bilinci, sosyal sorumluluk, ¢cevre koruma ve toplumsal normlara uyum gibi

dolayli kazanimlarin da ¢evre i¢in ihtimam sahibi oldugunu vurgulamaktadir.

Geri bildirim, okul i¢erisinde genel olarak okul miidiirleri veya denetmenler tarafindan
yapilan degerlendirme ve denetim siirecleriyle saglanabilmektedir (Giil, 2020: 45).
Okulun sosyal sistemi i¢inde, geri bildirim mekanizmasi, tetikleyici ya da tepki
baslatict bir rol iistlenmektedir. Agik sistemler olarak, cevreleriyle etkilesim i¢inde
olan okullar, ¢evrelerinden ¢esitli bilgileri geri bildirim olarak alirlar. Bu husus,
okullarin ortamlarina uyum saglamalarina yardimci olmaktadir. Geri bildirim
diizenegi, okul aktivitelerine dis ve i¢ ortamin tepkilerini sistem i¢in yeni bir girdi
olarak entegre etme olanagi saglar (Calik, 2023: 5). Bursalioglu (2022), okullar1 su bes

Ozellige sahip orgiitler olarak tanimlar:

1. Okullarin toplumdan aldig1 ve topluma geri verdigi bir dongiiniin olmasi,

2. Okullarda farklir degerlerin var olmasi ve bu degerler arasinda catismalarin
yasanmasl,

3. Okulun hedeflerinin karmasik ve birbiriyle ¢atisik olmasi,

4. Okulun c¢evresindeki bi¢cimsel ve dogal orgiitlerde, etkilenmesi veya bu
orgiitleri etkilemesi,

5. Okulun kiiltiirel degisimin gergeklestigi bir kurum olmasi.

Bu 6zellikler, okullarin karmasik ve dinamik yapilarina dair 6zenli bir bakis agisi

sunmaktadir (Bursalioglu, 2022: 33-35).
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2.2.2. Tiirkiye’de Uygulanan Egitim Sisteminin Genel Yapisi

Tiirk egitim sisteminin olusturulmasinda temel belirleyiciler arasinda Tevhid-i
Tedrisat Kanunu, Anayasa, Hiikimet programlari, Kalkinma planlart ve Milli Egitim
Suralar1 kararlar1 yer almaktadir. Bu belirleyiciler, egitim ve Ogretimin
diizenlenmesinde etkin rol oynamakta olup, egitim sisteminin temelini
olusturmaktadir. Tiirk egitim sistemi, bu belirleyicilerin yan1 sira egitim ve 6gretimi
diizenleyen diger yasalarla beraber Milli Egitim Temel Kanunu'na gore
sekillendirilmektedir. Bu ¢ergevede, egitim sistemi, yasal diizenlemeler ve belirleyici
belgeler etrafinda bicimlenerek Tirkiye’nin egitim politikalarin1 ve amaglarim

yansitmaktadir (Iseri, 2022: 93).

1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu, milli egitim sisteminin 6rgiin ve yaygin egitim
olmak tizere iki ana kategoriye ayrildigini belirlemistir. Bu yap1 igerisinde, okul
sistemi yapilanmas1 6gretim kademelerini icermektedir. Ayrica 6zel egitim konularina

da bu kanun kapsaminda yer verilmistir (Calik, 2023: 12).

TURK EGITIM
SISTEMI
Orgiin Egitim Yaygin Egitim
‘. :
Okuloncesi ’ Genel
l ) Y
flkogretim ’ Meslek-Teknik

A

Ortadgretim

y

Yiiksekogretim

Sekil 2.1: Tiirk Egitim Sisteminin Yapisi
Kaynak: Iseri, 2022: 101.
Tirk Egitim Sistemi genel hatlartyla okuloncesi, ilkogretim, ortadgretim ve

ylksekogretim olmak iizere dort kademeden olusmaktadir. Okuldncesi egitim 3 ile 5
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yas arasindaki ¢ocuklar1 karsilamaktadir. Ilkdgretim basamagi, ¢ocuklarin egitim
hayatinda temel bir adimdir ve devlet okullarinda {icretsiz olarak sunulmaktadir.
Ilkokul ve ortaokul kademeleri, her biri dért yil siiren egitim ddnemlerinden
olusmaktadir. Zorunlu ilkdgretim ¢agi, 6-13 yas grubundaki ¢ocuklar1 kapsamaktadir.
Bu siireg, cocugun 5 yasin1 doldurdugu Eyliil ayinin sonunda baglamakta ve 13 yasini

.....

90).
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Yitksek Lisans (o T 6Smi Salsns 1. Sinif
| 's""? N 4Smf
43mif | 45mf Onlisans Diplomast il
Lissns | 38mf | mp | 3Swmf P 3Smf L
2.Smf osmf | [asmf | [_2$mf | L
. Simf | Smf 1. Simf | Simf
Hazirlik (istege bagh)
Yiiksekogretim
19 Yag 12.Simf
|18 Yas 12.5mf RTIY T 11.Smif
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16 Yag SR 10.Smf 18 9.Smif
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Sekil 2.2: Tiirk Egitim Sisteminin Genel Yapisi
Kaynak: Ilgar ve Incedere, 2016: 57°den uyarlanmustir.
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2.2.2.1. Orgiin Egitim

Okulda diizenli olarak uygulanan egitim, ayni diizeyde ve belirli bir yas grubundaki
bireyler i¢in dnceden belirlenmis hedeflere uygun olarak hazirlanan programlardan
olusmaktadir (Memduhoglu ve Yilmaz, 2022: 4). Orgiin egitim kademeleri genel
olarak temel egitim (okuldncesi, ilkdgretim ve yliksekdgretim) olarak siralanmaktadir.
2012 senesinde getirilen 4+4+4 uygulamasiyla birlikte ortadgretim de zorunlu egitim
kapsamina alinmistir. Bu uygulama ile 6grenciler daha uzun siire egitim alarak daha
donanimli bireyler olma firsati bulmaktadir. Tirk Egitim Sistemi, Milli Egitim
Bakanligi’na ait olarak 12 yillik zorunlu kademeli egitim modeliyle islemektedir. Bu
model, ilkokul, ortaokul ve lise olmak iizere ii¢c kademeden olusmaktadir. Ilkdgretim,
1.siniftan 4.sin1fa kadar olan dort yillik siireci kapsar. Ortaokul ise 5.siniftan 8.sinifa
kadar devam eden dort senelik bir egitim siirecidir. Son olarak, lise egitimi 9.siniftan
12.sinifa kadar olan dort yillik bir siireci igermektedir. Bu sekilde, 6grenciler, temel
egitimlerini alirken ayn1 anda kademeli bir diizende ilerleyerek daha ileri seviyedeki
egitimlerine hazirlanirlar (Calik, 2023: 12-13). 2022-2023 egitim-6gretim y1l1 egitim
istatistiklerine gore, Tirkiye’de orgilin egitim kapsaminda toplam 19 milyon 904 bin
679 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencileri egiten 1 milyon 154 bin 383 6gretmen ise
75 bin 019 okulda gorev yapmaktadir. Egitimde yer alan bu biiyiik sayilar, tilkedeki
egitim sisteminin genis kapsamli ve itinal1 bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir

(MEB, 2023: 53).

2.2.2.2. Okuloncesi

Okuloncesi egitim, ilkokul diizeyine gelmemis ¢ocuklarin egitimini kapsar ve zorunlu
degil, istege baglidir. Bu egitimin amaclar1 arasinda ¢ocuklarin beden, zihin ve duygu
gelisimlerini desteklemek, iyi aligkanliklar kazandirmak, ilkogretime hazirlamak ve
sartlar1 elverigsiz cevrelerde biiyliimiis cocuklar i¢in ortak bir yetistirme ortami
olusturmak yer almaktadir. Ayrica, ¢ocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarini

saglamak da bu egitimin dikkat ¢ekici hedefleri arasindadir (Erdem, 2021: 90).

Okuldncesi egitim kurumlari farkli yapr ve modellerde kurulabilmektedir. Bagimsiz
anaokullar1 olarak acilabilecegi gibi, ilkokula bagli ana smiflar1 veya diger 6gretim
kurumlarina bagli uygulama siniflar1 seklinde de hizmet verebilmektedir. Bu ¢esitlilik,

cocuklarin egitimine daha genis bir perspektiften yaklasilmasini saglayarak farkli
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ithtiyaglara cevap verebilmeyi miimkiin kilmaktadir. Boylece her bireyin egitimine
daha etkili ve ozgilin bir bigimde destek olunabilmektedir. Okuldncesi egitim
kuruluslari, cocuk yuvalar1 ve anaokullar1 olarak iki farkli kategoriye ayrilmaktadir.
Cocuk yuvalari, 6zel ve kamu sektorii tarafindan kurulmaktadir. Genel olarak ¢alisan
ebeveynlerin ¢ocuklarina bakim hizmeti vermek amaciyla olusturulmaktadir. Ote
yandan anaokullar1, 6zel girisimler, yabanci lilke temsilcilikleri ve kamu kuruluslar
tarafindan acilabilmektedir. Ayrica, korunmaya ihtiyag duyan ailelere, ¢ocuklara,
yaslilara ve diger kisilere sosyal hizmetler sunmak amaciyla Sosyal Hizmetler ve
Cocuk Esirgeme Kurumu (SHCEK) kurulmustur. SHCEK’ e bagli olarak cocuk
yuvalari, yetistirme yurtlari, kresler ve giindiiz bakimevleri gibi kuruluslar yer
almaktadir, bu kuruluslar korunmaya muhta¢ bireylere destek olmaktadir (Erdem,

2021: 90).

2.2.2.3. ilkégretim

Caliga (2023) devlet okullarinda 6-14 yaslar1 arasindaki kiz ve erkek ¢ocuklari igin
licretsiz ve zorunlu egitim saglanmaktadir. ilkdgretime giris i¢in sadece yas kosulu
aranmakta olup, 6grencilerin evlerine en yakin okula gitmeleri 6nem tagimaktadir. E-
okul Yonetim Bilgi Sistemi ve adrese dayali kayit sistemi sayesinde Ogrencilerin
herhangi bir bagvuru yapmaksizin kayitlar1 yapilmakta ve esit firsatlar sunulmaktadir.
Bu uygulama, her bireyin egitim hakkim1 koruyarak toplumsal adaleti
desteklemektedir. [lkdgretim, geng nesillerin temel egitimlerini alarak iyi bir vatandas
olmalarini saglayan miithim bir asamadir. Bu asamada 6grencilere gerekli bilgi, beceri,
tutum, davranis ve aligkanliklar kazandirilarak milli ahlak anlayisina uygun olarak
yetistirilmeleri  hedeflenmektedir. Boylece her c¢ocuk, 1ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda bir list 6gretim kademesine hazirlanirken ayni anda topluma faydali bir
birey olma yolunda ilerlemektedir. Ilkdgretim, ilkokul ve ortaokul kademelerini
kapsayan bir egitim siirecidir. Ilkokullarda genel olarak smif &gretmenligi,

ortaokullarda ise brans 6gretmenligi yer almaktadir.

[Ikogretim siirecinde egitimdeki yas gereklilikleri nedeniyle, 69 aymi doldurmus
cocuklar genel bir ¢cer¢evede zorunlu olarak ilkokul birinci sinifa otomatik bir sekilde
kaydedilirler. 30 Eyliil 2012 itibariyle 60-66 ay arasinda olan ¢ocuklar, velilerin yazili
talebiyle birlikte birinci sinifa kayitlar1 gergeklestirilebilir. Ancak gelisimsel ag¢idan
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hazir olduklarindan emin olmak icin bir degerlendirme surecinden gegmeleri
gerekebilmektedir. Bunun yani sira, yas gereksinimlerini karsilayan fakat bedensel
veya zihinsel agidan gelismemis ve okula uyum saglamakta zorlanabilecek 66 ay ve
tizerindeki bireyler, kasim ay1 sonuna kadar saglik kurumlarindan alinan uygun bir
tibbi tanili raporla okuldncesi egitimine yonlendirilebilmekte veya kayitlar1 bir yil

ertelenebilmektedir (Calik, 2023: 13).

2.2.2.4. Ortaogretim

Ortadgretim, ilkogretime dayali olarak diizenlenen, genel, mesleki ve teknik egitim
kurumlarini igeren bir egitim basamagidir. Ortadgretim, ekseriyetle dort sene stirmekte
ve 6grencilere zorunlu egitim imkani sunmaktadir. Bu baglamda 6grenciler, 6rgiin ya
da yaygin 6grenim yoluyla ¢esitli alanlarda egitim alabilmektedir (Calik, 2023: 14).
Ortadgretim kurumlarma kaydolmak icin mesleki egitim merkezi programina
kaydolacak o6grencilerde 14 yasini doldurmus olma sarti aranirken, ayn1 zamanda
ortaokul veya imam-hatip ortaokulunu bitirmis ve 6gretim yilinin baslayacag tarihte
18 yasin1 doldurmamis olma sartt da aranmaktadir. Bu yas standartlarina uymayan
ogrencilerin orgun ortadgretim kurumlarina kayitlar1 gergeklestirilmemektedir. Fakat
O0grenimine ara vermemis olanlarda yas sarti aranmamaktadir (Resmi Gazete, 2023:
2). Milli Egitim Bakanligi Tasima Yoluyla Egitime Erisim Yonetmeligi’nin 8.
Maddesi, ortadgretim Ogrencilerinin en az bir ders yili boyunca iicretsiz 6grenim
gérmeleri durumunda tagima hizmetinden faydalanabilecegini belirtmektedir (Calik,
2023: 14). Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi ortaokul, imam-hatip ortaokulu,
ortadgretim ve Ozel egitim kurumlarindaki yatili, burslu, sosyal yardim, okul
pansiyonlarina iliskin usul ve esaslar1 diizenlemek amaciyla yayimlanan yonetmeligin
13. Maddesi geregince, ortadgretim kurumlarina kayit yaptiran ve yatiliya basvuran
Ogrenciler arasindan, ticretsiz yatililiga basvuru ve kayit kabul sartlarina sahip olanlar,
kontenjan durumu ve yerlestirme puanlar1 dikkate alinarak siralanir. Bu siralama
sonucunda iicretsiz yatili 6grenciler beklenirken, iicretli yatili i¢in bagvuranlar ve kayit
kabul sartlarmi tasiyanlar da ilgili yonetmeligin 14. Maddesinin {giincli fikrasi
kapsaminda ticretli yatili olarak kayitlarinin bulundugu okullarin pansiyonlarina okul

miidiirleri tarafindan yerlestirilmektedir (Resmi Gazete, 2016: 7-8).
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Ortaokulu, imam-hatip ortaokulu veya biinyesinde bulunan o6zel ilk&gretim
programlarina uygulanan Arastirma, Gelistirme, Egitim ve Uygulama Merkezi’ni
basartyla tamamlayan 6grenciler, merkezi sinav puanlarina, tercih ettikleri ortadgretim
okullarina, pansiyonlu okullara olan tercihlerine, merkezi sinavin yani sira yetenek
smmavi sonuglarima ve becerilerine bagli olarak ortaggretim kurumlarina gecis
yapabilmektedirler. Bu siire¢, 6grencilerin egitim hayatlarina uygun ve basarili bir
sekilde devam etmelerinin saglamaktadir. Ortadgretim kurumlarina gegis siirecinde
merkezi smav puaniyla Ogrenci alan okullarda puan {stiinliigli esas almirken,
ortadgretim kayit alani igindeki okullarin agik kontenjanlarinda tercihe dayali bir
yaklagim benimsenmektedir. Bu sayede 6grencilerin hem akademik basarilar: hem de

tercihleri dikkate alinarak adil bir yerlestirme siireci saglanmaktadir (Calik, 2023: 15).

2.2.2.5. Yiiksekogretim

Ortadgretime dayali iki yillik egitimle 6n lisans derecesi veren meslek yliksekokullar
ve dort yillik yiiksekokullar, dort, bes ya da alt1 yillik lisans derecesi veren fakiilteler
ve yliksek lisans/doktora derecesi veren enstitiiler, konservatuar ile uygulama-
arastirma merkezlerinden olusan en iist seviyeli insan giiciinlin ve bilimsel arastirma
alanlarinin ihtiyag duydugu nitelikli elemanlar1 yetistirmektedir. Bu kurumlar,
bireyleri mesleki ve akademik alanda donanimli hale getirerek, toplumun ve iilkenin
ihtiyaclarina cevap verebilecek bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (Keskinkilig,

2016: 41).

Yiiksekogretimin hedefi, tilkenin bilim politikasina, toplumun ¢esitli diizeyindeki
insan giicii ihtiyaclarina gore 6grencileri ilgi, yeti ve yeteneklerine uygun sekilde
yetistirmektir. Ayrica bilimsel alanlarda ilerlemeyi destekleyecek yayinlar yapmak,
hiikimetin istegi dogrultusunda arastirma ve incelemeleri tamamlayarak goriislerini
paylasmak, Tiirk toplumunun genel seviyesini yiikseltmeye ve kamuoyunu
bilgilendirmeye yonelik bilimsel verileri halka aktarmak, yaygin egitim hizmetleri

sunmak ve iilke sorunlarina ¢éziimler iiretmektir (Calik, 2023: 15).

Yiiksekogretim kurumlarinin 6gretim elemanlari ve tesislerinden en iyi sekilde
faydalanmak icin alinan tedbirler, dengeli bir dagilim ve ortadgretimle koordinasyon
icinde  diizenlenmektedir.  Yiiksekogretimde planlama, programlama ve

diizenlemelerde belirli ilkeler esas alinmakta olup, programlar bilimsel ve teknolojik
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prensiplere gore uygulanmaktadir. Verimliligi ¢ogaltmak icin gerekli onlemler
alimmakta ve Atatiirk ilkeleri, Tiirk dili ve yabanci dil egitimi zorunlu olarak yerine

getirilmektedir (Gtil, 2020: 10-11).

Ogrencilerin 6n lisans ve lisans programlarina giris yapabilmeleri i¢in Yiiksekdgretim
Kurumlar1 Smavi’mi basar1 ile tamamlamalar1 gerekmektedir. Bu sinavlara, lise
mezunu veya son sinif ogrencileri katilabilmektedir. YKS sinavlar1 ve yerlestirme
islemleri, Yiiksek Ogretim Kurulu biinyesinde bulunan Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme
Merkezleri tarafindan gergeklestirilmektedir. 2022-2023 egitim-0gretim yilinda
okullagma oram1 yaklasik %44.7 seviyesindedir. Bu veriler, Tiirkiye’deki

yiiksekdgretim sisteminin 6nemli bir pargasini olusturmaktadir (Calik, 2023: 16).

2023 yilindan itibaren {iniversitelere giriste taban puanin kaldirilmasiyla birlikte,
Tirkiye’deki yiiksekogretim sisteminde oldukcga farkli degisikliklere yer verilmistir.
Her y1l 3.5 milyon civarinda adayin {iniversiteye girmek i¢in bagvurdugu ancak sadece
licte birinin yerlesebildigi eski sistemdeki sikintilar géz Oniine alinarak, erisim
politikalarmma dikkat edilmistir. “Biiytime, Kalite, Uluslararasilasma: Tiirkiye
Yiiksekogretimi Icin Bir Yol Haritas1” adli raporda vurgulandig1 gibi, erisimde artis

saglanmasi1 miihim olsa da asil amag kaliteyi artirmaktir (Cetinsaya, 2014: 189).

Universitelerdeki egitim ve dgretim siiregleri, belirlenen ilke ve kurallar ¢ercevesinde
diizenlenmektedir. Ogretim elemanlar ise ii¢ kistma ayrilmaktadir: dgretim iiyeleri
(doktor, dogent ve profesorler), 6gretim gorevlileri ve okutmanlar ile &gretim
yardimcilari (arastirma gorevlileri ve uzmanlar). Ogretim iiyeleri cogunlukla doktorali
Ogretim elemanlar1 olup, egitim vermenin yam sira akademik arastirmalar da
yapmaktadir. 1982 Anayasasi ve 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu, iiniversitelerin
ozerkligini olumsuz yonde etkileyen faktorler arasinda yer edinmektedir. Bu kanunlar
etrafinda tiniversitelere standart bir yapilanma dayatilmis, yetkiler merkezilestirilmis
ve karar evrelerinde genis katilim engellenmistir. Universitelerin kendi i¢ isleyisini
diizenleme konusundaki yetkileri ise biiyiik oranda YOK e devredilmistir. Bu durum,
tiniversitelerin 6zglrliigiinii kisitlayarak daha merkezi bir yapiya dogru evirilmesine

neden olmaktadir (Oztiirk, 2004: 220).
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2.2.2.6. Yaygin Egitim

Yaygin egitim, toplumun her kesimine ulagsmay1 ve farkli alanlarda bilgi ve beceri
kazandirmay1 hedefleyen bir egitim tiiriidiir. Bu egitim, 6rgilin egitimin yani sira veya
disinda gerceklestirilen egitim faaliyetlerini kapsamaktadir. Yaygin egitim, Orgiin
egitimle birlikte calisarak birbirini destekler, gerektiginde ayni nitelikleri kazandirir
ve birbirilerinin imkanlarindan faydalanir. Bu sayede toplumun her kesimi egitimden

yararlanabilir ve bilgiye erisim firsati artar (Keskinkilig, 2016: 19).

Milli Egitim Bakanligi, genel, mesleki ve teknik yaygin egitim alaninda gorev alan
resmi, Ozel ve gonilli kuruluslarin ¢alismalar1 arasindaki koordinasyonu
saglamaktadir. Yaygin egitim, orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis, herhangi bir
kademesinde bulunan veya bu kademeden c¢ikmis vatandaslara yonelik olarak
diizenlenmektedir. Bu egitim, Orgiin egitimin yaninda veya disinda belirli sartlari
yerine getiren bireylere destek olmayr amaglamaktadir. Bu sartlar asagida

siralanmaktadir (Erdem, 2021: 94):

- Bireylere okuma-yazma 6gretmek ve eksik egitimlerini tamamlamalari igin
siirekli egitim firsatlar1 sunmak,

- Giiniimiiziin bilimsel, teknolojik, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelismelerine
ayak uydurmalarini saglayacak egitim imkanlar1 olusturmak,

- Milli kiiltiir degerlerimizi koruyan, gelistiren, tanitan ve benimseten nitelikte
egitim vermek,

- Toplumsal yasama, dayanigma, yardimlasma, birlikte calisma ve orgiitlenme
anlayisini ve aliskanligini kazandirmak,

- Saglikli beslenme ve yasam tarzlarin1 benimsemek,

- Bos zamanlar1 verimli bir sekilde degerlendirme aligkanlig1 kazandirmak,

- Ekonomik gelismeye katki saglayacak ve istthdam politikalarima uygun
meslekler edinmelerini gerektirecek kisa siireli ve agamali egitim imkanlari
tanimak,

- Cesitli mesleklerde calisan bireylere hizmet icinde ve mesleklerinde

gelismeleri igin gerekli bilgi ve beceri kazandirmak.

Yaygin egitim, genel ve meslek-teknik olmak iizere iki ana boliimden olugmaktadir.
Bu boliimler, birbirini destekleyici sekilde hazirlanmaktadir. Pratik kiz sanat okullari,

olgunlagma enstitiileri, endiistri Pratik sanat okullari, yetiskinler teknik egitim
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merkezleri, halk egitimi merkezleri ve ¢iraklik egitimi merkezleri, yaygin egitim
kurumlari arasindadir. Yaygin egitim, halk egitimi, ¢iraklik egitimi ve uzaktan egitim

olmak tizere siiflandirilabilmektedir (Erdem, 2021: 95).

Orgiin egitim kurumlar1 disinda diizenlenen egitim faaliyetlerinin biiyiik cogunlugu
halk egitimi merkezleri tarafindan gerceklestirilmektedir. Bu tiir merkezlerde, her yas
ve egitim seviyesindeki bireylere yonelik okuma-yazma kurslari, meslek kurslari,

sosyal ve kiiltiirel kurslar diizenlenmektedir (Keskinkili¢, 2016: 20).

2.2.3. Fransa’da Uygulanan Egitim Sisteminin Genel Yapisi

Fransa egitim sistemi, bazilar1 1789 Devrimi’nden, 1881 ve 1889 yillar1 arasinda
cikarilan kanunlardan ve 1958 Anayasasi’ndan kaynaklanan temel ilkeler iizerine
kurulmustur. Ayrica, 27 Ekim 1946 tarihli Anayasa’nin baslangi¢c bdliimiiniin on
liclincii paragrafinda ‘“her diizeyde f{icretsiz, laik, zorunlu kamusal egitimin
diizenlenmesi devletin asli gorevidir” ifadesine yer verilmistir. Bu ifade ile egitimde

temel olarak alinan bes ilke ortaya ¢ikmaktadir (Robillard, 2020: 28):

- Egitim ozgiirliigii ilkesi: Bu ilke dogrudan 31 Aralik 1959 tarihli Debré
Yasasi’'ndan kaynaklanmaktadir ve egitimi diizenlemesi ve saglanmasi
Ozgiirliigiini icermektedir. Bu ilke ifade 0zgiirliigiiniin bir tezahiiriidiir; ancak
egitim ozgiirliigii diploma verme yetkisini saglamaz. Universite diplomasi1 veya
sertifikas1 sadece devlet tarafindan temin edilmektedir. Ozel bir okulun verdigi
diploma ise, yalnizca devlet tarafindan tanindiginda resmi gecerlilik
kazanmaktadir.

- Ucretsiz egitim ilkesi: 19.ylizy1ln sonunda, 16 Haziran 1881 tarihli Jules Ferry
kanunu ile kurulmustur. 31 Mayis 1933 tarihli yasa ise lcretsiz egitimi
ortadgretimi de kapsayacak sekilde genisletmistir. Devlet okullarinda ve
kurumlarinda egitim {icretsiz olarak siirdiiriilmektedir. Ders kitaplar1 tigiincii sinifa
kadar ticretsiz olup, arag¢ ve gerecler toplu kullanim igin ticretsizdir. Liselerde ise
ders kitaplar1 genellikle aileler tarafindan karsilanmaktadir.

- Zorunlu egitim/Okul yiikiimliliigii ilkesi: Egitim, 28 Mart 1882 tarihli Jules Ferry
yasasindan bu yana zorunlu hale getirilmistir. 28 Temmuz 2019 tarihli Resmi
Gazete’de yayimlanan yasa ile ii¢ yasindan itibaren zorunlu egitime gecis

yapilmistir. Bu yasal zorunluluk, Fransa’da ikamet eden tiim Fransiz ve yabanci
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cocuklar i¢in gegerlidir. Baglangigta egitim 13 yasina kadar zorunlu iken, 9
Agustos 1936 tarihli kanun ile 14 yasina kadar zorunlu hale getirilmistir. Ancak
egitim zorunlulugu, 6 Ocak 1959 tarihli 59-45 sayili kararnameyle birlikte 16
yasina kadar uzatilmistir.

- Tarafsizhikilkesi: Bu ilke 6gretmenlerin ve 6grencilerin ticari, dini, felsefi ve siyasi
acidan tarafsizligini  vurgulamaktadir. Kamu egitiminin tarafsiz  olmasi
gerekmektedir.

- Laiklik ilkesi: Dini konularda laiklik ilkesi, Fransiz egitim sisteminin temelini
olusturan bir prensiptir ve 19. Yizyilin sonundan bu yana bu ilke
benimsenmektedir. Devlet egitimi, 28 Mart 1882 ve 30 Ekim 1886 tarihli yasalarla
laik hale getirilmistir. Bu yasalar, zorunlu egitimi ve personel ile miifredatin
laikligini saglamistir. Cumhuriyetci okul degerlerinde laikligin 6nemi, devletin

laik niteligini belirleyen 9 Aralik 1905 tarihli yasayla vurgulanmistir.

Fransa’da egitim sistemi, Egitim Bakanligi, Yiiksekogretim ve Arastirma Bakanligi
olmak {tzere iki bakanlik tarafindan yonetilmektedir. Bu bakanliklar, egitimden
sorumlu olarak tlim program ve yasal ¢calismalari merkezden koordine etmektedir. Bu
sayede Fransa’da egitim sureci genis kapsamli yonetilmekte ve gelistirilmektedir.
Okullarin  denetimi  miifettisler  tarafindan  gergeklestirilmekte,  rektorler
cumhurbagkani vasitasiyla atanmakta ve egitim bolgesinin sorumlulugu verilmektedir.
Fransa’da egitim sistemi, 1882 yilindan beri laik egitim, 16 yasina kadar zorunlu ve
licretsiz egitim olmak iizere li¢ kapsamli ilkeye dayanmaktadir. Fransa’daki okullar
Genglik, Egitim ve Arastirma Bakanligi’na baglidir ve egitim sistemi ii¢ temel {izerine
kurulmugstur: Merkezi yonetim olusturulmas: egitim igin, 6zel bir yoOnetim
olusturulmas1 ve kilise ile devletin ayrilmasi. 1945 yilinda Egitim Bakanligi’nin
kurulmasiyla birlikte Milli Egitim ve Genglik Bakani, herkesin bilgiye erisimini ve
okuloncesi, ilk ve orta 6gretimin bigimlenmesini hedefleyen Hiikiimet politikasini
olusturmaktadir. Diger bakanlara is birligi i¢inde ¢alisarak, cocuklar ve geng
yetigkinler i¢in sanatsal ve kiiltiirel egitimin her asamada gelisimini gdzetmektedir. Bu
sayede egitim dongiileri boyunca geng nesillerin daha nitelikle bir egitim almasini

saglamak amaciyla ¢aba gosterilmektedir (Aydogan, 2021: 121).

Fransa’daki egitim hedefleri, 1989°daki egitim hareketleriyle belirlenmistir. Bu

amaglar sunlardir:

1. Her 6grencinin kendi amaclarini1 gerceklestirmesine olanak saglamak,
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2. Gengleri istenilen diizeyde egitime hazirlamak,

3. Ogrencilerin yiiksek dgretime devam edebilmeleri icin esit firsatlara sunarak
diploma almalarin1 tegvik etmek,

4. Bireyleri yeni Avrupalilik ve uluslararas1 is birligi diislincesiyle yetistirmek

(Erden, 2021, s. 314, Ministére de I’Education Nationale, 2023).

Fransa egitim sisteminin 6gretim kademelerine gore amaclar1 su sekildedir (Erden,

2021: 315):

Okuloncesi (Maternelle) egitimin amaci, her cocuga uyarlanmis yaklasimlar
kullanarak yardimci olmak, 6zerkliklerini desteklemek ve ilkokulun ilk iki yilinda
temel O6grenme siirecini kolaylastiracak bilgi ve becerileri kazandirmaktir. Temel
hedef, 6grencilerin baskalari tarafindan anlasilabilen, orgiitlenmis ve zengin bir sozel

dil edinmelerini saglamaktir.

[Ikdgretimin (Primaire) amaci, okulu esit firsatlara bir araya getirerek, ortak kiiltiiriin
yapilanmasini kolaylastirir, vatandaslik ve sorumlulugu detaylandirir, ortak degerlerin
bilinmesini, anlasilmasimi ve kullanilmasini tesvik ederek ortak degerlerin
yapilanmasini cesaretlendirir. Ulusal egitim programlari, 2008 yilinda Cumhuriyet
okul sisteminin temel sartlarin1 etkilemeden yenilendi. Bu revizyon caligsmasinin
hedefi, ortak temel gereksinimleri karsilamaktir. Okul sisteminin en ilkel gayesi, higbir

cocugu egitim sisteminin diginda birakmamaktir.

Ortadgretim (College ve Lycée) amaclari, 11 Haziran 2006 tarihli diizenlemeye
dayanir ve 6grencilere ortak bir temel kazandirmay1 hedefler. Bu temel i¢in yedi dncii
becerinin kazandirilmasi gerekmektedir. Bu beceriler arasinda Fransiz diline ve bir
yabanci dile hakim olma, matematiksel ve bilimsel kiiltiir edinme, bilisim teknolojisini
kesfetme, insancil kiiltiir kazandirma, sosyal ve vatandaglik becerileri ile 6zerklik ve

inisiyatif alma gibi unsurlar bulunmaktadir.

Yukaridaki agiklamada kolejlerin hedefi, Ogrenciler arasinda bir ortak temel
olusturarak uyumlarmi saglamak ve aymi zamanda yazili, sézlii ve hayal etme

becerilerini gelistirmektir.

Genel liselerin ortak noktast uzun donemli yiiksekdgretime hazirlamak iken, teknoloji
liseleri Ogrencileri yiiksek teknoloji egitimine yonlendirir. Diger yandan, meslek
liseleri bireyleri ¢calisma hayatina hazirlayarak onlara pratik beceriler kazandirmay1

hedeflemektedir.
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Yiiksekogretimin (Université¢) amaclari, 1984 yasasina dayanmaktadir. Bu yasaya gore
ylksekogretimin temel amaci, Ogrencilere gerekli bilgileri sunarak bir meslek
se¢melerine yardimci olmak, onlar1 yonlendirmek ve dengeli bir sekilde yetistirmektir.
Ayrica toplumsal, kiiltiirel ve spor faaliyetlerini desteklemek ve 6grencileri farkl
alanlar1 tesvik etmek de yiiksekdgretimin Oncii amaglar1 arasindadir. Bu amag
dogrultusunda  yiiksekogretimde asagidaki alt amaclar gergeklestirilmeye

calisilmaktadir (Erden, 2021: 315):

1. Bilgi hazirlama siirecinde Ogrencilerin etkili iletisim becerilerini gelistirmek,
arastirma diisiincesini desteklemek ve bireyi yetistirmek,

2. Kiiltiir ve arastirmay1 en {ist seviyeye tasiyarak, kiiltiir ve arastirma imkanlarin,
yetenekli ve kapasiteli herkese acik hale getirmek,

3. Teknik ve endiistriyel devrimlerle demokratik gelismeye uygun her bdlgenin
ekonomik ve toplumsal ilerlemesine katkida bulunacak nitelikli insan yetistirmek,

4. Ogretim gorevlileri ve arastirmacilara dgretim ve arastirma yapabilmeleri igin
gerekli imkanlar sunmak,

5. Ulusal egitimin ihtiya¢ duydugu 6gretmenleri yetistirmek,

6. Egitimlerine devam edemeyen bireylere yasam standartlarini ylikseltme ve meslek
degistirme imkan1 tantyarak egitim olanaklar1 kazandirmak,

7. Yeni iletisim ve bilgi yayma araclarindan yararlanarak tiim kategorilerde bilginin
stirekli giincellenmesini saglamak,

8. Kismen veya tamamen Fransizca egitim veren Universitelerle is birligini
gelistirmek ve Avrupa Birligi iiyesi iilkelerin iiniversiteleriyle yeni baglantilar

kurmak.

Fransiz egitim sistemi {i¢ ana okul ¢agina ayrilmaktadir: ilkogretim (enseignement
primaire), ortadgretim (enseignement secondaire) ve yliksekogretim (enseignement
supérieur). 2014 yilindan bu yana Fransiz okul programi dort doneme (cycle) tekabiil

etmektedir. Her donem kendi icerisinde ti¢ boliime ayrilmaktadir (Da silva, 2019: 54):

- Cycle 1 (Birinci déonem), anaokulunu ifade etmektedir. Maternelle adi altinda
bilinen anaokulu «Petite, Moyenne ve Grande section» olarak ii¢ doneme
ayrilmaktadir.

- Cycle 2 (Ikinci dénem), ilkokulu kapsamaktadir. CP (1.sin1f), CE1 (2.smif) ve CE2

(3. sinif) siniflarindan olugmaktadir.

46



- Cycle 3 (Ugiincii dénem), hem ilkokul hem de ortaokul baslangi¢ sinifini
icermektedir. Bunlar, CM1 (4.smif), CM2 (5.smn1f) ve sixiéme (ortaokul 1.sinif)
siniflaridir.

- Cycle 4 (Dordiincii donem), «colleége» kismini yani ortaokulu dahil etmektedir. Bu
donem cinquieme (ortaokul 2.simnif), quatriéme (ortaokul 3.sinif) ve troisiéme

(ortaokul 4.sin1f) siiflara dayanmaktadir.

Fransa’da egitim sistemi, okuloncesi egitim, ilkokul, ortaokul ve yiiksekogretim olmak
lizere dort asamada diizenlenmektedir. Egitim asamalarindaki okul tiirleri sunlardir

(Ministere des affaires étrangeres, 2007: 2-3):

1. 3-6 yas aras1 ¢ocuklarin katildig1 anaokulu ve anasiniflar1 (3 sene).

2. 6-11 yas aras1 ¢ocuklarin devam ettigi ilkokul asamasindaki bes yillik ilkokul (5
sene).

3. 11-15 yas aras1 ¢ocuklarin devam ettigi ve ortadgretimin birinci kismini olusturan
‘collége’dir (4 sene).

4. Zorunlu egitimin ilk yilina dahil olan ve ortadgretimin ikinci kismini kapsayan,
genel, teknik ve mesleki liseler (3 sene).

5. Universite ve yiiksekokullar (2, 4 veya 6 sene).

Université/Universite
25-26 : b
des Ecoles/B
24-25 Doctorat/ Doktora Gran esOkucﬁ:rs fyiik
23-24
22-23 . . 3 .
21-22 Master/ Yiiksek Lisans 2 Formations courtes/
20-21 1 Kisa siireli kurslar
19-20 Licence/ Lisans Prépa/Hazirlik
18-19 Prépa/Hazrlik LI MG LS
17-18 ) Terminale/ 12.Siif
- 16-17 Lycée/ Lise Premiére (1ére)/ 11.Smf
0 15-16 Seconde iane i/ 10.S1mf
5 115 &oisiéme ((.Zéme))// 9 Smif
- \ atrieme (4¢me)/ 8.S1m
N Collége/Ortaokul Ginguiéme (5&me)/.7 St
U 11-12 Sixiéme (6éme)/ 6.Sin1f
10-11 CM2/ 5.Smif
g %0 o . CM1/ 4.Smif
p 8-9 Ecole Elémentaire/Ilkokul CE2/ 3.Smuf
; 7-8 CEl/ 2. Smif
! 67 CP/ 1.Simf
}- 5-6 , Grande section/ Biyiik boliim
M 4-5 Ecole Maternelle/Anaokulu Moyenne section/ Orta boliim
34 Petite section/ Kiigiik boliim
Age/Yas Ecole/Okul Sinf

Sekil 2.3: Fransa Okul Sisteminin Temel Yapisi
Kaynak: (Monchablon, 1994: 2379 den uyarlanmustir).
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2.2.3.1. Ecole Maternelle/ Okuléncesi (3-6 yas):

Ecole Maternelle
3-4 YAS Petite Section/Kiigiik Boliim
CYCLE 1 4-5YAS Moyenne Section/Orta Boliim
5-6 YAS Grande Section/Biiyiik B6lim

Sekil 2.4: Fransa’da Okuloncesi Donemleri

Kaynak: Da Silva, 2019, s.54.

Anaokulu genel olarak ii¢ seviyeden olusmaktadir. Bu seviyeler ¢ocuklarin yaslarina
gore diizenlenmektedir. ‘Petite section’ 3-4 yas, ‘Moyenne section’ 4-5 yas ve ‘Grande
section’ 5-6 yasindaki ¢ocuklar1 kapsamaktadir. Anaokulu, egitimde 6nemli bir rol

oynamakta ve ¢ocuklarin basarilarina katki saglamaktadir (Auduc, 2023: 27).

Fransiz egitim programinda okuldncesi egitim, c¢ocuklarin temel egitim aldigi
donemdir. Bu siiregte, cocuklar dil 6grenir ve dil becerilerini gelistirirler. Okuloncesi
egitimde konusmaya agirlik verilir ve alfabetik kodun Ogrenilmesiyle birlikte
kelimelerin tanimlanmasi ve ezberlenmesi sikca yapilan etkinlikler arasindadir. Diger
disiplinlerde basarili bir entegrasyon i¢in Fransizca 6grenmek miithimdir. Yazili ve
sOzli ifade, kendini ifade etme becerisinin gelistirilmesinde kilit rol oynar. Anlama
stratejileri, metinlerin anlagilir bir sekilde dgretilmesini icerir. Ogrencilere dgretirken,
konusma akisi, sirayla konusma, tartisma gibi beceriler de vurgulanmaktadir (Demirel

Fakiroglu, 2022: 87).

Anaokulunda egitim, devlet tarafindan belirlenen miifredatlara dayanmaktadir ve en
son giincellenmesi 2015 yilma aittir. Ogrenciler, iki farkli yontemle

degerlendirilmektedir (Eduscol, 2023: 3-5):
- Birincisi 6grencinin gelisimini izleyen ve ailelerle iletisimi kolaylastirmayz,
ogrencilerin Ogrendiklerini fark etmelerine yardimci olmayir amacglayan bir

ogrenme kayit defteridir (carnet de suivi). Ogrenmenin gerceklesmesi icin diizenli

gozlemlerin yeterince uzun bir slire boyunca toplanmasi esas alinir.
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- Ikincisi ise, ogrencilerin 6grendiklerinin bir 6zeti olan beceri kitapgigidir
(indicateur de progres). Anaokulu donemi sonunda 6grencilerin beklentilere ne

derece hakim olduklarin1 degerlendirmelerine yardime1 olmaktadir.

Anaokulunda, 6gretmene giinliik ¢alismalarinda Ogrencilere destek olan bir kres
asistant (ATSEM) bulunmaktadir. Atdlyelerin, etkinliklerin hazirlanmasinda,
malzemelerin toplanmasinda, O6gretmenin sorumlulugundaki kiigiik Ogrenci
gruplarinin denetlenmesinde, c¢ocuklarin hijyeni ve bakimi konusu gibi c¢esitli

gorevleri yerine getirmekle sorumludur (Eduscol, 2015: 8).

Okuléncesi egitimi alan bireyler, genellikle 5 yasina geldiklerinde okuma, yazma ve
sayilarla ilgili temel becerileri kazanmaktadir. Baz1 okuloncesi egitim kurumlarinda,
cocuklara yabanci dil dersleri dahi verilmektedir. Fransa’da okuldncesi, egitim
gelisimine katkida bulunarak egitim firsatlarini esit hale getiren kurumlar olarak
goriilmektedir. Bu nedenle, okuldncesi egitim seviyesinde okullagma orani oldukca
yiiksektir. 2022 yilinin verilerine baktigimizda ise 2 milyon 314 bin 900 6grenci ve 12
bin 924 okul yer almaktadir (Ministére de I’éducation, 2022).

2.2.3.2. Ecole Primaire ou Elémentaire/ ilkokul (6-11 yas)

Ecole Elémentaire
CP (Cours Préparatoire)
6-7YAS 1. Smmif (Hazirlik Sinifi)
CE1 (Cours Elémentaire 1)
CYCLE2 7-8YAS 2. Simf (ilkdgretim 1. yili)
CE2 (Cours Elémentaire 2)
8-9 YAS 3. Simf (ilkdgretim 2. yil1)
CM1 (Cours Moyen 1)
9-10 YAS 4. Smiaf (ilk y1l ara sinif)
CYCLE 3
g CM2 (Cours Moyen 2)
10-11 YAS 5. Simuf (ikinci y1l ara sinif)

Sekil 2.5: Fransa’da flkokul Dénemleri

Kaynak: Da Silva, 2019: 55.

[lkdgretimi diizenleyen temel yasa, 1989 yilinda yiiriirliige girmis ve 1990 yilinda
cikarilan bir kararname ile tamamlanmstir. ilkdgretim, 6-11 yas araligindaki
cocuklarin devam ettigi zorunlu bir okuldur. Ilkdgretim iki déneme ayrilmaktadir.

Fransa’da ilkokullar, CP, CEl, CE2, CMI1l ve CM2 olmak iizere bes sinifa
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ayrilmaktadir. CP, CE1, CE2 siniflari, temel 6grenme donemleridir. Ikinci dénem ise
CM1, CM2 ve 6eme simiflari bilginin pekistirildigi {iclincii donemi olusturmaktadir.
CP, CEl ve CE2 simiflarinda hedeflenen beceriler su sekilde siralanmaktadir. Bu
beceriler, ii¢ farkl1 kategori altinda degerlendirilmektedir. ik olarak, sozlii dil becerisi,
dinleme ve anlama, ifade etme ve tartigmalara katilma gibi alanlara odaklanmaktadir.
Okudugunu anlama becerisi, kelimeleri tanima ve tanimlama, metinleri anlama, farkl
tiirden metinler okuma ve yiiksek sesle okuma iizerine yogunlagmaktadir. Yazma
becerisi ise metinleri kopyalama, yazma ve diizeltme siireclerini igermektedir.
Ogrenciler dilin bilgisi, yazim ve sozliiksel dzelliklerine dikkat etmekte ve bu konular

ogrenmektedir (Eurydice, 2023: 2-3).

Bu donemde, anlama ve kendini ifade becerileri iizerinde odaklanilir. Ogrenciler,
yetigkinler tarafindan okunan metinleri dinleyebilir ve bunlara cevap verebilirler.
Farkli iletisimsel baglamlarda yer alarak kelime tanimlar1 yapabilirler. Kendi
yazilarint gézden gegirerek diizeltebilir, dilin islevlerini anlayabilir ve heceleme
becerilerini gelistirebilirler. Okuma ve yazma birbiriyle iliskilidir ve birlikte gelisir.
Dil 6greniminin yapilandirilmis bir pargasi olan okuma ve yazma, okuldaki diger
ogrenmelerle beraber ilerler. Cocuklar CP siirecinde harfleri ve sesleri tanir, kelimeleri
tanimay1 ve c¢oziimlemeyi otomatik hale getirmeyi basarir. Uc yil iginde, farkl
metinleri okuma konusunda bagimsizlik kazanilir. Bu siire zarfinda, bilgilendirici
metinler de dahil olmak {lizere Ogrenciler cesitli metinleri anlayabilirler. Farkli
metinleri okuyarak ve uygulayarak 6grencilerin genel bilgileri, kelime dagarciklar: ve
bakis acilar1 gelisir. Okuma alistirmasi yazmaya da katkida bulunmaktadir. CP
sinifinda 6grenciler, harfleri sesler ve fonemler ile eslestiren ilk yazma etkinliklerini
gerceklestirmektedir. CP’nin sonunda ise harf kodu otomasyonu tamamlanmaktadir

(Bulettin official n°30 du 26-07-2018: 11-12).

CM1, CM2 ve 6eme diizeylerini olusturan {i¢iincii donem (cycle 3) bir 6nceki doneme
benzer sekilde, kendini anlama ve ifade etme ile bir mesaji anlamak icin dinleme
becerilerin  gelistirilmesi  hedeflenmektedir. Bu doénem sirasinda, Ogrenciler,
dinleyicileri dikkate alarak etkin bir konugsma hazirlayabilirler. Akici bir diizeyde
okuyabilir, okuduklarina ve dinlediklerine elestirel bir bakis agisiyla agiklayabilirler.
Verimli ve akic1 yazabilirler, belgeleri ve resimleri anlayarak yorumlayabilirler.
Klavye kullanarak yazma becerilerini gelistirebilirler. Ozerk okuyucular olabilitler,

dilin yapisin ve isleyisini kavrayabilirler. Bir hikayeyi dinledikten sonra metne bagh
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kalmadan 1ilgili yanitlar verebilirler. Dinleme ve konugma arasindaki iliskiyi
anlayabilirler, etkilesimlere aktif olarak katilabilirler. Bir metni ezbere okuyabilir,
slayt gOsterisi veya notlarina dayanarak kisa sunumlar gerceklestirebilirler. Tarihi ve
sanatsal eserleri betimleyebilir ve yorumlayabilirler, kiiltiirel paylasimlarda
bulunabilir ve kiiltiirel zenginlikler hakkinda farkindalik kazanabilirler (Le Bulletin

officiel de I’éducation nationale, 2018).

Ucgiincii donemde 6grenciler, metinlerin edebi anlayisin1 ve yorumunu kendi kisisel
deneyimleriyle iligkilendirerek 6grenirler. Karmasik ve uzun metinleri okumayi tesvik
edilirler ve diger disiplinlerden de bu tiir metinlere yonlendirilirler. Okumalar sinifta
tartisilir ve farkli bakis agilar1 ele alinir. Ayrica, 6grenciler, edebi ve sanatsal kiiltiirle
tanisirlar. CM1, CM2 siniflarinda Fransizca 6gretimi sinif dgretmenleri tarafindan
verilmektedir ve dort temel dil becerisi tiim derslere entegre edilmektedir. 6.sinifta ise
edebiyat ve Fransiz dili uzmam olan Fransizca Ogretmeni tarafindan oOgretim
saglanmaktadir. Dilbilgisi 6gretimi heceleme ile baglamakta ve tiim seviyelerde devam
etmektedir. Ogrencilerin dil hakkinda diisiinmeleri saglanir ve dilbilgisi kurallarin
ezberlenmesi degil, bir climlenin anlagilmasina yardimci olan dilbilgisinin islevleri
hakkinda bilgi edinmeleri amaglanir. Ogrencilerin dili tarihsel olarak gelisen kurallarla
diizenlenmis organize bir sistem olarak anlamalarina yardimci olunur (Ministeére de

I’éducation nationale, 2022: 29-30).

2.2.3.3. Collége/Ortaogretim 1.Kademe (11-15 yas)

College
CYCLE 3 11-12 YAS Sixigfnsi I(]fgme)
12-13 YAS Cinqii.égren(:éme)
CYCLE 4 13-14 YAS Quatlgersnli 1(;k‘eme)
14-15 YAS Tfois;érgf nf;éme)

Sekil 2.6: Fransa’da Ortaokul Donemleri

Kaynak: Da Silva, 2019: 55.
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Kolejler, ortadgretimin ilk devresini olusturmaktadir ve zorunlu egitim kapsamina
girmektedir Kolej, ilkogretimden sonra dgrencilerin devam ettigi egitim kurumudur.
Kolej egitimi dort seneye ayrilmaktadir. Smiflar yukaridan asagi dogru, ‘sixiéme,
cinquieme, quatrieéme ve troisieme’ yani ‘altinci, besinci, dordiincii ve tigiincii siniflar’
seklinde organize edilmektedir. Kolejlerde dgretim {ic doneme boliinmektedir. i1k
donem, adaptasyon ve inceleme siirecini kapsayan altinci siifi icermektedir. Ikinci
donem, temel egitimi olusturan besinci ve dordiincii siniflar1 kapsamaktadir. Ugiincii
donem ise Ogrencilerin yonlendirildigi ve daha derinlemesine konular1 6grendigi

ticlincii siniftan olusmaktadir (Le systeme éducatif francais, 1997).

Ortadgretimin temel hedefi, 6grencilere genel kiiltiir ve bilgi birikimi kazandirmakla
birlikte, bireysel yeteneklerini uygun bir egitim sunarak ulusal ihtiyaclara cevap

verecek bicimde iist kademelere gegis imkanlar1 saglamaktir (King, 1979).

Ortaokul egitimini tamamlayan 6grencilere Milli Ortaokul Diplomast yani ‘Diplome
Nationale du Brevet’, 3. sinifin sonunda verilmektedir. Bu diploma, 6grencilerin temel
bilgi, beceri ve Kkiiltiirii basariyla tamamladiklarinin gostergesidir. 1947 yilinda
‘TIkdgretim Diplomasi Ikinci Derece’ (Brevet d’étude du premier cycle) adi altinda
olusturulmustur. Diploma, bir jiiri tarafindan tahsis edilmektedir. Brevet diplomasini
alma, 3. smifin sonunda st smifa ge¢isin kosulunu olusturmamaktadir. Ortaokul
diploma simavi, genel ve mesleki olmak iizere iki boliimden meydana gelmektedir.
Ortaokul iigiincii simf &grencileri genel boliimde smava girmektedir. Ozel
desteklerden faydalanan adaylar (meslek oncesi 3. Sinif, 6zel egitim sinifi, engelli
ogrenciler vb.) genel veya mesleki boliim arasindan tercih yapma hakkina sahiptirler.
Brevet sinavi sistemi, 2017 yilinda 6nemli bir reform ge¢irmistir. Bu degisikliklerle
beraber, dnceki uygulamalardan farkli olarak, 6grencilerin temel becerilerini 6lgmek
amactyla siirekli degerlendirme lizerine odaklanilarak, iki yazili ve bir sozlii test olarak
hazirlanmaktadir. Daha sonraki yillar ise 2018 oturumu igin test sayisi bese

cikarilmistir (Auduc, 2023: 101).

Ucgiincii sinif, 6grencinin egitiminde bir yonlendirme asamasi olarak bilinmektedir. Bu
asamadan sonra Ogrenci, asagidaki secenekler arasindan birini se¢gmelidir (Auduc,

2023: 95):

- Genel veya teknolojiye dayali egitim yolu arasinda secim yaparak, genel ve

teknoloji liselerine bir onuncu smifa (Seconde) katilabilir ve bu yol ile lise
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diplomasina ulasabilir. Ogrenci, genel egitim yolunu genel liseye (Lycée
Générale), teknoloji egitim yolunu ise teknoloji lisesine (Lycée Technologique)
yonlenerek 10.siniftan itibaren se¢im yapar.

- Maesleki egitim yolunu secerek, mesleki egitime yonelik bir 10.sin1fa katilabilir ve
lise diplomasia ulasabilir veya mesleki yeterlilik belgesi (CAP) almak i¢in
mesleki egitime de birinci smifa katilabilir, bunlar lise veya ciraklik egitimi

merkezlerinde gergeklesir

Genel egitim ve teknolojik egitim arasindaki farklar oldukga belirgindir. Genel egitim,
ogrencilere mantiksal diislinme becerileri kazandirirken ifade yeteneklerini
gelistirmeye ve kisisel ¢calisma aligkanliklarin1 olusturmaya odaklanir. Diger yandan,
teknolojik egitim 6grencilere yogun uygulama imkani sunarak teknik ve teknolojik

projelerini incelenmesi ve pratige dokiilmesi iizerine odaklanir (Ginestié, 2018: 81).

2.2.3.4. Lycée/Ortaogretim 2. Kademe (15-18 yas)

Ortadgretimin ikinci devresi, genel (Lycée Générale) ve teknoloji liseleri (Lycée
Technologique) ile meslek liselerinden (Lycée Professionnelle) olusmaktadir

(Eurydice, 2010).

Genel ve teknoloji liselerinde siniflarin adlandirilmasi ve diizenlenmesi, 1989 tarihli
Egitim Yasast’nin 1990 yilindan itibaren uygulanmasiyla sekillenmistir. Bu liselerdeki
siiflar, «Seconde», «Premiére» ve «Terminale» olarak adlandirilmistir ve sirasiyla
10., 11. ve 12. simiflara denk gelmektedir. Seconde sinifi, tiim 6grencilerin ortak sinifi
olarak kabul edilirken, premiere ve terminale siniflari ise genel ve teknoloji liselerine

devam edecek 6grencilerin ilerleyecegi siiflar1 belirtmektedir (Eurydice, 2010).

Liselerde degerlendirme 6gretim yontemi, her dersten diizenli yapilan yazili ve sozli
sinavlar esliginde ev odevleri verilerek gerceklestirilmektedir. Ogrenci basarist
diizenli olarak velilere bildirilmekte ve 6grencinin bir {ist sinifa gecip ge¢meyecegi
ogretmenler kurulunda karsilastirilmaktadir.  Ogrenciler 12.smifin  sonunda
‘Baccalauréat général’ veya ‘Baccalauréat technologique’ diplomast i¢in ulusal
diizeyde yapilan sinava girmektedir. Bu sinavdan gerekli dereceyi elde eden 6grenciler

ylksekogretime gitme hakkini elde etmektedir (Auduc, 2023: 30).

Meslek liselerinde cesitli programlar yer almaktadir. Bunlar arasinda mesleki yetenek

sertifikasi1 (Certificat d’ Aptitude Professionnelle/CAP) programi, mesleki diploma (Le
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Brevet d’Etude Professionnelles/ BEP) programi ve ‘Baccalauréat professionnel’
diplomas1 programi bulunmaktadir. Bu programlar 6grencilere farkli sektorlerde
mesleki beceriler kazandirmay1 amaglamakta ve onlar is hayatina hazirlamaktadir

(Eurydice, 2018).

2.2.3.5. Université/Yiiksekogretim (18-25 yas)

Fransa’da egitim sisteminin temelini olusturan 26 Ocak 1984 tarihli Savary Yasasi ile
tiniversiteler, bilimsel, mesleki ve kiiltiirel kamu kurumlar1 olarak tanimlanmistir. Bu
yasa, Fransa’da egitimi alaninda bir doniim noktasi olmus ve {iniversitelerin roliinii
belirleyen bir adim olarak kabul edilmistir. Bu diizenleme sayesinde Fransa’da egitim
sistemi daha yapilandirilmis ve kurumsallasmis bir yapiya kavusmustur (Eurydice,

2018).

Fransa’daki yiiksek6gretim sistemi dort tiir programdan olusmaktadir. Bunlar: 1)
Universite Egitimi, 2) Grandes Ecoles i¢in hazirlik siniflari, 3) Yiiksek Teknik Egitim
Boliimii ve 4) Grandes Ecoles icin Uzmanlik Okullaridir. Her biri farkli alanlarda

ogrencilere farkli egitim imkanlar1 sunmaktadir.
Bu kategoriler asagidaki gibi siralanabilir (Erden, 2021: 326):

- On se¢im gerektirmeyen {iniversite programlar1: Baccalauréat derecesine veya es
deger bir dereceye sahip olanlar icin Universite Teknoloji Enstitiileri 6n se¢im
gerektirir.

- On secim siireci sonucunda ulasilan programlar: Grandes écoles, yiiksek teknik
egitim boliimleri, Universite teknoloji enstitiileri ve Uzmanlik okullar:.
Bagvurularin kabul edilmesi i¢in segmeler yapilmaktadir. Kazanilan Baccalauréat
tiiri ve lisedeki son iki yilin transkripti, karar verme asamasinda etkili faktorler
arasindadir.

- Lisans derecesini aldiktan sonra dahil olunan programlar: Bu programlar
Universite Ogretmen Egitimi Enstitiileri (IUFM) tarafindan sunulmaktadir.

- Hazirhik smiflarim1 takiben iki veya ii¢ yil siiren yarisma sinaviyla belirlenen

Grandes écoles programlari.

Fransa’daki yiiksekdgretim, 83 {iniversiteyi iceren, 0grencilerin neredeyse yarisini
barindiran liniversitelerden olusan bir birlesik agdan tiiremektedir. Ayrica, Fransa’daki

ylksek 6gretimde cesitli kurumlar ortaya ¢ikmaktadir. Paramedikal ve sosyal okullar,
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miithendislik egitimleri, tiniversite hastaneleri (CHU), {iniversitelere bagl ancak 6zerk
olan meslek yiiksekokullar1 (IUT), liselerde bulunan yiiksek teknikler boliimleri
(STS), veterinerlik, yargi, glizel sanatlar gibi farkli alanlara yonelik yiiksek 6gretim
kurumlari, biiylik okullara hazirlik smiflar1 (CPGE), biiyiik okullar (Polytechnique,
Normale Sup.), ticaret okullar1 ve 2021 yilinda sozlesmeli egitimlerin %62’sini
olusturan ciraklik egitimleri. 2021 yilinda, Fransa’daki yiliksekdgretimde 2.9 milyon
kayit yapilmis olup bunun 1.7 milyonu tiniversitelerde ger¢eklesmistir (Erden, 2021:
326).

Fransiz iiniversite egitimi, Lisans, Yiiksek lisans ve Doktora olmak {izere ii¢ ulusal
diploma seviyesine dayanmaktadir. Bu diizenleme, Avrupa’daki yliksekogretim
miifredatlarinin uyumlastirilma ihtiyacina yanit vermektedir. Lisans derecesi, lise
diplomasindan sonraki altt donemlik bir egitimle tamamlanir ve 180 ECTS kredisini
gerektirir. Genel Lisans, ileri egitim ve is hayatina hazirlik icin gerekli becerileri
kazandirmakla yiikiimliidiir. Farkli dilbilgisine dair genis bir yelpazede yetkinlikler
edinilmesini saglar. Yiiksek Lisans programina kaydolma imkani sunar. Sanat,
edebiyat, dilbilim; hukuk, ekonomi, isletme; beseri ve sosyal bilimler, bilim, teknoloji,
saglik olmak tlizere dort alanda toplam 45 lisans programi vardir. Mesleki Lisans
derecesi, is diinyasina hizli bir giris yapmak isteyen 6grenciler i¢in ideal bir segenektir.
Bu derece programi, tarimsal, endiistriyel liretim ve diger sektorlerdeki cesitli
meslekleri kapsayan genis bir agiya sahiptir. Bir {iniversite teknoloji enstitiisiinde
(IUT) tamamlandiginda ise bu dereceye {iniversite teknoloji lisanst (BUT) adi
verilmektedir. Yiiksek lisans programi genellikle dort donemde tamamlanir, yani
lisans sonrasi iki y1l boyunca devam etmektedir. Ilk yil iki donemden olusmaktadir
(M1), ikinci y1l ise yine iki donemlik bir siireyi kapsamaktadir (M2). Bu siire zarfinda
ogrenciler toplamda 120 AKTS kredisi kazanirlar. Program, teorik, metodolojik ve
uygulamal1 dersleri igerirken, gerektiginde staj imkani da sunabilmektedir. Ayrica,
Ogrencilere arastirmaya giris yapmalar1 ve tez gibi kisisel ¢alismalar1 yazmalari
konusunda rehberlik edilmektedir. Bu sayede 6grenciler hem akademik hem de pratik
deneyim kazanarak alanlarinda uzmanlasabilmektedirler. Yiiksek Lisans egitimi,
ogrencilere belirli bir zeminde derinlemesine bilgi ve uzmanlik kazandirarak onlar1 o
alandaki profesyonel gereksinimlere hazirlamaktadir. Ayrica, Yiiksek Lisans
arastirma, doktora programina devam etmek isteyen Ogrencilere de saglam bir

akademik temel olusturmaktadir. Bu kapsamda Ogrenciler, doktora programlarina
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daha hazir ve donanimli bir bicimde devam edebilmektedir. Yiiksek lisansin sagladigi
bu zemin, 6grencilere kariyerlerine daha ileri seviyelere ulagmalari i¢cin olmazsa olmaz
bir adimdir. Doktora derecesi, Yiiksek Lisans sonrasi alt1 yariyil siiren (yani lise
sonrast sekiz yil egitim) bir egitim siirecini kapsar. Bu siire¢, ¢ogunlukla doktora
adaylarinin bir arastirma ekibine entegre edildigi bir doktora okulunda gerceklesir.
Doktora adaylari, tez savunmasi yapmak {izere bir jiiri 6niinde sunum yapmadan 6nce
kapsamli bir arastirma projesi lizerinde ¢alisirlar. Doktora derecesi, yiiksek 6gretimin
en yiiksek seviyesini temsil eder ve genellikle akademik, arastirma kariyerlerinde
ilerlemek isteyenler tarafindan hedeflenir. Bir doktora derecesi 180 AKTS kredisine

denk gelmekte ve bir doktora unvani ile sonu¢lanmaktadir (Auduc, 2023: 113-114).

2.2.4. Tiirkiye’de ilkogretim 1. ve 3. Simflarda Tiirkce Dersinde Uygulanan

Egitim/Ogretim Programlarinin incelenmesi

Tiirkiye’de egitim programlar1 ve 0gretim materyallerinin arastirma ve gelistirme
calismalarmi yayma gorevi, Milli Egitim Bakanligi’na bagli Programlar ve Ogretim
Materyalleri Daire Bagkanlig: tarafindan yiiriitiilmektedir. Bu baskanligin faaliyetleri
sonucunda hazirlanan 2019 ilkokul (1-4. siniflar), Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu
(5-8. smflar) Tiirkge Dersi Ogretim Programi, Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi’nin 06.09.2018 tarihli 9 sayili karar1 ile 2019-2020 egitim-6gretim yilindan
itibaren uygulanmaya baslanmistir (Teksan ve Cinpolat, 2021: 30).

Programin temel amaci, ana dil gretiminin dort temel dil becerisini (Dinleme/izleme,
Okuma, Konusma ve Yazma) kazandirmaktir. Bu nedenle farkli 6gretim yontem ve
tekniklerinin dengeli olarak kullanilmasi gerektigi vurgulanmistir. Bireysel farkliliklar
g6z oniinde bulundurularak 6grencileri siirece aktif eden 6gretim yaklasimlarindan ve
ogrenme etkinliklerinin, 6grencilerin 6nceki 6grenmelerini gelistirmesi ve sinif i¢inde
veya disinda anlamli uygulamalar yapmalar1 i¢in tesvik edilmesi gerektigi
belirtilmistir. Bu sebeple yapilandirmaci yaklagima vurgu yapilmistir. Zira
yapilandirmacit 6gretim yaklasimi, 6grenmenin eski ve yeni bilgilerin deneyimlerle
iliskilendirilmesi ve 68renen tarafindan anlamlandirilmasi oldugunu savunmaktadir

(Tabak, 2019, s.58).

Egitim programi hazirlanirken Oncelikle ‘Nigin 6gretilecek?’ sorusuna cevap

aranmaktadir. Bu soru, egitim programinin amacini ve hedeflerini belirlemektedir.
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Daha sonra ‘Ne dgretilecek?’ sorusu ile igerik belirlenmektedir. igerik, konularin ve
O0grenme materyallerinin se¢imini icermektedir. Ardindan ‘Nasil 6gretilecek?’
sorusuyla egitim yoOntemleri, materyalleri ve Ogrenme-6gretme  siiregleri
planlanmaktadir. Son olarak ‘Ne kadar 6gretilecek?’ sorusuyla degerlendirme
stratejileri ve 6lgme yontemleri belirlenmektedir. Bu adimlarin sirali ve dikkatli bir
bicimde takip edilmesi, etkili bir egitim programinin olusturulmasini saglamaktadir

(Akgay ve Safali, 2020: 4).

Hedef Icerik
(Nigin?) ™™=  Ne?)

| |

Degerlendirme Egitim Durumlan
(Nekadar?) ¢mmm  (Nasil?)

Sekil 2.7: Egitim Program Ogeleri
Kaynak: Akcay ve Safali, 2020: 4.

2.2.4.1. Yetkinlikler

Yetkinlik kelimesi “yetkin olma durumu, olgunluk, kemal, miikemmeliyet”
anlamlarina gelmektedir. 2019 Tirkce dersi 6gretim programinda ise yetkinlikler
bashigr Ogrencilerin kazanmasi beklenen evrensel, akademik, sosyal ve Kkiiltiirel
kazanimlar1 ifade etmektedir. Bu programa gore, “Tirkiye Yetkinlikler Cercevesi”
baglaminda toplam sekiz yetkinlik alan1 belirlenmistir. Bu alanlar, 6grencilerin genel
gelisimlerine katkida bulunarak onlarin hayata daha donanimli olarak hazirlanmalarini
amaclamaktadir (MEB, 2019: 4-5). Programda belirtilen basliklar altinda verilen
yetkinlikler olduk¢ca muhtevali ve ehemmiyetli goriinmektedir. Bu yetkinlikler
sirastyla ‘Ana dilde iletisim, Ikinci dilde iletisim, Matematiksel beceriler ve
bilim/teknolojide beceriler, Dijital yeterlilikler, Ogrenme becerileri, Sosyal ve

vatandaslik ile ilgili beceriler, Girisimcilik ve inisiyatif, Kiiltiirel farkindalik ve ifade”
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basliklar1 altinda sunulmustur. Ana dilde iletisim becerisi, bireyin kendini sozlii ve
yazili olarak her tiirlii sosyal ve kiiltiirel ¢cevrede ifade etme ve bildirimde bulunma
yetenegini igermektedir. Yabanci dilde iletisim yetkinliginde, ana dilde iletisim
yetkinliginin birgok beceri alan1 korunmaktadir. Bu yetkinlik alanina ‘aracilik etme’
ve ‘kiiltiirleraras1 anlayis’ yetileri eklenerek farkli bir boyut kazandirilmistir.
Matematiksel yetkinlik ise programda kisinin analitik diisiinme yetenegi ve problem
c¢ozme becerisine odaklanmistir. Bilimsel yetkinlik ise programda, ‘sorular
tanimlamak ve kanita dayali sonuglar iretmek amaciyla dogal diinyanin agiklanmasina
yonelik bilgi varhi§ina ve metodolojiden yararlanma beceri ve istegine atifta
bulunmaktadir” seklinde betimlenmektedir (Kirbas, 2020: 148). 2019 Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi, d8renmeyi ogrenme konusunu bu bigimde ele almaktadir.
Ogrenmeyi 6grenme, sosyal dgrenme teorisinin en gézde kavramlarindan biridir.
Programda ‘Ogrenmeyi Ogrenme’ kavrammin, hayat tecriibelerine dayandig
vurgulanarak O6grenmeyi O0grenme slirecinin baglamina uygun diizeyde islendigi
gosterilmektedir. Sosyal ve vatandaglikla ilgili kabiliyetler, anayasada belirtilen
‘Temel Hak ve Hiirriyetler ile Siyasal Haklar ve Hiirriyetlerin Farkinda Olma”
anlayisina girmekte ve bu haklar1 etkili olarak kullanma yetenegini icermektedir.
Inisiyatif alma ve girisimcilik becerisi ise bireyin diisiincelerini eyleme déniistiirme
yetenegini ifade eder ve ‘Yaraticilik, yenilik, risk alma’ anlayislari iizerine kuruludur.
Programda kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligi, miizik, sahne sanatlari, edebiyat ve
gorsel sanatlar gibi cesitli kitle iletisim araclari kullanilarak goriis, deneyim ve
duygularin yaratict bir bi¢imde ifade edilmesinin Oneminin vurgulandig

belirtilmektedir (MEB, 2019: 4-5).

2.2.4.2. Amagclar

Egitim ve Ogretim programlariyla ylriitiilen tiim etkinlikler, anaokulu, ilkokulu,
ortaokulu ve lise seviyelerinde birbirini destekleyen bir sekilde asagidaki hedeflere

ulagmay1 amaclar:

1. Okuldncesi egitimini tamamlayan Ogrencilerin bireysel gelisim siiregleri goz
oniinde bulundurularak bedensel, zihinsel ve duygusal alanlarda saglikli bir sekilde

gelisimlerini desteklemek.
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2.

[lkokulu tamamlayan &grencilerin gelisim diizeyine ve bireysel 6zelliklerine
uygun olarak ahlaki degerlerle donatilmis, 6zgiliven sahibi ve disiplinli, gilinliik
yasamda ihtiya¢ duyacaklar1 temel diizeyde s6zel, sayisal ve bilimsel diisiinme ile
sosyal becerileri ve estetik duyarliligi kazanmis, bunlari etkin olarak kullanarak
saglikli ve diizenli bir yasam siirdiirmelerini saglamak.

Ortaokulu tamamlayan bireylerin, ilkokulda edindikleri yetkinlikleri gelistirerek
milli ve manevi degerlere sahip bireyler olmalarini saglamak gereklidir. Bu
stirecte, Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde belirtilen temel diizey becerilerin yani
sira disiplinlere 6zgii alanlarda da kendilerini gelistirmeleri desteklenmelidir.
Boylece, haklarin1 kullanabilen, sorumluluklarin1 yerine getirebilen ve
topluma/iilkesine faydali bireyler yetistirilmis olacaktir.

Lise egitimini tamamlayanlar, ilkokul ve ortaokul siiresince edindikleri becerileri
gelistirerek, her agidan degerlere sahip ¢ikarak hayat tarzlarimi benimseyen,
tiretken ve aktif yurttaglar olmalar1 i¢in iilkemizin ekonomik ve sosyokiiltiirel
gelisimine katkida bulunan ‘TYC’’nde ve alanlara 6zgii temel becerileri elde
etmis, ilgi ve yeteneklerine uygun bir meslek, yiiksekogrenim ve hayata hazir

bireyler olmalarini saglamaktir (MEB, 2019: 3).

Amag, 6gretim programinda yer alan konularin neden 6gretilmek istendigini belirler

ve 0grencilerin programi tamamladiklarinda kazanmalari1 beklenen becerileri tanimlar.

Ozel amaglar béliimiinde, programin dgrencilerin sosyal ve kisisel gelisimlerine katki

saglamay1 hedefledigi vurgulanmistir. Programin tematik ve sarmal yaklagimlara

uygun olarak, igerigin zorluk derecesinin giderek arttig1 belirtilmistir. Ayrica, 2019

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 6zel amaglarin, ‘Tiirk Milli Egitimin

Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri’ dogrultusunda hazirlandigma dikkat cekilmistir.

Programda one ¢ikan 6zel amagclar ise sunlardir (Kirbas, 2020: 153-154):

Dil becerilerinin gelistirilmesi: Dinleme, izleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesi oncelikli hedeflerdir.

Dil kurallarina uygun kullanim: Tiirk¢enin konugsma ve yazma kurallarina uygun,
bilingli, dogru ve 6zenli kullanilmasinin saglanmasi amagclanir.

Sozciik zenginliginin artirilmasi: Okuma ve dinleme/izleme etkinlikleriyle sozciik
dagarciginin genisletilerek dil zevki ve bilincinin gelistirilmesi hedeflenir.
Okuma yazma aliskanlig1 kazandirilmasi: Ogrencilerin okuma, yazma sevgisi ve

aligkanlig1 kazanmalari i¢in ¢caba gosterilir.
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- Etkili ifade yeteneginin gelistirilmesi: Duygu, diislince ve hayal diinyasinin
gelismesi i¢in okudugu/dinledigi i¢eriklerden hareketle 6grencilerin sozlii ve yazili
olarak etkili ve anlasilir bir bicimde konusmalarinin saglanmasini gerektirir.

- Arastirma ve analiz becerilerinin gelistirilmesi: Bilgiyi arastirma, kesfetme,
yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin gelistirilmesi hedeflenir.

- Coklu medya kaynaklarindan yararlanma: Basili materyaller ile ¢oklu medya
kaynaklarindan bilgiye erigsme, bilgiyi diizenleme, sorgulama, kullanma ve liretme
kabiliyetinin gelistirilmesi mithimdir.

- Elestirel diisiinme yeteneginin kazandirilmasi: Okunan metinleri anlayarak
elestirel bir bakis agisiyla degerlendirebilme ve sorgulama yetenegi edindirmek.

- Degerlere saygi ve milli duygularin gii¢lendirilmesi: Milli, manevi, ahlaki, tarihi
ve sosyokiltiirel degerlere saygi duymalar1 ve milli duygu ve diisiincelerinin
giiclendirilmesi amaglanir.

- Estetik ve sanatsal degerlerin fark edilmesi: Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait
eserler aracilifiyla estetik ve sanatsal degerlere dikkat ¢ekilmesi ve benimsenmesi

amagclanir.

2019 Tiirkge Ogretim Programma gore, dort temel dil becerisinin yan1 sira elestirel
diisiinme, gorsel okuma gibi becerilere de dikkat ¢ekilmistir. Programin 6zel amaglari
arasinda Tiirk kiiltiiriintin aktarimi ve milli degerlerin vurgulanmasi da yer almaktadir

(Kirbas, 2020: 154).

2.2.4.3. Icerik

Amaca ulagsmada kullanilan arag olan igerik, programda belirlenen hedeflere ulagsmak
i¢in “Ne dgretelim?” sorusuna cevap aranan kisimdir. igerik, 6grencilere aktarilacak
kazanimlar dogrultusunda planlanmali ve 6grencilerin amaca ulagsmasina yardimci
olacak sekilde diizenlenmelidir. Hedef davranislar1 kazandirmak i¢in &gretim
siirecinde 6grencilere sunulacak iinite ve sinirlt bir zaman diliminde uygun sirayla
Ogretilesini saglamak, programin ikinci boliimii olan igerik kisminda yer almaktadir

(Fer ve Cirik, 2008).
Icerik olustururken dikkat edilmesi gereken bes kural bulunmaktadir:

1. Igerik, kendi icinde ve hedeflerle tutarli olmalidir. Bu, igerigin amacina uygun ve

tutarli bir sekilde olusturulmasi gerektigi anlamina gelir.
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2. Igerik, 6grencilerin sahip oldugu hazir bulunusluk diizeyine, yeteneklerine ve
ilgilerine uygun olarak belirlenmelidir. Bu sayede 0Ogrencilerin daha kolay
anlamalar1 ve 6grenmeleri saglanabilir.

3. Igerik, giincel ve bilimsel bilgilerden olusmalidir. Bu da icerigin dogrulugunu ve
giivenirligini artirir.

4. Igerikte belirlenen egitim durumlari birbirlerine bagli olmali, yeni 6grenmelere de
hazirlayict olmalidir.

5. Igerik, ileride gelebilecek sorunlarin cevabini igermeli, yasamdan ornekler

barindirmalidir (Akpinar, 2015).

2.2.4.4. Ogrenme-Ogretme Siireci

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda, Tiirk¢enin diger sosyal bilimler derslerinde
oldugu gibi dogrusal bir faaliyet olmadig1 vurgulanmistir. Bu nedenle dil 6gretiminde
farkli yontemlerin bir arada kullanilmas1 gerektigi belirtilmistir. Ogrenme-6gretme
siirecinde, Ogrencilerin bireysel farkliliklarina 6nem verilmis, kullanilacak
yontemlerin 6grenme eksikliklerini gideren yontemler, tam 6grenme ve programli
ogretim teknikleridir. Tam 68renme, davranis¢ilik ve bilisselik arasinda karmasik bir
ogretim yontemidir. Bu yoniiyle Amerika ve Fransa gibi iilkelerde elestirilmis, yapilan
deneysel c¢alismalarla 6grencilerin  akademik basarisinda anlamli  bir artis
saglayamamistir. Bu sebepten bu yonteme ‘¢op tenekesi’ ifadesi verilmistir. Programli
Ogretim grup ¢alismasindan ziyade bireyselligi 6n plana ¢ikarmaktadir. Dolayisiyla,
dil becerilerinin gelistirilmesi agisindan 6grenme-6gretme yaklasimi iginde tarif edilen
bu iki yéntem uygun goriilmemektedir. Ogrenme ve 6gretme evresinde aktif katilim,
sorumluluk, deneyimleyerek 6grenme gibi kavramlar iizerinde durulmustur. Bireyin
kendi 6grenme siirecinde sorumluluk almasi gerektigine vurgu yapilmistir. Bireylerin
o0grenmelerini kalic1 hale getirmek i¢in sosyal etkinliklere ve ¢caligmalara yer verilmesi
gerektigi belirtilmistir. Bahsedilen o6zellikler, aktif ve Omiir boyu Ogrenme
modellerinin temel unsurlaridir. Egitimdeki yeni yaklasimlar g6z Oniinde
bulunduruldugunda, bu iki modelin O6gretmen, Ogrenci ve ortam etkilesimini

sagladigindan dil 6gretimine uygun oldugu goriilmektedir (Kirbas, 2020: 152).

Ogrenme-6gretme siirecine ek olarak, 6zel egitime ihtiyac duyan &grenciler igin
bireysel gereksinimlerine uygun olarak hazirlanan Bireysellestirilmis Egitim

Programlar1 (BEP), Tiirkce dersi 6gretim programini temel alarak 6grencilerin bireysel
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ozelliklerini, performanslarin1 ve ihtiyaclarini ele almaktadir. Programda BEP’in
hazirlanmas1 siirecinde 6grencinin gelisimsel ozelliklerinin de dikkate alinmasi
gerektigi belirtilmistir. Ayrica, 6grenme-0gretme siireci boyunca, EBA, akilli tahta,
internetin dogru kullanilmasi, teknolojinin egitime entegrasyonu gibi konulara
deginilmistir. Gorsel okumaya ve gorsel okumanin degerine bu boliimde yer

verilmemistir (Kirbas, 2020: 153).

Tirkge dersi 6gretim programinda ilk okuma yazma o6gretimine biiylik bir deger
verilmektedir. “Ses esasli ilk okuma yazma &gretimi” yaklasimi benimsenerek,
Ogrencilerin temel diizeyde okuma ve yazma becerilerini gelistirmeleri
hedeflenmektedir. Bu siiregte sadece harfleri tanimak degil, ayn1 zamanda diislinme,
anlama, siralama, smiflama, sorgulama, iliski kurma, analiz, sentez yapma ve
degerlendirme gibi zihinsel becerilerin de gelistirilmesi amaglanmaktadir. Tiirk¢genin
dogru, giizel ve etkili olarak kullanilmasina yonelik becerilerin kazandirilmasi,
ogrencilerin dil becerilerini daha da ileriye tasiyacak gerekli bir adimdir. 1k okuma
yazma siireci kapsaminda izlenmesi gereken asamalarin 6nemi biiyiiktiir. Bu asamanin
basaryla ilerlemesi igin belirli adimlarm takip edilmesi gerekmektedir. ilk asamada,
cocugun okuma yazmaya hazirlanmasi i¢in ¢esitli egitim calismalar1 yapilmalidir. Bu
caligmalar arasinda dinleme egitimi, parmak, el ve kol kaslarini gelistirme egzersizleri
ile boyama ve c¢izgi ¢alismalar1 yer almaktadir. Ikinci asamada, ¢ocugun sesleri
hissetme, tanima ve ayirt etme becerileri gliclendirilmeli ve harfleri okuma ve yazma
yetenekleri kazandirilmalidir. Bireylerin harflerden heceler, hecelerden kelimeler ve
kelimelerden climleler olusturmalari i¢in bu asama olduk¢a manidardir. Son asamada
ise, cocugun bagimsiz olarak okuma ve yazma yetilerini gelistirmesi tesvik
edilmelidir. Tiim bu basamaklarin basariyla tamamlanmasi, bireyin dil becerilerini

etkin olarak giliclendirmesine yardimc1 olacaktir (MEB, 2019: 10-11).

Programda, ilk okuma yazma O6gretiminde dik temel yazi kullanilmakta ve harfler

gruplara ayrilarak 6gretilmektedir. Bu harf gruplar sirasiyla su sekildedir:
1. Grup: “e, 1, a,k,i,n”, “E, L, A, K, I, N”

2. Grup: “o,m, u, t, i, y”, “O,M, U, T, U, Y”

3. Grup: “6,1,1,d,s,b”,“O,R, I, D, S, B”

4. Grup: “z, ¢, 8,5, ¢,p”,“Z,C,G, S, C, P”

5. Grup: “h, v, g f,7, “H, V, G, F, J”

62



Bu siralama, okuma yazma c¢alismalarinda dik temel yazi i¢in hazirlanan harf
gruplarin1  belirtmektedir. Bu gruplar, g¢ocuklara harfleri ve sesleri Ogretirken
kullanilan siralamay1 gosterir. Bu siralamaya uygun yapilan calismalar, ¢cocuklarin

okuma ve yazma kabiliyetlerini ilerletmeye yardimci olabilmektedir (MEB, 2019: 12).

Tiirkce dersi 6gretim programi, tematik bir yaklasimla diizenlenmistir. Bu yaklasima
gore, kitaplar belirli temalar etrafinda sekillendirilmistir. Her sinif seviyesinde 8 tema
islenmesi planlanmistir. “Erdemler, Milli Kiiltiirtimiiz, Milli Miicadele ve Atatiirk”
temalar1 tiim siif seviyesinde zorunlu olarak islenirken, diger temalar kitap yazarlari
tarafindan belirlenmektedir. Ogretim siirecinde kitaplarda bulunmas1 6ngoriilen tema

Onerileri agagida bulunan tabloda siralanmaktadir (MEB, 2019: 15).

Tablo 2.1: Temalar

1. Erdemler 1. Bilim ve Teknoloji
2. Milli Kiiltiirimiiz 2. Saglik ve Spor

3. Milli Miicadele ve Atatiirk 3. Zaman ve Mekéan
4. Birey ve Toplum 4. Duygular

5. Okuma Kiilttri 5. Doga ve Evren

6. Iletisim 6. Sanat

7. Hak ve Ozgiirliikler 7. Vatandaslik

8. Kisisel Gelisim 8. Cocuk diinyasi

Kaynak: MEB, 2019: 15-16.

Tiirkce dersi 6gretim programinda kullanilacak ders kitaplar1 hakkinda bazi detaylar
one ¢ikmaktadir. Her sinif seviyesinde 8 tema oldugu ve her temada 4 metin
kullanilacagi ifade edilmektedir. Metinlerin {i¢iiniin okuma, birinin ise dinleme/izleme
metni olacagi ifade edilmekte, tiim sinif seviyelerinde temalara uygun ve esit dagilimla
8 serbest okuma metnine yer verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Boylelikle her
kitapta toplam 40 okuma ve dinleme/izleme metni bulunmast gerektigi
belirtilmektedir. Ayrica metin tiirleri bilgilendirici, hikaye edici ve siir olmak tizere 3
ana kategoriye ayrilmaktadir. Programda hangi siif seviyesindeki kitaplarda hangi tiir
metinlere yer verilmesi gerektigi belirtilmekte ve secilecek metinlerin nitelikleri 14
madde halinde sunulmaktadir. Bunun yani sira, programda hazirlanacak kitaplarin
sekil ozellikleri de sinif seviyelerine gore aktarilmaktadir (Teksan ve Cinpolat, 2021:

32).
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Tablo 2.2: 1. ve 3. Simif Diizeyinde Metin Tiirleri Dagilim

Metin Tiurleri 1.Simf 3.Smf

Bilgilendirici
Am
Efemera ve brosiir
E-posta
Gunlik
Haber metni, Reklam
Kartpostal
Kilavuzlar
Ozlii sozler +

++ 4+

Hikaye edici
Cizgi roman
Fabl
Hikaye
Karikatiir
Masal, Efsane, Destan
Mizahi Fikra

+ o+ + o+ o+
++ + ++ o+

Siir
Mani, Ninni
Miizik: Sarki, Tirki
Siir

Bilmece, Tekerleme, Sayismaca

Kaynak: MEB, 2019, s.17.

+ + 4+
+ + +

2.2.4.5. Olgme-Degerlendirme Siireci

Programin bir pargasi olan degerlendirme boliimii, 6grencilerin belirlenen hedeflere
ulasip ulagsmadigint degerlendigi kisimdir. Bu bolimde ‘Ne kadar?’ sorusuna cevap
aranir ve 6grencilerin belirlenen kazanimlara ne derece sahip olduklarina karar verilir.
Egitime alinan bir O6grencinin hedeflere ne kadar ulastigi incelenerek icerik ve
o0grenme-6gretme siirecindeki eksiklikler, hatalar ve zorluklar belirlenir ve giderilir.
Bu siire¢ egitim-6gretim programinin etkinligini korur. Degerlendirme siireciyle,

ogrenci hakkinda bilgi edinilir ve 6gretim durumu degerlendirilir (Demirel, 2015).

Teksan ve Cinpolat (2021), 6gretim programinda dlgme ve degerlendirmenin siirekli
yapilmast gerektigini vurgulamaktadir. Bu siireg, Ogretim Oncesinde, Ogretim
siirecinde ve ogretim sonunda gergeklestirilmelidir. Ogrencilerin gelisimini takip

etmek ve Ogretim zamanini degerlendirmek amaciyla gerceklesen bu siirecler
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programin en gozde parcasidir. Olgme ve degerlendirme bilgileri 1-3. smiflar ile 4-8.
siniflar olmak tizere iki gruba ayrilarak sunulmustur. Bu ayrim, 6grencilerin yas ve
gelisim diizeylerine gore daha etkili bir 6lcme ve degerlendirme siireci saglamay1
amaglamaktadir. Dolayisiyla 1-3. siniflarin 6lgme ve degerlendirme evresinde ‘siireg
temelli ve performansa dayali’ bir yaklasim sergilenmesi gerekmektedir. Bu amacla,
kontrol listeleri, dereceli puanlama anahtarlar1 ve degerlendirme Olgekleri gibi
yapilandirilmis gdzlem formlarmdan faydalanilmasi Onerilmektedir. Ogrencilere
diizenli ve yapicit geri bildirimler verilmesi tesvik edilirken Ogrenciler arasinda
kiyaslama yapilmamasi gerektigi vurgulanmaktadir. 4-8. siniflarda ikinci diizeyde yer
alan ogrencilere yonelik, ‘siire¢ ve performansa’ dayali yaklasimin yani sira yazili
sinavlar ve sonug¢ odakli 6lgme-degerlendirme yontemlerinin uygulanmasi gerektigi
belirtilmektedir. Yazili smavlarda, Ogrencilerin iist diizey biligsel becerilerini
olgebilecek cesitli unsurlarn bulunmasi 6nerilmektedir. Ogrencilerin ¢ikarimda
bulunma, elestirel diisiinme, analiz yapma, gorsel okuma, akil yiiritme, uzamsal
becerilerini kullanma ve gelistirme siireclerine katki saglayacak unsurlarin yazili sinav
sorularinda bulunmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica, yazili smnav sorularinin
eski ve yeni bilgileri birlestirmeye, diger disiplinlerle ve giinliik hayatla
iligkilendirmeye olanak tanimasi gerektigi ve yapilandirmaci 6gretim yaklagiminin
ehemmiyetine isaret edilmektedir. Siire¢ temelli dil becerileri ve elektronik

portfolyolarin kullanilabilecegi ifade edilmektedir (Teksan ve Cinpolat, 2021: 32-33).

2.2.4.6. Kazanimlar

Kazanimlar dort ana baglik altinda toplanmistir: dinleme, konusma, okuma ve yazma.
Baz1 kazanimlarin altinda detayli agiklamalar bulunmakta ve sinif diizeylerine gore
aciklamalarin farklilik gosterdigi goriilmektedir. Okuma kazanimlar1 ise ‘Akici
okuma, s0z varlig1 ve anlama’ olmak iizere ii¢ alt baglik altinda incelenmektedir (MEB,

2019: 19).
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Tablo 2.3: Tiirkce Egitim Programinda ilkokul 1 ve 3. Smmf Seviyesinde

Uygulanan Kazanimlar

1. Smif

3. Smif

Dinleme/izleme

1. Dogal ve yapay ses temellerinden
meydana gelen sesleri kavrar.

2. Isittigi sesleri imite eder.

3. Sesleri karsilayan sembolleri ayirt eder.

4. Gorsellerle dinleyecegi veya izleyecegi
metinler hakkinda varsayimda bulunur.

5. Isittiklerinde/izlediklerinde meydana
gelen olgularin gelisimi hakkinda
varsayimda bulunur.

6. Isittigi/izledigi metni aciklar.

7. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu
tanimlar.

8. Dinlediklerine veya izlediklerine 6zgii
sorulara yanit verir.

9. Sozlii talimatlar1 gergeklestirir.

10. Dinleme yontemlerini gergeklestirir.

11. Konusmacinin sozlii olmayan
mesajlarini anlar.

1. Gorsellerle dinleyecegi/izleyecegi metnin
konusu hakkinda varsayimda bulunur.

2. Dinlediginde/izlediginde meydana gelen
olaylarin gelisimi ve neticesi hakkinda
varsayimda bulunur.

3. Dinledigi/izledigi metni dzetleyerek
aciklar.

4. Dinlediklerinde/izlediklerinde ortaya
cikan, bilmedigi kavramlarin anlamini
kestirir.

5. Dinlediklerinin/izlediklerinin

konusunu saptar.

6. Isittiklerinin/izlediklerinin 6z

fikrini/6z duygusunu saptar.

7. Dinlediklerine/izlediklerine 6zgii sorulara
yanit verir.

8. Dinlediklerine/izlediklerine gesitli
basliklar tiiretir.

9. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri
anime eder.

10. Dinledikleriyle/izledikleriyle alakali
goriislerini aktarir.

11. SozIi talimatlar gergeklestirir.

12. Dinleme yontemlerini gergeklestirir.
13. Konugmacinin s6zsiiz mesajlarini anlar.

Konusma

1. Sozciikleri anlamlarina gore uygular.
2. Tedbirsiz konugmalar gergeklestirir.
3. Cergevesi belli bir konu baresinde
konusur.

4. Konusma yontemlerini gergeklestirir.

1. Sozciikleri anlamlarina gore uygular.
2. Tedbirsiz konugmalar gerceklestirir.
3. Cercevesi belli bir konu baresinde
konusur.

4. Konusma yontemlerini gergeklestirir.
5. Smifta meydana gelen tartismalarda ve
konugmalarda yer alir.

6. Konusmalarinda yabanci dillerden
toplanmig, hala dilimize yerlesmemis
kelimelerin/sozciiklerin Tiirkgelerini
kullanir.

Okuma

1. Okumaya Hazirlik:

1. Okuma malzemelerindeki esas boliimleri
bilir.

1. Akic1 Okuma:

1. Okuma malzemelerindeki esas boliimleri
bilir.
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2. Harfleri bilir ve seslendirir.
3. Hece ve kelimeleri kavrayarak okur.

4. Kolay ve kisa ciimleleri okur.
5. Kisa metinleri kavrayarak okur

2. Akic1 Okuma:

6. Noktalama sembollerine 6zen gostererek
okur.

7. Vurgu, tonlama ve telaffuzu ithmal
etmeden okur.

8. Nazim/siir okur.

9. Gorsellerden hareketle kelimeleri ve
manalarini ¢ikarir.

10. Cesitli yazi bigimleri ile yazilmis
yazilar1 okur.

11. Kelimelerin karsit anlamlarini kestirir.
12. Okuma yontemlerini gerceklestirir.

3. Anlama:

13. Gorsellere iligkin sorulari yanitlar.

14. Gorsellerden okuyacagi metnin igerigini
tahminde bulunur.

15. Metinle alakali sorular yanitlar.

16. Okuduklarini genel hatlartyla aktarir.
17. Metnin konusunu saptar.

18. Metnin igerigine 6zgii baslik veya
basliklar tiiretir.

19. Bigim, sembol ve isaretlerin manalarini
algilar.

2. Noktalama isaretlerine 6zen gostererek
okur.

3. Vurgu, tonlama ve telaffuzu ithmal
etmeden okur

4. Nazim okur.

5. Cesitli yazi bigimleri ile yazilmis yazilari
okur.

6. Okuma yontemlerini gergeklestirir.

2. S6z Varlhig:

7. Gorsellerden hareketle bilmedigi
kelimelerin manalarini kestirir.

8. Kelimelerin karsit anlamlarini
kesfeder.

9. Kelimelerin es anlamlarini kesfeder.
10. Sestes kelimelerin anlamlarini ayirir

3. Anlama:

11. Gorsellere iliskin sorulari yanitlar.
12. Gorsellerden hareketle okuyacagi
metnin konusunu kestirir.

13. Okuduklarini genel hatlartyla aktarir.
14. Okudugu metnin konusunu saptar.
15. Metnin esas fikrini/esas duygusunu
saptar.

16. Okudugu metinle alakali sorulari
yanitlar.

17. Metinle alakali sorular sorar.

18. Okudugu metindeki hikaye dgelerini
belirler.

19. Okudugu metnin i¢erigine miinasip
baslik veya bagliklar belirler.

20. Metin tiirlerini ay1irir

21. Metinleri yapan, olusturan ilkeleri bilir.
22. Kisa ve kolay dijital metinlerde yer alan
mesajlart anlar.

23. Metinde var olan gergek ve gercek disi
unsurlar1 ayirir.

24. Okuduklarina iligkin ¢ikarimlarda
bulunur.

25. Gorsellerle okudugu metnin igerigini
bagdastirir.

26. Bigim, sembol ve isaretlerin manalarini
algilar.

27. Yazili talimatlari anlar.
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28. Tablo ve grafiklerde var olan bilgilerle
ilgili sorular1 yanitlar.

Yazma

1. Boyama ve ¢izgi ¢alismalarini yerine 1. Nazim yazar.

getirir.

2. Harfleri kurallarina uygun yazar. 2. Kisa metinler olusturur.

3. Hece ve kelimeleri kaydeder. 3. Hikaye edici metinler olusturur.

4. Rakamlar1 kurallarina gore yazar. 4. Yazdiklarinin igerigine uyumlu
baslik/basliklar belirler.

5. Manal1 ve kaideli ciimleler yazar. 5. Kisa talimatlar olusturur.

6. Gorsellerle alakali kelime ve climleleri 6. Formlar talimatlarina gére doldurur.

kaydeder.

7. Harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda 7. Biiyiik harfleri ve noktalama sembollerini

yeterli bosluklar birakir. uygun yerlerde uygular.

8. Biiyiik harfleri ve noktalama 8.Yazilarinda sestes kelimeleri manalarina

sembollerini diizgiin bir bigimde gore kullanir.

uygulamak.

9. Yazilarin1 gorsel 6gelerle tasdikler. 9. Yazdiklarini giiclendirmek igin gorsel
Ogelerle tasdikler.

10. Yazdiklarini denetler. 10. Gorsellerde var olan olaylari
iligkilendirerek yazi olusturur.

11. Yazdiklarmi sunar. 11. Yazdiklarim diizeltir.

12. Yazma egzersizleri gerceklestirir. 12. Yazdiklarini sunar.

13. Yazma tekniklerini gergeklestirir. 13. Harfleri yapilarina uygun olusturur.

14. Harflerin yapilarina uygun kelime ve
ctimleler olusturur.

15. Harflerin yapilarina uygun kisa metinler
olusturur.

16. Yazdiklarinda yabanci dillerden
alinmig, dilimizde hala yer edinmemis
kelimelerin Tiirk¢elerini uygular.

17. Yazma tekniklerini kullanir.

Kaynak: MEB, 2019: 19-21/26-29.

Dinleme becerisi, insan hayatinin her alaninda itibarl bir yer edinmektedir. Dinleyici,
dinlediklerini anlamlandirarak bilgiy1 isler, fikirleri degerlendirir ve kendi zihinsel
yapisini gliclendirir. Ayni zamanda, konusmay1 anlamak ve igerigini degerlendirmek
de dinleme kabiliyetinin bir parcasidir. Dinleme sadece dil ve iletisim becerilerini
gelistirmekle kalmaz, ayn1 anda diisiinme, anlama, sorgulama, siniflama, analiz ve
sentez gibi zihinsel faaliyetleri de sekillendirir. Bu nedenle, dinleme becerisi insanlarin

hem kisisel hem de profesyonel yasamlarinda basarili olmalarina yardimci olur

(Gtines, 2007: 75).

Dinleme 6grenme alani ¢ok kapsamli bir konudur ve i¢inde birgok farkli alt alan,
boyut, siire¢ ve beceri bulunmaktadir. 2019 Tiirk¢e dil 6gretimi programina gore

dinleme becerisi, farkli egitim siniflarina gore ozellestirilmis ve her siif seviyesinde
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belirli kazanimlara yer verilmistir. Kazanimlar, 6grencilerin dinleme becerilerini
gelistirmeyi hedefleyen tarzda belirlenmis olup, her seviyedeki 6grencilerin ihtiyaglar

ve gelisim diizeyleri dikkate alinarak diizenlenmektedir (Is¢i, 2022: 52).

Konusma bireyin duygu, diisiince ve hayallerini sesi, beden dili, jest ve mimiklerini
kullanarak kars1 tarafa ilettigi eylem olarak tanimlanmaktadir. Yapilandirmaci
yaklasima gore, konusma sirasinda zihinde yapilandirilmis bilgiler ve diisiinceler
gozden gecirilir, secilenler ¢esitli zihinsel islemlerden gegirilir ve sonunda 6grenme,
anlama, zihinsel, duygusal ve sosyal yeteneklerin gliclendirilme i¢in de degerlidir ve
yeni Tiirk¢e 6gretim programinda da genis bir alan1 kaplamaktadir. 2019 Tiirkce dersi
Ogretim programina gore, konusma yetisi egitimi siniflara gore farklilastirilmis olup,
ayni hedef altinda siralanan kazanimlar sinif seviyelerine bagli olarak degisiklik

gostermektedir (Isci, 2022: 53).

Konusma becerisi, diger kazanimlarla karsilastirildiginda kazanim sayisi olarak daha
az yer kaplamaktadir. Bunun yani sira, her kelimenin dogru vurgulariyla ve seslerdeki
miizikal karakterleri yansitarak sdylenmesi, seslendirilmesi miithimdir. Diksiyon
kavrami, konusma stratejileri kazaniminin agiklamalarinda telaffuz araciligiyla

ogretilir ve bu programin dikkat ¢eken yonlerinden biridir (Karatas, 2004: 113).

Yukaridaki tabloya gore, Tiirkce dersi programinin okuma kazanimlarina odaklandigi
acikca goriilmektedir. Okuma kazanimlar1 sayisinin fazla olmasi, programin alt
becerilere ayrilmasini saglamistir. Bu ayrim diger becerilerde bulunmayan bir 6zellik
olarak dikkat gekmektedir. Ornegin, 1. sinifta “Okumaya hazirlik”, “Akici okuma” ve
“Anlama” alt becerileri vurgulanirken, 2. simiftan itibaren “Akict okuma”, “So6z
varlig1” ve “Anlama” alt becerilerine odaklanildigi goriilmektedir. Bu detayli alt beceri
ayrimi, Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilmektedir

(Kiymaz, 2020: 173).

Tirkce dersi Ogretim programinda yer alan kazanimlarin tasarimi farklilik
gostermektedir. Bazi kazanimlar tiim sinif diizeylerinde yer alirken, bazilari belirli
araliklarda siniflara dagilmaktadir. Ayrica, bazi kazanimlar benzer ancak farkli
ifadelerle yeniden diizenlenmektedir. Bu durum, 6grencilerin farkli seviyelerdeki
yeteneklerini gelistirmeyi amacglayan kapsamli bir programin parcast olarak

goriilebilmektedir (Kiymaz, 2020: 173).
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Yazma becerisi, beceri siralamasinda genellikle en son siralarda yer almaktadir. Bu
beceriyi bir benzetme yoluyla aciklamak gerekirse, ara¢ kullaniminda park etme
becerisi gibi incelik gerektiren bir siirectir. Dinleme, okuma ve konugsma becerileri,
araci siirmenin farkli yonleriyle degerlendirildiginde, yazma becerisi, tiim becerilerden
edinilen bilgi ve deneyimin ayni anda ise kosuldugu daha karmasik bir beceri olarak
diisiiniilebilir. Park ederken hem yan aynalara hem de dikiz aynasina hdkim olmak
gerekir. Ondeki ve arkadaki araclarmn mesafelerini géz Oniinde bulundurmak da
gereklidir. Ayrica gaz ve fren pedallaria 6l¢iilii basmak ve aracin yerlesimini tahmin
etmek gerekmektedir. Yazma becerisinde saglikli bir diisiinme siireciyle beraber temel
yazim kurallarina sahip olmak 6nemlidir. Anlatim yollarin1 bilmek ve yazilan tiiriin
bilgisine sahip olmak da bu becerinin hedeflerindendir. Tiim bunlarin yani sira, kisinin
dinleyerek, okuyarak edindigi bilgi birikimi ve konusarak kazandig: anlatim giicii de

yaziy1 dogrudan etkileyen unsurlardir (Kiymaz, 2020: 174).

Yukarida bahsedilen dort dil becerisini birbirinden ayr1 diistinmek miimkiin degildir.
Tirkge dersi 0gretim programinda sik sik sarmal bir yapidan bahsedilmektedir.
Birbirinin dogal uzantis1 olan bu beceri alanlari, 6grencilere kazanimlar araciligiyla

dogal akis i¢inde benimsetilmektedir (Kiymaz, 2020: 174).

2.2.5. Fransa’da ilkogretim 1. ve 3. Simflarda Tiirkce Dersinde Uygulanan

Egitim Programlarimin incelenmesi

Ana dili gelisimi {ic asamada gergeklesir. ilk asamada, bebekler ‘fonemler’ (ses
birimleri) seviyesinde baslarlar. Ikinci asamada, sozciiklerin 6gretimi seviyesine
gecilir. Son olarak, iiclincii asamada ise ciimle birimleri veya s6zdizimi diizeyine
ilerlenir (Nolen, Hoeksema ve digerleri, 2009: 326). Cocuklar, ana dilini 6grenirken
diger insanlar1 dinleyerek ve konusarak edindikleri deneyimlerle gelisirler. Bu siire¢
ana dilini diigiinme siirecinin bir parcasidir (Dean, 2005: 34). Bebekler, dogumlarindan
itibaren ana dillerini 6grenmeye baslarlar ve bu evre, anne-baba ve diger aile iiyeleri
ile olan etkilesimleriyle sekillenir. Bireyler, ana dilini konusan diger bireyleri
dinleyerek dil edinimine baslarlar. Dil edinimi genel olarak 12 ila 18 aylar arasinda
kelimelerle baslar ve bu siirecte birey, cevresindeki deneyimlerden ve diisiincelerden
yararlanir. Bu silire zarfinda dil, diisiinceyi etkilerken diisiince de dili etkiler,

birbirlerini siirekli olarak etkileyerek gelistirirler (Topbas, 1998: 10).
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Cocuklar dogustan dil 6grenmeye yatkin olduklarindan, dil edinme siireci genellikle
dogal ve hizl1 bir sekilde gerceklesir. Beyinleri dil 6grenmeye 6zgii bir mekanizma ile
donatilmistir ve bu nedenle dil edinme becerisi dogustan gelen bir yetidir. Dil, cocugun
zihninde yerlesik bir 6grenme aracit olarak kabul edilir ve bu sayede g¢ocuklar
cevrelerindeki dili kolaylikla 6grenirler (Demirezen, 2003, s.1). Ana dili 6gretimi, tiim
diger derslerde oldugu gibi, ‘amag, icerik, yontem ve degerlendirme’ asamalarindan
meydana gelmektedir. Ulkeler, ana dili 6gretimine biiyiik bir deger vermektedir ve
daha etkili bir bigimde bu silirece ulasmanin yontemleri arastirilmaktadir. Ana dilin
dogru Ogretilmesi, bireylerin kiiltiirel kimliklerini korumalarina ve gelistirmelerine
yardimc1 olur. Bu nedenle, ana dili ogretiminde amacg belirlemek, igerigi
zenginlestirmek, etkili yontemler kullanmak ve dogru degerlendirme yapmak oldukca
onemlidir. Bu asamalarin her biri titizlikle ele alinmali ve 6grencilerin ana dilleri etkili

ogrenmeleri beraberinde getirmelidir (Aydogan, 2021: 120).

Ana dili egitimi ve 6gretiminin gerekliligi, bireylerin dil becerilerini diizenli olarak
gelistirmeleri bakimindan vurgulanmalidir. Cocukluk doneminde yanlig dil kullanimin
ileriki yaglarda diizeltilmesi zor olabilir. Bu sebeple, bireylerin kendilerini
gerceklestirebilmeleri ve etkili iletisim kurabilmeleri i¢in ana dili egitimi biiytik bir
ehemmiyet tagimaktadir. Ana dili O6gretimi, bireylerin anlama ve ifade etme
becerilerini giliclendirmeyi hedefler. Dil bilgisi, anlama ve ifade etmeyi
kolaylastirirken, ders kitaplarindaki metinlerle desteklenen gorseller de dilin
anlasilmasini saglar. Giinliik ve okul yasaminda iyi bir ana dili kullanimi, diisiincelerin
dogru ifade edilmesini saglayarak basariy1 artirir. Temel dil becerilerinin erken
yaslarda kazanildigi ve ustalikla kullanabilme yeteneginin daha sonraki yaslarda

gelismeye basladig1 kabul edilmektedir (Demir ve Yapici, 2007: 179).

Fransizca egitim programlari, ilkokuldan liseye kadar olan egitim siirecinde periyodik
olarak yenilenip giincellenerek uygulanmaktadir. Ilkokul ve kolej seviyelerinde
Fransizca ders kitaplari, ¢ogunlukla metinlerin edebi tiiriinii, icerigini ve yapisini
inceler. Fransa’da kolejlerdeki ana dili dersleri, ilkokulun sonlarina dogru 6grencileri
edebiyat Ogretimine hazirlamak amaciyla metin analizi odakli bir yaklagimla
verilmektedir. Fransiz egitim programi, 6grencilerin anlatim, yorumlama, betimleme,
analiz etme ve yaraticilik gibi becerilerini sekillendirmeyi hedefler. Ana dili ve
edebiyat dersleri sayesinde 6grenciler, okuma aliskanlig1 edinmektedirler (Aydogan,

2021: 120).
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1995 yilinda belirlenen miifredat programi alti ana eylemi icermektedir. Bunlar;
birlikte yasama, dil konusma ve insa etme, yazi yazma becerileri, eylemler, diinyay1
kesfetme, hayal etme ve yaratmadir. Kolej miifredati, her bir asama i¢in 6grencilerin
edinmesi gereken temel bilgi ve becerileri ile anlamalar1 gereken yoOntemleri
tanimlamaktadir. Ogrencilerin 6grenme temposunu dikkate alarak, gretmenlerin
derslerini planladig1 ulusal ¢erceveyi olusturmaktadir. Eyliil 2016’dan bu yana yeni
bir miifredat gelistirilmis ve uygulanmaktadir. Bu yeni miifredat, 565 sayili kanunda
belirtilen yeni ortak bilgi, beceri ve kiiltlirle birlikte diizenlenmektedir. Yiiksek
Miifredat Konseyi tarafindan koordine edilen yeni bir miifredatin uygulanmasi, yasa
koyuculardan, Ekonomik, Sosyal ve Cevresel Konsey iiyelerinden ve son olarak Milli
Egitim, Yiiksek Ogretim ve Arastirma Departmanina gore aday gosterilen iiyelerden
olusan bir kurul vasitasiyla gergeklestirilmistir. Bu siirecte, Yiiksek Miifredat Konseyi,
miifredati olusturma roliinii, kendi biinyesinde secilen uzmanlardan meydana gelen bir

gruba devretmistir (Aydogan, 2021: 121).

Ilkokul ve kolejdeki yeni miifredatin temel amaci, 6grencilere temel bilgi ve
becerilerin yani sira diislinme, iletisim, 6grenme yontemleri, vatandaglik egitimi, dogal
ve teknik sistemler, diinya goriisleri ve insan aktiviteleri konularinda bilgi ve beceriler
kazandirmaktadir. Bu baglamda, miifredat bes alana odaklanarak yapilandirilmistir

(Ministere de I’éducation nationale, 2019: 6-10):

1. Alan: Diistinme ve iletisim i¢in diller: Dil becerilerini gelistirmek, dogru, etkili

iletisim kurabilmek i¢in gereken dil bilgisini ve yeteneklerini kazandirmay1 hedefler.

2. Alan: Ogrenme yéntemleri ve araglar: Ogrenmeyi kolaylastiran yontemleri ve

aracglar1 kullanarak 6grencilerin 6grenme siireglerini desteklemeyi amaglar.

3. Alan: Birey ve yurttas yetistirme: Bireylerin kisisel gelisimini ve vatandas olarak

topluma katilimini saglayacak bilgi, beceri ve degerleri igerir.

4. Alan: Dogal ve teknik sistemler: Dogal diinya ile teknolojinin temel prensiplerini

anlayarak cevreye duyarlilik ve teknolojik bilgiye sahip olmayi ister.

5. Alan: Diinyanin ve insan faaliyetlerinin temsilleri: Farkli kiiltiirleri, tarihleri,
cografyalar1 ve sanat eserlerini anlamay1 ve degerlendirme gayesi icindedir. Insan
davraniglarini, toplumsal yapilar1 ve insan c¢evresiyle etkilesimini anlamayz,

yorumlamay1 saglar.

72



2.2.5.1. Amaclar

Fransiz egitim sisteminin temel amaglar1 sunlardir:

Her 6grencinin kendini gelistirmesine olanak saglamak,

- Her 6grenciye hedeflenen diizeyde egitim sunmak,

- Ogrencilerin yiiksekogretime devam edebilmeleri igin diploma almalarin
saglamak ve bunu esit firsatlarla ger¢eklestirmek,

- Bireyleri yeni ‘Avrupalilik’ ve uluslararasi is birligi diisiincesiyle yetistirmek

(Gékge, 2000: 173).

Kolej déoneminin temel amaci, ilkokulun bir uzantis1 olarak, her 6grenciye ortak bilgi,
beceri ve Kkiiltiir temelinin bilgi ve yetilerini kazandirmaktir. Kolej doneminde
Ogrencilere, ana dili dersi adi altinda edebiyat kiiltiiriinli ve edebi metin ¢éziimleme
becerilerini kazanmalar1 hedeflenmektedir. Okuldncesinden baslayip liseye kadar ana
dili ve edebiyat 6gretimi biitiinliik i¢inde sunulmaktadir. Kolej doneminde, ana dili
egitimi metin temeline dayandirilmaktadir. Kanitlayici, aciklayici, oykiileyici ve
betimleyici metinlerin iizerinde de incelemeler yapilmaktadir. Ayrica, yabanci
edebiyat metinleri ilizerinde de incelemelere yer verilmektedir. Kolej diizeyi,
ogrencilerin edebi dili ileri seviyede anlamalar1 ve etkili bir bicimde kullanabilmeleri

icin gerekli bir siiregtir (Ministeére de 1’éducation nationale, 2022).

2.2.5.2. Ogrenme-Ogretme Siireci

Ana dili 6grenme siireci, O6grencinin smif igindeki performanslariyla siki sikiya
baglantilidir. Bu siirecin basarili bir sekilde tamamlanmasi i¢in 6grencilere 6zerklik
taninmasi gereklidir. Ana dili 6gretiminde kullanilacak yontemlerin iyi belirlenmesi
on goriilmektedir. Giiniimiizde, iletisimi giliclendiren dijital araglar okullarda daha
fazla kullanilmaktadir. Dil 6gretimi, 15 birligi ve is birligine dayali calismay1 gerektirir.
Bu nedenle, egitim siirecindeki tiim alanlar birbiriyle iliskilidir. Ogrenme ve 6gretme
evresinde kullanilan etkinlikler dikkat cekmelidir; zira amaglara ulasmak i¢in dersin
nasil islenecegine dair 6gretmenlere rehberlik eder. Ustelik, iletisimsel ve eylem
odakli yaklasimlar1 destekleyerek 6grenci merkezli bir 6grenme ortami saglar.
Etkinlikler, 6grencilerin bireysel farkliliklarina ve Ogrenme diizeylerine uygun
tasarlanmalidir. Bu etkinlikler, 6grencilerin diisiinme kabiliyetlerini sekillendirmeye

yardimci olur (Aydogan, 2021: 125).

73



Ana dili egitiminde teknoloji kullanimi hizla artmaktadir. Bu siiregte, teknolojik
okuma ve yazma dgretimi seslerle baslayarak yapilmaktadir. Ogrenciler, ana dillerini
etkili olarak kullanabildiklerinde diisiincelerini daha ney ifade edebilirler. Dolayisiyla,
bireyin genis bir kelime hazinesine sahip olmasi anlamhidir ¢iinkii kelime bilgisi
arttik¢a diislinceler daha kolay ifade edilebilir. Kelime dagarcigi gelistik¢e, okunan
metinler daha iyi anlasilabilir ve 6grenme siirecinde okuma aligkanligi kazanmak
bireylere kendi kendilerini ilerletme firsati sunar. Fransa’da, ana dili egitiminde akici

okuma ve konusma yetilerine 6zel vurgu yapilmaktadir (Aydogan, 2021: 126).

2.2.5.3. Ol¢me ve Degerlendirme Siireci

Giiniimiizde Fransa’da ¢esitli degerlendirme tiirleri mevcuttur, bunlardan iigii belirgin
olarak egitim ve Ogretim siirecinde diizenli olarak kullamlmaktadir. Ogrenme
oncesinde ‘tanisal degerlendirme’ (évaluation diagnostique), 6grenme siirecinde
‘formatif degerlendirme’ (évaluation formative) ve Ogrenme sonucunda ‘sonug

degerlendirme’ (évaluation sommative) yapilmaktadir (Miotte, 2021: 7).

Tanisal ~ degerlendirme, Fransiz  ulusal  degerlendirmelerininin  1989’da
olusturulmasiyla ortaya ¢ikmistir. Bu degerlendirme, 3.simif (CE2) ve 6.sinifa giris
yapan tim Ogrencileri igeren matematik ve Fransizca derslerine yonelik
degerlendirmelerden olusmaktadir (Levasseur, 1996: 101-114). Bu degerlendirme
egitim faaliyeti ve 0grenme siirecinden Once gerceklestirilmekte ve Ogretmenlere
bir¢cok faydali bilgi edinmelerini saglamay1 amaglamaktadir. Bu bilgiler sayesinde
ogretmenler Ogrencilerin kazanimlarini, giiclii ve zayif yonlerini fark etmektedir.
Ogretmenlerin gdzlemleri, dgrencilerin ihtiyaglarina gore dgretim uygulamalarini ve
Ogretim igeriklerini ayarlamalarina yardimci olacaktir. Bu sekilde, tanisal
degerlendirme 6grencilerin mevcut bilgi seviyelerini, kullandiklar1 becerileri, 6nceden
edindikleri ve gereken bilgi ve becerilerin ne kadar saglam oldugunu, ayrica konuyla
ilgili Ogrencilerin baslangigtaki anlayislarini belirlemek i¢in cevaplar edinme

gayesiyle uygulanmaktadir (Miotte, 2021: 8).

Formatif degerlendirme, Ogrenmenin vazgecilmez bir unsuru olarak kabul
edilmektedir. Bu degerlendirme tiirii, 6gretmenin siniftaki 6grenme diizeyinin izleme
ve anlama imkén1 saglamaktadir. Bu degerlendirmenin en dikkat ¢ekici 6zelligi, bir

puan veya notlama gerektirmemesidir. Ayrica formatif degerlendirmenin dikkat ¢ekici
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& Zakhartchouk, 2014: 44). Sriven (2016) tarafindan vurgulandigi gibi, “hatalar
O0grenme siirecinin dogal bir pargasi olarak kabul edilmeli ve d6gretmenler tarafindan
kinanmamalidir”. Son olarak, Castincaud ve Zakhartchouk (2014) tarafindan
belirtildigi tizere, formatif degerlendirmelerin sonuglar1 sadece 6gretmenlere degil,
ayn1 zamanda 6grencilere de hedeflenen 6grenmelere dogru ilerleme konusunda bilgi
saglamaktadir. Milli Egitim Bakanligi, okuldncesi egitim belgeleri veya 6gretmenlik
ve egitim mesleklerinin profesyonel yetkinlik referanslar1 gibi cesitli resmi yayinlar
araciligiyla formatif degerlendirmenin uygulanmasini tasvip etmektedir (Bourdin,

2018: 10).

‘Sommative’ yani ‘sonug’ degerlendirme, egitimin sonunda &grencilerin bilgi ve
becerilerini 6lgmek ve degerlendirmek i¢cin 6gretmenler tarafindan kullanilan en
yaygin yontemdir (Médioni, 2016: 3-5). Bu degerlendirme genellikle sayisal veya harf
notlari ile belirtilir. Sonug¢ degerlendirmenin amaci, 6grencilere ortaokul ‘Brevet’ veya
lise ‘Baccalauréat’ diplomast gibi belgeler vererek basarili bir sekilde
tamamladiklarin1 ~ sertifikalandirmaktir. Ancak, sonu¢ degerlendirmenin  bir
dezavantaji bulunmaktadir. Bu tiir degerlendirme, 6grencinin egitim siirecinde kat
ettigi yolu tam olarak yansitmayabilir. Ornegin, bir dgrencinin belirli bir egzersizi
basarili olarak tamamlamasi, o konuyu tam olarak anladig1 anlamina gelmez. Benzer
sekilde, bir egzersizi bagsaramamak ve diisiik bir not elde etmek de 6grencinin higbir
sey bilmedigi anlamina gelmez. Ogrenci, belirli bir bilgiye sahip olabilir, ancak bu
bilgiyi gerektiginde kullanma becerisine sahip olmayabilir. Bir 6grencinin bir
degerlendirmedeki performansi, sunulan etkinliklerin sekline, degerlendirmenin
yapisina ve baglamina bagh olarak degisebilir. Bu nedenle, bir 6grencinin
performansi, gergek becerilerini tam olarak yansitmayabilir. Bu durum, uzmanlar
tarafindan “beceriler-performans” ayrimi olarak adlandirilmaktadir. Bu sebeple
degerlendiricinin gorevi oldukca karmagsiktir. Degerlendirme siirecini anlamli hale
getirmeli ve Ogrencinin edindigi bilgi ve becerileri en dogru yontemde
degerlendirmelidir. Ancak sonug¢ degerlendirmenin bir sorunu bulunmaktadir. Bu da
O0gretmenlerin, 68rencinin performansini belirli ve degismeyen bir zaman diliminde
degerlendirmesidir. Bu durum, 6grenciyi daha fazla strese sokabilir, zira 6grenci
basarisiz olmasit durumunda telafi etme sansimma sahip olmadigimnin farkindadir

(Bienaime ve digerleri, 2014).
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Bu ii¢ biyilkk degerlendirme tiiriine, 6z degerlendirme de eklenebilir. Oz
degerlendirme, 6grencinin iiretimini elestirel bir bakis agisiyla degerlendirebilecegi

fikrine dayanmaktadir (Hadji, 2015).

2.2.5.4. Kazanmimlar

Fransa’da egitim programinda yer alan kazanimlar donemlere (cycle) gore
siralanmaktadir. Bu arastirmada ilkokul 1.smif ve 3.smif Fransizca dersi
kazanimlarinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu sebeple asagidaki tabloda ikinci

donem (cycle 2) kazanimlarina yer verilmistir.

Tablo 2.4: Fransizca Egitim Programinda Ilkokul 1 ve 3. Simif Seviyesinde

Uygulanan Kazanimlar

Cycle 2
2. Dénem kazanimlari (1, 2 ve 3. Sinif)

Anlama ve kendini s6zlu olarak ifade etme

1. Bir yetigkin tarafindan okunan sozlii mesajlar1 veya metinleri anlamak i¢in dinlemek:
(Okuma becerisi ile baglantili)

1. Birey dikkatini amacina uygun odaklar. (Olas1 dikkat dagitici unsurlar1 goz ardi ederek
odaklanir).

2. Onemli bilgileri tespit eder ve ezberler. Bu bilgileri anlamlandirmak icin birbirine
baglar.

3. Bir mesaj1 veya metni anlamak i¢in gerekli kiiltiirel referanslar1 harekete gegirir.

4. Metinler araciligiyla duydugu kelimeleri hatirlar.

5. Anlama giigliiklerini belirler.

2. Bir kitleye hitap ederken veya metinleri sunarken duyulup anlagilacak sekilde
konusmak:

(Okuma becerisi ile baglantili)

1. Alicilar1 veya muhataplar dikkate alir.

2. Dinlenilmesini saglayan teknikler kullanir. (Sesletim, sesin yiiksekligi, vurgu, durus,
bakis, jest, mimik...)

3. Konusmasin diizenler.

4. Metinleri ezberler.

5. Sesli okur. Ogrenci, konusma durumuna (anlatmak, tanitmak, agiklamak, argiiman
sunmak, talimat ve emir vermek) ve dinleyici kitlesine (birey/grup, yetiskin, akran) baglh
olarak konugmasini ve durusunu (sesin siddeti, yiiksekligi) adapte eder.

3. Cesitli durumlarda tartismalara katilmak:

1. Tartigma tiirlerini diizenleyen kurallara uyar. Muhataplarini dinler, yanit vermeden 6nce
konugmacinin s6ziinii bitirmesini bekler ve kendini duyurmak i¢in bagirmaya yeltenmez.
2. Tartigmalarda meydana gelen sorunlarin farkina varir ve dikkate alir.
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3. Soyleyeceklerini diizenler.
4. Onceden ezberledigi ve aklinda kalan kelimeleri tartisma esnasinda kullanir.

4. Uretilen dile kars1 elestirel bir mesafe benimsemek:

1. Bir akraninin yorumlarinin fikir aligverigini diizenleyen kurallara uygun olup olmadigini
belirler.

2. Kolektif olarak olusturulan dilin ac¢ik kurallarin1 dikkate alir.

3. Dinledikten sonra kendini diizeltir.

Okuma ve okudugunu anlama

1. Kelimeleri giderek daha kolay tanimlamak:

(Yazma becerisi ile ilgili)

1. Kelimelerin bilegenlerini isitsel bir agidan ayirt eder ve kelimelerin yapisini analiz eder.
Dilin farkli seslerini kavrar. Heceler ve sesler iizerinde basit islemler yapabilir (¢ikarma,
ekleme, degistirme, yer degistirme gibi).

2. Harfleri gorsel diizeyde ayirt edebilir ve harflerin isimlerini, iirettikleri sesleri bilir. Her
tiirlii yazi tipini (el yazisi, baski harfleri) kullanarak harfleri, olusturduklar1 grafemleri
(yazibirim) gorsel olarak tanir ve isimlendirir. Harf veya harf gruplarinin adini, onlara
karsilik gelen fonemden ayirabilir.

3. Gorsel-ses uyumlarim kurabilir; basit ve karmasik heceler iiretebilir. Incelenen
grafemleri birlestirerek heceler ve kelimeler okur. Céziimleme ile iligkili olarak, incelenen
grafemlere sahip diizenli heceleri ve kelimeleri dogru bir bi¢imde yazabilir.

4. Kodun bilegenlerini ezberler. Grafem-fonem (sesbirim) eslesmelerinin tamamini bilir.
Yeni kelimelerin yani sira kod ¢6ziimii heniiz otomatiklestirilmemis kelimeleri de dogru
bir sekilde ¢ozer.

5. Okul ortaminda sik¢a kullanilan ve diizensiz kelimeleri algilar.

2. Bir metni anlamak ve anladigin1 denetlemek:

(Yazma becerisi ile ilgili)

1. Kod ¢dzme becerilerini nasil harekete gegirecegini bilir.

2. Bir metni kesfetmek ve anlamak i¢in agik bir yaklagim (6nce rehberli, sonra bagimsiz)
kullanir. Metni titizlikle inceler. Cikarimda bulunabilme yetenegine sahip olur ve metni
kendi kiiltiir unsurlariyla iligkilendirir.

3. Onceki okuma tecriibelerini kullanir; kisisel okumalar, deneyimler ve bu deneyimlerden
elde edilen bilgilerle iliskiler kurabilir. Tlkokul birinci smifta, genellikle 6gretmen
tarafindan sunulan okumalar tizerinden ger¢eklesir. Hikaye karakterlerinin (cadi, dev,
prenses vb.) 6zellikleri hakkinda ilk bilgisini kullanarak hikayedeki karakterlerin
davraniglarini anlar ve ¢ikarimlar yapar.

4. Metinlerde gecen konuyla ilgili kelime alanlarimi kullanir. Kelimeleri farkli kriterlere
gore kategorize eder (anlamsal aglar, es anlamlilar, zit anlamlilar, ayn1 aileden kelimeler).

. Farkli okuma big¢imlerini uygulamak:

. Bir seyi gergeklestirmek igin okur.

. Bilgi kesfetmek veya dogrulamak i¢in okur.

. Bir hikéyeyi anlayip ve sonra baskalarina anlatmak i¢in okur.
. Kelime dagarcigini zenginlestirmek amaciyla okur.

. Keyif ve hobi i¢in okur.

DA WK =W

4. Yiiksek sesle okumak:
1. Bir metni ¢oziimler ve anlar. Hazirlik sonrasi, okuma seviyesine uygun bir metni akici
bir sekilde okur.
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2. Noktalama isaretlerini tanimlar ve dikkate alir. Hazirlik yaptiktan sonra, okuma
seviyesine uygun on satirlik bir metni okurken climle sonu noktalama isaretlerine dikkat
eder.

3. Etkileyici bir bigimde okuyarak anladigini1 gosterir. Bilinen bir metni, anlatim ve konusma
arasindaki ton farklarina dikkat ederek okur.

Yazma

1. Uzman gibi kopyalamak:

(Okuma becerisi ile alakalt)

1. Incelikle ve hizla yiiriitiilen el yazis1 hareketlerini ustalikla gerceklestirir. Grafik alam
yonetir, el yazisi kurallarina uyar. Okunakli ve akici olarak yazar, bazi biiyiik harfleri
‘cursive’ (italik) olarak cizer.

2. Farkli harf yazilislar1 arasindaki karsiliklar: kullanarak bir metni yaziya doker. Yazi
tiirleri arasindaki karsiliklar1 bilir ve yazarken bir araca bagvurarak birinden digerine
gecer.

3. Harf harf kopyalamanin dtesine gegmek igin kopyalama stratejilerini kullanir. Ipucu
alir, kelime veya kelime gruplarimi ezberleyerek (harf harf kopyalamadan) basarili bir
seviyede yazma stratejilerine sahip olur.

4. Onerilen metinlerin diizenlenmesine dikkat eder. Metnin tiiriine gore belirlenen
diizenlemelere uyarak kopyalama yapar.

5. Yazim kurallarina uygunlugu kontrol etmek igin tekrar okur.

6. Kisa metinlerin bigimlendirilmesi igin kelime islemci programimi kullanir.

2. Bir yaklagimi benimseyerek metinler yazmak:

(Okuma, sozlii dil ve dilbilgisi ¢calismalariyla iligkili)

1. Farkli metin tiirlerinin veya bi¢imlerinin 6zelliklerini tanimlar.

2. Metin yazma siirecini uygular: fikirler bulur ve diizenler, baglantili ciimleler olusturur,
bu climleleri yazar (adim adim ilerleyen bir siirectir: 6grenci 6nce yonlendirilir, sonra
bagimsiz devam eder).

3. Dil hakkinda bazi bilgiler edinir: kelime yazimini hatirlama, uyum kurallari, noktalama
isaretleri, konusma diizenleyicileri vb.

4. Sinifta dilbilgisi ¢alismalariyla ilgili olarak mevcut olan araglari kullanir (defter, kitap,
duyuru panosu vb).

3. Yazili ¢aligmalarin1 gézden gegirmek ve gelistirmek:

(Dil egitimi ile baglantily)

1. Yazilan metinlerdeki eksiklikleri, tutarsizliklari, tekrarlari tespit ederek yaziy1 iyilestirir.
2. Yazilacak metnin turu ve dil hakkindaki bilgileri uygular. Siir, kimlik bilgisi formu,
tarif gibi ¢esitli yazi tiirlerinin formal 6zelliklerini kullanir.

3. Imla kurallarina dikkat eder ve dilbilgisi derslerinde ¢alisilan konular1 6gretmen
tarafindan belirlenen noktalardan baslayarak kademeli olarak genisletir.

4. Diizeltmeye yardimei araglar kullanir: simifta gelistirilen araglar, diizeltme kilavuz
bunlara 6rnektir.

Dil galismast: dilbilgisi, imla ve kelime bilgisi

1. S6zlii ve yazili sdzciikler arasindaki iliskiye hakim olmak:
(Okuma becerisi ile ilgili)

1. Grafem-fonem karsiliklarini bilir.

2. Baglama bagli olarak bazi harflerin (s, ¢, g) ses degerini bilir.
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3. Baz1 grafemlerin yapisini, sonrasinda gelen harfe bagli olarak (an/am, en/em, on/om,
in/im) bilir.

2. Sozliik olusturmak:

1. Daha iyi konugmak, anlamak ve yazmak i¢in okumalardan ve yapilan etkinliklerden
aklinda kalan kelimeleri kullanir.

2. Ogrenme materyali olarak kabul edilmeden, es anlamlilarini, zit anlamlilarimi ve ayn
kokten gelen kelimeleri bulur.

3. Cesitli dil tiirlerini algilar. (Konusma dili, siradan dil ve edebi dil gibi.)

4. Bir sozIigili kullanabilir ve bir makalede, kagit tizerinde veya dijital olarak yonlendirme
yapabilir.

3. Sozciik yazim kurallarina giris yapmak:

1. En sik kullanilan kelimelerin yaziliglarini ezberler.

2. Degismeyen ana kelimeleri hatirinda tutar.

3. Kelimeleri kiimeler halinde gruplandirir (kelime aileleri, morfolojik benzerliklerle
baglantili kelimeler).

4. Basit climlelerde kendini yonlendirmek:

1. Ciimleyi tanimlar, ana unsurlarimi ayirt eder ve hiyerarsik olarak diizenler. Climlenin
anlamli bir bigimde siralanmig kelime grubu oldugunu anlar. Kelimelerin siralanma
diizenine dikkat eder.

2. Bir climlenin ana bilesenlerini tanir: 6zne, fiil ve tiimlegler.

3. Ana sozciik siniflari arasinda ayrim yapar: isim, sifat, fiil, zamir (6zne), degismez
kelimeler, belirli ve belirsiz tanimlayicilar.

4. Isim grubunu tanir.

5. Ug tiir ciimleyi ay1t eder: bildirme, soru ve emir ciimleleri.

6. Olumsuz ve iinlem cilimlelerini tanir ve bunlar1 doniistiirme kabiliyetine sahip olur.
7. Ciimle sonu noktalama isaretlerini (!?) ve aktarilan konusmanin isaretlerini («»)
kullanir.

8. Yazim, yazma ve okuma problemlerini ¢6zmek i¢in “dilbilgisi sozciiklerini” kullanir.

5. Temel dilbilgisi kurallarindaki yazima hakim olmak:

1. Ciimlenin igindeki isim grubunun isleyisini ve belirleyici/isim/sifat (tekil/gogul,
eril/disil) igin ‘uyum zinciri’ kavramim algilar. Isimlerin cinsiyet ve say1 tagidigini,
climlelerde yapilan doniisiimleri dnce sozlii olarak dinleyerek, sonra yazili olarak
gbzlemleyerek anlar.

2. Isimler ve tamlamadaki sifatlar i¢in uyum isaretleri kullanir: cogulda (-s eki) ve
cinsiyette (-e eki).

3. Diger ¢ogul bi¢imlerini kullanir: (-ail/aux; -al/aux...)

4. Isimlerde (lecteur ‘erkek okuyucu’/lectrice ‘kadin okuyucu’...) ve sifatlarda
(joyeux/joyeuse...) cinsiyet uyumunu uygular.

5. Ozne-fiil iliskisini tanimlar.

6. Kokii ve ekleri tanimlar.

7. Cekimli bir fiilin mastarini bulur.

8. “Etre-olmak” ve “Avoir-almak” fiilleri i¢in (présent) simdiki zaman, (passé) gecmis,
(futur) gelecek ve (passé composé) gegmis zamanin birlesik zamanini ezberler.

9. Birinci grupta yer edinen fiiller i¢in ‘présent, passé, futur ve passé compos¢” zamanini
ezberler.

10. Ugiincii gruptaki diizensiz filler (faire-yapmak, aller-gitmek, dire-sdylemek, venir-
gelmek, pouvoir-giicii yetmek, voir-gérmek, vouloir-istemek, prendre-almak) i¢in bir
onceki kazanimda verilen zamanlar1 ezberler.

Kaynak: Ministére de I’Education Nationale, 2019: 12-26.
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CP, CE1 ve CE2 smiflarindaki Fransizca programi, ogrencilerin 1.donemde elde
ettikleri becerileri pekistirmeyi ve 3.doneme hazirlamay1 hedeflemektedir. Program

birka¢ ana eksene dayanmaktadir (Bulletin officiel n°30, 2018: 9-18):

Anlama becerisi alaninda, 6grenciler c¢esitli metinleri (agiklayici, tartismaci,
betimleyici vb) dil bilgisel ve baglamsal ipuglarin1 kullanarak anlamayi
gelistirmektedir. Bir metni yeniden formiile etmeyi, 6zetlemeyi ve yorumlamay1

ogrenmektedirler.

Sozli ifade alaninda, 6grencilerin uygun bir kelime dagarcigi kullanarak daha agik,
kesin ve yapilandirilmig bir sekilde ifade etmeleri tesvik edilir. Grup tartismalarina,

rol oyunlarina ve sunumlara katilarak sozlii iletisim becerilerini de gelistirmektedirler.

Okuma alaninda, 6grencilerin metinleri giderek daha akici ve otomatik bir diizeyde
cOoziimlemeleri, giderek daha uzun ve karmasik metinleri okumalar1 ve c¢esitli
stratejileri kullanarak anlamalar1 6gretilmektedir. Farkli edebi ve metin tiirleri (anlati,
betimleyici, agiklayici, siirsel) kesfederek kiiltiirel evrenlerini ve diinya anlayislarini

zenginlestirmektedirler.

Yazma becerisi kapsaminda, 6grenciler, uygunluk, baghlik ve dil bilgisel dogruluk
kurallarina uyarak farkli tiirde yazilar iiretmeyi 6grenmektedir. Bireyler bu alanda,
fikirlerini diizenleme, ifadelerini gelistirme ve yazim hatalarina dikkat etme gibi

beceriler edinmektedir.

Dilbilgisi alaninda, bireyler Fransiz dilinin temel kavramlarini (isimler, fiiller, sifatlar,
belirleyiciler, zamirler, edatlar, baglaclar) ve temel ¢ekim kurallarin1 kazanmaktadir.
Farkli dil formlarin1 ve yapilarimi dogru olarak tanimlamayi ve kullanmay1

ogrenmektedirler.

Kelime bilgisi acgisindan, dgrencilerin kelime dagarciklarini zenginlestirmek, yeni
kelimeler kesfetmek, daha once karsilastiklart kelimelerin bilgisini derinlestirmek,
anlamim ince ayrintilarina ve dil kaynaklarina duyarli olmalarin1 saglamak

hedeflenmektedir.

2.3. Ders Kitaplar:

Egitim ve bilim, ¢agimizin en 6nemli unsurlaridir. Bilgi caginda yasadigimiz diinyada,

tilkelerin gelecege acilan kapilar egitime ve bilime verilen degerle belirlenir. Egitimin
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temel amac1 bireylerin bilgi ile beraber becerilerini de arttirmaktir. Ancak dilsel ve
zihinsel beceriler, bu becerilerin basinda gelmektedir. Zihinsel gelisimin en 6nemli
araci ise bilgidir. Bilgiye erisen ve onu kullanabilen bireyler, kendilerini her agidan
gelistirme firsati bulmaktadir. Bilginin yoklugu veya eksikligi ise bireyi giigsiiz kilar
ve gelisimini olumsuz yonde etkiler. Bu nedenle, iilkelerin egitim sistemlerinde bilime
ve bilgiye agirlik verilmesi, gelecege giivenle adim atabilmeleri i¢in 6nemlidir (Giines,

2022: 15).

Okul ortaminda 6grencilerin yetistirilmesi, bilgilendirilmesi ve gelecege hazirlanmasi
gbrevi cogunlukla dgretmen tarafindan yonetilmektedir. Ogretmenlerin yan sira, akill
tahta, televizyon, bilgisayar ve CD gibi araglar da bilgi sunma konusunda énemli bir
rol oynamaktadir. Ancak bu araglar arasinda okuyarak bilgi edinme yontemi en etkilisi
olarak kabul edilmektedir. Okuyarak bilgi edinme, 6grencilerin kendi hizlarinda ve
kendi 6grenme stillerine uygun bir sekilde bilgiye erismelerini saglar. Bu siirecte en
temel arag olarak, ders kitaplar1 kullanilmaktadir. Bu nedenle, ders kitaplarinin 6zenle
hazirlanmas1 biiylik bir ehemmiyet tasimaktadir. Ders kitaplari, egitim siirecindeki
onemini elektronik gelismelere ragmen koruyan ve Ogrenci ile Ogretmenlerin
vazgecilmez bir rehberi olan araglardir. Her iilkede ve her kosulda egitim, sosyal ve
ekonomik acidan biiyiik bir degere sahiptir. Ders kitaplari, bilimsel kurallara ve iilke
kosullarina uygun olarak hazirlanmaktadir. Bu sayede Ogrencilerin egitimlerini en
etkin sekilde siirdiirebilmeleri saglanir. Ogrencilere temel bilgileri sunmanin yani sira
analitik diisiinme becerilerini gelistirmelerine de yardimci olur. Ayrica, 6gretmenlerin
derslerini planlamalarina ve 6grencileri yonlendirmeleri i¢in kullanilan 6ncii kaynaktir

(Gtines, 2022: 16).

Egitim siirecinde en eski, en taninmis ve en yaygin kullanilan 6grenme ve 6gretme
araclar ders kitaplaridir. Giintimiizde hizla degisen ve gelisen teknolojik araglar olsa
da ders kitaplar1 egitimde temel bir rol oynamaya ve dnemli bir yer tutmaya devam
etmektedir. Ders kitaplarinin farkli tanimlar1 bulunmaktadir (Bulut, 2008: 16).
Ogrencilerin bilissel diizeylerine uygun olarak hazirlanan ders kitaplari, dgrencilere
konular1 anlamalar1 ve 6grenmeleri icin gerekli bilgileri icermektedir. Ayrica, ders
kitaplarinda ek olarak, 6grencilerin daha iyi anlamalarini saglamak i¢in ek materyaller
veya model prototipleri de sunulmaktadir. Bu sekilde, 6grencilerin egitim siirecinde

daha etkili olarak 6grenmeleri ve gelismeleri hedeflenmektedir (MEB, 2021: 1).
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Ders kitaplari; hazirlanisinda hedef, icerik ve 6grenme siireci gibi bir¢ok fonksiyonun
gozetildigi bir 6gretim materyalidir (Demirel ve Kiroglu, 2021: 4). Bu durumda ders
kitaplar1, egitim programmi aktaran bir ara¢ olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ogrencilerin
egitim siirecinde derslerle ilgili temel bilgileri edinmelerini saglayan bu materyaller,

programla 6grenci arasinda koprii gorevi gormektedir (Kiiclikahmet, 2011: 2).

Ders kitaplari, Milli Egitim Bakanligi’nin onayina tabiidir. Bu nedenle, programla
baglantili olarak hazirlanan bir ders kitabinin okullarda kullanilabilmesi ig¢in
bakanligin onayina bagvurmak gerekli olmaktadir. Ders kitaplar1 her zaman hedef
kitlesine uygun olarak hazirlanan bir kaynak olarak da ifade edilmektedir. igerigi
Ogretim programlarma uygun olmahdir ve ilgili kurumlar, kisiler tarafindan

incelenmeli ve tasdiklenmelidir (Ceyhan ve Yigit, 2005: 18-19).

Bir okulda ders kitaplarinin olmamas1 durumunda 6gretim programinin etkisi ciddi
olarak azalabilmektedir. Tiim okullardaki 6grencilerin, ders kitaplari araciligiyla aym
icerikle ders islemesi miimkiin goriilmektedir. Bu nedenle, bu kitaplar, 6gretmenlerin
dersleri planlamalarina, 6grencilerin dersleri takip etmelerine ve 6grenme siireglerine
katki saglamalarina yardimci olarak hazirlanmalidir. Ders kitab1 olmadiginda,
ogretmen kazanimlara ulagsmak ic¢in sececedi metinlere basvurmak zorunda
kalmaktadir. Bu durumda, 6gretmenin hangi metinle ve ne kadar stirede kazanimlari
gerceklestirecegi konusunda biiylik bir karmasa ortaya cikabilmektedir. Biitiin
okullarda belli bir siire zarfinda belli kazanimlara ulasilamamasi, ortak sinavlar
esnasinda 6grenciler arasinda biiyiik farklarin meydana gelmesine neden olmaktadir.
Ders kitaplari, 6gretimde standartlari saglamak agisindan 6nemli bir igleve sahiptir

(Ozdemir, 2021: 10).

Fransa’da ders kitabi, egitim materyali olarak ¢ok boyutlu bir islevi yerine getirmekte
ve Milli Egitim Bakanligi’nin resmi programlarinda belirlenen bilgi ve becerileri
sistematik bir sekilde sunmaktadir. Didaktik bir arag olarak, ders kitabi hem
ogretmenler hem de 6grenciler i¢in 6gretim ve 6grenim siireclerinde destekleyici bir
Resmi programlar, dgretmenlerin derslerde izlemesi gereken bir kilavuzdur. Bu
kilavuza uygun olarak hazirlanan ders kitaplari, 6gretmenlerin dersleri sunarken
programin siralamasini ve siirekliligini takip etmelerine yardimci olmaktadir (Nabet

ve Tatah, 2014: 14).
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Ders kitabi, genellikle miifredatin uygulanmasini destekleyen bir materyal olarak
tasarlanmistir ve hem ogretmenlerin ders hazirlik evrelerinde bagvurduklari bir kaynak
hem de 6grencilerin smif i¢inde ve disinda kullanabilecekleri bir destek aracidir. Bu
kitaplar, 6gretmen gbzetimi olmadan Ogrencilerin bagimsiz olarak ¢aligmalarin
destekleyen temel pedagojik araglar olarak da degerlendirilmektedir (Nabet ve Tatah,
2014: 16).

UNESCO (2003), ders kitabim1 “siifta diizenli olarak kullanilan ve bir disiplin veya
program cergevesinde temel bilgi kaynagi olarak islev goren bir agiklama” olarak
tanimlar. Gossin (2011) ise, ders kitabin1 “kagit iizerinde hazirlanan ve belirli bir
seviyede bilgi igerigini gelistiren, bu icerigi 6zel olarak {iretilmis veya mevcut
kaynaklardan saglanmis belgelerle (fotograflar, semalar, haritalar, metinler vb.)
tamamlayan bir materyal” olarak agiklar. Chopin, ders kitabini ‘Latince manus (el)
kokeninden tiiretilmis, baslangicta belirli bir alana iligskin temel bilgileri i¢eren kiigiik
formath bir eser” olarak ifade eder ve 19. Yiizyilin sonlarindan itibaren miifredat
taleplerine uygun kitaplar1 ifade eden bir kavram olarak degerlendirir (Akt.Wagnon,
2019). El Ghali ise, ders kitabin1 “0gretmenin Ogrencinin egitim siirecini
sekillendirmesi i¢in tutarli bir 6neri ve yonlendirme seti” olarak aciklar (Akt. Wagnon:

11).

Bu tanimlar dogrultusunda, ders kitabi hem bir yazar grubunun hazirladigi hem de
ogrenciler ve 6gretmenler i¢in bir 6grenme araci olarak islev goren genis kapsamli bir
materyaldir. Egitim siirecinde 6gretmen, miifredat ve 6grenci arasinda tamamlayici bir
iligki kurar ve genis bir bilgi yelpazesi sunarak 6grenme siireclerini destekler (Guerid

ve Amraoui, 2013: 48).

Ogrencilerin dgrenme siireclerinde énemli bir rol oynayan ders kitaplari, dgretim
materyalleri arasinda en verimlisi olarak ifade edilmektedir. Ayrica, egitimin amacini
gerceklestirmek icin  Ogrencilerin  6grenme deneyimlerine kaynakhik ettigi
goriilmektedir. Ozellikle Tiirkge derslerinde, dgretmenlerden sonra gelen en kiymetli
kaynak olarak kullanilmaktadir (Giileg ve Demirtas, 2012: 77). Egitim sistemindeki
Bilgi iletisim Teknoloji kullaniminin yetersizligi bircok farkl faktdre dayanmaktadir.
Okulun teknoloji alt yapisinin yetersiz olmasi, 6gretmenlerin bu alandaki bilgi ve
becerilerinin  yetersizligi, programlarin bu konuya yeterince odaklanmamasi,
ogretmenlerin Tiirkce dersinde teknoloji kullanimini uygun bulmamasi, kitap

kullanma aliskanliginin yaygin olmasi, uygun materyal hazirlamanin zaman kaybina
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yol agmasi, Tiirkce dersi i¢in hazir arag-gereclerin bulunmamasi, 6grencilerin
teknolojiye erisim ve kullanim konusundaki eksiklikleri bu durumu etkileyen faktorler
arasindadir. Tiim bu faktorler bir araya geldiginde, egitim sistemindeki Bilgi Iletisim
Teknoloji kullanimin yetersiz oldugu sonucuna varilmaktadir (Ozdemir, 2021: 11).
Ders kitaplarinin {icretsiz olarak dgrencilere verilmesi, iilkemizde 2003-2004 egitim
ogretim yilindan beri uygulanan bir politika olmustur. Benzer bir uygulama Fransa’da
da mevcuttur. 25 Subat 1985 tarihli ve 85-269 sayili kararname, 16 yasma kadar
egitimde iicretsizlik ve zorunluluk ilkelerini hayata gecirerek ders kitaplarinin temin
edilmesinin tamamen devlet tarafindan karsilanmasi gerektigini hilkme baglamigtir
(Lagorsse, 2000). Bu uygulama da ders kitaplarin1 ekonomik agidan erisebilir hale
getirmekte ve Ogrencilerin kolaylikla ulasilabilmesini saglamaktadir. Ayrica,
Ogretmenler ve Ogrenciler, 6zel bir bilgi ve donanima ihtiyagc duymadan ders
kitaplarini kullanabilmektedir. Bu durum egitsel iletisimin merkezine ders kitaplarinin

yerlesmesine yol agmaktadir (Ozdemir, 2021: 11).

Tablo 2.5: Ogretmen ve Ogrenci Acisindan Ders Kitaplarinin islevleri

Ogrenci ile ilgili islevler Ogretmen ile ilgili islevler
Ogrenme ile iliskili Ogrenme ile iliskili
1. Bilgi aktarimi: Bilgi sunar. 1. Bilimsel ve genel bilgi saglama:

Bilimsel ve genel konularda bilgi verir.

2. Yetenek ve becerilerin gelistirilmesi: 2. Disipline yonelik pedagojik egitim:
Kapasite ve yetilerin gelistirilmesine Disipline 6zgii 6gretim stratejilerini ve
yardimct1 olur. yontemleri konusunda egitim verir.

3. Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesi: 3. Ogrenme ve ders yonetimi destegi:

Ogrenilenlerin kalic1 hale gelmesini saglar. ~ Ogrenme siireglerinde ve derslerin
yonetiminde yardimei olur.

4. Bilgi ve becerilerin degerlendirilmesi: 4. Basarilar1 degerlendirme yardimi:

Elde edilen bilgi ve yetileri degerlendirir. Ogrencilerine basarilarin1 degerlendirmede
destek saglar.

Gunliik yasamla iliskili

1. Ogrenilen bilgilerin entegrasyonu:

Ogrenilenlerin giinliik yasamla
iligkilendirilmesine yardimei olur.
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2. Referans: Ogrenilen bilgilerin
dogrulugunu ve gegerliligini kontrol
edebilecegi bir kaynak saglar.

3. Sosyal ve kiiltiirel egitim:

Sosyal ve kiiltiirel degerler hakkinda egitim
firsatt sunar.

Kaynak: Richaudeau, 1979

Ders kitaplariin egitim-0gretim siirecinde O6gretmenlere ve 6grencilere pek ¢ok

yararlar1 bulunmaktadir.

2.3.1. Fransa’da Ders Kitaplarinin Ogretmenlere Faydalar

Derdour ve Bencherki (2023), ders kitaplarinin 6gretmene faydalarin1 asagidaki gibi
aciklamaktadir (Derdour ve Bencherki, 2023: 11):

- Ders kitab1, ogretmenlerin ders hazirlik asamalarim1 kolaylastirarak pedagojik
materyallerin hazirlanmasinda zaman kazanmalarin1 saglar. Bu materyaller,
aktiviteler, gorseller, metin destekli ve program tarafindan belirlenen baslangic
durumlari, didaktik uzmanlar ve pedagojik uzmanlardan olusan bir ekip tarafindan
hazirlanmaktadir. Dolayisiyla, ders kitabinin tasarimi, 6grencilerin ihtiyac ve
beklentilerine uygun bigimde gergeklestirilmektedir.

- Ders kitabi, yapilandirilmis ve sistematik bir sekilde tasarlanmis olup, programin
unsurlart ile 6grenme hedefleri arasinda tutarliligi saglamaktadir. Bu yapa,
ogretmenlerin gorevlerini kolaylastirirken, programin 6grenme oturumlarina
asamal1 ve tutarli olarak boliinmesini temin eder.

- Bu kitap, 6gretmen ile 6grenci ve 6grenciler arasinda bir araci rolii iistlenir, zira
siiftaki tiim 6grenciler ayn1 kaynaga sahip olup benzer gorevleri (etkinlikler vb.)
istlenmektedir. Bu arag, simf igindeki etkilesimleri tesvik etmekte ve
kolaylastirmaktadir.

- Ders kitabi, caligma kitab1 veya 6gretmen kilavuzu gibi kaynaklar, 6gretmene
dilsel, yontemsel, pedagojik ve kiiltiirel bilgiler sunarak egitim siirecini etkili bir
sekilde yiiriitmesine ve siif i¢i etkinlikleri basarili bir bigimde gergeklestirmesine

olanak tanir.
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2.3.2. Tiirkiye’de Ders Kitaplarimin Ogretmenlere Faydalar

Ogretmenlerin bazen dgretim programim dikkate almadan ders kitabin1 adim adim
takip etme yolunu se¢meleri, ders kitaplarinin &gretmenlere dersin amaglarina
ulagsmalarina yardimeci olarak bir g¢erceve sunmasiyla ilgilidir. Ders kitaplari,
Ogretmenlere konular1 siralamada, icerigi anlatmada ve Ogrencilere sunulan
Ogretecegini belirlemektedir. Kitaplardaki etkinlikler, 6gretmenlere ne zaman ne
yapacaklar1 konusunda yol gdstermektedir. Bu durum, dersleri planlama siirecinde
ogretmenlerin yiikiinii hafifletmektedir. Ogretmenler, bu sekilde giiclerini daha iyi
kullanabilmekte ve derslerini daha sistematik bir tarzda anlatabilmektedirler. Ders
kitabinda bulunan etkinlikler, Ogretmenlere derslerini daha etkili olarak
yonlendirmelerine yardimci olurken, ayn1 zamanda 6grencilerin de derslere daha aktif

bir sekilde katilmalarini saglamaktadir (Kiigiikahmet, 2011: 18).

Ogretmenler, 6grenci diizeyine uygun olmayan metinlerle karsilastiklarinda, amaca
uygun metin se¢me, etkinlikler tasarlama, soru liretme, 6dev belirleme ve bunlar1 ders
materyali halinde diizenleme gibi bircok profesyonel gorevi yerine getirmeleri
gerekmektedir. Ogretmenlerin bu gérevleri basariyla yerine getirebilecek yeterlilikte
olmalar1 beklenir, ancak bir tek ders saati hazirligi i¢in harcanacak zaman, ders
stiresinden daha fazla olabilmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin zamanlarini etkili bir
bicimde yonetmeleri ve ders materyallerini onceden planlamalar1 6nemlidir. Ders
kitaplar1, 6gretmenlerin ders hazirlig1 i¢in harcayacaklari zamani ekonomik olarak
kullanmalarin1 saglamaktadir. Kitaplar, 6gretmenlere hazir malzemeler sunarak, tek

bir ders saati i¢in tiiketilen vakti azaltmaktadir (Ozdemir, 2021: 12).

Sahin (2004)’e gore 6gretmenler, ders kitaplarinin sagladig1 avantajlari iyi kullanarak
cesitli okullarda ve yogun ders yiikii altinda giiclerini etkili kullanabilirler. Ders
kitaplar1, igerikleri sayesinde Ogretmenleri bircok 6dev konusundan kurtararak
zamanlarin1 daha verimli kullanmalarint saglamaktadir. Ayrica, Ogretmenlerin
caligmalarinm1 planlamada ders kitaplar1 6nemli bir islev gérmekte ve onlara rehberlik
etmektedir. Ogretmenlerin derslerini daha organize bir agidan hazirlamalaria
yardime1 olur ve 6grencilerin 6grenme siirecini destekler. Bu nedenle, ders kitaplari

Ogretmenler i¢in vazgecilmez bir materyaldir (Sahin, 2004: 368).
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2.3.3. Fransa’da Ders Kitaplarimin Ogrencilere Faydalar

Robert (2002), ders kitabim1 su sekilde tamimlar: “Ogrenciye yonelik olarak
hazirlanmis, basili her tiirlii eser; belirli sesli ve gorsel belgeler ve diger egitim araglari
ile iliskilendirilebilecek, bir veya birden fazla yillik bir egitim programinin tamamin

veya 6nemli unsurlarini kapsayan materyallerdir” (Robert, 2002: 104).

Bu nedenle, ders kitabi, 6grenme siirecinde dgrencinin yaninda olan giivenilir bir
kaynaktir. Ogrenci, smif i¢i ve siif dis1 ¢alismalarinda ders kitabina basvurarak
konular1 gbzden geg¢irebilir veya etkinlikler yapabilir (Derdour ve Bencherki, 2023:
12.)

Ders kitabi, siif i¢i caligma yontemlerini tanimlar ve Ogrencinin egitim siireci

boyunca kendisine rehberlik eder (Derdour ve Bencherki, 2023: 12.):

- Ogrencinin 6zerkligini tesvik eder ve problem ¢dzme yeteneklerini gelistirmeleri
icin gerekli egitimi saglar.

- Ogrencinin bilgi ve becerilerini gelistirmesine olanak tanir; dgrenciler, kendi
bilgilerini insa etmek amaciyla ders kitabina geri donebilirler.

- Bu pedagojik destek araci, 6grencinin kisisel gelisimi i¢in gerekli olan kiiltiirel ve
edebi bilgileri aktarir. Ayrica, 6grencinin 6grenmekte oldugu dilin konusuldugu
toplumun sosyokiiltiirel yonlerini tanimasina yardimci olur ve halklar arasinda
kiiltiirlerarasi etkilesimi tesvik eder.

- Ogzellikle Fransizca gibi yabanci dillerde iletisim becerilerini gelistirmeye ydnelik

egitim saglar.

2.3.4. Tiirkiye’de Ders Kitaplarinin Ogrencilere Faydalar

Ders kitaplari, 6grencilerin bilgiye daha kolay erisebilmeleri i¢in okuldaki en temel
araglardir. Bu kitaplar, 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun bilgileri diizenli olarak
sunmay1 hedeflemektedir. Metinler, etkinlikler ve agiklamalar, dersler i¢in gerekli
icerigi saglayarak oOgrencilerin konular1 anlamalarina yardimci olmaktadir. Ders
kitaplar1, 6grencilerin derslerdeki basarilarint artirmak ve bilgiyi derinlestirmek i¢in

onemli goriilmektedir (Ozdemir, 2021: 12).

Ders kitab1, 6grencilerin derse hazirlik yapmalarini saglamak i¢in hazirlik sorular
icermektedir. Ogrencilerin ne dgrendiklerini ve daha sonra ne dgrenmeleri gerektigini

bilmelerine yardimci olmaktadir. Ayrica 6grencilerin bagimsiz olmalarina destek olur,
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boylece odevlerini hazirlayabilir, derslerini gozden gecirebilir, sinifta ve evde
alistirmalar yapabilirler (Rahabi ve Rahlaoui, 2019-2020: 37). Bunlarin yani sira ders
kitaplari, dgretmenin amacim takip etmeyi kolaylastirmaktadir. Ozellikle gorsel
o0grenme stili olan 6grenciler i¢in, ders kitaplari isitsel olarak dinlediklerini gorsel
olarak gormelerini saglayarak 6grenme siirecini destekler. Gorsel ogeler, konulari
daha anlagilir hale getirir ve 6grencilerin dikkatini ¢ceker. Ayrica, 6grencilerin zihinsel
olarak derse odaklanmalarin1 saglar. Bu nedenle, ders kitaplar1 6grencilerin

basarilarina katki saglamada énemli bir rol oynar (Ozdemir, 2021: 12).

Ogrencilerin istedikleri zaman ve istedikleri tempoda konular1 tekrar etme imkam
bulmalari, 6grenilen bilgilerin kalici olmasi agisindan son derece Onemlidir. Bu
esneklik, oOgrencilerin kendi 6grenme stillerine ve hizlarina uygun bir sekilde
caligmalarim1 saglar. Her 6grenci farkli bir 6grenme siirecine sahip oldugundan, bu
imkanlar 6grenme verimliligini artirir. Ayrica, tekrar etme imkéni sayesinde 6grenciler
zorlu konular1 daha 1yi anlamakta ve eksik olduklar1 alanlar giiglendirmek i¢in ekstra
zaman ayirabilmektedir. Bu sayede, ogrenciler daha etkili bir sekilde 6grenir ve
ogrendikleri bilgileri uzun siireli hafizalarinda tutabilmektedir. (Kiigiikahmet, 2011:

19).

Ders kitaplarindaki etkinlikler sadece konularin 6grenilmesine yonelik degildir, aynm
zamanda 6grencilerin iist diizey biligsel becerilerini gelistirmeye yoneliktir. Etkinlikler
araciligiyla 6grenciler, karar verme, elestirel diisiinme, yaratict diisiinme ve problem
cozme gibi becerileri kazanmaktadir. Ayrica, ders kitaplar1 sadece ilgili alanda bilgi
kaynag1 olarak hizmet etmekle kalmaz, ayn1 zamanda 6grencileri ileri arastirmalara
yonlendirmektedir. Bu da 6grencilerin yasamlar1 boyunca ihtiya¢ duyacaklar: bilgileri

kaynaklarda arama becerilerini gelistirmektedir (Ozdemir, 2021: 12).

Korkmaz (2013)’a gore ders kitabi, dgretmenin sozlii dersini tamamlar ve sozlii
ogretimin eksikliklerini giderir. Ayrica, bilgiler arasindaki baglantisizliklart ortadan
kaldirir ve Ggrenilen bilgilerin tekrar gozden gecirilmesini miimkiin kilar. Ders
kitabiyla ¢alisirken 6grenci, daha aktif diisiinen ve sorumluluk hisseden bir yapi
icerisindedir. Farkli soru tipleri ve ¢6ziim yollariyla karsilasarak, 6grenci problem
¢Ozme becerilerini gelistirir, konular1 daha iyi kavrar. Ders kitabinin farkli yaklagimlar
sunmas1 da 6grenciyi gesitlilikle yliz yiize getirir, onun farkhi diisiinme ve 6grenme
yontemlerini kesfetmesine olanak tanir. Bu da dersin sikiciligini kirar ve 6grencinin

ilgisini canli tutmasini saglar (Korkmaz, 2013: 8).
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2.3.5. Ders Kitaplarinda Olmasi Gereken Nitelikler

Kaliteli bir ders kitabi, yazar, tasarimci, ¢izer, yayinci ve egitim bilimcilerin bir araya
gelerek ortak bir ¢calisma yapmasiyla olusturulmaktadir. Bu kitaplar, ¢ocuklarin ilgisini
cekmek, okuma ve izleme istegi uyandirmak ve gorsel Ogelerle anlatilanlari
desteklemek i¢in O0zenle tasarlanmaktadir. Cocuk kitaplarinda resim-metin uyumu,
sayfalarin gorsel estetigini ve anlatilan hikdyenin anlasilmasin1 saglamaktadir.
Resimler, metinle uyumlu olarak yerlestirilir ve ¢ocuklarin hayal gii¢lerini harekete
gecirmelerine yardimci olur. Ayni1 zamanda, sayfa diizenindeki bosluklar ve oransal
uyum, ¢ocuklarin gozlerini yormadan okuma ve izleme istegi uyandirmalidir. Gorsel
Ogelerin sayfalarda anlatilanlarla ilgili olmasi da 6nemlidir. Bu, ¢cocuklarin hikayeyi
daha i1yi anlamalarin1 saglamakta ve onlar kitaba daha fazla baglamaktadir (Sever,

2003: 180-181).

Ders kitaplari, 6gretim siirecinde 6nemli bir role sahiptir ve bu nedenle hazirlanirken
farkli disiplinler arasindaki g¢alismalarin birlestirilmesi gerekmektedir. Ruhbilim,
egitim bilim, genel dilbilim, toplum bilim, gosterge bilim, metin bilim ve diger
alanlardan elde edilen veriler, ders kitaplarinin igerigini zenginlestirmek ve 6gretimi
etkili bir sekilde yonlendirmek i¢in kullanilmalidir. Bu disiplinlerin bilgileri, ders
kitaplarinin egitim amacin1 somut olarak yansitmasini saglayarak Ogrencilerin
O0grenme deneyimlerini iyilestirmeye yardimcit olacaktir. Ders kitaplarin
multidisipliner bir yaklasimla hazirlanmasi, 6grencilerin konular1 daha 1yi
anlamalarin1 ve uygulamalarin1 saglayarak daha etkili bir 6grenme siireci sunacaktir

(Iseri, 2003: 69).

Ders kitaplari, bilgiyi aktaran ve 6grencilere bilgi aktarimini saglayan araglardir. Bu

nedenle, asagidaki 6zelliklere sahip olmalar1 gerekmektedir (Oguzkan, 2001: 373):

1. Dogruluk: Ders kitaplari, igerdikleri bilgilerin dogru ve giivenilir olmasini
saglamalidir. Ogrencilerin yanls bilgilere yonlendirilmeden dogru bilgilere
donatilmalar1 lazimdir.

2. Giincellik: Ders kitaplar, giincel bilgilere dayanmali ve ¢agin
gereksinimlerine uygun olmahdir. Teknolojik gelismeler, toplumsal
degismeler ve yeni aragtirmalar gibi konular, ders kitaplarinda yer almali ve

ogrencilere giincel bilgiler sunulmalidir.
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3. Gorsel destek: Ders kitaplari, gorsel unsurlarla desteklenmelidir. Resimler,
grafikler, tablolar, sekiller ve fotograflar gibi gorsel 6geler, 6grencilerin
konuyu daha iyi anlamalarina yardimci olur ve bilgilerin akilda kaliciligini
artirir.

4. Hedefkitlenin diizeyine uygunluk: Ders kitaplari, 6grencilerin yas ve gelisim
diizeyine uygun bir dil ve icerik sunmalidir. Karmasik terimlerin
aciklanmasi, anlasilir 6rneklerin verilmesi ve gereksiz teknik detaylardan
kacinilmasi, 6grencilerin konuyu daha 1yi kavramalarini saglar.

5. Uygulama ve ornekler: Ders kitaplari, dgrencilerin 6grendikleri bilgileri
uygulama firsat1 bulabilecekleri 6rnekler ve alistirmalar icermelidir. Boylece
ogrenciler, teorik bilgileri pratikte kullanarak konuyu daha iyi kavrarlar.

6. Gorsellerin metni agiklamasi ve desteklemesi: Ders kitaplarindaki resimler,
metni daha iyi anlamak i¢in agiklayici ve tamamlayici olmalidir. Bu,
ogrencilerin gorselleri metinle iliskilendirerek konular1 daha 1yi anlamalarini
saglar.

7. Miizikal 6geler: Ders kitaplari, miizikal 6geleri kullanarak 6grencilerin
dikkatini ¢ekebilir ve O6grenme siirecini daha eglenceli hale getirebilir.
Ogrencilerin miizikte etkilesime gecerek konular1 daha iyi anlamalar1 tesvik
edilebilir.

Bir ders kitabinin niteligi ve kullaniminin kolay ve islevsel olmasi i¢in literatiirde yer
alan ortak Ozellikler sunlardir (Prof en ligne, 2018: 2; Gérard, 2003: 2-3; UNESCO,
2014: 14; Yanpar, 2007: 113-115; Halis, 2004: 52-54;):

1. Giivenilirlik ve dogruluk: Igeriginde hicbir hata bulunmamalidir. igerik, kesin ve
dogru olmalidir.

2. Okunabilirlik: Hedef 6grenci kitlesine uygun aciklamalarla, gereksiz ayrintilardan
arindirilmig, Ogrencinin ve ebeveynlerinin anlayabilecegi sekilde diizenlenmis
olmalidir.

3. Ogreticilik: Epistemolojik bir temele dayanmal1 ve 6grencilerin karsilasabilecegi
zorluklar1 dikkate almalidir. Konularin sunumunda mantiksal bir ilerleme izlemelidir
(yatay tutarlilik) ve bilgiler arasinda baglantilar kurmalidir. Ogrencilerin farkli zeka
tiirleri ve seviyelerine gore ¢esitli agiklamalar ve egzersiz zorluk seviyeleri sunmalidir.
Sorgulama, arastirma ve merak uyandirma gibi becerileri gelistirmelidir. Ogrenciyi

aktif 6grenmeye tesvik etmeli ve elestirel diisiinme becerisini gelistirecek materyaller
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sunmalidir. Ayrica, 6grencinin kendi Ogrenmesini degerlendirebilmesine olanak
tanimalidir.

4. Disiplinlerarasi yaklasim: Ders kitabi, saha ¢alisanlar1 (6gretmenler, miifettisler),
alaninda uzman kisiler (profesorler, arastirmacilar) ve O8renme uzmanlar
(pedagoglar) gibi ¢ farkli profesyonel gruptan olusan bir ekip tarafindan
hazirlanmalidir. Koleksiyon direktorii, ayni egitim dongiisiinii kapsayan kitaplar
arasinda uyumu gergeklestirmelidir.

5. Dikey tutarhhik: Bir egitim dongiisiiniin tiim yillarin1 kapsamalidir ve bu nedenle
tam bir koleksiyon i¢inde yer almalidir.

6. Kullammda ozgiirliikk: Kullaniciyr zorunlu bir yolda ilerletmekten kacinarak,
ogrencilerin ihtiyaclarina gore kitapta gezinmelerine ve sorularina cevap bulmalarina
olanak tanimalidir.

7. Cesitli 6grenci gruplarina uygunluk: Ders kitabi, farkli 6grenci gruplarini temsil
eden ornekler lizerinde 6nceden test edilmis olmalidir. Ortalama 6grenciyi degil, tiim
ogrenci kategorilerine hitap etmelidir.

8. Asin icerikten kacinma: Daha az konuyu derinlemesine incelemek, ¢ok fazla
konuyu yiizeysel olarak ele almaktan daha faydalidir. igerik, gereksiz detaylardan
armdirilmis ve anlasilir olmalidir.

9. Netlik ve estetik: Gorseller (semalar, resimler, fotograflar) kullanmali, tipografik
okunabilirlige 6zen gostermelidir. Farkli boliimler net bir sekilde ayrilmali ve hizli bir
isaretleme sistemi kullanmilmalidir. Kitap format, pratiklik ve dayaniklilik agisindan
kullanigli olmalidir.

10. Hukuka ve ahlaka uygunluk: Yasal gerekliliklere uygun olmali ve ahlaka aykiri
degerler veya stereotipleri igermemelidir.

11. Giincellik ve giinliik hayatla iliskilendirme: Bir kitabin igerigi, giincel ve giinliik
hayatla iliskilendirildiginde 6grenme siirecini destekleyebilir. Bu nedenle, kitapta yer
alan konular basitten karmasiga, somuttan soyuta ve kolaydan zora dogru bir ilerleme
gostermelidir. Bu sekilde, okuyucularin bilgiyi daha iyi anlamalar1 ve 6grenmeleri
saglanabilmektedir.

12. Egitim program ile uyum: Bir kitap, egitim programi ile uyumlu olmalidir.
Egitim programinin hedefleri ve miifredat1 gbz oniinde bulundurularak, kitap icerigi

bu amaglara uygun olarak tasarlanmalidir.
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13. Cazip ve anlasihr sunum: Bir ders kitabi, cazip, ¢arpici, anlasilir ve okunabilir
olmalidir. Yaz1 karakteri, harf biyiikligl, dil ve ciimle yapilar1 gibi ozellikler,
okuyucularin kitab1 rahatlikla okumalarini ve anlamalarini hedeflemelidir.

14. Hedef davramslar: destekleme: Kitaplar, hedef davraniglar gergeklestirmek i¢in
diizenlenmis olmalidir. Bu amagla, renkler, resimler, figiirler, soru, 6zetler, basliklar,
kavram tanimlari, degerlendirmeler, 6rnek ve olaylar gibi 6zelliklerle donatilmalidir.
Bu o6zellikler, kitabin okunabilir ve anlasilabilir olmasini saglar.

15. Diisiinme ve sosyal becerileri gelistirme: Kitaplar cocuklarin diistinme ve sosyal
becerilerini  gelistirmeyi amaclamalidir. Bu kitaplarin  igerdigi hikayelerin,
karakterlerin ve olaylarin ¢ocuklarin empati kurma, problem ¢6zme ve iletisim
becerilerini gelistirmesini saglamakla miimkiin olabilir. Kitaplar, ¢cocuklarin farkl
perspektifleri anlamalarima yardimci olmali ve onlar yeni diisiincelerle mesgul
etmelidir.

16: Ogrenci ilgi ve motivasyonunu artirma: Ders kitaplari, dgrencilerin derse
ilgisini ¢cekmelidir. Bu, kitaplarin ilgi ¢ekici ve etkileyici hikayelerle dolu olmasinm
gerektirir. Ogrencilerin kitaplar1 sikilmadan ve keyifle okuyabilmesi i¢in, kitaplarin
icerigi ve sunumu 6grencilerin ilgi alanlarina ve yas seviyelerine uygun olmalidir.

17. Soyut kavramlar1 anlama: Kitaplar, somut bilgileri azaltip soyut bilgileri
artirarak okuyuculara daha derin bir anlayis saglamalidir. Bu, okuyucularin diisiinme
becerilerini gelistirmelerine ve soyut kavramlari anlamalaria yardimci olur. Kitaplar,
somut ger¢eklerin 6tesine gegerek okuyuculari diisiinmeye tesvik etmeli ve onlara yeni
bakis a¢ilart sunmalidir.

18. Kendi kendine 6grenme firsatlar1 sunma: Kitaplar ayn1 zamanda 6grencilere
kendi kendine dgrenme firsatlart sunmalidir. Ogrenciler, kitaplari okuyarak yeni
bilgileri kesfedebilmeli ve kendi kendilerine 6grenebilmelidir. Bu da 6grencilerin
ogrenme siirecine aktif bir sekilde katilmalarini saglar ve 6grenmeyi daha etkili hale
getirir.

19. Metinlerin anlasilabilirligi: Kitaplardaki metinlerin rahatlikla anlasilabilir olmas1
onemlidir. Ogrenciler, karmasik ve anlasilmasi zor bir dil kullanilan metinlerle
karsilastiklarinda motivasyonlarini kaybedebilirler. Bu nedenle, kitaplardaki metinler
anlasilir bir dil ve sade bir anlatim kullanarak 6grencilerin kolaylikla takip edebilecegi
diizende olmalidir.

20. Kronolojik ve mantiksal diizenleme: Kitaplardaki metinlerin diizenlenmesi,

olaylarin kronolojik siraya gore yer aldigi, neden-sonug iliskilerinin, karsilagmalarin,
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kavramlarin tanimlarin, olaylarin agiklamalarinin, 6rnek olaylarin, bilgiler arasi
baglantilarin ve somut giincel bilgilerin yer aldig1 bir yapiya sahip olmalidir.

21. Gorsel zenginlik ve cekicilik: Bir kitap, gorsel zenginlik acisindan c¢ekici
olmalidir. Renkler, grafikler ve haritalar, okuyucusunun ilgisini ¢ekecek nitelikte
tasarlanmalidir. Fotograflar, resimler canli ve gercege yakin olarak yansitilmali,
okuyucuya gorsel bir deneyim sunmalidir. Yazilarda 6nemli noktalar vurgulanmali,
koyulastirilmali, alt1 ¢izilmeli, italik veya ¢ergeve igine alinarak 6grencilerin kitabi

daha etkileyici ve keyifli bir bigimde okumasi saglanabilir.

2.3.6. Ders kitaplar1 Ana Dili Ogretimindeki Yeri/Onemi

Fransa’da ders kitab1 uzun bir tarih boyunca cesitli islevler iistlenmis ve bu islevler
bazi arastirmacilar tarafindan ayrintili bir sekilde aciklanmistir. Bu islevlerin basinda,
bilgileri ve etkinlikleri yogun bir sekilde sunarak Ggrencinin O6grenmesini
kolaylastirmak yer almaktadir. Bu 6zellik ders kitabin1 pedagojik kaygilar1 olmayan
diger bilimsel eserlerden ayirir. Hemen hemen tiim disiplinlerin 6gretiminde yer alan
ders kitab1 hem 6gretmenler hem de 6grenciler tarafindan bilgi kaynagi, belge deposu
veya egzersiz stogu olarak kullanilmakta ve bu nedenle okul hayatinin degerli bir
unsurunu olusturmaktadir. Bu deger, 6zellikle okuma kitabinin “biiyiikler okulu”na
gecisi simgeledigi hazirlik smifindan itibaren belirginlesir. Cocugun ders kitabini
okuma, Onerilen etkinlikleri gerceklestirme ve belgelerde yolunu bulma becerisi,
bliyiik 6lciide akademik basarinin bir gostergesi olarak degerlendirilir. Ders kitabi,
cocugun okul diinyasina entegrasyonunu saglayan 6nemli bir aragtir ve kurum
tarafindan gerekli goriilen bilgileri sunarak, bu bilgilerin diizenlenme ve sunulma
bicimiyle cocugu okulun yontemlerine ve diline hazirlar. Bu baglamda, ders kitab1 ana
dili 6gretimi siirecinde sik¢a kullanilmakta ve dil becerilerinin gelistirilmesinde temel

bir ara¢ olarak gorev yapmaktadir (Bourgade, 2002: 37).

Tirkiye’de ders kitaplari, 6gretmenlerin siklikla kullandig1 materyaller arasinda yer
almaktadir. Ilkokul diizeyindeki ana dili ders kitaplari, grencilerin bilissel, duyussal
ve psikomotor beceriler kazanmalarini desteklemek i¢in belirli kriterlere sahip olmasi
gereklidir (Sanli, 2006: 16). Bu kriterlere sahip olmalarin1 saglamak icin, ders
kitaplarmin hazirlanmasinda bazi temel ilkeler bulunmaktadir. Oncelikle kitaplar
amaca ve hedefe uygun hazirlanmali, Ogrencinin bilgi ve becerisini arttiracak

potansiyelde olmalidir. Ders kitaplar1 6grencilere rehberlik edebilecek faaliyetler
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icermeli ve Ogrencileri ¢esitli etkinliklere yonlendirebilmelidir. Ders kitaplari
ogrenciler i¢in ilgi ¢ekici, motive edici, 6grendiklerini test edici, pekistirici ve kendi
kendine 6grenme firsatlar1 da olusturan bir kaynak olmalidir (Giines, 2022: 111).
[Ikdgretim seviyesindeki bireyler, okumaya ve dgrenmeye diger bireylerden daha
meyillidir. Bu durum, okul 6ncesi donemde sinirli bir ¢evre ile yetismelerinden
kaynaklanmaktadir. Okula basladiklarinda ise farkli sosyal ortamlara maruz kalarak
cesitli beceriler gelistirirler ve istenilen davranislar sergileyerek hedeflenen seviyeye
ulagirlar. Bu farkindaligi géren bireyler, 6gretmenlerinin sdylediklerine ve derslerde
ogrendikleri bilgilere daha fazla 6nem verme egilimindedirler. Bu ihtiyaci karsilamak
i¢in en onemli rehber, dgretmenlerden sonra ders kitaplaridir. Ozellikle Tiirkge ders
kitaplari, 6grencilerin diisiinme becerilerini, diislincelerinden zevk alma yetilerini,
cikarimlarda bulunma kapasitelerini ve derslerde 6grendiklerini giinlik yasama
aktarabilme yeteneklerini gelistirmelidir. Bu sayede 6grencilerin hedefleri daha etkili

ve kalict bir sekilde yerlesir (Korkmaz, 2013: 11).

Erdost’a (2012) gore ders kitaplar1 sadece bilgi aktarma araclar1 degildir. Aym
zamanda ¢ok yonlii faydalar barindirmalidir. Diizgiin bir Tiirkce egitimi sunmak, derse
ilgi uyandirmak, okumay1 gelistirmek gibi pek cok isleve sahip olan Tiirk¢e ders
kitaplart egitimde kritik bir konumdadir. Saglam bir egitim sisteminde hi¢cbir zaman

ders kitaplarinin 6nemi azalmayacaktir (Erdost, 2012: 46).

Basili 6grenme araclar ¢esitli olabilir, ancak ana dili derslerinde en 6nemli olani

Tiirkce ders kitaplaridir. Bu kitaplarin ana dili 6gretimindeki yararlar ise su sekildedir:

1. lyi diizenlenmis bir ders kitabina sahip olan 6grenciler, dgretmenin derste
anlattiklarini tekrar etme, pekistirme ve okuma sansi bulurlar.

2. Sozli anlatimdan kaynaklanan eksiklikleri giderir ve 6grencilerin hazir bulunusluk

diizeyini arttirir.

Ogrencilere kendi kendine bilgiyi kesfetme imkani sunar.

Kitapta yer alan bilgilerle 6grencilere zaman kazandirir.

Ogrencilerin sinif seviyelerine uygun igerikler barindirir.

Metin olarak sec¢ilmis farkli 6rnekleri 6grencilerin istifadesine sunar.

N AW

Derse ilgiyi ve meraki arttirir (Avsar, 1997: 35).

Tirkge dersi, diger dersler gibi yalnizca bir ara¢ olarak degil, ayn1 zamanda yazinsal

ve Ogretici metinlerle gerceklestirilen bir 6gretim siirecidir. Bu metinler, Tiirkce
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Ogretiminin temel araclaridir ve ana dilin akiciligini, yalinligini, mecaz giiciinii, duygu
ve diislince zenginligi kazandirir. Bu metinler insan yasantisi, deneyimleriyle ilgilidir
ve Ogrencilere muhtelif katkilar saglar. Bu sebeple, Tiirkge ders kitaplar1 sadece bir
ders aract olarak degil, ayn1 zamanda Ogrencilerin kisisel gelisimine ve yasam

deneyimlerine katki saglayan bir kaynaktir (Sever, 1995: 14).

2.3.7. Ders Kitaplarinin Bicimsel Ozellikleri

Ders kitaplariin uzun siire kullanilabilirligi, fiziksel 6zellikleri ve kalite standartlarina
baghdir. Kitabin etkili bir sekilde 6grenme ve 6gretme saglamasi, fiziksel yapisinin
nitelikleri ile dogrudan iligkilidir. Bu baglamda, kitabin igerigi, diizeni ve
dayaniklilig1, 6grencilerin egitim deneyimini daha da gelistirme potansiyeline sahiptir

(Bulut, 2008: 26).

Ogrencilerin ilgisini cekmek igin, ders kitaplarinin igerigiyle birlikte estetik
Ozelliklerinin de etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Ders kitaplari, canli renklere,
kaliteli kagida, saglam bir ciltleme siirecine ve estetik bir kapak diizenine sahip
oldugunda, 6grencinin materyale olan ilgisini olumlu yonde etkileyerek derse ve
konuya duyulan motivasyonunu artirabilir. Giiniimiizde 6grenciler kitaplarini siirekli
tasidiklari i¢in kitaplarin tasariminda bu durumun da gozetilmesi gerekmektedir (Kilig

ve Seven, 2007: 163).

Seguin’e (1989) gore, Fransa’da bir ders kitabinin yayimlanmasi, kitabin “sekil”
almasini saglamak agisindan son derece karmasik bir siirectir ve bu siireg, c¢esitli
gorsel, grafik ve materyal unsurlarin1 kapsayan cok sayida beceri ve uzmanlik
gerektirmektedir. Yayincilik, ders kitabi iiretiminin merkezi bir unsuru olup bu
asamada {iiretim siirecinin planlanmasi, koordinasyonu ve kontrolii i¢in en kritik
kararlar alinmaktadir. Bu kararlar, kitabin goriiniimiinden i¢ diizenine, metin
diizenlemelerinden gorsel tasarima kadar uzanan bir¢ok unsuru icermekte ve
dolayisiyla tretilen eserlerin kalitesinden biiyiik 6l¢iide sorumlu olmaktadir. Yayin
stirecinin ilk asamasinda, kitabin genel goriiniimiiniin belirlenmesi gerekmektedir. Bu
asamada, kitabin basili m1 yoksa dijital mi olacagi, kapak tiirii (sert kapak, karton
kapak vb.) ve i¢ diizenin (fasikiil, ciltli kitap, 6§retmen kilavuzu, ¢alisma kitab1 vb.)
nasil olacagina karar verilmektedir. Kitabin tasarimi, 6grencilerin kullanimina uygun

ve pratik bir formatta olmalidir. Metinlerin sayfa diizeni, yazi tipi se¢imi (yaz1 tiri,
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boyutu, stili) ve metin bloklarinin yerlesimi gibi 6geler, metnin okunabilirligini ve
anlagilabilirligini dogrudan etkilemektedir. Yazi tipi se¢iminde, metnin rahat
okunabilmesi ve anlamiin kolayca kavranabilmesi saglanmalidir. Ayrica, metinle
birlikte kullanilan gorsellerin igerigiyle uyumlu olmasi ve 6gretim amacina hizmet
etmesi gerekmektedir. Estetik degerlerin 6tesinde, gorseller metni desteklemekte ve
Ogrencinin 6grenme deneyimini giiclendirmektedir. Renk se¢cimi de hem gorselligi
artirmak hem de kitabin maliyetini belirleyen bir faktordiir. Kagidin tiirii, kabinligi,
rengi ve kalitesi ise kitabin basiminda kullanilan malzeme 6zelliklerini belirlemekte
ve bu nitelikler kitabin goriiniimiinii ve basim maliyetlerini etkilemektedir. Yayincilik
siirecinde alinan kararlar, {iretim asamalarimin her birinin etkin bir bigimde
yonetilmesini saglamakta ve bdylece son iirliniin 6gretim ve 0grenim hedeflerine
uygunlugunu belirlemektedir. Bu nedenle, ders kitabinin tasarimi ve iiretim siirecinde
yapilan her bir tercih, kitabin pedagojik verimliligini ve bi¢imsel kalitesini dogrudan

etkileyen kritik faktorler olmaktadir (Seguin, 1989: 7).

Bu boliimde, bir ders kitabinda bulunmasi gereken bilgilerden: kapak tasarimi, 6n soz,
icindekiler, sayfa nizami, kagit kalitesi, cilt tipi, boyutlar, sayfa, forma sayilar1 ve

gorsel boyutlardan bahsedilecektir.

2.3.7.1. Kapak Tasarimi

Kitap kapaginin tasarimi, okuyucular1 ¢ekmek ve onlarda kalic1 bir izlenim birakmak
acisindan kritik bir rol oynamaktadir. lyi tasarlanmis bir kapak, kitabin rekabetci bir
piyasada One c¢ikmasini saglamakta ve potansiyel okuyucularin ilgisini
cekebilmektedir. Kapagin gorsel c¢ekiciligi, tasarimin dikkat cekici, okunakli ve
profesyonel goriinmesini gerektirmektedir. Gorseller, kitabin ig¢erigiyle uyumlu olup
tonunu ve temasini yansitmalidir. Ornegin, bir kesif kitabinin kapaginda sirt ¢antali bir
gezgin veya kesfe cikan bir grup gibi macera temalarini g¢agristiran gorseller
kullanilabilirken, bir matematik kitabinin kapaginda geometrik desenler veya
matematiksel semboller tercih edilebilir. Metinlerin net ve okunakli olmasi, baslk ve
yazar adinin belirgin olmas1 gereklidir. Kitap kapagi, kitabin tiiriinii ve konusunu etkili
bir sekilde iletmelidir. Ilkokul ders kitaplar1 genellikle daha fazla illiistrasyon ve gérsel
cekicilik icerirken, lise ders kitaplar1 daha fazla metin ve daha sade bir tasarim

sunmaktadir. Kitap kapaginin, benzer tiirdeki diger kitaplardan ayrilmasini saglamak
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i¢cin 0zgiin tasarim unsurlar1 veya kitaba 6zel 6geler icermesi gerekmektedir. Ayrica,
dijital cagda kapak tasarimi ¢evrimigi ortamda kii¢iik boyutlarda da etkili bir sekilde
goriinmelidir. Kapak hem estetik ac¢idan ¢ekici olmali hem de kitabin igerigini dogru
bir bicimde yansitmali ve ¢evrimigi platformlarda basarili olarak temsil edilmelidir

(Mbaye, 2023; Dulac, 2022).

Ders kitaplarinin dig diizeni belirli kurallara tabiidir. Bu kurallara gore ders
kitaplarinda 6n kapak, i¢ kapak ve arka kapak bulunmaktadir. Bu kapaklarda kitaba ait
onemli veriler yer almaktadir (MEB, 2021: 4).

On kapak, ders kitabinin en dis kisminda yer alir ve genellikle kitabin adni,
kullanilacag: sinift veya donemini, yazarini, yaymnevi bilgisini ve bazen de dersin

konusunu veya i¢erigini yansitan bir gorseli icermektedir (Giines, 2022: 126).

Kitaplarin i¢ kapaginin 6n yiiziinde genellikle asagidaki bilgiler yer almaktadir (MEB,
2021: 4):

- Kitabin adi

- Okul tiirii (kitabin hangi okul diizeyine hitap ettigi bu kisimda belirtilir. Ornegin,
Ilkokul, Ortaokul veya Lise gibi)

- Smf diizeyi

- Yazarin veya yazarlarin ad1 ve soyadi (yazarin akademik unvani varsa burada ifade
edilir)

- Yaymevi ad1

- Basim yih

- Kurul kararinin tarihi ve sayisi.

Kitaplarin i¢ kapagimin arka yiiziinde (kiinye sayfasinda) ise su bilgilere yer

verilmistir:

- Kitabin yazar(lar1)

- Yayn tarihi

- Yaym numarasi

- Telif yazisi

- ISBN numarasi (Uluslararasi Standart Kitap Numarasini ifade eder)
- Tasarimcilarin kimlik bilgisi

- Baski adeti.
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Arka kapak sayfasi genel olarak bos birakilir, ¢iinkii bu alan yayincilar veya yazarlar
tarafindan kullanilmaktadir. Arka kapak tasarimi ise basim asamasinda genel
miidirliik tarafindan belirlenmektedir. Bu tasarim, kurulca uygun bulunan segenekler
arasindan secilmekte ve kitabin igerigine, amacima uygun olacak sekilde
tasarlanmaktadir (Giines, 2022: 123-124, MEB, 2021: 4, Durmuscelebi, 2007: 128-
129).

Fransa’da ders kitaplarimin kapak tasarimi, resmi bir standart tarafindan
belirlenmemekle birlikte, genel estetik ve pedagojik ilkeler dogrultusunda
sekillendirilir. Kapak tasarimi, kitabin igerigini ve hedef kitlesini yansitacak sekilde
gorsel olarak cekici olmali ve kitabin konusunu ve amacim etkili bir bigimde ifade
etmelidir. Bu sliregte tasarimin, okuyucunun dikkatini ¢ekmesi, kitabin konusunu
dogru bir sekilde temsil etmesi ve hedef kitleye uygun olmas1 gerektigi
vurgulanmaktadir. Ornegin, ilkokul kitaplarinda renkli ve dikkat ¢ekici gorseller tercih
edilirken, lise kitaplarinda daha sade ve ciddi bir tasarim yaklagim benimsenir. Ayrica,
kapak tasarimi metin okunabilirligi i¢in uygun yazi tipleri ve renkler kullanarak baslik,
yazar ad1 ve diger bilgileri net bir sekilde sunulmasin1 saglamalidir. Hedef kitleye
uygunluk, icerige uygun gorsel Ogelerin secilmesi ve estetik ile islevsel
gereksinimlerin dengelenmesi tasarim siirecinin temel unsurlarindandir. Fransa’da,
resmi bir kapak tasarimi standartlar1 bulunmamakla birlikte, tasarim siireclerinde
genellikle yayincilarin ve 6gretim programlariin belirledigi genel prensipler ve
yonergeler dogrultusunda hareket edilir. Bu baglamda, kapak tasarim1 hem pedagojik
hem de estetik nitelikler gozetilerek kitabin egitimsel hedeflerini destekleyecek sekilde

olusturulmaktadir (Syndicat national de I’édition, 2023).

2.3.7.2. On Soz

Ders kitaplarmin baslangicinda genellikle “On S6z” baslig1 altinda yer alan bir veya
iki sayfalik boliim, okuyucuya kitabin genel yapisi, amaci ve igerigi hakkinda bilgi
vermektedir. Bu boliim, yazarin kitab1 hazirlama amacin1 ve hedef kitlesini
aciklamasinin yam sira, G6grenci-6gretmen ve velilere yonelik ek bilgileri de
icermektedir. Kitaplarin 6n sozleri, bazen farkli kisiler tarafindan da yazilabilir.
Ayrica, kitabin birden fazla baskis1 yapilmissa, her baski icin ayr1 ayr1 6n sozler de

yazilabilmektedir. On sdziin sonunda yazildig: tarih mutlaka eklenmelidir. Bu tarih ile
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okuyucular kitabin hangi zaman yazildigini, giincelligini ve gegerliligini
ogrenmektedir. Ozellikle Tiirkce ders kitaplarinda, n sdz yazarin amacini, bakis
acisint ve Onceki eserlere dair bilgileri paylasarak kitap hakkinda genel bir fikir
olusturma agisindan kritik bir rol oynamaktadir. On sdz, okurun kitab1 okumadan 6nce
hakkinda bir yorum yapabilmesine imkan saglayan bir boliimdiir. Yazar, 6n sdzde
kitabin tercih edilmesinde etkili unsurlar saglayan bilgileri sunmanin yani sira, okurun
kitab1 nasil kullanmasi gerektigi konusunda da yonlendirmelerde bulunmaktadir

(Giines, 2022: 126-127, Durmuscelebi, 2007: 129-130).

Nazair’e (2016) gore, tiim ders kitaplar1 sistematik olarak bir 6n soz (préface)
icermemektedir. Bir ders kitabinda 6n s6z bulunup bulunmamasi, genellikle yayinciya,
yazara ve kitabin tiiriine bagli bir karar olabilmektedir. Baz1 ders kitaplari, egitim
hedeflerini agiklamak, kullanilan 6gretim yaklasimini tanitmak veya okuyuculara ek
bir baglam saglamak amaciyla 6n s6z icermektedir. Ancak, baz ders kitaplar1 sadece
bir giris boliimline veya ana igeriye sahip olabilmektedir. Bu cesitlilik, egitim
alanindaki yayincilik uygulamalarinin farkliliklarini yansitmaktadir (Nazair, 2016:

105-106).

2.3.7.3. icindekiler

I¢indekiler tablosu (Table des matiéres), kitapta ele alinan her konu hakkinda kesin ve
ayrintili bilgi sunmaktadir. Bu tablo, yazar i¢in kitabin planlama asamasinda secilen
konularin genel bir Ozetini temsil etmektedir. Igindekiler tablosu, okuyucunun
boliimleri ve alt boliimleri hizli ve kolay bir sekilde bulmasinin saglamaktadir. Her
bolimde ve alt boliimde ele alinan temalar ile bunlarin mantiksal sirasi agikca
belirtilmektedir. Bu yapi, 6grenci veya 6gretmene, incelemek veya daha dikkatli bir
sekilde okumak istedikleri temaya kolayca erisebilme imkani tanimaktadir (Seguin,

1989: 50).

Icindekiler sayfasi, 6grencilerin sik¢a basvurdugu ve kitabin organizasyonunu sunan
onemli bir boliimdiir. Bu sayfa, kitabin icerigini hizli bir sekilde bulmay1 saglayan bir
gorsel hiyerarsi olusturur. Uniteler, basliklar ve alt basliklar, tipografik kurallara
uygun olarak diizenlenir ve sayfa numaralariyla eslestirilir. Bu diizenleme,
okuyucularin kitabin yapisin1 anlamalarina yardimci olur. Uniteler arasindaki ayrimi

ve vurguyu belirlemek i¢in bosluklar kullanilir. Basliklar ise 6grencinin dikkatini ve
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ilgisini ¢ekmek amaciyla dikkat ¢ekici renklerle vurgulanir, 6rnegin kirmizi veya
turuncu renkler tercih edilebilir. Sayfa numaralarina giden satirlarda ise kesik ¢izgiler
kullanilarak 6grencinin takibini kolaylastirmak hedeflenir. Bu sekilde, numaralar, bir
hizada ve sondan blok seklinde diizenlenerek intizamli bir goriiniim elde edilir. Konu
basliklari, 6nemlerine gore biiyiik harfler ve rakamlarla dizin olusturarak sayfa daha
yalin ve acik hale getirilir. Bu yontem, okuyucunun metni tarayabilmesini ve istedigi
bilgilere hizla ulasabilmesini kolaylastirmaktadir. Ayrica, minimalist bir tasarim
benimsenerek yazi alani disindaki bosluklardan kagmilir. Bu sayede, okuyucunun
dikkati dagilmadan metne odaklanmasi basitlendirilir. Minimalist bir tasarim, gereksiz

detaylardan kac¢inarak yalinlik ve anlasilirlik saglamaktadir (Kaptan, 2021: 186).

2.3.7.4. Sayfa Nizam

Ders kitabinin sayfa formati, resimlere ve sayfadaki yazilara uygun olmalidir.
Yiiksekligi fazla ve genisligi az olan formatlar, genellikle tercih edilmektedir. Ornegin,
210x148 yani A5 formati gibi bir format kullanilabilmektedir. Sayfa diizeni karisiksa,
sayfa diizenlemeleri arasinda kullanilan formatlar birbiriyle uyumlu olmalidir. Bu
nedenle, format dikkate alinarak tablo ve sekiller hazirlanmalidir. Boylece, ders

kitabinin sayfa diizeni hem estetik hem de kullanish olmaktadir (Giines, 2022: 129).

Richaudeau’nun (1979) gozlemlerine dayanarak belirlenen sayfa diizenleme ilkeleri,

Ogrencilerin okuma siireglerini etkili bir sekilde ele almak i¢in su sekilde 6zetlenebilir:

1. Ogrenciler, okuma siirecinde genellikle soldan saga dogru hareket ederler. Bu
sekilde, metnin ana bashigini takip ederek diger satirlar1 sirayla okuyabilirler.

2. Ogrencilerin genellikle daha ¢ok gdze carpan, dikkatlerini cektikleri yazilari
okuduklar1 belirtilmektedir. Bu belirginlik, baski kullanilarak etkinlestirilmis
yazilarla saglanmaktadir. Etkinlestirme siirecinde, belirli kelimeler ve climleler iri,
koyu ve kalin karakterlerle vurgulanmaktadir.

3. Ogrencinin dikkati sayfalardaki belirgin yazilara yonlendirilirken, harf boyutunun
yani sira satirlarin yerlesimi de 6nemli goriilmektedir. Baski islemlerinde “satir ve
bosluk diizenlemeleri” 6grencinin dikkatini ¢ekecek sekilde diizenlenmelidir.

4. Ders kitaplarinin sayfalarinda kullanilan cesitli baski teknikleri, 6grencilerin
gozlem yeteneklerini sinirlayabilmektedir. Sayfalarda farkli basim tekniklerine yer

verilmesi detaylar1 kagirmaya neden olabilmektedir. Bu nedenle, etkili bir baski
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teknigi kullanirken, benzer yazimlarin ayn1 sayfada yer almamasina dikkat etmek
Oonemlidir.

Ders kitaplarmin tasariminda sagdaki sayfalara 6zel bir vurgu yapmanin 6nemi
biiyiiktiir. Ogrenciler genellikle bilgileri aramak igin sagdaki sayfalar1 tercih
etmektedir. Bu nedenle, kritik bilgilerin 6zellikle {initeler ve bolim bagliklar1 gibi
konularin sagdaki sayfalarda yer almasi gerekmektedir. Bu tasarim yaklasima,
ogrencilerin dikkatini ¢ceker ve bilgiye ulagsmalarin1 kolaylastirir.

Ders kitaplarinda kullanilan resimler, 6grencilerin dikkatini ¢ekmeye yonelik
belirgin bir unsur olarak kabul edilmektedir. Bu yiizden, diizenli olarak resimlere
yer verilmelidir. Ancak, resimlerin alt1 satirdan fazla veya iist {iste li¢ satirdan az
olmamasma Ozellikle dikkat edilmelidir. Ayrica, resimlerin arka fona
yerlestirilmemesi, sayfay1 kaplamamasi ve iizerine yazi1 eklenmemesi, 6grencilere
etkili bir katki saglamak agisindan degerlidir.

Ders kitaplarinda yer alan resimlerin yerlestirilmesinde dikkate alinmasi gereken
bir faktor, resimler arasinda birakilan bosluklardir. Bu bosluklar, resmin daha 1yi
goriinmesini ve anlasilmasini saglar. Dolayisiyla, resimlerin diizenli bir sekilde
yerlestirilmesi ve aralarinda uygun bosluklarin birakilmasi, 6grencilerin gorsel
bilgileri daha etkili olarak anlamalarina katki saglamaktadir.

Ders kitaplarinda renkli resimlerin siyah ve beyaz resimlere kiyasla daha etkili
oldugu gozlemlenmistir. Renkli gorseller, ders kitaplarinda O6grencilerin
konseptleri ve bilgileri daha iyi anlamalarini destekleyebilir. Renkler, gorsel
hafizay giiclendirir ve 6grencilerin dikkatini ¢ceker. Ayrica, renkli resimlerin daha
canli ve gercekei olmasi, 6grencilerin ilgisini artirir ve 6grenme motivasyonunu
ylikseltir. Bu nedenle, ders kitaplarinda renkli resimlere 6ncelik verilmesi tavsiye

edilir.

Marill’e (2010) gore ders kitabinin diizeni su sekilde siralanmaktadir:

1. Sayfa: Baglik sayfasi ve kitabin 6n kapagidir. Bu sayfada, kitabin adi, sinif diizeyi

ve varsa koleksiyon adi yer almalidir; bazen yazarlarin adlari, yayimnevinin adi ve

amblemi eklenmelidir. Kitap Milli Egitim Bakanligi ile is birligi i¢inde hazirlanmissa,

bakanligin ad1 da belirtilmelidir.

2. Sayfa: “Yazarlar sayfas1” veya telif hakki sayfasi olarak bilinir. Bu sayfada,

yazarlarin isimleri, kitabin hazirlanmasinda katkida bulunan kisilerin isimleri ve yayin

tarihi yer almalidir. Telif hakk: agisindan, yazarlarin isimleri ve yayimevinin telif hakki
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bilgileri acik¢a belirtilmelidir. Standart yayimlama sodzlesmelerinde, yayinevinin
yazarlarin isimlerini kitabin i¢inde gostermekle yiikiimli oldugu belirtilmistir; ancak
uygulamada, 6zellikle kamu gorevlisi yazarlarin eserlerinde bu yiikiimliliiglin her

zaman yerine getirilmedigi goriilmektedir.

3. Sayfa: Bazen, yazarlar veya yaymevi tarafindan yazilmis, 6gretmenlere yonelik

program ve kitabin kullanim1 hakkinda kisa bir metin yer alabilmektedir.

Sonraki Sayfalar: ayrintili bir icindekiler tablosu bulunmalidir. Igindekiler tablosu,
kitabin bdliimlerini, alt boliimlerini ve basliklarin detayli bir sekilde gdstererek, yil
boyunca konular1 nasil ilerleyecegini tek bakista goérebilme imkan1 sunar. Ortaokul
ozellikle lise diizeyinde, karmasik ve kapsamli yapilarla hizli ve etkin bir sekilde

caligmay1 miimkiin kilmaktadir (Marill, 2010: 3).

2.3.7.5. Kagit Kalitesi, Boyutlar, Sayfa, Forma Sayilar ve Ciltleme Sekilleri

Ders kitaplarinda kullanilan kagidin niteligine ve yapisina dikkat edilmelidir. Kagidin
mukavemet giicli yliksek olmali ve rahat kullanima elverisli olmalidir. Kagidin birinci
hamur olmas1 kitabin dayanikliligin1 artirir. Bazi sayfalarda etkinlikler, sorular ve
yanitlar bulundugundan 6grenciler ders kitaplarii c¢esitli isaretlemeler yapmak ve
silmek amaciyla kullanilmaktadir. Bu yiizden, ders kitaplarinin sayfalar1 silinmeye

uygun ve yirtilmayacak nitelikte olmas1 6nemlidir (Giines, 2022: 128-129).

Ders kitaplarinin fiziksel 6zellikleri, bilginin ¢ocuga ulasmasi i¢in oldukca elzemdir.
Bu ozellikler genellikle doku, gramaj ve yiizey 6zellikleri olarak {i¢ ana kategoride
incelenmektedir. Doku, kagidin hamur ve lif Ozelliklerini i¢cermekte ve kitabin
hissedebilirligini etkilemektedir. Gramaj ise kagidin yogunlugunu ve renk gibi
faktorleri kapsamaktadir. Yiizey Ozellikleri ise matlik ve parlaklik gibi unsurlardan
olusmaktadir. Renkli baskilarla beraber kullanilan kagitlarin doku 6zellikleri dikkate
alinmal1 ve yiiksek kalitede olmalidir. Bu sayede, kitaplar daha dayanikli olacak ve

uzun siire kullanilabilecektir (Leguéré ve Stern, 2012: 128).

Ders kitaplarinda kullanilacak kagitlarin tercihi dikkate deger goriilmektedir. Goz
yorgunluguna ve dikkat daginikligina neden olacak kagit seciminden kaginilmalidir.
Ders kitaplariin tasariminda goz sagligina uygun renk ve kagit secimi dogru olacaktir.
Daha yumusak bir renkte kagit kullanmak ve yazilarin okunabilirligini artirmak igin

uygun renk kombinasyonlar1 segmek daha faydali olacagi belirtilmektedir. Uzun
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metinlerin bulundugu sayfalarda, krem veya hafif sar1 renkteki kagitlarin kullanilmasi
okuyucularin rahatlamasina yardimer olacaktir. Bu renk tonlar1 goz yorgunlugunu
azaltir ve uzun siireli okumalar1 daha keyifli hale getirmektedir. Ancak, resimli
kitaplarda bu durum biraz farklidir. Bu tiir kitaplarda, krem veya hafif sar1 renkli
kagitlar resimlerin etkisini azaltabileceginden tercih edilmemektedir. Bazen de birinci
hamur veya kuse kagitlar kullanilmaktadir. Bu kagt tiirleri, renklerin canliligini ve
detaylarin1 daha 1yi yansitabilmekte, boylece resimlerin etkisi okuyucular tarafindan

daha iyi hissedilmektedir (Kaptan, 2021: 150).

Ders kitaplarinin kagit secimi konusunda Kaptan (2021) tarafindan belirtilen 6nemli
sorun da yogunluktur. Yogunlugu az olan kitaplarin tercih edilmemesi gerektigi ifade
edilmektedir. Bunun sebebi, yogunlugu az olan kagitlarin daha gegirgen (seffaf)
olmasidir. Bu durumda, bir sayfadaki resim veya yazi arka akaya basilmis muhtemel

resimlerde renklerin karigsmasi da s6z konusu olabilmektedir.

Kagidin yiizey oOzellikleri, genellikle matlik ve parlaklik ile iligskilendirilmektedir.
Uretim siirecinde, ham kagida uygulanan fabrikasyon islemleri sonucunda kagit farkl
yilizey nitelikleri kazanmaktadir. Mat yiizeyli kagitlar, 15181 daha az yansittig1 i¢in
ozellikle ders kitaplarinda tercih edilir ve uzun metinlerin bulundugu kitaplarda gozi
yormama egilimindedir. Parlak ylizeyler ise matbaa miirekkebini daha az emerken,
mat ylizeylerde miirekkep emilimi daha fazladir (Leguéré ve Stern, 2012: 130-131).
Umit’e (1999) gére ¢ocuk kitaplari igin tercih edilen mat kagidin kullanimi, birkag
avantaj sunmaktadir. {1k olarak, mat kagit, 15131n yansimasini azaltarak cocugun kitaba
bakarken rahatsiz olmasimi engellemektedir. Parlak kagitlarin aksine, mat kagit
sayesinde cocuklar kitaplar1 daha rahat bir sekilde okuyabilmekte ve gbz yorgunlugu

yasamamaktadir. Ayrica, mat kagit kullanimi, kitabin maliyetini de diistirmektedir.

Ders kitaplarinda 6nemli diger bir 6zellik kitabin boyutlar1 ve kullanim omriidiir.
Boyutlar, kullanim amacina uygun olarak belirlenmelidir ve kullanim yerleri de bu
belirlemeyi etkileyebilir. Ders kitaplarinin boyutlari, tasinabilirlik agisindan hacim ve
agirlikla uyumlu olmalidir. Tiirk Standartlar1 Enstitiisti’niin belirledigi standartlar g6z
oniinde bulundurularak, ISO standartlarina gore boyutlar belirlenir (Durmuscelebi,

2007: 134; Richaudeau, 1979: 100-101).

ISO 216 (2007) standartlarina gore, ders kitaplarinin boyutlari su sekildedir: orta boy
kitaplar i¢in A4 boyutu 210 x 297 mm olarak belirlenmistir. Biiyiik boy kitaplar i¢in
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A5 boyutu ise 148 x 210 mm’dir ve 6zellikle kiigiik yas grubu siniflar i¢in hazirlanan
kitaplar icin tercih edilmektedir.

Kitaplarin sayfa sayilari, 6grencilerin yaslarina, gelisim dénemlerine, siif seviyesine
ve ders programina uygun olarak diizenlenmektedir. Ders sayfa sayilariyla ilgili ¢esitli

arastirmalar bulunmaktadir (Giines, 2022: 124).

Fransa’nin ¢esitli yayin evlerinde bulunan ilkokul diizeyindeki ana dili ders kitaplari
incelendiginde, bu kitaplarin sayfa sayilar1 hakkinda genel egilimler su sekilde
Ozetlenebilir: CP diizeyindeki ders kitaplar1 genellikle 80 ila 120 sayfa arasinda
degismektedir. CEl seviyesindeki kitaplar ise yaklastk 100 ila 150 sayfa
uzunlugundadir. CE2 kitaplar1 genellikle 120 ila 160 sayfa arasinda degisirken, CM1
ve CM2 seviyelerindeki ders kitaplar1 ise sirasiyla 150 ila 200 sayfa arasinda bir
uzunluga sahiptir. Bu sayfa sayilari, ¢esitli yayinevleri miifredat programlarina bagh
olarak farklilik gdsterebilmekle birlikte, genel olarak Fransa ilkokul miifredatinda yer
alan ders kitaplarinin kapsamini ve igerik derinligini yansitan bir temel sunmaktadir
(Richaudeau, 1979; Gérard et Roegiers, 2009; Ministére de 1’éducation Nationale,
2023).

Milli Egitim Bakanhigi, Tiirkce ders kitaplarmin smiflara gore forma sayilarim
belirlemistir. Bu sayede ogrencilerin egitim siirecinde daha diizenli bir sekilde
ilerlemeleri hedeflenmektedir. Bu kapsamda, Tiirk¢e ders kitaplarinin siniflara gore

forma sayilar1 asagidaki sekildedir (MEB, 2019: 19):

Tablo 2.6: Tiirkc¢e Dersi 1-4. Siniflar Ders Kitab: Forma Sayilar:

Smif Diizeyi 1. Simif 1. Simif 2. Siif 3. Simif 4. Smif

Forma Sayisi 13 10 20 20 17

Kaynak: Milli Egitim Bakanligi, 2019: 19.

Ciltleme islemi, farkli agamalar1 i¢cinde barindiran bir islemdir. Bu siirecte, farkli
yontem se¢imi genellikle pratik kolayligi, mukavemet, yararlilik ve giderler gibi
kriterlere dayanmaktadir (Becer, 2011: 171). Ciltleme isleminde iplik veya tel ile
dikme, presleme gibi farkli yontemler vardir. Ders kitaplarinda ciltleme teknikleri
secilirken, ekonomik kosullarin yani sira zaman ve tiraj da goz Oniinde

bulundurulmalidir. Iplik ve telle drme esasina dayanan ciltleme teknigi, uzun Smiirlii
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ve dayanikli olmasi nedeniyle Ogrenciler i¢in kullaniglidir. Ancak, bu ydntemin
maliyeti ve baski sayisinin yiiksek oldugu durumlarda tercih edilmemesi yaygin
olmaktadir. Tutkallama ydntemi, presleme teknigiyle birlikte en yaygin kullanilan
yontemdir. Bu yontem, ekonomik olmasi ve ciltleme siiresinin kisalig1 nedeniyle
ozellikle ders kitaplar1 gibi yiiksek sayili baskilarda tercih edilmektedir. Ancak bu
yontem, kolaylik sagladigi kadar teknik yeterlilik de gerektirmektedir. Tutkal
kalitesinin diisiikliigii, stvilik oran1 veya tutkali fazla siiriilmesi gibi etmenler, kitabin
deforme olmasina ve kalitesinin diismesine neden olabilmektedir. Bu durumu
anlamanin en pratik yolu, kitabin sirt kismimi goz oniine getirerek diizglinligiini
incelemek ve kitabin forma araliklarindaki agikligi gozlemlemektir (Léguéré ve Stern,

2012: 174; Kaptan, 2021: 154-155).

Kilig¢ ve Seven (2007)’e gore dgrencilerin ders kitaplarinin verimli ve kullanigl olmasi
i¢in cilt tiirdi, 6zelligi ve yapisi oldukg¢a dnemlidir. Kitaplar sayfanin tamamini kolayca
goriilebilmesini saglamak amaciyla uygun bir cilt tipine sahip olmali ve mukavemet

giicii yiiksek olmalidir (Kilig ve Seven, 2007: 164).

Richaudeau (1979); Gérard et Roegiers (2009) tarafindan aktarilan bilgilere gore,
Tinker tarafindan olusturulan c¢alismada Ogrencilerin yas gruplarina gore yazi

karakterlerinin boyutlar1 su sekilde iliskilendirilmistir:

Tablo 2.7: Yas Grubuna Gore Punto Sayilar1 (Seuil de visibilité/Goriiniirliik

esigi)
Yas Punto
6 yas 14 -18
7 ve 8 yas 14 -16
9 yas 12
10 yas ve iizeri 10-12
Yetigkin 8

Kaynak: Richaudeau, 1979 ve Gérard & Rogiers, 2009.

Loveridge ve digerlerine (1970) gore, bir metnin uzunlugu, yalnizca kelime se¢imleri
ve climle yapilariyla degil, ayn1 zamanda kitabin fiziksel sunumunda uyulmasi gereken
yaz1 karakteri boyutlariyla da iligkilidir. Yapilan aragtirmalar, 7-8 yas grubu i¢in 24
punto, 8-10 yas grubu i¢in 18 punto, 10-12 yas grubu i¢in 14 punto ve daha biiyiik yas
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gruplari i¢in ise 12 punto karakter boyutlarinin uygun oldugunu énermektedir. Daha
yash 6grenciler i¢in karakter boyutlar1 10 puntoya kadar indirilebilir, ama bu durumda
satilar araliklarmin iki punto artirilmasi gerekmektedir. Ancak, karakter boyutundaki
kiiciiltme ve satir araligindaki artisin metnin toplam uzunlugunu biiylik 6lciide
degistirmedigi ve metin uzunlugunu tahmin ederken sadece karakter boyutuna
dayanmanin yaniltict olabilece8i goriilmektedir. Okuma siirecinde gozlerin kelime
gruplarimi algilama bigimi, goziin genis veya dar bir alan1 algilayabilmek kapasitesine
baghdir. Biiyiik karakterler, anlamli kelime gruplarinin tek seferde algilanmasin
zorlastirarak olumsuz okuma aliskanliklarina yol acgabilir. Bu nedenle, metin
tasariminda cok kiiclik karakterlerin biiyiik karakterlerden daha uygun olabilecegi

ifade edilmektedir (Loveridge vd., 1970: 37-38).

2.3.7.6. Ders Kitaplarinda Gorsel Boyut (Resim, Renk, Gorsel Ogeler)

Ders kitabinda kullanilan goérsel materyaller, 6gretim siirecinde ¢ok 6nemli bir rol
oynamaktadir. Gorseller, 6grencilerin ders icerigini daha iyi kavramalarini saglayarak
anlamay1 derinlestirir ve bilgilerin kalici hale gelmesine katkida bulunur. Ayrica,
gorseller, egitim materyallerini daha ilgi ¢ekici hale getirerek 6grencilerin 6grenme
motivasyonlarini artirir. Derslerin daha etkili bir sekilde islenmesine yardimci olur. Bu
baglamda, gorsel materyalleri pedagojik islevleri, bilgi aktariminin 6tesinde, 6grenci
merkezli bir 6grenme deneyimi sunma kapasitesine sahiptir. Gorsellerin bu ¢ok yonlii
islevi, ders kitabindaki etkili kullaniminin egitim siirecinde basariya ulagsma agisindan

nedenle kritik bir unsur oldugunu gostermektedir (Bendriss, 2021: 20-25).

Seguin’e (1989) gore, son birkag yilda, okul kitaplarinin evriminde en belirgin
etkenlerden biri, kuskusuz illiistrasyon ve rengin kullanimiyla ilgili yasanan kokli
degisimlerdir. Bu degisim, yalnizca kompozisyon ve baski tekniklerinin gelismesi ile
degil ayn1 zamanda illiistrasyonlarini egitimsel amaglarla kullanmanin kullanimindaki
doniisiimle de yakindan ilgilidir. Ders kitaplarindaki illiistrasyonlar, genel eglence ve
bilgi amacl gorsellerden farkli olarak, didaktik hedefler giderek tasarlanmaktadir.
Fotograflar, cizimler ve semalar gibi ¢esitli bicimlerde sunularak yazili metinlerin
soyutluguna kars1 somut ve gercekci bir bilgi sunma islevi gormektedir. Bu gorsel

Ogeler, kavramsal agiklamalari, tanimlar1 ve arglimanlar1 daha etkili bir bigimde iletme
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amaci tastyarak, yazili metinleri destekleyip 6grenme siirecini daha anlagilir hale

getirmektedir.

[lliistrasyonlar, giinliik yasamda veya okul, bolge ya da iilke ¢evresinde karsilasilan
nesneler, deneyimler ya da olgularla ilgili metin bdliimlerinde kritik bir islev
gormektedir. Bu gorseller, 6grencilerin dis diinya, insan faaliyetleri, cografi ortamlar
ve bilinmeyen manzaralar hakkinda bazi somut ve etkili temsiller sunarak, kavramlari

daha anlasilir ve akilda kalic1 olmasini saglamaktadir (Seguin, 1989: 53).

Isler’in (2003) yayimlanan makalesinde, ders kitaplarinda yer alan illiistrasyonlarin
cocuklarin 6grenme diizeyini etkileyen bir faktér oldugu vurgulanmaktadir. Gorsel
ogelerin 6grenme stirecine katkisinin inkar edilemez oldugu belirtilmistir. Son yillarda
Tiirkiye’deki ders kitaplarinda resimlerin kullaniminda artis goriilmiis olsa da bu
resimlerin niteligi konusunda belirsizlikler bulunmaktadir. Makalede, kitaplarin gorsel
tasariminin uzmanlar vasitasiyla yapilmasi gerektigi, ancak genellikle yazarlarin
estetik tercihlerine veya matbaanin imkanlarina gore rastgele yapildigir ve denetim
eksikliginin bu durumu olumsuz etkiledigi ifade edilmistir. Bu durumun, ders
kitaplarmin etkili olarak Ogrenmeyi destekleme potansiyelini azaltabilecegi

belirtilmistir (Akt. Kaptan, 2021: 161).

Arastirmacilar, illlistrasyonlarin (resimlemelerin) yerlesim diizenini ve sunumunun,
verilen bilginin kavranmasi tizerindeki etkilerini incelemistir. Basarili illiistrasyonlar
O0grenme siirecini hizlandirirken, niteliksiz olanlar G6grencilerin  materyalden
uzaklagmasina neden olabilmektedir. Ders kitaplarinda bulunan resimlemelerin
pedagojik etkileri bliyiik anlam tasimakta ve bu alanda pek c¢ok psikolog, uzman
arastirma ve deneyler gerceklestirmektedir. Ozellikle 1. ve 2. smf ¢ocuklari,
illiistrasyonlar ~ yerine  fotograflarla  karsilastiklarinda  hatirlama  giicliigi
cekebilmektedir. Cocuklar, fotograflarda gordiiklerinden daha fazla diissel bir
diinyada yasarlar ve hayal giiclerini gelistiren resimlemelerle karsilastikca daha
yaratict olabilirler. Ilkokula baslayan cocuklar, ders kitaplarinda gordiikleri gesitli
resimlemelerle bilgi edinmeye baglarlar ve ayni1 zamanda icsellestirdikleri bir sanat
anlayis1 da gelistirmektedir. Gorsel imgelerde kalite ve estetik deger bulduklarinda,

algilamalar1 daha kolaylasir (Kaptan ve Kaptan, 2005: 61).
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Ders kitaplarinda kullanilan resimlemelerin belirli kriterleri vardir. Bu kriterlerin

bagslicalar sunlardir (Kaptan, 2021: 162-173):

1.

Yas grubuna uygunluk: illiistrasyonlarin hedeflenen yas grubuna uygun olmasi
miihimdir. Ornegin, okuldncesi cocuklar igin daha basit ve renkli resimler tercih
edilirken, ortaokul veya lise seviyesi i¢in daha detayli ve karmasik resimler
gerekebilir.

Kompozisyon: Resimlerin diizeni ve igerigi, 6grencilerin dikkatini ¢ekmeli ve
konuyu anlamalarina yardimci olmalidir. Kompozisyon, resmin i¢indeki dgelerin
yerlesimi ve birbiriyle iliski anlaminda 6nemlidir. Ders kitaplarinda kullanilan
resimlemelerde, kompozisyonun metnin vurgulu ve degerli kisimlarindan
secilmesi gerekmektedir. Ancak bu se¢im tek basina yeterli olmayabilir. Segilen
kompozisyonun agik veya kapali olmasi, senaryo veya kurgunun 6zenli olmasi gibi
kriterlere dikkat edilmelidir. A¢ik kompozisyonlar, resimlemede yer alan konunun
sinirlarini asarak cocugun hayal giicline yer birakir ve genellikle kiiciik yas grubu
i¢in tercih edilir. Kapali kompozisyonlar ise konunun resimlemede net ve agik bir
sekilde sonlandirilmasiyla karakterizedir. Bu tiir kompozisyonlar, hayal giicii
yiiksek, yaratici ¢cocuklarda olumsuz etkilere yol agabilir ve genellikle ileri yas
grubu ders kitaplarinda kullanilir.

Renk secimi: Ders kitaplarinda renk se¢imi, ¢ocuklarin yas gruplarina gére miithim
bir kriterdir ve su sekilde siralanmaktadir: 7-9 yas doneminde, renk-obje iligkisi
tam gelismedigi i¢in, sicak ve canli renkler cocuklarin ilgisini ¢cekmektedir. 9-12
yas grubunda, renk kavrami ve perspektif gelismeye basladigindan, renk se¢imi
gercege daha yakin olmalidir. Ancak soguk renklerin ve siyah-beyazin az
kullanilmast Onerilmektedir. 12 yas ve lizerindeki Ogrenciler igin ise renk
secimleri, gelisim seviyesi, ders kitaplarinin igerigi ve bilimsel ciddiyet gibi
faktorlerden etkilenir. Renkler daha ciddi bir yaklagimla kullanilmali ve bilimsel
bir hava yaratmalidir. Fotograf ve siyah-beyaz resimlemeler zaman zaman tercih
edilebilir.

Metinle olan iliski: Resimler metinle uyumlu olmalidir. Metinle olan iligki,
resimlerin konuyu desteklemesi ve 6grencilerin metni daha 1y1 anlamalarina katki

saglamasi anlaminda 6nemlidir.
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Resimleme ve tipografi iliskisi: Tipografi ile resimler arasindaki uyum ve denge,
kitabin biitlinliiglinii saglar. Metin ve resimler arasindaki uyumlu bir iliski,
ogrencilerin konuyu daha iyi anlamalarina ve igsellestirmelerine yardimei olabilir.
Teknik: Resimlerin teknik yonleri, kullanilan malzemeler ve yontemler agisindan
kiymetlidir. Kaliteli bir teknik, resimlerin estetik ve anlatim giiciinii artirabilir.
Resimsel dizin: Kitabin igerisinde bulunan resimlerin yerlesimi ve siralamasi
onemlidir. Resimlerin dogru bir bi¢imde yerlestirilmesi ve dizilmesi, 6grencilerin
konuyu takip etmelerine ve anlamalarina yardimci olabilir.

Sosyokiiltiirel ortam: Ders kitabi illiistrasyonlarinda konularin se¢iminde, hedef
kitlenin kiiltiirel yapisi, sosyokiiltiirel ¢cevresi ve yasam tarzi gibi unsurlar dikkate
alimmalidir. Dolayisiyla, resimlerde kullanilan cografi 6zellikler, mimari yapilar,
mekanlar, insan tipleri ve kiyafetler gibi faktorler, 6grencilerin milli kiiltiirlerinden
secilmelidir. Bununla birlikte, evrensel degerler de goz ardi edilmemelidir.

Diger gorsel elemanlar: Resimlerin yani sira, kitaplarda kullanilan diger gorsel
elemanlarm da uygun bir sekilde secilmesi ve kullamlmas1 gereklidir. Ornegin,

grafikler, tablolar, diyagramlar vb.

Bu kriterler, ders kitaplarinda kullanilan resimlemelerin etkin olarak tasarlanmasi,

hazirlanmas1 ve Ogrencilerin 6grenme siirecine katki saglamast icin dikkate

alinmalidir.

2.3.8. Ders Kitaplarin ¢eriksel Ozellikleri

Ders kitaplarinin igerigi, bilimsel, sosyolojik ve egitsel agidan dikkat edilecek

ozellikleri icermektedir. Bu ozellikler, kitaplarin dogru ve giincel bilgi sunmasini,

ogrencilerin sosyal ve kiiltiirel agidan farkindaliklarini artirmasini ve egitim siirecine

katkida bulunmasini saglamaktadir (Giines, 2022: 165).

2.3.8.1. Bilimsel Yénden icerik

Ders kitaplari, bilimsel boyutta incelendiginde belirli prensiplere uygun olmalidir:

Bir bilimsel kitap, evrensel ve giincel bilimsel bilgileri, teorileri, yontemleri ve
sembolleri i¢cermelidir.

Igerigin dogru, gecerli ve giivenilir kaynaklardan elde edilmesi gereklidir.
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- Bilimsel olmayan goriisler acikca belirtilmeli ve kaynaklariyla beraber
sunulmalidir. Bu sayede okuyucularin bilimsel ve bilimsel olmayan bilgileri ayirt
etmeleri kolaylasir.

- Tartismali konular tarafsiz bir sekilde verilmelidir, boylece okuyucular kendi
fikirlerini olusturabilirler.

- Kitap yazarmin yorumlari igerige dahil edilmemelidir, ¢iinkii bu, okuyucularin
tarafsiz bir bakis acisiyla bilgiye erismelerini engelleyebilir.

- Kullanilan teknikler ve yontemler, 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun, giincel

ve dogru olmalidir (MEB, 2023: 11).

Igeriklerin bilimsel dogruluk temelinde olusturulmasi, bilgilerin dogru ve dogrulanmus
sekilde sunulmasi, ayrica hata igermemesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ogrencilerin
bilgi yiikiinii asir1 derecede artirmak amaciyla yapilan basitlestirmeler, bilginin 6ziinii
ve dogru anlamini koruyacak sekilde yapilmalidir. Bilgi se¢iminde ve filtrelemesinde
en temel ve onemli bilgilerin 6zenle secilmesi esastir. Bu baglamda, igeriklerin hem
bilimsel dogrulugunu hem de egitimsel etkinligini saglamak amaciyla dikkatli bir bilgi

sunumu ve se¢imi gereklidir (Zohra, 2017-2018: 22).

Bilimsellik ilkesi, sunulan bilginin bilimsel nitelikte olmasini zorunlu kilmaktadir. Bu
ilke, bilimsel bilginin temel 6zelliklerini vurgulamaktadir. Bilimsel bilgi, deney veya
gozlem temellidir, yani gercek diinyadaki olaylarin sistematik bir sekilde
incelenmesine dayanmaktadir. Bu sayede, bilimsel bilgi objektif ve giivenilir olma
egilimindedir. Bilimsel bilgi ayn1 zamanda ilerleyici nitelik tagimaktadir. Yani, yeni
bulgular ve kesiflerle siirekli olarak gelismekte ve degismektedir. Bu siirekli
yenilenme ve ilerleme, bilimsel bilginin giincel ve dogru olmasini kanitlamaktadir.
Ayrica, bu bilgi nesnel bir yaklasimi da benimsemektedir. Kisisel inanglardan veya
duygusal etkilerden bagimsiz olarak, ger¢eklere dayanmaktadir. Bilim, kanitlara ve
mantiZa dayali bir yontem kullanmakta ve bu sayede tarafsiz bir sekilde gergekligi
arastirmaktadir. Son olarak, bilimsel bilgi siirekli degisim ve gelisim halindedir. Bilim
yeni kesifler ve teknolojik ilerlemelerle birlikte durmaksizin kendini yenilemektedir

(Yolcu, 2014: 5-7).

Ders kitaplarinda yer alan bilimsel bilgilerin ehemmiyeti 6grencilerin problem ¢6zme
yeteneklerini gelistirmek ve elestirel diisiinme becerilerini  kullanabilmelerini
saglamaktadir. Bu kitaplardaki bilimsel igerik, 6grencilerin bilimsel diisiinme siire¢leri

hakkinda zihinsel semalar olusturmalarina yardimci olmaktadir. Bilimsellik ilkesi,
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sadece bilimsel bilgiyle sinirlt olmayip, ayn1 zamanda bilginin sunulus sekliyle de
ilgilidir. Bilginin dogru kaynaklara dayandirilmasi, kisisel yorum ve goriislerin nesnel
bilgi gibi sunulmamast mithimdir. Ayrica, bilginin 6grencilerin seviyesine uygun bir
bicimde sunulmasi da gerekmektedir. Bu igeriklerin bilimsellik ilkesine uygun oldugu

kabul edilebilmektedir (Ozdemir, 2021: 14).

Tiirkge derslerinde beceri kazandirmaya odaklanmanin, Tiirk¢e ders kitaplarinda
bilimsel igerigin bulunmayacagi anlamina gelmedigi belirtilmektedir. Tiirkce ders
kitaplarinda bilim dallari, sosyal bilimler, doga bilimleri ve matematik olmak iizere li¢
ana grupta ele alinmaktadir (Karasar, 2019: 73). Tiirk¢ce dersi, sosyal bilimler
kategorisine aittir ve dilbilim ile estetik egitimi basta olmak iizere tarih, cografya,
sosyoloji, psikoloji gibi ¢esitli sosyal bilimlerin alanlariyla iliskilidir. Tiirk¢e ders
kitaplarinda, terimlerin ilgili alanda kabul edilen sekilde tanitilmasi, biitiin metinlerin
kaynaklarla sunulmasi, metinlerde neden-sonug iliskilerinin kurulmasi, 6znel fikirlerle
gercege dayali bilginin ayrilmasmi saglayan etkinlikler, icerigin 68renci gelisim
seviyesine gore basitten zora, somuttan soyuta dogru diizenlenmesi, bilimsel icerikle

iliskilidir (Ozdemir, 2021: 14).

2.3.8.2. Sosyolojik Yonden I¢erik

Icerik, sosyolojik bir perspektifle degerlendirildiginde, Anayasa ve Milli Egitim Temel
Kanunu’nda belirtilen esitlik ilkesine uygun olmast ve temel insan haklarim
desteklemesi gerekmektedir. Ayrica, igerik ayrimciligim1 reddetmek ve toplumsal
esitlik prensiplerine bagli kalmak igerik sunumunda biiyiik bir anlam tasimaktadir.
Igerigin toplumun deger yargilarina, yasam ve giyim tarzlarma uygun bir sekilde
sunulmasi, toplumun kabul ettigi normlara ve c¢esitlilige saygi gosterilmesi
bakimindan gereklidir. Toplumsal esitlik ilkelerine uygun olarak, insanlarin ve
olaylarin tanimlanmasi siirecinde dikkatli ve 6zenli olmak gereklidir. Bu baglamda
ders kitaplarinda, cinsiyet rolleri, toplumsal siniflar, etnik kdkenler, farkli din ve
inanglar hakkinda asagilayici veya Onyargili ifadelere yer verilmemelidir. Egitim
stirecinin toplumsal adaleti tesvik etmek icin, ders kitaplarinin toplumsal ¢esitliligi
dogru ve adil bir sekilde yansitmasi ¢cok mithimdir. Zira egitim, toplumun gelecegini
sekillendiren bir evredir ve bu evrede her bireyin esit firsatlara sahip olmasi

gerekmektedir (MEB, 2023: 7-8).
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Seguin’e (1989) gore, igerikler, 68rencilere toplumsal yasamda ve bireyler arasi
iliskilerde olumlu sosyal ve ahlaki tutumlar kazandirmaya baslamaktadir. Bu hedef
dogrultusunda, sosyal, ahlaki ve estetik degerlere yonelik bir taktir gelistirilmesi
gerektigi  vurgulanmaktadir ve g¢evresel sorumluluk bilincinin  artirilmasi
hedeflenmektedir. Egitim materyallerinin, 6grencilere empati, is birligi ve sorumluluk
gibi sosyal beceriler kazandirarak bu degerleri i¢sellestirmelerine ve uygulamalarina
olanak tanimasi beklenmektedir. Ayrica, dogay1 ve yasami koruma yoniinde olumlu
davranislar gelistirmeye yonelik firsatlar sunulmali, gevresel sorunlara kars1 duyarlilik
kazandirilmali ve siirdiiriilebilir yasam bigimleri tesvik edilmelidir. Bu baglamda,
egitim icerikleri hem bireysel hem de toplumsal diizeyde degerlerin gelisimini

destekleyerek, bu degerlerin pratige dokiilmesini saglamay1 hedeflemektedir.

Ders kitaplarinin sosyolojik olarak vazgegilmez bir diger 6zelligi, milli ve manevi
degerlere uygun olmasidir. Bu kitaplar, sadece bilgi aktarmakla kalmaz, ayni anda
toplumun kabul ettigi degerleri de yansitir. Her {ilke, bireylerini kendi inanglariyla
donatarak toplum icinde yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu, toplumun c¢esitliligini ve
farkli diisiincelerin bir arada var olmasini desteklemek icin kiymetlidir. Toplumlar,
zaman i¢inde biriktirdikleri deneyimlerle neyin ideal, neyin dogru ve neyin arzu edilen
bir 6zellik olduguna dair bir bakis acgisi, toplumun degerlerini sekillendirir ve onlarin
temelini olusturur. Degerler, bir toplumun iiyelerinin ortak kabulleridir, ¢evrenin
diisiince yapisini, davramiglarini ve normlarmi  belirlemeyi amaglar. Ders
kitaplarindaki metinler, bilginin nesilden nesile aktarilmasina kilavuzluk etmektedir

(Ozdemir, 2021: 15).

Egitim sisteminin temel amaci, 6grencilere sadece akademik bilgi vermek degildir,
aymi zamanda kisilik gelisimlerine de katkida bulunmaktir. Sahip olacaklar1 kok
degerler, bireylerin toplumda iyi birer vatandas olmalarini saglamaktadir. Bu nedenle,
2018 yilinda aciklanan egitim programlarinda bu degerlere biiyiik bir deger
verilmektedir. Ders kitaplarinin igerigi, ogrencilere bu degerleri 6gretmek ve

benimsemelerini saglamak adina uygun bir bi¢cimde diizenlenmelidir (MEB, 2019: 4).
2.3.8.3. Egitsel Yonden Icerik

Egitsel acidan bakildiginda, ders kitaplari, 6grenme kurallarina, 6grenme ilkelerine,

egitim ve dgretim programlarina uygun olarak hazirlanmalidir (Giines, 2022: 85).
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Ogrenme kurallart  smiflandirildiginda, davranisci, bilissel ve yapilandirict
kuramlardan bahsetmek miimkiindiir. Davranis¢1 yaklagim, dgrenmenin temelinde
bireyin davranislart ve c¢evresel etkilesimlerin oldugunu savunur. Bu yaklasim,
bilginin bireye bagimli olmadigini, her 6grenciye miinasip uyaricilar, tepkiler ve
pekistireclerle ayni bilgiyi alabilecegini 6ne siirmektedir. Bu yaklagima gore
hazirlanan, Tiirk¢e ders kitaplarinda, konuyla ilgili 6n bilgiler, metin ve metnin
anlasilmasini saglayacak sorular icermektedir. Ders kitaplari, 6grencilere bilgi sunma,
aciklama yapma ve yorumlama becerilerini gelistirme sorumlulugunu iistlenerek,
kapsamli bir 6grenme kaynagi olarak tasarlanmistir. Bu yaklasim, bilginin uygun bir
sira ile sunulmasi sayesinde her Ogrencinin ayni anda ayni bilgiye erigsmesini
hedeflemektedir. Her metin, digerlerinden bagimsiz bir sekilde belirli bir bilgiyi
aktarmaya veya belirli bir davranis1 kazandirmaya yonelik olarak diizenlenmektedir.
Bu da metinlerin 6grenme araci olma niteligini kaybetmesine ve basli bagina 6grenme

konusu haline gelmesine yol agmaktadir (Asici, 2008: 246).

Ozdemir’e (2021) goére yapilandirmaci &grenme, bilissel ve sosyal Ogrenme
kuramlarini birlestirerek bilginin nesnel bir gergeklik olmadigin1 ve bireye 6zgii bir
yapilanmayr savunur. Bu yaklasim, ders kitaplarinin hazirlanmasinda da etkili
olmustur. Yapilandirmaci 6grenme perspektifiyle tasarlanan ders kitaplari, hazir
bilgiler sunmak yerine Ogrencinin bilgiyi olusturmasina yonelik etkinlikler
sunmaktadir. Yapilandirmaci yaklasim, bilginin olusturulmasi i¢in zihinsel semalarla
iliskilendirilmesi gerektigi ilkesini benimsemektedir. Bu yaklasim, ders kitaplarindaki
bilgileri harekete ge¢irmeye yonelik etkinlikler icermektedir. Zihinde siralama,
siniflama, gruplastirma, karsilastirma, degerlendirme gibi siireglerin kullanilmasini
gerektirir. Davranisci yaklasim, bilginin olusturulmasi i¢in zihinsel siireglerin 6nemli
oldugunu vurgulamaktadir. Davranis¢t yaklasima gore, zihin, bilgiyi siralama,
siniflama, karsilastirma ve degerlendirme gibi stireglerle yapilandirmaktadir. Bu
durumda, metin yazarinin sundugu tek dogruyu bulma amacindan ziyade, metinler
zihinsel gelisimi destekleyen ve bilgiyi yapilandirmak i¢in bir ara¢ haline gelmektedir.
Davranigg1t yaklagim, Ogrenme silirecini metinler iizerinden gergeklestirirken,
yapilandirmact yaklagim ise metinlerin 6grenme siirecinde bir ara¢ olarak
kullanilmasii benimsemistir. Metinler, diger metinlerin 6grenilmesine 6n bilgi

saglayabilecegi i¢in metinler arasilik kavrami da deger kazanmistir. Bu sebeple,
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metinler artik bagimsiz 6grenme araci olmaktan ¢ikmis ve ders kitaplarinda temalar

icinde sunulmaya baslamistir (Ozdemir, 2021: 16).

Davranis¢t yaklasim, bilgiyi 6gretmeye odaklanirken, yapilandirmaci yaklagim
ogrenmeyi hedeflemektedir. Bu nedenle, sadece bilginin biriktirilip ezberlenmesi
yerine, Ust diizey biligsel becerilerin, analiz sentez ve degerlendirme gibi etkin bir
sekilde kullanilmas1 da miithimdir. Yapilandirmaci yaklagim, 6grencilerin bilgiyi aktif

olarak insa etmelerine ve anlamalarina yardimci olmaktadir (Karatay, 2010: 157).

a) Ogrenme Ilkeleri Acisindan Ders Kitaplan

Ogrenciye Gorelik Ilkesi: Ders kitaplari, 6grenciye gorelik ilkesi dogrultusunda,
O0grencinin seviyesine, ilgi ve ihtiyaclarina uygun olarak diizenlenmektedir. Bu
yaklagim, ogrencilerin derslere daha etkin katilimini tesvik etmektedir. Ortaokul
Tirkce derslerinde, 11-14 yas araligindaki 6grencilerin gelisim donemine uygun
metinler se¢ilmelidir. Bu yas grubundaki cocuklarin ilgi alanlari, yagslarina gore
degisiklik gostermektedir. Ornegin, 2-6 yas arasinda resimli kitaplar ve tekerlemelerle
baslayan okuma ilgisi, 6-9 yaslar arasinda peri masallarina yogunlagmaktadir. 9-12 yas
araliginda ise gerceklere yonelme egilimi goriilmektedir. Bu donemde c¢ocuklar,
yasadiklar1 diinyay1 anlama ve sorgulama ¢abasina girmektedir. Bu nedenle, gergekleri
kuru bir anlatimla degil, hikayelerle ve yasanan olaylara dayali olarak sunmak
gereklidir. 12-15 yas aras1 donemlerde, ¢ocuklar kendi kisiliklerini bulma, bagimsiz
olma ve meydan okuma istegi icindedirler. Bu donemde, okuyucularin ilgisi genellikle
macera kitaplarina, duygusal romanlara ve seyahat kitaplarina yonelmektedir. 14-17
yas aralig1 ise olgunluk yillar1 olarak kabul edilmektedir. Bu evrede, gengler kendi is
diinyalarim1 kesfetme, bir hayat plan1 yapma ve ¢esitli deger Olciilerini gelistirme
egilimindedirler. D1s diinyadan kendi i¢ diinyalarina yonelen genglerin okuma ilgisi,
zihinsel icerikli maceralar, seyahat kitaplari, tarihi romanlar, biyografiler, duygusal
hikayeler, giincel olaylar ve meslek se¢imiyle ilgili konulara dogru kaymaktadir. Bu
sebeple, ortaokul Tiirkce derslerinde 6grencilerin gelisim donemlerine uygun olarak

farkl1 tiirde metinlerin secilmesi ve sunulmasi dnemlidir (Ozdemir, 2021: 17-18).

Yakindan Uzaga Ilkesi: Ders kitaplarindaki metinler, yakin, dogal ve toplumsal

cevreden secilmeli ve evrensel konularin islenisinde Ogrencinin iginde yasadigi
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zamandan baglayarak daha uzak orneklere gecilmelidir. Konularin giincel olmasi da

oldukca ehemmiyet gostermektedir (Kiigiikahmet, 2014: 49).

Bilinenden Bilinmeyene Ilkesi: Ogrenme siirecinde, o6nceki bilgilerimiz ve
O0grenmelerimiz, yeni bilginin anlamlandirilmasi ve igsellestirilmesi i¢in énemli rol
oynamaktadir. Onceki bilgilerimiz, yeni bilgiyle iligkilendirilerek, onunla baglanti
kurmamizi saglamaktadir. Bu baglantilar, yeni bilginin daha iyi anlagilmasini ve
hatirlanmasini kolaylastirmaktadir. Ayrica, 6nceki bilgilerimiz, yeni bilginin nasil elde

edilecegi konusunda bize rehberlik etmektedir (Senemoglu, 2010: 383).

Demirel’e (2017) gore evvelki 6grenmelerimizden ve tecriibelerimizden faydalanmak
oldukga miihimdir. Ogrenme siirecinde bildiklerinden yola cikarak yeni konulari
ogrenmek, daha manidar ve islevsel bir O6grenme deneyimi saglamaktadir.
Ogrencilerin yeni bilgileri, dnceden edindikleri bilgilerle karsilagtirmasi, grenmeyi
uzun soluklu kilmaktadir. Burada hazirbulunuslugun tespitinde de yarar vardir. Bu
sayede Ogretmen, Ogrencilerin 0grenme siirecine aktif katilimini tegvik eder ve

ogrenmenin etkili bir sekilde gerceklesmesine katki saglar (Demirel, 2017: 70).

Ogrenme siireci, 6grencilerin 6nceden edindikleri bilgilere dayandigindan, dnceki
ogrenmeler, sonraki Ogrenmelere anlam kazandirmada biiylik bir dneme sahiptir.
Ogrencilerin bilgi seviyelerini belirlemek igin dncelikle bir teshis testi yapilmalidir.
Ogretmen, dersin baslangicinda 6grencilerin dnceki bilgilerini hatirlatmak igin
verecegi On bilgiler ve ipuglartyla dersten istifadeyi artirabilmektedir (Yesilyurt, 2020:
275).

Somuttan Soyuta Ilkesi: Bilissel gelisim siirecinde, bireylerin somuttan soyuta
ilerlerken somut kavramlari 6grenmelerinin onlarin gelisimine daha uygun oldugu
belirtilmistir. Bu siirecte evvela somut bilgilerin 6gretilmesi ve sonrasinda soyut

kavramlara gecilmesi anlamli goriilmektedir (Demirel, 2017: 71).

Kiigtikahmet’e (2017) gore somut islemler donemindeki ¢ocuklar, somut meseleleri
soyut meselelerden daha rahat bir sekilde algilamakta ve Ogrenmektedirler. Bu
donemde, c¢ocuklarin zihinsel gelisimi somut diisiinceye odaklanmakta ve somut
nesneleri daha iyi anlamalarina yardimci olmaktadir. Ornegin, matematik
problemlerini somut nesnelerle iliskilendirerek ¢6zmek, 6grencilerin daha basarili
olmalarin1 saglamaktadir. Egitim siirecinde, somut konularin 6grenme siirecine

entegre edilmesi elzemdir. Somut bilgiler, 6grencilerin daha kolay anlamalarini ve
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zihinde canli imgeler olusturarak bilgileri daha 1yi kavramalarina yardime1 olmaktadir.
Dolayisiyla, 6gretim siireci, somut ile baslatilmali ve tedrici bir sekilde soyuta

ilerlemelidir (Kiigiikahmet, 2017: 49).

Soyut islemler donemi, 11 yas ve sonrasinda baslayan bir donemdir. Bu dénemde
ogrenciler, cesitli problemlere farkli ¢oziimler bulabilmekte ve bu ¢oziimlerde sebep-
sonug iligkisi kurabilmektedir. Ayrica toplumsal degerleri ve inanglart gelistirmeye
bagladiklar1 bu doénemde, toplumun yapisi, felsefesi ve politikasina karsi ilgileri
yonelmektedir. Soyut islemler doneminde, bireyler timdengelim ve tiimevarim gibi
akil yiiriitme yollarin1 kullanabilmektedir. Dil gelisimi agisindan soyut kavramlari,
deyimleri ve atasozlerini anlayabilmekte ve etkili olarak kullanabilmektedirler. Bu
donemde Tiirk¢e ders kitaplarinda soyut kavramlarin daha sik bulundugu metinler ve
sanatli ifadeler igeren siirler yer alabilir. Aktiviteler, analiz, karsilastirma, elestirel
diistinme ve 6zgiin metinler olusturma gibi becerileri igerebilmektedir. Ayrica, hipotez
gelistirme yetenekleri gelistiginden miinazara gibi tartismalara da yer verilebilir

(Ozdemir, 2022: 19).

Aciklik Ilkesi: Aciklik ilkesi, egitim baglaminda iki boyutta ele alinmaktadir. ilk
olarak, oOgretim materyallerinin farkli duyu organlarim1 hedeflemesi gerektigi
vurgulanmakta; bu da gorsel ve isitsel araclarla desteklenmis metinlerin 6nemini
arttirmaktadir. Ogrencilerin dgrenme siirecinde aktif olarak katilimini gerceklestirmek
i¢cin, metinlerin sadece yazili olarak sunulmasi yerine, gorsel materyaller, grafikler,
tablolar, slaytlar veya videolar gibi gorsel ve isitsel araglarla desteklenmesi
gerekmektedir. ikinci olarak, soyut kavramlarm anlasiimasini saglamak icin aciklik,
zengin kelime kullanimi ve detayli orneklerle desteklenmis metinler araciligiyla
gerceklestirilmektedir. Ogrencilerin soyut veya karmasik kavramlari anlamalari
genellikle zor olabilmektedir. Bu nedenle, ders kitaplarinda, agiklayici ve anlasilir bir
dil kullanarak, 6grencilere kavramlari kolayca anlamalarina yardimci olacak 6rneklere

ve Oykiilere yer verilmelidir (Kiigiikahmet, 2017: 51-52).

Ekonomiklik Ilkesi: Ekonomiklik ilkesi, her alanda oldugu gibi egitimde de 6ne ¢ikan
bir faktordiir. Bu ilke dogrultusunda, en kisa zamanda, en az maliyet ve gii¢ harcayarak
en iyl sonug¢ elde edilmelidir. Bu nedenle, ders kitaplar1 pratik ve uygulanabilir
etkinlikler icermelidir. Bu etkinlikler, 6gretmenin ve Ogrencinin zamanini verimli
kullanacak sekilde planlamali ve hedeflenen 6grenme kazanimlari ile uyumlu

olmalidir (Demirel, 2017: 72-73).
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Ekonomiklik ilkesi, egitim siirecinde farkli perspektiflerden ele alinan etkili bir
kavramdir. Ogrenci bakis agistyla, bu ilke en diisiik maliyetle en yiiksek kazanci elde
etmeyi hedefler. Yani, Ogrencilerin egitimden en fazla fayday: saglamalar1 icin
kaynaklarin etkin olarak kullanilmasi gerekmektedir. Ogretmenler agisindan ise,
ekonomiklik ilkesi smniftaki zamani, emegi ve kaynaklar1 en etkili bi¢imde
kullanmaktadir. Ogretmenler, siif igindeki zamani verimli kullanarak dgrencilerin
ogrenme siirecini desteklemeli ve kaynaklar1 en iy1 sekilde degerlendirmelidir. Bu
sayede, Ogrencilerin egitimden maksimum fayda saglamalar1 miimkiin olacaktir.
Egitim sistemi acisindan ise, ekonomiklik ilkesi egitim yatirimlarinin en az maliyetle
en 1yi sonucu elde etmek iizere tasarlanmasi ve uygulanmasi anlamina gelmektedir.
Egitim kaynaklariin etkin bir diizende kullanilmasi, biitcenin optimize edilmesi ve
egitim politikalarinin bu ilkeye uygun olarak belirlenmesi bakimindan degerlidir.
Sonug olarak, ekonomiklik ilkesi egitim siirecinde 6nemli bir rol oynamaktadir.
Ogrenci, 6gretmen ve egitim sistemi agisindan en iyi sonuglar elde etmek igin
kitaplarin etkin olarak kullanilmasi ve maliyetlerin minimize edilmesi gerekmektedir

(Yesilyurt, 2020: 282).

2.3.8.4. Ders Kitaplarimin Egitim-Ogretim Programlarina Uygunlugu

Ders kitabi, resmi programlarin bir ifadesi olarak kabul edilmekte ve 6gretmenler i¢in
tasarlanarak onlarin se¢ciminde kullanilan bir ara¢ olarak ©Onem tasimaktadir.
Programlarin etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin ders kitabindan yararlanmak
gerekmektedir clinkii bu iki pedagojik arag, egitim bakanlig1 tarafindan miifettisler ve
Ogretmenlerin  katkilariyla  hazirlanarak  resmi  referans  belgeleri  olarak
degerlendirilmektedir. Program degisiklikleri sirasinda ders kitabi talep edilmekte
Ogretim yili baslangicinda 6gretmenlerin hem programlara hem de bazi ders
kitaplarina sahip olmalar1 beklenmektedir; bu belgeler 1s1ginda 6gretmenler, her
seviyede yillik bir ilerleme plani olusturmaktadir. Ders kitabi, genellikle degisim ve
siireklilik arasinda bir denge saglamakta ve bu baglamda hazirlanmaktadir. Yeni
programlarin benimsenme siirecinde, gerekli zamanin hesaplanmasi ve dikkate almasi
onemlidir. Programlar, egitim hedeflerine ulagsmak icin gerekli materyalleri
belirlerken, ders kitab1 bu hedeflere ulasmak i¢in 6grenme siirecinde uygulanabilir
yontemler ve stratejiler sunmaktadir. Sonug olarak, program ve ders kitabi birbirini

tamamlayan ve takip eden araglar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Program, bilgilerin ve
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becerilerin bir kilavuzunuzlarken, ders kitab1 bu bilgileri uygulama ve 6grenme
stireglerini destekleyen bir kaynak olarak islev gormektedir. Bu nedenle, programin
basarili bir sekilde uygulanabilmesi ve 6grencilerin egitim hedeflerine ulagabilmesi
icin ders kitabmin etkin bir sekilde kullanilmas1 kritik bir 6neme sahiptir (Nabet ve

Tatah, 2014: 23-24).

Egitim-6gretim programlari, 6grencilerin belirli hedeflere ulasmasini1 saglamak igin
tasarlanmistir. Bu programlar, dort temel unsura dayanmaktadir. Bunlar, hedef (amag),
igerik, 6grenme-0gretme slireci ve 6lgme-degerlendirmedir. Ders kitaplar1 bu unsurlari
yansitmali ve programin amaglarin1 belirtmelidir. Ders kitaplari, 6grencilerin
programin amaglarina ulagsmasina yardimei olacak metinler ve etkinlikler icermelidir.
Icerik, egitim siirecinde dgrenilmesi gereken bilgi, beceri, tutum ve degerlerin bir
araya getirildigi unsurlardan olusmaktadir. Egitimin amacina ulagmasinda énemli bir
rol oynayan igerik, 6grencilerin ilgisini ¢ekmeli, gelisim diizeylerine uygun olmali ve
tutarl bir sekilde sunulmalidir. Ayrica igerigin giincel ve gecerli olmasi da biiyiik bir
onem tagimaktadir. Ogrencilerin diinyay1 anlamalar1 ve kendilerini gelistirmelerine
yardime1 olmali, olumlu tutum, degerleri benimsemelerini saglamalidir. Iyi bir icerik,
ogrencilerin 6grenme slirecine katkida bulunarak onlarin ilgi ve motivasyonunu
artirirken, ayn1 zamanda onlarin bireysel gelisimlerine de faydali olmaktadir (Giines,

2022: 88-89).

Egitimde hedeflerin belirlenmesi, Ogretimin ydnlendirilmesi, O0grenme-6gretme
stirecinin gergeklestirilmesi ve 6lgme araglarinin rehberlik etmesi, egitim sisteminin
etkin ve verimli bir sekilde islemesini saglamak agisindan biiyiik bir 6neme sahiptir.
Bu unsurlar, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina uygun bir egitim saglamak ve onlarin
potansiyellerini ortaya ¢ikarmak i¢in vazgecilmezdir (Demirel, 2017: 30). Hedefler
genellikle egitim yoluyla kazandirilabilen nitelikler olarak tanimlanmaktadir. EZitim,
insanlarin istenen Ozelliklere sahip olmalarini hedeflemektedir. Bireyler, egitim
sayesinde bilgi ve becerilerini gelistirirken, ayn1 zamanda degerlerini ve karakterlerini
sekillendirirler (Ertiirk, 1994: 24). Bir dersin hedefleri, 6grencinin yeni davraniglar
gelistirmesini veya mevcut davraniglarinda degisiklik yapmasini amaglamaktadir. Bu
hedefler, 6grencinin bilgi, yetenek, beceri, tutum ve akiskanliklarini gelistirmeyi

hedeflemektedir (Tekin, 1996: 11).

Asamali siniflama cercevesi, hedeflerin biligsel, duyussal ve devinissel alanlardan

birinde ifade edildigi bir yaklagimdir. Bu alanlar birbirinden ayri degil, i¢ i¢edir. Bir
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ders kazanimi secilirken hangi alanin 6zelliklerinin 6n plana ¢iktigina bagh olarak
hedefler ifade edilir. Eger hedef bilissel alana yonelikse, icerigin; bilgiyi, hatirlatmayz,
anlamayi, uygulamayi, analiz etmeyi, degerlendirmeyi ve lretmeyi igeren alt
basamaklarina uygun olarak, secilmesi ve diizenlenmesi gerekmektedir (Yanpar,
Yelken ve Yavuz, 2017: 285). Ayrica, igerigin zihinsel yetenekleri gelistirici bir
ozellige sahip olmas1 da miithimdir. Hedefin duyussal alanla ilgili olarak uygun sekilde
secilip diizenlenmesi 6nemli goriilmektedir. Hedef devinigsel alana yonelik igerik,
zihin ve kas koordinasyonu gerektiren becerilerin gelistirilmesine odaklanir. Bu igerik,
algilama, kurulma, kilavuzlama, mekaniklestirme, beceri edinme ve duruma uydurma
gibi alt basamaklara vurgu yapmaktadir. Bir ders kitabindaki icerigin, ilgili alandaki
ozellikler gbz Oniine alinarak amaca hizmet edip etmedigi degerlendirilmelidir. Bu
degerlendirme, icerigin hedeflenen becerileri gelistirme potansiyelini belirlemek i¢in
gereklidir. Icerigin, 6grencilerin zihinsel ve fiziksel becerilerini gelistirmeye yardimeci

olacak sekilde tasarlanmasi gerekmektedir (Oral, 2021: 73).

Egitim-6gretim programlarinin kazanimlari, bir dersin hedeflerini ve Ogrencilerin
kazanmas1 gereken davraniglar1 tanimlayarak, egitim silirecinin  sinirlari
belirlemektedir. Bu nedenle, bir dersin kazanimlarinin belirlenmesi, o derste
ogrencilerin elde etmeleri gereken davranislarin sinirlarini ¢izmektedir. Ayrica, ders
icinde planlanan davraniglarin uygun bir igerik, ilgili sinifin egitim programinda yer
alan kazanimlara dayanarak, hangi siifta, ne kadar ve hangi tiir bilginin yer alacaginm

belirtmektedir (Kili¢ ve Seven, 2002: 64).

Ogretim hedefleri ve 6grenme kazanimlar, icerik seciminde dikkat edilmesi gereken
onemli faktorlerdir. Yanpar ve Yelken’in tanimina gore, 6gretim hedefleri, 6grencilere
kazandirilmasi hedeflenen 6zellikleri ifade ederken, kazanim ise egitim silirecinde ve
sonunda 6grenenden gozlenen performansi temsil etmektedir (Yanpar, Yelken ve

Yavuz, 2017: 277).

Kazanimlar, 6gretim siireglerinin planlanmasinda kilit bir unsur olarak kabul
edilmekte ve 6grencilerin 6grenme siireci boyunca elde etmeleri gereken yeteneklerin
belirlenmesini saglamaktadir. Bu kazanimlar, planlama asamasinda hedeflenen sonuca
sistematik olarak ulagsmak igin kilavuzluk etmektedir. Ogretimin amaci, icerigin
sunum sekli, 6gretim silirecinin yontemleri ve 6grenmenin degerlendirilmesi gibi
faktorlerin belirlenmesi, net ve tanimli kazanimlarla miimkiindiir (Tanriseven, 2015:

48).
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Icerik organizasyonu, 6grencilerin belirli davranislar1 kazanmalarini saglamak igin
konularin diizenli bir sekilde organize edilmesini ifade etmektedir. Bu, egitim
stirecinde Ogrencilerin hedeflenen becerileri ve bilgileri edinmelerini kolaylastirmak
icin kiymetlidir. Icerik organizasyonu, ders planlarmin olusturulmasi, miifredatin
diizenlenmesi ve 6grenme materyallerinin se¢imi gibi bir dizi stratejiyi icermektedir
(Taspinar, 2014: 48). Diger bir ifade ile icgerik, egitim-6gretim programinin hedef
kazanimlarina ulasmak i¢in belirlenen ve diizenlenen konularin bir gostergesidir. Bu
konular, 6grencilerin bilgi ve becerilerini gelistirmelerine yardimer olacak sekilde
secilmekte ve diizenlenmektedir (Tanriseven, 2015: 50). Ders kitab1 hazirlanirken,
egitim-6gretim programinin detayli olarak incelenmesi gerekmektedir. Bu inceleme
siirecinde, igerigin se¢imi ve diizenlenmesi asamasinda birkag faktor dikkate
almmaldir. Ik olarak, kazanimlarin belirlenmesi saglanmalidir. Bunun yam sira,
ogrenme ve dgretim ilkeleri de gdz éniinde bulundurulmalidir. Ogrenme ve 6gretim
ilkeleri, etkili bir dgrenme ortaminin olusturulmasina yardimci olur. Ogrenci
ozellikleri de dikkate alinmalidir. Her 6grencinin 6grenme tarzi, ilgi alanlar1 ve
ogrenme ihtiyaclar1 farkli olabilmektedir. Son olarak, konu alanina uygunluk da
gerekmektedir. Ders kitab1 icerigi, 6grencilerin ilgili konuyu anlamalarma ve

uygulamalarina yardimei1 olmalidir (Oral, 2021: 74).

Icerik boyutunda, sunulmus hedeflere ulasmak icin “Ne 0Ogretelim?” sorusuyla
ilgilenilir. Bu baglamda, hedeflerle icerik arasinda saglam bir iliski kurularak,
amaclarin gergeklestirilmesi i¢in gerekli bilgilerin aktarilmasi hedeflenmektedir
(Demirel, 2008: 37). icerik kazanimlarin gergeklestirilmesinde nemli bir arac olarak
kabul edilmektedir. Kazanimlarin belirlenmesiyle baslayan siirecte, hedeflenen
sonuglar ve becerileri géz onlinde bulundurulmaktadir. Ardindan, bu kazanimlarin
elde edilmesine yardimci olacak icerikler segilmektedir. Icerigin diizenlenmesi
stirecinde, kazanimin baglantili oldugu hedefin diizeyi, kapsami ve asamalar1 dikkate

alimmalidir (S6nmez, 2005: 102).

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 2019 egitim ve 6gretim yilinda yayimladigi
“Taslak Ders Kitab1 ve Egitim Araglari ile Bunlara Ait E-Igeriklerin Incelenmesinde
Degerlendirmeye Esas Olacak Kriterler ve A¢iklamalart” adli kilavuzunda, ders kitabi

iceriklerinin se¢iminde asagidaki prensiplere uyulmasi onerilmektedir:

1. Igerigin bilimsel agidan kabul edilebilirligi:

- Icerik kavranabilir olmalidir ve karmasikliktan kagiilmalidir.
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- Icerik iktisadi olmalidir, gereksiz ayrintilardan kaginilmalidir.

- Bilimsellik ilkesine uyulmali, yani igerik bilimsel yontemlerle desteklenmelidir.

- Bilimsel olarak giivenirliligi olmayan igeriklerden uzak durulmalidir.

2. Bilgi hatasi/Bilimsel hataya iligkin olarak:

- Icerikte bilgi noksanlig1 veya hatali bilgiler yer almamalidir.

- Deney ve etkinliklerde yanlis olmamali, bunlar dogru ve giivenilir bir sekilde
sunulmalidir.

- Hatali genelleme yapilmamalidir; bilgi, uygun baglamda sunulmali ve asiri
genelleme yapilmamalidir.

- Kavram yanilgisina neden olabilecek bilgi ve ifadelerden kagimilmalidir.

- Icerigin tutarlihig: saglanmalidir, celiskili ifadelerden kaginilmalidir.

- Yabanci diller i¢in hazirlanan materyaller, o dilin yazim, noktalama ve dil bilgisi
kurallarina uygun olmalidir.

- QGorseller bilimsel acidan yanlis barindirmamalidir, yani yaniltict veya yanlis

bilgiler icermemelidir (Oral, 2021: 77).

Ogrenmenin ¢esitli tanimlar1 yapilmaktadir, ancak ‘yasant1 iiriinii ve nispeten uzun
soluklu davranis degisikligi’ tanim1 agir basmaktadir. Denilebilir ki, 6grenme-6gretme
stiregleri, gozlenebilir bir davranis degisikligine, bu degisikligin nispeten kalici
olmasina ve yasant1 kazanma sonucunda ortaya ¢ikmasina hizmet etmelidir (Ertiirk,

1994: 78).

Ogrenme-dgretme siireclerinde, bir dizi faktdriin belirlenmesi énemlidir. Bu siirecte,
hedefe gorelilik, 6grenciye gorelilik, stireklilik, yatay ve dikey iligkililik, ¢cok yonlii
iletisim gibi kriterlere dikkat edilmesi gerekmektedir (Akpinar, 2013: 160). Ertiirk
(1994) tarafindan ifade edildigi iizere, gecerli bir yasanti ve egitim durumunun dort
ozelligi vurgulanmaktadir. Bunlar, hedeflere uygunluk, 0Ogrenciye uygunluk,

ekonomiklik ve diger yasantilarla uyumluluktur (Ertiirk, 1994: 86).

Ogrenme diizeyindeki farkliliklarin gesitli nedenleri bulunmaktadir. Bu nedenler
genellikle 6gretim materyali, 6grenen, 6gretmen ve 68renme-Ogretme ortamindan
kaynaklanmaktadir (Camadan, 2023: 234). Oral’a (2021) gore, 6grenme bireysel
yetenekleri, ilgi alanlari, 6grenme stilleri ve gegmis deneyimleri gibi etkenler, egitim
sirecinde elzem bir alana sahiptir. Her insan benzersizdir ve farkli 6grenme
ihtiyaglarina sahip olabilir. Bu nedenle, 6gretmenlerin bu farkliliklar1 tanimasi ve

ogretim stratejilerini buna gore uyarlamasi son derece &nemlidir. Ogretmenler,
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ogrencilerin yeteneklerini ve ilgi alanlarim kesfederek, onlarin potansiyelini en iyi
sekilde gelistirme agisindan uygun teknikler ve materyaller uygulamalidir. Ayrica
ogrencilerin 6grenme stillerini anlamak da mithimdir. Baz1 6grenciler gorsel 6grenme
yoluyla daha iyi anlamakta, bazilar ise isitsel veya dokunsal 6grenme yontemlerine
daha yatkin olabilmektedir. Ogretmenler, bu gesitli 5grenme stillerini dikkate alarak
dersleri ¢esitlendirebilir ve 06grencilerin daha etkin bir bicimde Ogrenmelerini
saglayabilir. Gegmis deneyimler de 6grencilerin 6grenme siirecini etkileyebilmektedir.
Ogrencilerin daha onceki bilgi ve deneyimlerini gdz &niinde bulundurarak,
Ogretmenler yeni bilgileri bu temeller {izerine insa edebilmekte ve Ogrencilerin
ogrenme siirecine daha fazla baglanmalarinmi saglamaktadir. Ogrenme materyalinin
etkili olarak diizenlenmesi, 6grenme siirecini destekleyerek igerikle ilgili sorunlarin
giderilmesine katki saglamaktadir. Ogrenme siirecinde karsilasilan zihinsel ve zihinsel
olmayan etmenlerin belirlenmesi ve akademik bir cercevede siniflandirilmasi,
ogrencilerin daha iyi bir bicimde 6grenmelerine yardimci olmaktadir. Ogrenme
stireglerindeki kontrol edilebilir faktorler, 6grencinin basarisini etkileyebilmektedir.
Zihinsel olmayan etmenler, 6grencinin 6grenme tarzi, motivasyonu ve dikkati gibi
unsurlar icermektedir. Ogrencilerin ilgisini ¢ekici hale getirmek ve motivasyonlarini
artirmak, dikkatlerini dagitan 6gelere karsi direnglerini giliclendirebilmektedir. Her
ogrenme hedefi, farkli davranislarin kazandirilmasini amagladig: gibi, alan ve diizey
acisindan da degiskenlik gosterebilmektedir. Bu sebeple, ilgili icerik de cesitlilik
gosterecek ve bu durum 6grenme deneyimlerini etkilemektedir. Farkli niteliklere ve
alanlara ait davranislarin gelistirilmesinde, ders materyallerinin 6grenme-6gretme
stireglerinde yonlendirici bir rol oynamaktadir. Egitim ve 6gretimde, dgrencilerin
ilgisini ¢ekici, motivasyonunu artirict ve dikkatini siiriikleyici bir bi¢imde
diizenlendiginde, ogrencilerin digsal uyaricilara olan ilgi azalmaktadir. Bu,
ogrencilerin daha icsel bir motivasyonla 6grenmeye yonelmelerini saglamaktadir. Her
ogrenme hedefi, farkli davranis niteliklerini ve 6grenme diizeylerini hedeflerken, bu
hedeflere yonelik igeriklerin de cesitlilik gostermesi gerekmektedir. Bu durum,
ogrencilerin 0grenme deneyimlerine yansir. Farkli niteliklere ve alanlara ait
davraniglarin  kazandirilmasinda, ders kitaplart 6grenme-6gretme  siireglerini

yonlendirici bir 6zellige sahip olmalidir (Oral, 2021: 79).

Egitim, 6grencilere farkli deneyimler kazandirarak davranislarinda degisiklik yapmay1

hedeflemektedir. Bu amag dogrultusunda, egitim planh bir sekilde ilerlemektedir. Bu
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sayede, istenen davranis degisikliklerinin en etkili ve ekonomik sekilde
gerceklestirilmesi amaglanir. Bu nedenle, egitimin farkli asamalarinda 6lgme ve
degerlendirme siirecleri uygulanmakta ve c¢esitli kararlar alinmaktadir. Bu
degerlendirmeler, 6grencilerin gelisimini takip etmek, eksikliklerini belirlemek ve
egitim programini iyilestirmek bakimindan degerlidir. Egitim siirecinde yapilan bu
degerlendirmeler, Ogrencilerin ihtiyaglarina daha iyi yanit verebilmek ve onlarin

kapasitelerini maksimize etmek amaciyla kullanilmaktadir (Ozgelik, 1993: 231).

Ogrenme-dgretme siirecinde, bireylerin edindikleri bilgi, beceri ve yeterlilikler ile
O0gretim uygulamalarinin etkililigini degerlendirmek i¢in 6lgme ve degerlendirme
caligmalar1 kagmilmaz bir gerekliliktir. Bu caligmalar, 6grencilerin kazanimlarini
objektif bir sekilde degerlendirerek Ogretim siirecinin etkinligini gozlemlemeyi
saglamaktadir. Ayrica, 6gretmenlere 6grencilerin zayif ve giiclii yonlerini anlama ve
Ogretim stratejilerini buna gore uyarlayabilme firsati vermektedir. Bu sayede,
ogrencilerin 6grenme siirecindeki ilerlemeleri takip edilerek daha etkili bir 6grenme
ortami olusturulur (Semerci, 2012: 2). Olgme, bir 6zelligin belirlenmesi i¢in yapilan
gozlemlerin sayisal veya sembolik degerlere doniistiiriilerek ifade edilmesidir. Bu
siireg, bilimsel yontemlerle yapilan arastirmalarda kullanilan bir adimdir ve sayisiz

olgme araclar1 kullamlarak gergeklestirilmektedir (Ozer, Ozkan, 2019: 2).

Genis bir perspektiften bakildiginda, 6lgme; nesnelerin belirli bir 6zellige sahip olup
olmadiginin ve bu 6zelligin derecesinin gozlenerek, gdzlem sonuclarinin sembollerle
gosterilmesidir (Tekin, 1996: 31). Gegerli bir 6lgme gergeklestirmek icin, 6lgme siireci
ile 6l¢menin standartlar1 veya kullanigligi baglaminda 6l¢gme kurallar1 arasinda net bir
ayrim yapmak ve bu kurallar kiimesini tanimlamak gerekmektedir (Tekindal, 2016:
21). Degerlendirme, 6l¢gme sonuglariin bir 6lgiit (deger) ile karsilastirilarak neticeye
ulasmayi iceren bir prosediirdiir (Giiler, 2014: 12). Ogretim programinin son agamasi
olan degerlendirme, egitim evresinde kritik bir rol oynamaktadir. Bu asama, 6grenci,
O0gretmen ve egitim programi hakkinda geri bildirim toplamak ve kararlar almak i¢in
bir firsat sunmaktadir. Degerlendirme siireci, egitim programinin etkililigini anlamak

ve gelistirmek icin hayati bir degere sahiptir (Oral, 2021: 87).

Degerlendirme, 6lgme sonuglarini belirli bir 6l¢iit veya standart ile karsilastirilarak ve
bu karsilastirma sonucunda elde edilen bilgilere dayanarak bir karara varma stirecidir.
Bu siireg, 6lgme sonuclariyla belirlenmis olan 6zelliklerin degerlendirilmesini ve

yorumlanmasini i¢ermekte, bdylece ilgi alanlarda gelisim veya performansin
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degerlendirilmesi miimkiin olmaktadir. Egitim siirecindeki degerlendirme genellikle
iki temel amaca hizmet etmektedir. Birincisi, 68rencilerin basar1 diizeylerini 6lgerek,
hangi 6grencilerin dersi tekrar etmeleri gerektigine karar vermektedir. Ikincisi ise,
egitim programlarinin etkililigi hakkinda degerlendirme yaparak programdaki
eksiklikleri belirleme ve gerekli diizeltmeleri yapma olanag1 saglamay1

amaclamaktadir (Oral, 2021: 87).

Ogrenme amac1 dogrultusunda ii¢ farkli degerlendirme yontemi kullanilmaktadir. Bu
yontemler, tanima/yerlestirme, bigimlendirme/yetistirme ve sonu¢ odakli ya da toplu
degerlendirme olarak Ozetlenmektedir. Tanima ve yerlestirmeye yonelik
degerlendirme, Ogrencilerin belirli bir ders, kurs veya iinite i¢in gereken 6n kosul
niteligindeki giris davraniglarini ve ilgili dersin 6ngordiigii davraniglart 6nceden
edinen Ogrencileri tespit etme amacini tagimaktadir. Bicimlendirme ve yetistirmeye
yonelik degerlendirme, her bir iinite i¢indeki 6grenme eksikliklerini ve zorluklarini
tespit etmeyi amaclamaktadir. Bu eksikliklerin ve yetersizliklerin giderilmesiyle, her
Ogrenciye 0zel olarak sunulan 6nerilerle {initenin daha etkin bir bigimde 6grenilmesi
hedeflenmektedir. Deger bicmeye yonelik degerlendirme, 6grencilere not verme
stireci ile, ilerideki performanslarimi 6n gorme, pesinden gelen dersin Ogretim
baslangi¢ noktasini tespit etme, 6grenme yeterliligi, 6gretim etkililigi konularinda geri
bildirim saglama ve farkli 6grenci gruplarinin basarilarini karsilagtirma gibi islemleri

icermektedir (Oral, 2021: 87).

2.3.9. Ders Kitaplarinda Dil ve Anlatim

Kilig ve Seven (2002)’e gore dil, insanlarin i¢ ve dis diinyadan gelen uyaricilara tepki
vererek diislince {Urettigi ve bu diisiinceleri digerleriyle paylasmak, onlarin
diisiincelerini anlamak igin iletisim kurma ihtiyact duydugu bir aragtir. Iletisim
stirecinde etkilesim ger¢eklesirken, ayn1 zamanda bilgi {iretimi de ger¢ceklesmektedir.
Bu bakimdan, dil bilimsel gelisimin temel unsuru olarak kabul edilebilir; ¢ilinkii dil,
insanlarin diislincelerini ifade etmelerini ve bilgiyi aktarmalarini saglayarak iletisim

ve bilgi paylasiminin temelini olusturmaktadir (Kilig ve Seven, 2002: 99).

Ders kitaplarinin dil ve anlatim yoniinden saglamasi gereken ozellikler asagidaki

gibidir (Tertemiz, 2004: 54-56, Giines, 2002: 155 ve Calik, 2001: 10):
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10.

11.
12.

Icerik, 6grencilerin bilissel gelisim diizeylerine uygun ve dgrencilerin kavrama
yetenekleriyle uyumlu olmalidir.

Detayli anlatimdan kagmilmali, gereksiz ayrintilara yer verilmemeli ve igerik
sadelestirilmelidir.

Ciimlelerin uzunlugu standartlara gore olmalidir, bdylece okunabilirlik ve
anlasilabilirlik arttirilmalidir.

Kelimeler ve metinler dikkatle segilmeli ve Ogrencilerin seviyesine uygun
hazirlanmalidir.

Ginliik dilde kullanilan ifadeler tercih edilerek yasayan Tiirkce kullanilmalidir.
Metinlerde iletilmek istenen mesaj acik ve anlagilabilir olmalidir, anlatim ise duru
olmadir.

Secilen sozciikler, 6grencilerin yas ve seviyesine uygun olarak tercih edilmelidir.
Yazim kurallarina uyulmalidir, bdylece dilin dogru ve diizgiin kullanim1 i¢in
ogrenciler tesvik edilir.

Ciimleler gorsel ogelerle desteklenmelidir, bu 6grenmeyi destekler ve dikkatleri
toplama agisindan 6nemlidir.

Yabanct kelimelerin Tiirk¢e okunuslari verilmeli ve 6grencilerin telaffuzlarini
dogru bir sekilde 6grenmeleri saglanmalidir.

Ders kitab1, miifredatin hedeflerini ve igerigini desteklemelidir.

Konu alaniyla ilgili bilimsel bilgiye dayanmali ve dogru, giizel bilgiler icermelidir

Akbayir (2021)’a gore, ders kitaplarinda dil ve anlatim agisindan dikkat edilecek temel
Olciitler su sekilde siralanmaktadir (Akbayir, 2021: 99-100):

1.

Herhangi bir ders kapsaminda yazilan veya kullanilan metin, dncelikle okuma,
anlama ve yorumlama agilarindan Ogrenci diizeyine uygunlugunu
degerlendirmekle birlikte, metin kavraminin temel ilkeleri ve metin olusturma
siirecleriyle uyumluluguna da dikkat edilmektedir.

Ders kitaplarindaki paragraflar, yap1 ve anlam bakimindan titizlikle gdzden

gecirilir; metnin ana temasi ve izlegi incelenerek kontrol edilir.

. Metinlerin anlatim bi¢imleri ve diisiinceyi gelistirme teknikleri, kullanim amaglari

acisindan kritik bir degerlendirme siirecine tabii tutulur. Bu inceleme, metnin
hangi anlatim bicimlerini benimsedigi ve diislinceleri nasil gelistirdigi iizerine

odaklanarak gerceklestirilir.
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4. Metinler, sozciik se¢imindeki tutarlilik agisindan en ince ayrintisina kadar
incelenir. Ornegin, bir kitap boyunca sadece ‘dzgiirlik’ veya ‘hiirriyet’
terimlerinden birinin kullanilmasi, s6zciik se¢imindeki tutarliligin saglanmasi i¢in
onemli goriilmektedir. Bu tutarlilik, metnin biitiinliiglini korumaya ve
okuyucunun anlama siirecini kolaylagtirmaya yardimci olur.

5. Metinler, climlelerde bulunan sozciik sayilar1 yoniinden degerlendirilmektedir.

6. Metinlerdeki sozciikler ve sozciik obekleri, ¢cocugun dil gelisimine uygunlugu
bakimindan incelenmektedir.

7. Noktalama isaretlerinin metinlerde dogru ve yerinde kullanimi kontrol edilir.

8. Metinler, yazim ve vurgu agisindan degerlendirilir; anlam incelikleri lizerinde
durulur. Ornegin, kiiciik bir yazim ve noktalama farki ciimlenin anlamini dogrudan
etkileyebilir.

9. Anlatim bozukluklar1 metinlerde anlamla ilgili ve dil bilgisiyle ilgili olarak iki
ac¢idan ele alinmaktadir.

10. Metinler, anlatim ilkeleri acisindan incelenir. Anlatim bozuklugu ile anlatim
ilkeleri birbirine bagli kavramlardir. Baska bir deyisle, anlatim bozuklugu

olmadig1 bir ciimle, anlatim ilkelerine de uygun olacaktir.
Akbayir (2013) calismasinda ‘anlatim ilkeleri’ asagidaki gibi siralanmaktadir:

Aciklik Tlkesi: Aciklik, iletilen mesajin net, anlasilir ve gesitli yorumlara olanak
tantyacak sekilde olmasidir. Eger bir ciimle birden fazla anlama gelebiliyorsa, o

climlenin ac¢ik olmadig1 sOylenebilir.

Yalinhk: Manasiz anlatimdan wuzak, anlasilir, rahat kavranilir kelimeler ile

gerceklesen anlatim olarak tanimlanir.

Duruluk: Duruluk, ifadenin gereksiz ayrintilardan (detaylardan) arindirilarak, yeterli
sayida sozciikle diizenlenmesi ve higbir gereksiz sozciige yer verilmemesi ilkesini

igerir.

Ozliiliik: Smirl1 sézciik kullanimiyla yogun bir anlatim saglama dzelligi ifade eder ve

sozcliklerin konu disina ¢ikmamasina 6zen gosterilmesini igerir.

Dogallik: Metnin yapay bir izlenim olusturmadan, okurda dogal bir akis ve anlam hissi

uyandirarak kurulmasidir.
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Ozgiinliik: ifadenin taklit veya kopya olmamasi ve tamamen anlaticinin kendine 6zgii
diisiince ve islubunu yansitmasidir. Sozciiklerin ortakligina ragmen, ciimlelerde

yazarin kisisel imzasinin bulunmasi gerekmektedir.

Akicilik: Bir metnin lengiiistik ve semantik agidan kusursuz bir sekilde sunulmasiyla
karakterize edilir ve bu durum okuma siirecini kesintiye ugratmaz. Bu 6zellik, yazili
metinlerin anlasilabilirligini artirir ve okuyucularin igerigi daha kolay bir sekilde takip
etmelerine olanak tanir. Akademik yazilar incelendiginde akiciligin 6nemi

vurgulanmaktadir.

Tutarhlik: Yazili metinlerde celisen ifadelerin yer almadigi bir 6zelliktir. Akademik
metinlerde, bu ilke 6zellikle vurgulanir ¢iinkii ¢eliskili ifadeler, metnin glivenirliligini
zedeleyebilir ve okuyucunun giivenini sarsabilir. Dolayisiyla, tutarlilik akademik
yazilarin dogrulugunu ve giivenirliligini saglamak i¢in en temel ilke olarak ifade edilir

(Akbayir, 2013: 174).

2.4. lgili Aragtirmalar

Durmusgelebi (2007) tarafindan gergeklestirilen “Tiirkiye ve Almanya’da
[Ikogretimde Ana Dil Ogretimi -Egitim Programlar1 ve Ders Kitaplar1 Agisindan Bir
Karsilastirma-" adli doktora tezinde adindan da anlasilacag1 tlizere Tiirkiye ve
Almanya’daki ilkokul diizeyinde ana dili egitim programlarini ve Ogrencilerin ana
dilini 6grenme silirecinde yaygin olarak kullandiklar1 ders kitaplarinin nitelikleri ve
katkilar1 agisindan karsilastirilmas1 hedeflenmektedir. Calismada, Tirkiye ve
Almanya’da ilkokul ii¢lincii ve besinci smiflarda okutulan ana dili ders kitaplar1 ve
egitim programlart incelenmistir. Arastirma sonuglari, her iki iilkedeki ana dili
egitiminin sonuglarinin benzerlik gdsterdigi ancak programlarin yaziminda farkliliklar
oldugunu ortaya koymaktadir. Tiirk¢e programinin daha ayrintili oldugu, Almanca
programinin ise daha genel oldugu belirlenmistir. Almanya’da okul konferanslarinda
bolgesel farkliliklar g6z onilinde bulundurularak 6zel hedefler ve egitim durumlari
belirlenmekte ve bu hedeflere uygun uygulamalar yapilmaktadir. Her iki programda
da duyussal ve davranissal konulara yeterince yer verilmedigi tespit edilmistir. Ders
kitaplarinin fiziksel 6zellikleri agisindan ise, Almanca kitaplarin daha nitelikli, saglam
ve kullanish oldugu belirtilmistir. Ogretme ve 6grenme siirecinde, Almanca ders

kitaplar1 6gretmenlere rehberlik ederken, Tiirkce ders kitaplari adim adim ders
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anlatim1 sunmaktadir. Almanca kitaplarindaki metinler cocuklarin diinyasindan
secilirken, Tiirkce kitaplarindaki metinler daha ¢ok yetiskinlere ya da bilgilendirmeye
yoneliktir. Ayrica dil bilgisi 6gretimine daha fazla agirlik Almanca ders kitaplarinda

verildigi saptanmistir (Durmuscelebi, 2007: 248-309).

Giile¢ ve Demirtas tarafindan (2012) yilinda paylasilan “Ilkdgretim 8.Smif Ana Dili
Ders Kitaplar1 Uzerine Karsilastirmali Bir Calisma: Tiirkiye-Amerika Birlesik
Devletleri Ornegi” adli ¢aligma, Tiirkiye’deki ilkdgretim sekizinci simf Tiirkce ders
kitab1 ile Amerika’da ana dili 6gretiminde kullanilan sekizinci simif Ingilizce ders
kitab1 arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 incelemektedir. Arastirma sonuglarina
gore, Amerika’daki ders kitaplar1 gorsel tasarim agisindan daha zengin bulunmustur.
Her iki iilkede de temel beceriler 6n planda olsa da 6grenme alanlarinin yapisal
farkliliklar gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica, Amerika’daki ders kitabinda dinleme
becerisi ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmamustir. Iki kitap arasinda igerik diizeni
acisindan da farkliliklar bulunmustur; Amerika’daki ders kitaplari, tema ve metin
tiirleri bakimindan daha zengin ve ¢esitli oldugu aciklanmistir (Giile¢ ve Demirtas,

2012: 74, 86-87).

Yaman ve Dagtas (2015) tarafindan gergeklestirilen “Norveg ve Tiirkiye’deki Ana Dil
Ogretim Programlarmin Karsilastirmali Olarak Analiz Edilmesi” ¢alismasinda,
Norveg ve Tirkiye nin ilkokul ve ortaokul seviyelerindeki dil 6gretim programlari
arasindaki farklar incelenmistir. Calismanin sonucunda, Norveg¢ programinin basili ve
elektronik metinlerin birlikte kullanimi tesvik ettigi, Tiirkiye’deki programlarin ise
daha cok basili metinlere odaklandig: belirtilmektedir. Norve¢ programinda dil ve
kiiltlir temel konular1 iizerine kurulu bir 6grenme alan1 bulunurken, Tirkiye’de bu
konularin daha ¢ok okuma alaninda islendigi ifade edilmistir. Dil bilgisi Norveg’teki
programda daha az vurgulanirken, Tiirkiye’deki programlarda farkli seviyelerde farkli
sekillerde yer aldigi gozlemlenmistir. Son olarak bu c¢alisma ile, O6lgme ve
degerlendirme anlayislarinin benzer oldugu ancak uygulamalarin farklilik gosterdigi

kanisina varilmistir (Yaman ve Dagtas, 2015: 371-374).

Kurt (2020) tarafindan gerceklestirilen ‘Ana Dili Egitiminde Kullanilan Ders Kitaplari
Uzerine Bir Karsilagtirma: Tiirkiye ve Macaristan Ornegi’ adli arastirmada Tiirkiye ve
Macaristan’da devlet okullarinda kullanmilan ana dili ders kitaplar1 incelenmistir.
Calisma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda her iki tilkede besinci siniflarda kullanilan

ders kitaplar1 iizerine odaklanmistir. Arastirma sonuclarina gore, Macaristan’da
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kullanilan kitaplarin ¢esitliligi Tiirkiye’dekinden daha fazladir. Macaristan’da ana dili,
Macar dili, edebiyat ve dil bilgisi i¢in ayri kitaplar kullanilirken, Tiirkiye’de bu ders
tek bir kitap iizerinden islenmektedir. Ozellikle edebiyat kitabinin olmasi biiyiik bir
farklilik olarak belirtilmektedir. Macar ders kitaplar1 daha kapsamli bir icerige sahiptir
ve 6grencilere milli ve manevi degerleri aktaran eserlerle edebiyati 6gretirken, Tiirkce
ders kitabinin islevsel ve gorsel yonlendirme iizerine odaklandigi ifade edilmistir.
Sekil ozellikleri benzerlik gosterse de resimleme ve sayfa sayisi acisindan farkliliklar
meydana gelmektedir. Macar ders kitaplari, 6grencilerin ihtiyaclarini karsilayacak
bicimde tasarlanmistir; ancak Tiirk¢e ders kitabinin bu konuda eksiklikleri oldugu

belirtilmektedir (Kurt, 2020: 1170-1180).

Uzun ve Ibrica (2020) “Tiirkiye ve Bosna Hersek’te Ana Dili Ogretimi” adl1 ¢alismada
Tirkiye ve Bosna Hersek’te ana dili 68retimi, ders kitaplarindan hareketle metin
se¢imi, tema, metin Oncesi ve metin sonrasi sorulart bakimindan incelenmistir.
Tiirkiye’de ilkégretim altinct smif Tiirkge kitabr tematik yaklagimla sekiz tema ve
sekiz tinite olusturarak metinler se¢mistir. Metinler arasinda bilgilendirici metinler,
hikayeler, siirler, denemeler anilar ve biyografiler yer alirken, Bosnakga ders kitabi
s0zlli ve yazili edebiyat olarak ayrilmis ve masallar, fikralar, epik ve lirik siirler, fabllar
gibi tiirler icermistir. Tiirkce kitabinda temalar arasinda kahramanlik ve milli degerler
islenirken, Bosnakca kitabinda temalarin ¢ogunlugunun sevgi ilizerine oldugu tespit
edilmistir. Kitap daha yeni sozciik kazandirmaya yonelik olup, Tiirkce kitabinda daha
cok sozciik 6gretilmek istenmistir. Metin alt1 sorular1 her iki kitapta da metni anlamaya
yonelik hazirlanmis olup, Bosnakca kitabinda yaratici diisiinmeye yonelik ¢alismalara
da yer verilmistir. Her iki kitapta da metin merkezli 6gretime gore planlanmis olup,
Tiirkge kitabinda tist diizey biligsel becerilerin kazandirilmasi i¢in daha fazla cesitlilik

goriildiigli sonucuna erisilmistir (Uzun ve Ibrica, 2020: 667-668).

Akyol ve Kuralbayeva (2021) yilinda “Kazakistan ve Tiirkiye’deki 1.Smif Ana Dil
Ogretim Ders Kitaplarmin Karsilastirilmas1” adli arastirma Kazakistan ve Tiirkiye’de
1. sinif ana dil 6gretimi ders kitaplarinin okuma ve yazma 6gretimi, temalar, metin
tiirleri, etkinlikler ve gorsel materyaller acgisindan karsilastirilmas1 amaglanmistir.
Arastirma sonucunda, iki {ilkenin ders kitaplar1 arasinda farkliliklar oldugu
gosterilmektedir. Tiirkiye’deki ders kitabi daha fazla gorsel materyal igerirken,

Kazakistan’daki kitap daha fazla metin igermektedir. Her iki {ilkenin ders kitaplar1 da
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ogrencilere dil becerilerini gelistirme ve kiiltiirel aktarim saglama konusunda 6nemli

araclar olarak nitelendirilmistir (Akyol ve Kuralbayeva, 2021: 109-132).

Asikcan ve Yeganeh (2021) “Tiirkiye ve Iran Ikinci Sif Ana Dil Ders Kitaplarinin
Tasarim Agisindan Karsilastirilmasi” adli calismasinda Tiirkiye ve Iran ilkokul ikinci
siif ana dil egitimi ders kitaplarinin tasarim acisindan karsilastirilmasini
amaglamaktadir. Tirkiye’de 2021 egitim-6gretim yilinda resmi olarak kullanilan
ilkokul Tiirk¢e ikinci simf ders kitabi ile iran’daki Farsca ilkokul ikinci sinif ders
kitabi, nitel arastirma ilkeleri dogrultusunda dokiiman analizi yontemi ile
incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore, metin tasarimi agisindan Tiirkiye kitabinin,
Iran kitabina kiyasla daha basaril1 bir sekilde tasarlandig1 belirlenmistir. Sayfa tasarimi
bakimindan ise Iran kitabinin Tiirkiye kitabina gére biraz daha iyi bir sekilde
tasarlandig1 goriilmiistiir. Gorsel tasarim, kapak tasarimi ve iiretime yonelik dis yap1
ozellikleri acisindan her iki iilke kitabinin benzer niteliklere sahip oldugu sonucuna

varilmistir (Asikcan ve Yeganeh, 2021: 192-196).

Varoglu tarafindan (2021) yilinda yayimlanan “Ana Dil Olarak Japonca Egitimine
Genel Bir Bakis: Ilkokul Japonca Dersi Ogretim Programi ve ilkokul Birinci Smif
Japonca Ders Kitab1 Incelemesi” adli calismada, ana dil olarak Japonca egitimi genel
hatlariyla incelenmistir. ilkokul 8gretim programi temel almarak ilkokul diizeyindeki
ana dil derslerinin amaclar1 ve icerikleri agiklanmistir. Ayrica, ana dil egitiminin ilk
asamasi olan ilkokul birinci siif Japonca ders kitab1 sekil ve igerik agisindan detayl
bir sekilde analiz edilmistir. Yapilan inceleme sonucunda, kitabin birinci cildinde
kalem tutusundan telaffuza kadar pek ¢ok detaya yer verildigi, insanlarin selamlasma
ve tanigsma gibi kiiltiirel unsurlara 6nem verildigi, ikinci ciltte ise okuma metinlerine
agirlik verildigi goriilmistiir. Ayrica, kitaplara siirle baglanmasi Japon kiiltiiriine 6zgi
bir detaydir. Arkadasligin 6neminin vurgulanmasi, dogaya ve hayvanlara kars1 duyarl
kazandirilmasi1 gibi insani degerlerin de 6n planda tutuldugu dikkat ¢cekmektedir

(Varoglu, 2021: 60).

Acikgdz, Dogan (2022) yilinda “l1. Siif Ana Dili Ogretim Programlarinin
Karsilastirilmasi: Tiirkiye ve Ingiltere Ornegi’ ¢alismasinda PISA’da basarili olan
Ingiltere’de 2013 yilinda kullanilan birinci siif diizeyindeki Ingilizce &gretim
programi ile Tiirkiye’de 2019 yilinda kullanilan birinci simif diizeyindeki Tiirkce
Ogretim programi karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklarinin ortaya konulmasi ve

analiz edilmesi amaglanmistir. Arastirma kapsaminda durum c¢alismasi deseni
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kullanilmis ve veriler dokuman analiziyle incelenmistir. ingiltere’de 2014 Ulusal
Miifredat: ile Tiirkiye’ de 2019 Tiirkge Ogretim Programi temel kaynaklar olarak ele
alinmistir. Her iki iilkenin ana dili 6gretim programlar1 arasinda yapi, amaglar ve
kazanimlar agisindan karsilagtirilmistir. Arastirmanin sonucunda, iki iilkenin ana dili
Ogretim programlari arasinda benzerlikler ve farkliliklar tespit edilmistir. Tiirkiye’deki
Tiirkge Ogretim Programi dort ana beceri alanindan olusurken, Ingiltere’deki ingilizce
Ogretim Programinda okuma ve yazma becerileri one gikmaktadir. Ayrica Tiirkge
Ogretim programinda 6zel amacglarin daha genis kapsamli oldugu ve Tiirk kiiltliriine
daha fazla vurgu yapildig1 goriilmiistiir. Kazanimlar agisindan incelendiginde ise
Ingiltere ve Tiirkiye programlarmin nicelik bakimindan benzerlik gosterdigi, ancak
Tirkge 6gretim programinda dinleme/izleme kazanimlarini daha fazla 6nem verildigi

saptanmistir (Ac¢ikgdz ve Dogan, 2022: 173-179).

Delican ve digerleri (2023) tarafindan gerceklestirilen “Tiirkiye ve Ozbekistan’da Dil

Egitiminde Ders Kitaplari; Metin Yapilar1 Uzerine Karsilastirmali Bir inceleme” adli

calismada Tiirkiye ve Ozbekistan’da devlet ilkokulunda ana dil egitimi derslerinde
kullanilan ders kitaplarinin metin yapilar1 ve tiirleri acisindan karsilagtirilmasi
amaclanmistir. Elde edilen bulgularin sonucunda, Tiirkiye’deki ders kitabinin
Ozbekistan’daki ders kitabina gore daha fazla metin igerdigi tespit edilmistir.
Tirkiye’deki dordiincii stmif Tiirkge ders kitabinda metinlerin yap1 agisindan esit
sekilde dagildigi, ancak Ozbekistan’daki ders kitabinda bilgilendirici ve siir tiirii
metinlerin hikayelerden daha baskin oldugu belirtilmistir. Iki {ilkenin ders
kitaplarindaki metin yapilar tiirlerine gore incelendiginde, Tirkiye’deki Tiirkce ders
kitabinda hikaye tiirlinde c¢ok ¢esitli metinlere yer verildigi, buna karsin
Ozbekistan’daki ders kitabinda hikaye tiiriinde daha az cesitlilik oldugu bu ¢alisma
neticesiyle ortaya konmustur (Delican ve digerleri, 2023: 1070-1076).

Cesitli arastirmalarin sentezlenmesiyle, Tiirkiye'deki ana dili 6gretimi programlarinin
ve ders kitaplarmin diger iilkelerdeki muadilleriyle karsilagtirilmasi, 6nemli
benzerlikler ve farkliliklar ortaya koymaktadir. Durmuscelebi (2007), Giileg ve
Demirtas (2012), Yaman ve Dagtas (2015) ve diger arastirmacilarin ¢alismalari,
Tiirkiye'de ana dili 6gretimi programlarinin ve ders kitaplarinin genellikle daha
ayrintili ve yapilandirilmis oldugunu gostermektedir. Almanya ve Amerika Birlesik
Devletleri gibi iilkelerde daha genel hedefler ve uygulama esnekligi sunulurken,

Tiirkiye'de adim adim yonlendirme ve detayli miifredat 6n plana ¢ikmaktadir. Gorsel
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tasarim acisindan, Amerika ve Kazakistan'da kullanilan ders kitaplar1 daha zengin ve
cekici bulunmustur. Igerik gesitliligi bakimindan ise, Macaristan ve Ingiltere’deki ders
kitaplar1 dikkate degerdir. Almanca ve Macarca ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimine
daha fazla agirlik verilirken, Tiirk¢e ders kitaplarinda sozciik kazandirmaya yonelik
bir yaklagim benimsenmistir. Ayrica, metin se¢ciminde Almanya ve Norveg gibi
iilkelerde ¢ocuklarin diinyasina hitap eden igerikler tercih edilmekte, Tiirkiye’de ise
daha cok bilgilendirici ve yetiskinlere yonelik metinler kullanilmaktadir. Japonya ve
Bosna Hersek gibi tilkelerde kiiltiirel degerler ve insani iligkiler lizerine yogunlasan
ders kitaplari, Tiirkiye'deki kitaplara gore farkli bir pedagojik yaklagim
sergilemektedir. Genel olarak, Tiirkiye'nin ana dili 6gretimi programlar1 ve ders
kitaplar1, o6grencilerin dil becerilerini gelistirme ve kiiltiirel aktarimi saglama
konusunda 6nemli roller iistlenirken, fiziksel 6zellikler ve igerik bakimindan diger
iilkelerle kiryaslandiginda ¢esitli iyilestirme alanlarina sahip oldugu sonucuna

varilmaktadir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yaklagimina gore hazirlanmistir. Nitel arastirmalar; dogal
ortamlarda meydana gelen olay ve deneyimleri betimlemeyi ve aciklamay1 amaglar.
Nitel arastirma, her olayin arkasinda tasidigi anlami ortaya ¢ikarmayi amaglayan,
bireyin deneyimlerini ve davramiglarini nasil elestirebilece§ini meydana getiren,
arastirmacinin katilimer olarak katildigi, uyumlu ve dayanikli bir 6zellige sahip olan,
icerisinde betimlemeler barindiran ve tiimevarimci olarak nitelendirilen bir

arastirmadir (Sak ve digerleri, 2021: 229).

Bu calismada, nitel arastirma yaklasimina ait tekniklerden dokiiman analizi
kullanilmistir. Dokiiman analizi belgesel tarama olarak da bilinmektedir. Giiniimiizde
mevcut olan belgeleri inceleyerek verilerin elde edilmesini saglayan bir tekniktir. Bir
arastirmada islenilen konunun kaynaklaria erisme, bu kaynaklar1 okuma, not alma ve

degerlendirme agamalarini igermektedir (Sak ve digerleri, 2021: 230).

Dokiiman incelemesi, nitel arastirmacilarin en degerli ve kolayca erisilebilen bilgi
kaynagi olarak kabul edilmektedir. Belgeleri inceleyerek, calisilan konu ile ilgili ¢esitli
ve ayrintili bilgilere ulasilabilmektedir. Yazi, grafik, sema, tablo, resim, fotograf,

harita gibi bircok kaynak icermektedir (Kiral, 2020: 173).

Ozetle, dokiiman analizi, arastirilan konu hakkinda farkli kisiler ve kurumlar
araciligiyla yazilan, hazirlanan ve paylasilan yazi, belge ve makalelerin toplanilmasi

ve incelenmesidir.

Bu calismada, Tiirkiye ve Fransa’daki ilk6gretim 1. ve 3. smif ana dili 68retim ders
kitaplarinin okuma-yazma 6gretimi, igerikleri ve nitelikleri agisindan karsilastirmali
olarak betimlenip incelenecektir. Fransa'da anaokulundan liseye kadar 6rgiin egitim
almis olmam ve bu siirecte egitim programlari ile ders kitaplarina yonelik bilgi sahibi
olmam, bu karsilastirmay1 yapmami desteklemektedir. Ayrica, liniversite egitimimi
Tirkiye'de tamamlayip staj donemimde 1. ve 3. smiflarda gozlem yapmam, bu
siniflarin okuma-yazma becerilerinin temellerinin atildig kritik donemler oldugunu

ortaya koymaktadir. Dolayistyla, ders kitaplar1 ve egitim programlarinin analizi, bu
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becerilerin gelisiminde oynadigi 6nemli rol nedeniyle ¢alismamin odak noktas1 olarak
belirlenmistir. Her iki iilkenin belirlenen iki smif seviyesinde uygulanan egitim

programlarinin da karsilastirilmasi yapilacaktir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢aligsma grubunu Tiirkiye ve Fransa’daki ana dili 6gretim programlari ve
bu programlarin icerigindeki hedeflere ulasmak amaciyla tasarlanan ders kitaplari
olusturmaktadir. Biiyiik bir kapsam icerecegi icin ders kitaplarinda 1. ve 3. smif
seviyelerinde giincel olarak en ¢ok okutulan ve kullanilan kitaplardan birer tane olmak

lizere alt1 tane kitap se¢ilmistir.

Aragtirmada karsilagtirilacak 6gretim programlari, ilkokul birinci ve ii¢lincii siniflar
i¢cin hazirlanan, Fransa’da ve Tiirkiye’de 2019 6gretim yilinda uygulanmaya baglanan

Ogretim programlari ile siirl tutulacaktir.
Aragtirma i¢in belirlenen ders kitaplar1 sunlardir:

e Chauvet, D., Tertre, O., Dumont, D. ve Chavigny, 1. (2020). Cocoli Cp Manuel de
Code. Ilkokul birinci sinif birinci ddnem Fransizca ders kitab1. Hatier.

e Chauvet, D., Tertre, O., Arroyo, B. (2020). Cocoli Cp Manuel de Lecture et
Compréhension. Ilkokul birinci sinif ikinci ddnem Fransizca ders kitab1. Hatier.

e Besler, D., Demir, F. M. ve Giindiiz, B. R. (2023). Ilkokul birinci sinif ilk okuma
yazma ders kitab1, Ankara: {lke Yayinlari.

e Besler, D., Demir, F. M. ve Giindiiz, B. R. (2023). Ilkokul birinci smif Tiirk¢e ders
kitabi, Ankara: Ilke Yaymlari.

e Aminta, S., Helbling, A., Le Boucher, M.A., Barthomeuf, C. (2019). Outils pour
le frangais. Ugiincii sinif Fransizca ders kitab1. Magnard.

e Daglioglu Sahbaz, E. ve Ulkiimen, C. (2023). ilkokul 3.simf Tiirkce ders kitabu,

Ankara: Sonu¢ Yayinlari.

3.3. Veri Toplama Araclar

Calismada baz alinan iki kaynaktan birisi, Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2019

yilinda paylasilan ve glinlimiizde de uygulanan 1 ve 3.smif Tiirk¢e dersi ogretim
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programi ile Fransa’da Ministere De L’éducation Nationale tarafindan aym yilda

yayinlanan ve halen uygulanan 1. ve 3. sinif Fransizca dersi egitim programidir.

Arastirmanin ikinci kaynag: ise giincel olarak her iki iilkede ilkdgretim birinci ve

ticlincii siniflarda ana dili 6gretimi i¢in kullanilan ders kitaplar1 olusturmustur.

Ek olarak ulusal ve uluslararasi kuruluslarin paylastiklart makale, ana dili 6gretimi ile
iliskili tez, kitap ve makale gibi yazilar ve belgelerden de ayrica yararlanilmistir.

Bunlardan bazilar1 sunlardir;

e Aydogan, K. (2021). Fransa’da Ana dili Ogretimi. (Ed. Alver, M ve Siigiimlii,
U). Kuram ve Uygulamada Diinyada Ana Dili Ogretimi icinde (s.114-130).
Ankara: An1 Yayincilik.

e Bendriss, W. (2021). Le Role de L’image Comme Support Didactique Dans
L’enseignement/Apprentissage du FLE. (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).
Université 8 Mai 1945 Guelma Faculté des Lettres et des Langues, Cezayir.

e Bozavly, E. (2006). [ikogretim 1.Simfta Anadil Olarak Tiirkce ve Fransizca
Ogretimi. (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Atatiirk Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiistii, Erzurum.

e Durmuscelebi, M. (2007). Tiirkive ve Almanya’da Ilkégretimde Anadili
Ogretimi. (Yaymnlanmamis Doktora Tezi). Ankara Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Ankara.

e Rahabi, S. ve Rahlaoui, Y. (2019-2020). Comparaison Entre Les Manuels de
Frangais, de L’Ancienne a La Nouvelle Génération. Université de Tiaret,

Faculté des Lettres et des Langues Etrangéres

e Richaudeau, F. (1979). Conception et Production des Manuels Scolaires

Guides Pratiqgue. UNESCO.

Bu arastirmada elde edilen veriler, 6gretim programlar1 ve ders kitaplarin 6zellikleri

olmak iizere iki ana baglamda ele alinmistir.

Ogretim programlarina iliskin veriler, programin dgeleri agisindan ayrintili bir sekilde
incelenmis ve karsilastirmistir. Ders kitaplarinin ¢esitleri, nitelikleri ve programa
uygunlugu lizerine yapilan incelemeler, arastirma kapsaminda ilgili béliimlerde detayli
olarak sunulmustur. Ders kitaplarinin niteliklerinin betimlenmesi ve bu verilere

yonelik yorumlamalarda igerik ¢oziimleme yontemi kullanilmistir.
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Tirkiye ve Fransa’daki ders kitaplarindan alinan metin 6rnekleri, hedef, igerik,
O0grenme-0gretme siireci ve 6lgme-degerlendirme baglaminda analiz edilmistir. Bu
baglamda, Tiirkiye Fransa’da ilkogretim seviyesindeki ana dili egitim programlari,
egitim bilimsel veriler ve egitim programi Ogeleri agisindan kendi iglerinde ve

birbirleriyle olan benzerlik ve farkliliklar1 agisindan karsilastirilmastir.

Arastirma kapsaminda incelenen ders kitaplarinin i¢ ve dis yap1 6zellikleri bilimsel
dlgiitler cercevesinde belirlenmis ve karsilastirirmistir. I¢ yapi ozellikleri arasinda
tasarim, kompozisyon, metin tiirleri ve metin iletileri gibi unsurlar yer almaktadir.
Ayrica Tiirkiye ve Fransa’daki birinci ve lglincii simif ders kitaplarinin dis yapi

ozellikleri, kapak tasarimlar1 ve gorsel sunumlari da incelenmis ve karsilastirmistir.

Bu ¢alisma, ilkokul diizeyindeki ana dil 6gretimi programlarinin ve ders kitaplarinin
niteligi ve etkililigi konusunda karsilagtirmali bir degerlendirme sunmay1
amaclamaktadir. Egitim programlar1 ve ders kitaplar1 egitim bilimsel ve dil bilimsel
veriler 1s18inda detayli bir sekilde analiz edilerek, iki iilkenin egitim yaklasimlari

arasindaki benzerlikler ve farkliliklar ortaya konulmustur.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, Tiirkge ve Fransizca ders kitaplarinin bigimsel ve iceriksel 6zellikleri
detayli bir agidan incelenmektedir. Bu inceleme, her iki dildeki ders kitaplarmin
yapisal farkliliklarini ve benzerliklerini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Bu sayede
ogrencilerin dil Ogrenme siireclerine daha etkili olarak katkida bulunmay1

hedeflemektedir.

4.1. Ana Dili Ogretiminde Kullamlan Tiirkce ve Fransizca Ders Kitaplar

Bu kisimda Tiirk¢e ve Fransizca ders kitaplarinin arastirma kapsaminda incelenen
bicim ve igerik Ozelliklerine odaklanilmaktadir. Ders kitaplarmin bigim 6zellikleri
acisindan, oncelikle fiziksel boyutlar1 olan kapak tasarimi, rengi, cilt malzemesi, kagit
kalitesi, sayfa diizeni, yaz1 biylkligi ve gorsel tasarimi gibi unsurlara
deginilmektedir. Ardindan, kitaplarin igerik boyutlar1 ise metin tiirleri, temalar,

tiniteler, egitim durumlari, degerlendirme siireci gibi konulari ele almaktadir.
Incelenen Ders Kitaplari:

- Tirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan iicretsiz olarak dagitilan ders
kitaplarina karsilik, Fransa’da sinif 6gretmenlerine devlet tarafindan belirlenen bir
biitce verilmektedir. Bu biit¢e, 6grencilerin 6grenme diizeyine, sayisina ve
ihtiyaglarina gore ortak bir ders kitabi almak i¢in kullanmilmaktadir. Bu ders
kitaplar1 her bireyin ulasabilecegi okul kitap¢ilarinda bulunmamaktadir. Ayrica,
sinif ortaminda kullanilabilecek ders arag gerecleri de bu biitceden temin
edilmektedir. Ancak, bazen devlet tarafindan verilen bu biitce yetersiz
gelebilmekte 6gretmenler kendi biitgelerinden ek kaynak saglamaktadir (Borne,
1998: 6).

- Fransizca ders kitaplarinda ii¢ temel 6gretim yontemi bulunmaktadir: Méthode
Syllabique (hece yontemi/ pargadan biitiine), Méthode Globale (biitiinden pargaya
yontemi) ve Méthode Mixte/Semi Globale (karma yontem). Bu yontemler, okuma
ve yazma becerilerini 6gretmek i¢in farkli yaklasimlar sunmaktadir (Chartier ve

Hébrard, 2006). Ogretmenler genellikle kendi tercih ettikleri 6gretim ydntemine
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gore ders kitabin1 se¢mektedirler (Bassy ve Séré, 2010: 7). Bu arastirma
kapsaminda, hece yontemini i¢eren Fransizca ders kitaplar1 tanitilmaktadir.

- Tirkiye’de ilkokulda sadece ders kitaplar1 kullanilirken, Fransa’da birinci siif
ogrencileri icin ders kitaplariyla birlikte calisma kitaplar1 da bulunmaktadir
(Borne, 1998: 9).

- Fransa’da ilkokul birinci sinifta, 6gretmen harfleri 6gretirken genellikle sesleri ile
baslar, ardindan yazilislarin1 gdsterir ve bu siireci kitapla destekler. Ogretmenler
de derslerde akilli tahtalar aracilifiyla kitaptaki materyalleri gosterir. Bu
materyallerin bir kopyasi ogretmenlerin pdf formatinda erisimine sunulur ve

derslerde akilli tahtalara yansitilir (Leroy, 2012: 37).

4.1.1. ilkokul 1. Simf Tiirkce ve Fransizca Ders Kitaplarinin Bicimsel Ozellikleri

Agisindan Karsilastirilmasi Sonucu Meydana Gelen Bulgular

4.1.1.1. Ders Kitaplarinin Bi¢imi
a) Birinci Sunif Tiirkce Ders Kitaplar

2023-2024 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan dagitilan ilkokul
birinci smif Tiirk¢e ve 2020 yilinda tasarlanan birinci sinif Fransizca ders kitaplari,
estetik a¢idan 6zenle hazirlanmistir. Kitaplarin dis goriiniisii son derece diizgiindiir;
herhangi bir yirtilma, yipranma, vurusma veya ciltleme hatas1 gézlenmemistir. Ayrica
bu kitaplar, gorsel olarak dikkat ¢ekici ve renkli bir tasarima sahiptirler. 1. Snif Tiirkce
ders kitaplar1 karton kapaktan yapilmistir. Ebatlart net olarak 19,5 cm x 27,5 cm’dir.
Amerikan ciltleme yontemi kullanilarak sirt kismi sicak tutkal ile kapaga
birlestirilmistir. Icerikte birinci hamur kagitlar kullanilmistir. [lk okuma ve yazma ders
kitab1 toplam 208 sayfadan olusurken, birinci siif Tiirk¢ge ders kitab1 158 sayfaya
sahiptir.

138



ILKOKUL Bu kitaba sigmayan
f daha neler var!

/LK OKUMA YAZMA

KiTABI
1.SINIF

U DN ITAD WL tumm«
umw«m‘

e L T r—
o o Commis b\, s e

Sekil 4.1: ilke Yayinlari, ilkokul 1.Smmf ilk Okuma Yazma Ders Kitabimin On
ve Arka Kapag

ILKOKUL

TURKCE
DERS KiTABI
1. SINIF

Sekil 4.2: ilke Yayinlari, ilkokul 1.Smmif Tiirkce Ders Kitabimin On ve Arka
Kapag

139



b) Birinci Stnif Fransizca Ders ve Calisma Kitaplari

Birinci simif Fransizca ders kitaplari ise sert kapakli ve ciltlidir. Boyutlar1 20 cm x 26
cm’den olusmaktadir. Ciltleme islemi Tiirkge ders kitabinda kullanilan tutkallama
yontemine benzer sekilde yapilmistir. Iceriklerinde kuse kagit kullamlmustir, bu kagit
tiirli yiiksek kaliteli, yumusak ve kaygan bir malzemedir. Fransizca birinci sinif ders

kitaplarindan birinci ders kitab1 111 sayfadir, ikincisi ise 93 sayfadir.

Sekil 4.3: Tlkokul 1.Smif Fransizca Birinci Donem Ders ve Calisma Kitabinin
On ve Arka Kapag

Sekil 4.4: Tlkokul 1.Smif Fransizca Ikinci Dénem Ders ve Cahsma Kitabimin On
ve Arka Kapag

140



Tablo 4.1: 1. Simf Tiirkce ve Fransizca Ders Kitaplarinin Bicimsel Ozellikleri

Ders kitaplari

1. Smf Tiirkge ders kitaplar

1. Siif Fransizca ders kitaplari

Yayin yili 2023-2024 2020

Kapak tiirii Karton kapak Sert kapak
Boyutlar 19.5cm x 27.5 cm 20 cm x 26 cm
Ciltleme yontemi Amerikan ciltleme Tutkallama
Kagit tiirii Birinci hamur Kuse

Sayfa sayisi 208 111

(Birinci kitap)

Sayfa sayisi 158 93

(ikinci kitap)

Estetik goriiniim

Dikkat c¢ekici ve renkli tasarim

Dikkat c¢ekici ve renkli tasarim

D1g goriiniim

Diizgiin, yipranmamas,
yirtilmamig

Diizgiin, yipranmamas,
yirtilmamig

4.1.1.2. Renk
a) Birinci Sunif Tiirkce Ders Kitaplar

Kitaplarin renk se¢imi, 6grencilerin ilgisini ¢ekme ve Ogrenmeyi tesvik etme
konusunda biiytik bir etkiye sahiptir. Renkler, sayfalarda kullanildiginda 6grencilerin
dikkatini daha ¢ok ¢eker ve okuma istegini artirir. Bu yilizden, ders kitaplari,
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek ve motive edecek renklerle 6zenle hazirlanmalidir.
Ozellikle sicak renklerin bir arada kullanilmasi, dgrencilerin 6grenme siirecini daha

etkili hale getirebilir.

Besler, Mira¢ Demir ve Renin Giindiiz tarafindan hazirlanan ilkokul birinci sinif ilk
okuma ve yazma ders kitabinin kapaginda turuncu, mavi, beyaz ve yesil renkler
kullanilmistir. Ayn1 yazarlar ve gorsel tasarim uzmani tarafindan hazirlanan birinci
siif Tiirkge ders kitabinin kapag: ise agirlikli olarak mavi, beyaz ve yesil tonlarinda

tasarlanmistir. Her iki kitabin kapak renkleri dogay1 yansitmaktadir.

Kitaplarin i¢ sayfalarina bakildiginda her tema farkli bir renge ayrilmistir. Ancak,
kullanilan renklerin temsil ettigi anlam veya tema igerigine uyumu hakkinda herhangi
bir acgiklama yapilmamistir. Ayrica, ¢ok sayida renk bulunmasina ragmen kitap

iceriginde kullanilan renkler oldukca soluktur.
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b) Birinci Stnif Fransizca Ders ve Calisma Kitaplari

Chauvet, Tertre, Dumont ve Chavigny tarafindan hazirlanan “Cocoli Cp Manuel de
Code” adli ders kitabinin kapag1 yesil renkte tasarlanmistir. Bu kitap, temel okuma ve
yazma becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan bir kitaptir ve Tiirkiye’deki ilk okuma
ve yazma ders kitabina benzemektedir. Ayrica, caligma kitabinin kapagi da ayni renkte

ve tasarimda olup, kitaplar arasinda bir uyum saglanmustir.

Chauvet, Tertre ve Arroyo tarafindan hazirlanan “Cocoli Cp Manuel de Lecture et
Compréhension” adli ders kitabinin kapagi mor renkte tasarlanmistir. Bu kitap,
ogrencilerin okuma ve metinleri anlama becerilerini gelistirmeye odaklanmaktadir.

Calisma kitabinin da ayn1 bigim ve renkle hazirlandigini da ayrica sdyleyebiliriz.

Tablo 4.2: 1. Simif Tiirkce ve Fransizca Ders Kitaplarinin Renk Secimleri

Ders Kitaplari

1. Smf Tiirk¢e Ders Kitaplari

1. Smif Fransizca Ders Kitaplari

Kapak Renkleri

- Turuncu, mavi, beyaz ve yesil
tonlarinda

- Dogay1 yansitan renkler tercih
edilmistir.

- "Cocoli Cp Manuel de Code"
kitabinda yesil, "Cocoli Cp Manuel
de Lecture et Compréhension”
kitabinda mor.

- Renkler, kitap icerigi ve temalarla
uyumlu olarak segilmis gibi
goriinmektedir.

I¢ sayfa renk

- Her tema farkl1 bir renge

- Renkler, igerigin temasiyla

kullanimi ayrilmis, ancak renklerin anlami1  uyumlu olarak kullanilmuistir.
veya tema ile iligkisi
aciklanmamus.
Amag - Ogrencilerin dikkatini cekmek - Okuma ve anlama becerilerini
ve dgrenmeyi tesvik etmek. gelistirmeye odaklanmak.
Ogrenci - Sicak renklerin kullanimiyla - Kitaplarin renk se¢imi,
motivasyonu Ogrencilerin ilgisini artirmak Ogrencilerin igerige daha fazla ilgi

gostermelerini tesvik etmektedir.

Sonug olarak, Tirk¢ce ve Fransizca ders kitaplarinda renk se¢imi ve kullanimi
konusunda farkli yaklagimlar goriilmektedir. Tiirkge kitaplarda dogayi yansitan
renklerin kullanmasi 6ne ¢ikarken, Fransizca kitaplarda kapaginin renkleri ile icerigin
temasi arasinda bir uyum saglanmis gibi goriinmektedir. Her iki durumda da renklerin
ogrencilerin dikkatini ¢ekme ve Ogrenmeyi tesvik etme potansiyeli oldugu

diistiniilmektedir.
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4.1.1.3. Kapak Kalitesi, Tasarim ve Icindekiler

a) Birinci Sunif Tiirkce Ders Kitaplar

.

On Kapak: 11k okuma yazma ders kitabinin kapaginda, okulda kullanilan ders arag
geregleri ve alfabeli ugan balonlarla oynayan neseli ¢ocuklarin yer aldigi renkli
resimler bulunmaktadir. Birinci sinif Tiirkge ders kitabinin 6n kapaginda ise, ¢imlerde
oturup uzanarak renkli ve cesitli boyutta kitaplar okuyan bes ¢ocugun resmi yer
almaktadir. Tiim ders kitaplarinin kapaklarinda, kullanilacag: okul tiirii, ders ad1, sinif

diizeyi, yaymevi ve amblemi bilgilerine yer verilmektedir.

Arka Kapak: Kitabin arka kapaginda, uzaktan egitime gecis yapildigi donemde sikca
kullanilan dijital mecra EBA’nin tanitim semalari, kare kodu ve internet sitesi bilgileri
bulunmaktadir. Ayrica ISBN numaralari, kitaplarin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
dagitildig: i¢in ticretsiz olduguna iliskin bilgi metni ve bandrol ile ilgili aciklama da

bu kisimda yer almaktadir.

I¢ Kapak: Ders kitaplarinim i¢ kapaginda, kitabin hangi okul, ders ve siifa ait oldugu,
yazar(lar1), Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginin say1 ve kabul tarihi ile yaymevinin

amblemi, agik adresi ve telefon numarasi gibi bilgiler yer almaktadir.

Incelenen kitaplarin i¢c kapaginin arka yiiziinde, her kitapta sirasiyla dil uzmam ve
gbrsel tasarim uzmaninin isimleri, ISBN numarasi, baski ve cilt bilgileri
bulunmaktadir. Ayrica kitabin basildig1 yer bilgisi ve tarihi de i¢ kapaginin arka

kismindadir.

Ikinci, Ugiincii, Dordiincii Yaprak ve Devanu: Arastirma kapsaminda incelenen tiim
siniflarin Tiirkge ders kitaplarinin i¢ kapagmin ardindan sirastyla Tiirk bayrag, Istiklal
marsi, Andimiz, Atatiirk resmi ve i¢indekiler boliimii bulunmaktadir. Her iki sinifa ait
ders kitaplarin igindekiler boliimii temalara gore diizenlenmistir. Toplam sekiz tema
vardir: Erdemler, Milli Miicadele ve Atatiirk, Saglik ve Spor, Vatandaslik, Bilim ve
Teknoloji, Milli kiiltiirimiiz, Cocuk Diinyasi, Doga ve Evren. Ayrica her tema
baslangicinda temaya uygun resimlerin yer aldigi, temaya 6zgii kapak sayfasi gibi
hazirlanmis bir igindekiler sayfasi mevcuttur. Ders kitaplarinda On séz boliimii

bulunmamaktadir.

I¢cindekiler Boliimii: Okuma yazma kitabinin icerigi dort temaya ayrilmistir; geriye
kalan dort tema ise birinci sinif Tiirkce ders kitabinda yer almaktadir. Bu iki ders kitabi

birbirini tamamlamaktadir. Her temanin gosterimi farkli renklerle gergeklestirilmistir.
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Diger Yapraklar: Ders kitaplarinin hazirlanmasinda, satir araliklara ve sayfa
bosluklarina 6zellikle dikkat edilmelidir. Bu unsurlarin belirlenmesinde 6grencilerin
sinif diizeyi goz oniinde bulundurulmalidir. Kenar bosluklara en az 15 mm, en fazla
25 mm olacak sekilde ayarlanmalidir. Bu bosluklar, 6grencilerin kitaba not almasini
kolaylastirirken ayni zamanda kitabin daha rahat okunabilir olmasina da yardimci
olabilmektedir (Ablak, 2013: 62). Incelemeye konu olan ders kitaplarmimn kenar

bosluklar1 kuralina uygun olarak hazirlandig1 gézlemlenmektedir.

Ders Kitaplarinin Sonunda Bulunan Yapraklarin Diizeni: Birinci sinif ilk okuma ve
yazma ders kitabinin sonunda kaynakg¢a ve ek kismi yer almaktadir. Birinci sinif
Tirkge ders kitabinin sonunda ise kitabin sozliigili, kaynakcgasi, Tiirkiye haritasi

boliimleri ve bos bir sayfa bulunmaktadir.

b) Birinci Stnif Fransizca Ders ve Calisma Kitaplari

On Kapak: Cocoli Cp Manuel de code (birinci ders kitabi) ders kitabinin kapaginda,
farkli cinsiyet ve 1wrktan iki cocugun karsilikli iletisimde oldugu bir sahne
resmedilmistir. Bu gorsel, kitabin igeriginde ¢ocuklarin genis bir yelpazede konular
tizerinde etkilesimde bulundugunu ve cesitli diisiinceleri paylastigini temsil
edebilmektedir. Resmin yani1 sira, diinya lizerinde var olan nesneler ve canlilarla
birlikte, hayal giiciiniin smrlarim1 zorlayarak mistik varliklarin da yer aldig
goriilmektedir. Bu, ¢cocuklarin hayal giicilinii ve yaraticiligini desteklemeyi amaglayan
bir yaklagimi yansitmaktadir. Calisma kitabinin kapag1 da ayni temayi siirdiirmektedir
ve igerikle uyumlu bir tasarima sahiptir. Bu tasarim, Ogrencilere kitap boyunca
karsilasacaklar1 konular1 ve etkinlikleri oOnceden gorsel olarak tanitmayi

amagclamaktadir.

Ote yandan, Cocoli Cp Manuel de lecture et compréhension (ikinci ders kitabi)ders
kitabinin kapagi, kitap i¢inde yer alan hikayelerin bas kahramanlarinin resimleriyle
donatilmistir. Calisma kitabinda da benzer gorsellere yer verilerek, Ogrencilerin
hikayelerle daha etkili bir sekilde baglant1 kurmalar1 ve metinleri anlamlandirmalari

hedeflenmektedir.

Incelenen Fransizca ders kitaplarinin 6n kapagi, ogrencilere dil &grenimi

yolculuklarinda rehberlik etmeyi ve dikkatlerini toplamay1 amaglayarak, etkili bir
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gorsel iletisim arac1 olarak tasarlanmistir. Kapakta smif diizeyi, igeriginde

bulunanlarin yazildig: bir alan, yayimevi ve amblemi bilgilerine yer verilmektedir.

Arka Kapak: Her iki ders kitabinin ve calisma kitaplarinin arka kapaginda, kitabin
igerisinde kullanilan yéntemlerin, metotlarin tanimlar1 yer almaktadir. Ogrencilerin bu
ders kitaplar1 araciligryla neler 6grendiklerini ve kazandiklarini agiklamalarla detayl
bir sekilde anlatilmistir. Kitaplarin set olarak alindigini gosteren gorseller arka
kapaginin alt kisminda goriilmektedir. Ayrica, 6gretmene kilavuz kitabi, sinif i¢inde
ders kitabmnin tamamini yansitabilecegi bir dijital el kitabi ve okuma ders
kitaplarindaki metinleri seslendirilmis ses dosyalar1 da bu kisimda belirtilmistir.
Ayrica, okuma ve yazma becerilerini pekistirmek i¢in kaynak kitaplar da 6nerilmistir.

Her iki kitabin arka kapaginda ise ISBN numaralar1 bulunmaktadir.

I¢ Kapak: Birinci ders kitabinin i¢ kapagi, temel harflerin alfabe sirasiyla biiyiik ve
kiiciik yazilislarini igerir. Ayrica harflerin dogru yazilis1 yonlerini 6§retmek amaciyla
detayli gorseller de bulunmaktadir. Bu sayede 6grenciler ana okulunda 6grendikleri
harfleri pekistirerek hatirlayabilir ve bunlar1 dogru yazabilir. Bu interaktif yaklasim,
ogrencilerin harf 6grenme siirecini daha eglenceli ve etkili hale getirirken aym
zamanda temel yazma becerilerini gelistirmelerine yardimci olur. I¢ kapagin arka
kisminda ise “harflerin olusumu” baglig1 altinda karisik olarak el yazisi harfleri yer
almaktadir, bu da 6grencileri harflerin nasil yazildigint daha 1yi anlamalarina olanak
saglar. Diger yandan, ikinci ders kitab1 okuma kitab1 oldugu i¢in i¢ kapaginin onii ve

arkas1 bos birakilmistir.

Birinci ¢alisma kitabmin i¢ kapagimin sol kisminda, kes, ¢iz, yaz, yapistir, diz, ¢iz,
kopyala gibi talimatlar bulunurken, ikinci caligma kitabinin i¢c kapagi ise bos
birakilmistir. Ancak her iki ¢alisma kitabiin i¢ kapaginda ders kitabinin kapaginda
yer alan bilgilere yer verilmistir. i¢ kapmin arka yiiziinde, ¢alisma kitabinin
olusturulmasina katkida bulunan tiim isimler, 6rnegin editér ve gorsel tasarim
uzmanlar1 yer almaktadir. Ayrica yayinevi, basim yeri, tarithi ve ISBN numaralar1 da

onemli bilgiler arasindadir.

Ikinci, Ugiincii, Déordiincii Yaprak ve Devami: Arastirma kapsaminda incelenen iki
ders kitabinin ikinci yapraginin 6n kisminda, kitabin adi, sinif seviyesi ve kitabin tiirii
(6rnegin, kod ¢ozme kitab1, okuma ve anlama kitab1) gibi bilgilerin yani sira, kitabin

hazirlanmasinda yardimci olan birgok isim yer almaktadir. Bu kisiler arasinda usta
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egitmenler, uygulama okul midiirleri, kitabin yazarlar1 ve benzeri isimler
bulunmaktadir. Kitabin alt kisminda, kitabin Ministere de I’Education Nationale (Milli
Egitim Bakanlig1) tarafindan kabul goren yazim kurallarini icerdigi belirtilmektedir.

Sag alt kosede ise yayinevi ve amblemi yer almaktadir.

Ders kitaplariin igindekiler boliimii, her iki kitabin ikinci yapragindan icilinci
yapragma kadar olan kisimda yer almaktadir. Birinci ders kitabinin dordiincii
Yapraginda kitabin tanitimi yapilmis, arka kisminda ise yazmaya giris sayfalari
bulunmaktadir. Bu sayfalarda o6grencilere kisa talimatlar verilmis ve gorsellerle
desteklenmistir. Talimatlar, Ogretmenler tarafindan Ogrencilere aktarilarak
gosterilmektedir. Ayrica, sayfadan harflerin yazilis1 yonlerini ve sekillerini anlatan bir
video linki de bulunmaktadir. Bu sekilde Ogrenciler, ders kitaplarini daha etkili

kullanabilir ve 6grenme siireclerini destekleyebilirler.

Birinci ¢alisma kitabinda 6n s6z ile baslayip ikinci yapragin arka yiiziinde kii¢iik bir
hatirlatma metni ile devam edilmistir. Ikinci yapragin i¢indekiler béliimiine ayrilmis
olmas1 da &grencilerin igerigi kolayca bulmalarmi saglayabilir. Ikinci ¢alisma
kitabinda ise 6n s6z yerine direkt olarak i¢indekiler kismiyla karsilasmak 6grencilerin
hedeflerine daha hizli ulasmalarina yardimei olabilir. Ugiincii yapraga kadar detayli
icindekiler tablosuna yer verilmesi ise 0grencilerin konular arasinda rahatca gecis
yapmalarina olanak taniyacaktir. Bu diizenlemeler 6grencilerin caligma kitabini daha

verimli bir sekilde kullanmalaria yardimci olabilmektedir.

Icindekiler Boliimii: Her iki ders kitabinin ve ¢alisma kitabmin i¢indekiler bolimii,
bes doneme yani iiniteye ayrilmistir. Her tinite farkl renkte gosterilmistir. Birinci ders
kitabinin igindekiler kismi, harflerin fonem ve grafemlerini yansitan periyodik tablo
seklinde hazirlanmis bir programdan olusmaktadir. ikinci ders kitabinda ise icindekiler
kisminda ilk bes iinitede dinleme metinlerine, geriye kalan bes tlinitede ise okuma
metinlerine yer verilmistir. Diger ders kitabina nazaran gorsellerle donatilmistir.
Gorseller kitabin igerisinde bulunan metinlerin kapak resmi niteligindedir. Her iinitede
toplam iki metin bulunmaktadir. incelenen bu ders kitaplarmin calisma kitaplar1 da
birbirini destekleyen ve tamamlayan nitelikte hazirlanmistir. Ders kitabinda 6grenilen
her sey calisma kitabinda yer alan etkinlikler araciligiyla pekistirilmektedir. Bu

sebeple ders kitaplarindaki icindekiler boliimii ¢alisma kitaplarindaki ile aynidir.

147



L
133 8 0L RENEE

im cim

)

_[eolP
.'*"fE

|

HILICIR B T

[
5
&

s e | il

Des histoires Des textes
a écouter a lire

@ Les Petit
L es Bétes A
@ Laforat .

% Renart Y Le Petit Tailleur Ocammentabee

et la mésange de Galway

Fable d'agris Le Roman Conte irondas [
B periode 3 S 5 @ avni a

o ot Bonde dessinée B

* ::n\:llo;"'eo'" % £ La Vengeance @ Les Cheveux de Léontine
2 i d’Héphaistos Ricx ot

Conte traditionnet Conte cr

" ¥ La Petite Poule 6 < ¥ petit Jean ,
rousse et le géant
H o eole 3

fe—

©» Le Balayeur du désert
Conte

% Le Moineau

:: langue coupée w
Joponaise
@ Protégeons
la planéte |
Texte exphcott

Sekil 4.8: 1. Simif ikinci Dénem Fransizca Ders Kitabiin Icindekiler Boliimii

Diger Yapraklar: Ders kitaplarinin diger sayfalarini baktigimizda, son derece temiz,

diizenli ve anlagilir olduklarini gérebiliriz. Renkli ve gorsellerle desteklenmis olmalari,

ogrencilerin ilgisini cekmelerini 6grenme siirecini desteklemelerini saglayabilir. Sayfa

148



kenar bosluklara uygun bir sekilde diizenlenmistir, bu da kitaplarin karmagik olmayan
bir yapiya sahip oldugunu ve 6grencileri sikmayacak sekilde tasarlandigini gosterir.
Ozellikle ikinci ders kitabinin diger sayfalarinda, metinlerin yerine gorsellerin 6n
planda oldugunu gérmekteyiz. Bu durum, 6grencilerin gorsellere dayanarak hikayeler

olusturmay1 ve yaratici diistinmeyi tesvik edebilmektedir.

Calisma kitaplarinin diger sayfalar1 incelendiginde, 6grencilere yonelik eglenceli, bol
etkinlikler ve gorsel agidan zengin bir diizenleme yapildig1 goriilebilir. Bu etkinlikler
ogrencilerin konular1 kolayca anlamalarini saglayacak sekilde hazirlanmistir. Her
sayfa basinda, o sayfadaki etkinliklerin ders kitabindaki konularla iligkilendirilerek
kolayca bulunabilmesi saglanmistir. Ayrica, calisma kitaplarinda kes yapistir

etkinlikleri gibi etkilesimli 6grenme yontemlerine de yer verilmistir.

Ders Kitaplarinin Sonunda Bulunan Yapraklarin Diizeni: Ders kitaplarinin arka
kapaginda, resim ve sekillerin listesi ile bos bir sayfa bulunmaktadir. Ilk ders kitabinin
son sayfasinda ise 6grencilerin 68rendiklerini pekistirecek sekilde, ayni seslerden

farkli harf ve hecelerle olusturulmus kelimeler ve gorselleri yer almaktadir.

Birinci ¢alisma kitabinin son sayfalarina bakildiginda, kes yapistir etkinlikleri i¢in
gerekli gorsellerin bulundugu fark edilmektedir. Benzer sekilde, ikinci g¢alisma
kitabinin da son sayfalarinda bu tiir gorsellere rastlanmaktadir. Gorsellerin yani sira,
cesitli kelimeler de yer almaktadir. Bu sayfalarin ardindan, ikinci ders ve g¢alisma
kitabinda dinlenilen ve okutulan metinlerin 6zetlerine ve bu metinlerle iliskilendirilen

etkinliklere de yer verildigi gézlemlenmektedir.

Tablo 4.3: 1. Simf Tiirkce ve Fransizca Ders Kitaplarinn icerik Diizeni

Ders kitaplari

1. Smf Tiirkge ders kitaplar

1. Siif Fransizca ders kitaplari

On kapak - Tk okuma yazma kitab1: Okul - Cocoli Cp Manuel de code:
arag¢ geregleri ve alfabeli Cocuklarin iletisimi ve hayal giicli
balonlarla oynayan ¢ocuklar unsurlari
- Tiirkge ders kitabi: Cimlerde - Cocoli Cp Manuel de lecture et
kitap okuyan ¢ocukla compréhension: Hikaye

kahramanlari

Arka kapak - EBA tanmitim semalari, kare - Ogrenme yontemleri agiklamalari,
kodu, ISBN numaralart, iicretsiz ISBN numaralari, set bilgisi, dijital
dagitim bilgisi ve sesli kaynak Oneriler

I¢ kapak - Kitap bilgileri, yazar(lar), Talim - Ilk ders kitab1: Harflerin yazilis

Terbiye Kurulu bilgileri, ISBN,
baski ve cilt bilgileri

yonleri ve alfabe bilgileri
- Tkinci ders kitabi: i¢ kapak bos
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I¢ kapak (Arka) - Dil uzman ve gorsel tasarim - Caligma kitab1: Editor ve tasarim

uzmani isimleri, basim yeri ve uzmanlari, yayinevi, basim yeri ve
tarih tarihi, ISBN numaralar
Ikinci, ticiinci, - Tiirk bayrag:, Istiklal Mars, - Kitap ad, sinif seviyesi, tiir
dordiincii yaprak ~ Andimiz, Atatiirk resmi, bilgileri, i¢indekiler bolimii,
icindekiler boliimii tniteler farkli renklerde gosterilmis
Icindekiler - 4 tema ilk okuma yazma - 5 dénem (iinite), her linite farklh
boliimii kitabinda, 4 tema Tiirk¢e ders renk

kitabinda, toplam 8 tema, her
tema bir renkle gosterilmis

Diger yapraklar - Temiz, diizenli, renkli ve - Renkli, gorsellerle desteklenmis,
gorsellerle desteklenmis, kenar yaratici diisiinmeyi tesvik eden
bosluklar uygun diizen, etkilesimli 6grenme

yontemler

Son yapraklar - 1k okuma yazma kitabinda - 1lk ders kitabinda harf ve
kaynakga ve ek kelimeler, ¢alisma kitaplarinda kes

yapistir etkinlikleri
- Tiirkge ders kitabinda sozlik, - Ikinci ders ve ¢alisma kitabinda
kaynakga, Tirkiye haritasi, bog metin Ozetleri ve etkinlikler
sayfa

4.1.1.4. Yaz1 Biiyiikliigii
a) Birinci Sunif Tiirkce Ders Kitaplar

Punto, metinlerde harflerin biiyiikliigiinii belirten bir 6l¢ii birimidir, genellikle matbaa
ve bilgisayar ortamlarinda kullanilir. ilkokul birinci smif ders kitaplarinda kullanmasi
gereken punto biiyiikliigli genellikle en az 20 olarak belirlenmistir (MEB, 2006: 1129).
Yapilan aragtirmada, incelenen ders kitaplarinin ¢ogunun bu standarda gore uygun

olarak hazirlandig1 gozlemlenmistir.

b) Birinci Stnif Fransizca Ders ve Calisma Kitaplari

Fransizca ders kitaplarinda ve c¢alisma kitaplarinda belirli bir punto sayisi
verilmemistir. Ancak, Loveridge ve arkadaglarinin (1970) yaptig1 c¢alismalar, bu
kitaplarin punto biiytlikliigiinii 24 olarak ifade etmektedir. Dolayisiyla, ilkokul birinci
siif dgrencileri i¢in kullanilan punto biiytikliigiiniin en az 20 en ¢ok 24 oldugunu
s0ylemek miimkiindiir. Genel olarak bakildiginda, bu ders ve calisma kitaplarinin

metinlerinin oldukga biiylik ve okunabilir yazildigin1 gozlemlemekteyiz.
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Tablo 4.4: 1. Simif Tiirkce ve Fransizca Ders Kitaplarinin Puntolari

Ders kitaplari 1. Sif Tiirkge ders kitaplar 1. Sif Fransizca ders kitaplart

- Punto biiyiikliigii en az 20, en  -Punto biiyiikliigii en az 20, en ¢ok
¢ok 24 olarak belirlenmistir. 24 olarak belirlenmistir.

Punto kullanimi
-Yapilan arastirmada, incelenen  -Metinlerin genel olarak biiylk ve
ders kitaplarinin ¢ogunun bu okunabilir oldugu gozlemlenmistir.
standarda uygun olarak
hazirlandif1 gdzlemlenmistir.
-Harflerin biiyiik puntolarla -Metinlerin okunabilirligi yiiksektir.
yazilmasi, 6grencilerin metni

Okunabilirlik daha rahat okumalarimi ve
anlamalarini saglamaktadir.

Sonug olarak, Tiirk¢e ders kitaplarinin Fransizca ders ve calisma kitaplarina oranla
metinlerin, harflerin daha biiyiik puntolarla yazildigin1 gézlemlemekteyiz. Bu durum,
Tiirkce metinlerin okunabilirligini ve o6grencilerin ders kitaplarindan verimli bir
sekilde faydalanmasina olumlu katki saglayabilir. Harflerin biiyiik punto ile yazilmasi,
ogrencilerin metni daha rahat okumalarii ve anlamalarini saglayabilir. Bu nedenle,
ders kitaplarin hazirlanmasinda punto biiytkligiiniin dikkatlice segilmesi ve

ogrencilerin konforu goz oniinde bulundurulmasi 6nemlidir.

4.1.1.5. Gorsel Boyut
a) Birinci Sunif Tiirkce Ders Kitaplar

Tirkge ders kitaplarini gorsel agidan zengin oldugunu belirtmek miimkiindiir. Ancak,
kitabin icerigindeki kagit kalitesinin yetersizligi nedeniyle gorsellerin soniik kaldigin
gozlemleyebiliriz. Bu durum, gorsel materyallerin etkisini ve 6grencilerin dikkatini de
azaltabilir. Kaliteli gorseller, 6grencilerin konular1 daha iyi anlamalarma ve ilgi

duymalarina yardime1 olmaktadir.

b) Birinci Stnif Fransizca Ders ve Calisma Kitaplari

Fransizca ders kitaplarinin gorsel agidan zengin olmasi, 6grenciler i¢cin 6nemli bir
avantaj teskil etmektedir. Canli renklerle hazirlanan gorseller, kuse kagit {lizerine
basildigindan daha etkileyici bir sunum saglamaktadir. Bu durum, o6grencilerin

dikkatini ¢ekerek 6grenme motivasyonlarini artirabilir. Ayrica, ¢aligma kitaplarinin
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birinci hamur kagidindan yapilmis olmasina ragmen, gorsellerin canliligi, kaliteli kagit

malzemesinin kullanildigini gosterir. Bu durum, 6grencilerin materyallere daha fazla

ilgi gostermelerini ve etkili bir sekilde 6grenmelerine yardimcei olabilmektedir.

Tablo 4.5: 1. Simif Tiirk¢e ve Fransizca Ders Kitaplarimin Gorsel Boyutu

Ders kitaplari

1. Smf Tiirkge ders kitaplar

1. Siif Fransizca ders kitaplari

Gorsel zenginlik

Gorsel agidan zengin, ancak
kagit kalitesi nedeniyle gorseller
sOniik kalabiliyor.

Canli renklerle zenginlestirilmis,
gorseller kuse kagit iizerine
basilmis.

Kagit kalitesi Gorsellerin etkisi kagit Yiiksek kalite birinci hamur kagit
kalitesinin yetersizligi nedeniyle  kullanimi, gorseller canli ve
azalabiliyor. etkileyici.

Etki ve Gorsel kalitenin diisiik olmasi Canli renkler ve kaliteli gorseller

motivasyon ogrencilerin dikkatini azaltabilir. ~ 6grencilerin motivasyonunu

artirabilir.

Tirkge ders kitaplarinda gorsel acidan zenginlik oldugu belirtilmis ancak igerikteki
kagit kalitesinin yetersizligi gorsellerin etkisini azaltabiliyor. Ote yandan, Fransizca
ders kitaplar1 canli renkler ve yiiksek kalite kagit kullanimiyla gorsel agidan zengin bir
igceriye sahiptir. Bu durum, 6grencilerin dikkatini ¢ekerek 6grenme motivasyonlarini
artirabilir. Kaliteli gorseller, 6grencilerin konular1 daha iyi anlamalarina ve ilgi
duymalarina yardimci olabilir. Sonug olarak, gérsel materyallerin kalitesi, 6grencilerin

ders kitaplarini olan ilgisini siireclerini etkileyebilir.

4.1.2. ilkokul 1. Smif Tiirkce ve Fransizca Ders Kitaplarimin Icerik Ozellikleri
Acisindan Karsilastirilmasi Sonucu Elde Edilen Bulgular

4.1.2.1. igerik
a) Birinci Sunif Tiirkce Ders Kitaplar

Ilk okuma ve yazma ders kitabinin icerigi incelendiginde, 6grencilerin ilk okuma ve
yazmaya hazirlik siirecine odaklandig1 goriilmektedir. Kitap, bu siireci desteklemek
amaciyla dort sayfayr bu temaya ayirmistir. Bu sayfalarda, 6grenciler parmak, el ve
kol kaslarinm1 gelistirmeye yonelik hareketler yapmakta, boyama ve ¢izgi ¢alismalari
gerceklestirmektedirler. Kitabin ilerleyen sayfalarinda, her bir tema i¢in 6zel bir giris
yapilir. Bu giris sayfalari, adeta bir i¢cindekiler sayfasi niteligindedir. Her temanin giris

sayfasinda, o tema igerisinde yer alan dinleme metinlerine ait dort gorsel

152



bulunmaktadir. Bu gorseller, 6grencilerin temaya hazirlanmasina ve konuya dair 6n
bilgiler edinmelerine olanak tanimaktadir. Ayrica, bu sayfalarin basinda, Egitim
Bilisim Agi’na (EBA) giris yapmak i¢in gerekli olan kare kodlar yer almaktadir. Bu

sekilde, 6grencilerin dijital platformlardan da destek alabilmesi saglanmaktadir.

Tablo 4.6: 1. Simf Ilk Okuma ve Yazma Ders Kitab Icerigi

Tema Sayfa sayis1  Metin Ses Ses grubu
1. Metin - e sesi, 1 sesi
2. Metin - a sesi, k sesi 1.Ses grubu:
1.Erdemler 36 3. Metin - 1 sesi, n sesi e,l,a, k i,n
4. Metin - 1. ses grubu
calismalari
2.Milli miicadele 1. Metin - 0 sesi, m sesi 2.Ses grubu:
ve Atatiirk 40 2. Metin - u sesi, t sesi o, m,u,t, i,
3. Metin - 1i sesi, y sesi y
4. Metin - 2. ses grubu
calismalari
1. Metin - 0 sesi, r sesi 3.Ses grubu:
3.Saglik ve spor 40 2. Metin -18esi, d sesi 0,1,1,d,s,b
3. Metin - s sesi, b sesi
4. Metin - 3. ses grubu
calismalari
1. Metin -z sesi, ¢ sesi, g
sesi
2. Metin -gsesi,csesi,p 4.Ses grubu:
sesi 7,¢,8,8C, P
4. ses grubu
4. Vatandaslik 60 calismalar1
3. Metin - h sesi, v sesi, g
sesi 5.Ses grubu:
4. Metin - f'sesi, j sesi h,v,g,f,j
5. ses grubu
calismalari

Ik okuma ve yazma ders kitabi, 6grencilerin harfleri anlamalarini saglamay1 ve
beceriyi etkinliklerle pekistirmeyi amaglamaktadir. Yukaridaki tablo incelendiginde,
kitabin dort tema tizerine kurulmus oldugu ve toplamda 16 dinleme/izleme metni
icerdigi goriilmektedir. Ses gruplarina odaklanan bu kitap, her temada dort dinleme

metni ile desteklenmektedir. Ilk ii¢ temada bulunan ii¢ dinleme metninde ikiser sese
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yer verilirken, dordiinci dinleme metninde islenilen ses grubunun c¢alismalarina

odaklaniimaktadir. Bu durum son temada farkl1 goriilmektedir. 11k {i¢ temada, her biri

birer ses grubuna odaklanirken, dordiincii temada ise iki ses grubuna yer verilmistir.

Genel olarak, ses gruplari ilk temada esit sekilde dagilmistir. En fazla agirlik verilen

tema ise vatandaglik temasidir ve toplamda 60 sayfa uzunlugundadir. Bu temada da iki

ses grubuna yer verilmistir. Bu kitap, 6grencilerin harf 6grenme siirecini desteklemek

ve ses gruplarii kavramalarini saglamak i¢in dikkatle tasarlanmustir.

Tablo 4.7: 1. Simif flk Okuma ve Yazma Ders Kitabinda Bulunan Temalar, Metin

Tiirleri ve Mesajlar:

Tema Metin adlar1 Metin tiirleri Gorsel Metnin mesajlari
1.Kardes Olalim 1. Siir 1 Kardesligin
onemi
2.Kaybolan Serge 2. Hikaye edici 1 Aile sevgisi ve
1.Erdemler Yavrusu onemi
3.Ailem 3. Siir 1 Aile sevgisi
4.Y apabilirim 4. Bilgilendirici 1 Fiziksel
farkliliklara
ragmen basarili
olma
1.Atatlirk’{in yasam 1. Bilgilendirici 5 Atatiirk’lin
Oykiisii hayati
Cumbhuriyet
2.Cumhuriyet Bayrami 2. Siir 1 bilinci
2.Milli miicadele Atatiirk ve ¢ocuk
ve Atatiirk 3.Atatiirk cocuklari ok 3. Bilgilendirici 1 sevgisi
severdi
4.Dedemin madalyasi 4. Hikaye edici 1 Vatan sevgisi
1.Cikolata ¢ocuk 1. Hikaye edici 1 Cikolatanin
zarart
3. Saglik ve spor  2.Burun 2. Hikaye edici 1 Burun islevleri
3.Magaradan kanepeye 3. Bilgilendirici 1 Spor’ un énemi
4.Saglikl biiyiiyelim 4, Siir 4 Saglikl1 ve temiz
olma
1.Yesim tutumlu olmay1 1. Bilgilendirici 4 Tutumlu olmak
ogreniyor
2.Bugday’in macerast 2. Bilgilendirici 4 Bugdayin
seriiveni
3.Elma ile bayat ekmek 3. Hikaye edici 2 Bilingli
4 Vatandaglik tiikketicilik
4.Cocuk olmaya hakkim 4. Siir 4 Cocuk haklar1
var
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Tabloda da goriildiigii gibi, birinci sinif ilk okuma ve yazma ders kitabindaki metinler,
genel bilgileri i¢eren, vatan ve millet sevgisi ile saglikli yasama yonelik mesajlar
kapsayan ve kardeslik ile aile sevgisi gibi temalar1 ele alan metinler olarak
siniflandirilabilir. Bu metinler arasinda siirler, bilgilendirici yazilar ve hikayeler gibi
farkli tiirler bulunmaktadir. Metinlerin daha anlasilir olmasi ve somutlastirilmasi
amaciyla, icerdikleri olaylar1 o6zetleyen gorseller kullanilmistir. Kitap igerisinde
metinler icin kullanilan gorsel sayisi toplami 33’tiir. Bunun yani sira, 6grencilerin
okuma becerisini gelistirmeleri i¢in kitabin sonunda bir tekerleme ve dort serbest
okuma metni yer almaktadir. Bu metinler i¢in kullanilan gorsel sayisi ise 13’tiir. Bu
durum, ders kitabinin 6grencilere gorsel destek saglayarak metinleri daha anlagilir
kilmay1 ve okuma becerilerini gelistirmeyi amacladigini gostermektedir. Ayrica,
kitabin icerigi milli ve manevi degerlere vurgu yaparak 6grencilerin milli kimliklerini
ve aidiyet duygularmi giiclendirmeyi hedeflemektedir. Bu metinlerin se¢imi ve
diizenlenmesi, Ogrencilerin hem dil becerilerini gelistirmesine hem de etik ve
toplumsal degerlere duyarli bireyler olarak yetismelerine katki saglamay1

amagclamaktadir.

Birinci sinif Tiirkge ders kitabinin igeriginde toplam dort tema bulunmaktadir. Her
tema farkli bir renge sahiptir. Kitap, birinci siifin ikinci doneminde kullanilmaktadir.
Her temada {i¢ okuma metni, bir dinleme metni ve bir serbest okuma metni yer
almaktadir. Ogrencilerin okumay1 6grendikleri siiregten sonra basladig1 icin genel
olarak metinlerden ve bu metinlerin konularin1 anlayip anlamadiklarini o6lgen

etkinliklerden olusmaktadir.

Tablo 4.8: 1. Simf Tiirkce Ders Kitabinda Bulunan Temalar, Metin Tiirleri ve

Mletileri
Tema Metin adlar1 Metin tiirleri Gorsel Metnin mesajlari
1. Anneanneme 1. Hikaye edici 3 Bilgisayar
bilgisayar 6gretiyorum kullanima.
2. Tagitlar 2. Siir 1 Tasitlarin
tanimi.
5. Bilim ve 3. Hava her yerde 3. Hikaye edici 3 Havanin
teknoloji ozellikleri.
4. Bilim ve insan 4., Siir 1 Canlilar ve
(Dinleme metni) insan, ¢evre
bilinci.
5. Televizyoncu Ali 5. Hikaye edici 6 Teknoloji ve
(Serbest okuma metni) giinliik yasam
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6. Milli
kiiltlirimiiz

1.Haline siikretmis

2. Ben Sabiha Gokgen

3.Bayrak
4 Tesekkiirler Atatiirk
(Dinleme metni)

5.Ramazan davulcusu
(Serbest okuma metni)

. Hikaye edici

. Bilgilendirici

. Siir

. Hikaye edici

. Hikaye edici

Stikretmenin
Onemi

Sabiha
Gokeen’in
hayati

Bayrak sevgisi
23 Nisan ve

Onemi

Ramazan
Bayrami sevinci

7. Cocuk diinyasi

1. Oyuncakei

2. Bestas oyunu

. Siir

. Hikaye edici

Oyuncak sevgisi

Eskiden
oynanan oyunlar

8. Doga ve evren

3. Olsam 3. Siir Hayal kurma

4. Benim diinyam 4. Bilgilendirici Hayal kurma

(Dinleme metni)

5. Ug u¢ ugurtmam 5. Bilgilendirici Ugurtmanin

(Serbest okuma metni) tarihi ve
kiiltiiriimiizde
yeri

1. Oyuncu bulut 1. Hikaye edici Canlilar ve doga

2. Gokyiizili ne kadar
yiiksek?

3. Dere
4. Bilgin kirlangig

(Dinleme metni)

5. Doga giincesi
(Serbest okuma metni)

. Hikaye edici

. Siir

. Hikaye edici

. Bilgilendirici

Gokyiiziiniin
ucsuz bucaksiz
olmasi

Dere’nin
ozellikleri

Kirlangig
kuslarinin yasam
kosullar1 ve
hikayesi

Balikgil kuslarin
ozellikleri
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Yukaridaki tablodan ulasacagimiz bilgilere gore, birinci sinif Tiirkge ders kitabinda
toplam 20 metin bulunmaktadir. Her metin kendi temasina ait konulardan meydana
gelmektedir. Metinler, gilincel teknolojiden, kiiltiiriimiizden, c¢ocuklarin hayal
diinyasindan, canlilarin diinya lizerindeki varliklarindan ve islevlerinden olusan ¢esitli
konulardan bahsetmektedir. Metin tiirlerine baktigimizda hikaye edici metinlerin
cokeca kullanildigin1 sdylemek miimkiindiir. Cocuklar hikayelestirilmis olaylar1 ve
gercekleri daha ¢ok sevmekte ve anlamaktadir. Bu hikayelerin gorsellerle
desteklenmesi ise Ozellikle dikkat cekicidir. Toplamda, metinlerde 51 resim
kullanilmistir ve bu gorseller sayesinde 6grencilerin ilgisini ¢cekmek daha kolay hale

gelmektedir.

Tiirkge ders kitaplarinin igerdigi metinlerin dil kullanimi son derece agik ve anlagilir
niteliktedir. Bu durum, 6grencilerin konular1 daha kolay anlamalarina biiyiik 6l¢iide
katk1 saglayabilir. Ayrica, climlelerin uzunlugunun o6grencilerin sinif ve yas
seviyelerine uygun olarak diizenlendigi gézlemlenmektedir. Bu, 6grencilerin ders
kitaplarinda bulunan metinleri daha kolay ve etkili olarak okumalarin1 saglayabilir.
Ozetle, ders kitaplarmimn metinlerindeki dil kullanmmi ve ciimle uzunluklari,

Ogrencilerin 6grenme siirecine uygun olarak tasarlanmistir.

b) Birinci Stnif Fransizca Ders Kitaplar:

Birinci smif birinci donem Fransizca ders kitabi, Ogrencilerin ana okulunda
ogrendikleri harfleri pekistirmek amaciyla tasarlanmistir. Kitap, bes doneme/iiniteye
ayrilmistir ve her dénem de yedi béliim/siradan olusmaktadir. Uniteler icinde ayrilan
her sirada farkli sesler ve heceler tlizerinde durulmaktadir. Bu sesler ve heceler,
Tirkgedeki gibi her sesin bir harf karsili§i olmadigi icin, 6grencilerin Fransizca ses
bilgisini gelistirmeye yoneliktir. Ornegin, “e” sesi Tiirkgedeki gibi tek bir harfle degil,
“¢, er ve ez” gibi farkl sekillerde yazilabilir. Benzer sekilde, “k” sesi de kelimenin
anlamina bagl olarak, “k, ¢ ve qu” gibi farkli harf ve hecelerle temsil edilebilir. Bu
durum, Fransizcanin ses bilgisinin daha karmasik oldugunu ve ders kitabinin
ogrencilere bu karmasikligi anlatmayi hedefledigini gdstermektedir. Dolayisiyla,
birinci smif birinci donem Fransizca ders kitabi, dgrencilerin sesleri ve heceleri
tanima, ayirt etme ve dogru bir sekilde yazma becerilerini gelistirmeye odaklanarak,

dilin temellerini saglamlastirmay1r amaglamaktadir. Bu da kitabin, ses temelli bir
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ogretim sergiledigi ve 0grencilere temel dil bilgisi kavramlarimi 6grettigi seklinde
yorumlanabilir. Kitapta her sesin karsilig1 olarak bir kelime 6gretilmektedir. Ornegin,

a” sesi Ogretildiginde ‘“ananas” kelimesi de bu sesin Ornek kelimesi olarak

verilmektedir.

Tablo 4.9: Birinci Simif Birinci Dénem Fransizca Ders Kitabinin Iceriginde Yer

Alan Uniteler, Sesler, Harfler ve Kelimeler

Unite Sira  Harf/hece Ses Sese ait kelimeler — Tiirkgesi Okunusu
1 a,a A Ananas Ananas Ananas
2 i,y i ile Ada il
r, IT R Rat Sican Girtlaktan
rvea
3 1,11 L(el) Lama Lama Lama
u U@) Lune Ay Liin
1.Unite
22 sayfa
4  p,.pp P Pile Pil Pil
0,0 (0] Dos Sirt Do
5 e E (6) Cerise Kiraz Soriz
6 ou OU (u) Ours Ayi1 Urs
t, tt T Tortue Kaplumbag  Tortii
a
7 éer ez E (e) Epée Kilig Epe
Serbest Metin adi: Lalfabe
okuma Alfabe
metni:
L’alphabet
1 m, mm M Moto Motor Moto
n, nn N Nid Kus yuvast  Ni
2 on,om ON Pond Koprii ON
sesinin
tanimi
Tiurkcede
yok
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f, ff, ph F Fée Peri Fe
v A% Valise Valiz Valiz
2.Unite an, am, en, AN Enfant Cocuk AN
26 sayfa em sesinin
tanimi
Tiurkcede
yok
b B Bébé Bebek Bebe
d D Dix On Dis
ai, &, ei, € E (e) Maison Ev Mez...
e+2insiz E (e) Terre Toprak Ter
(girtlaktan
)
Kisi
zamirleri O (erkege) 1l el
Ogreniyoru O (kiza)
m:
11, elle
Serbest Metin adi:
Okuma Tao’nun La nuvel
metni: yeni kiz ami do
La nouvelle arkadasi Tao
amie de
Tao
S, Z V4 Trésor Hazine Trezor
(Gartlaktan
)
S, SS S Salade Salata Salad
C, ¢ S Cent Yiiz (rakam) EN sesinin
tanimi
Tiurkcede
) yok
3.Unite
18 sayfa ¢,k K Casque Kask Kask
qu, k K Casque Kask Kask
ch CH(s) Chat Kedi Sa
h H Homme Erkek Om
Muet (H
okunmaz)
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Kisi

7 zamirleri:
Je, tu, nous, Ben, sen, Jo, ti, nu,
vous biz, siz vu
Okuma Metin adi:
metni: Le Kis sporu L6 spor
spor diver
d’hiver
1 eu EU (6) Feu/Fleur Ates/Cicek  Fo/Flor
2 in, im, ain, IN Cing Bes Senk
ein (in sesinin
tam
karsilig
yok)
4 Unite 3 au, eau, o, O Taureau Boga Toro
18 sayfa 0
4 g gu G Gant Eldiven AN
sesinin
tanimi
Tiurkcede
yok
5 j,8 g J Judo Judo Jido
6 gn GN Montagne Dag Montany0
(ny6)
Kisi
zamirleri
ogreniyor- Onlar
7  um: (erkege) i1, el
IIs, elles Onlar (kiza)
Serbest Metin adi: La marel
Okuma Seksek
metni: La
marelle
br, fr,tr...  Unsiiz  Fraise/ Cilek/ Frez
1 bl, fl, pl... +r Pli Katlama Pli
Unsiiz
+1
5.Unite
20 sayfa 2 oi 0] Roi Kral Rua
(ua)
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3 ill, i ILL Fille/avion Kiz/Ugak Fiy/avyon

4 Lettre Homme Erkek Om
muettes
(Sessiz
harfler)

5 oin OIN Foin Saman Fu... ‘i’
sesinin
karsilig
yok

6 ail, aille, AIL
eil, eille, EIL
ouil, ouille, OUIL
euil, euille  EUIL

Ciimle
7 olusturmay?1
Ogreniyor- La Fraz
um:
La phrase

Serbest

Okuma Metin ad1: Tiki e Tao
metni: Tiki ve Tao ala ferm
Tiki et Tao ciftlikte

a la ferme

Tabloda goriildiigii iizere Fransizca ders kitabinin igerigi oldukga detaylidir. Unite
icerisinde bulunan harflerin belirli bir diizeni veya grubu bulunmamaktadir. Kitabin
icerigi genel olarak harflerden heceler ve hecelerden de anlamli kelimeler olusturma
diizenegi ile hazirlanmistir. Fransizca dilinin Tirkceye kiyasla farkli sesler igerdigini,
bu ses farkliliklarini tablodaki bilgilerden anlayabiliriz. Ayrica, tablo araciliiyla iki
harfin bir ses olusturdugunu ve bazi boliimlerde bu seslerin Tiirk¢ede bir karsiligi
olmadigin1 da gorebiliyoruz. Uniteler igerisinde isimler, sahis zamirleri ve ciimlelerin
olusumu hakkinda bilgilere de yer verildigini sdyleyebiliriz. Son olarak, bu ders

kitabinda metin okuma aktivitesine birinci iinitenin altinci sirasinda baslanmaktadir.

Fransizca ders kitabinin igerigi, 6zellikle okuma becerisi gelismemis 6grenciler igin
onemli avantajlar sunmaktadir. Kitap, li¢iincii tiniteye kadar her etkinlik baginda gorsel
sembollerle desteklenmistir. Bu sayede, okuma zorlugu ¢eken 6grenciler, etkinlikte
yazili talimatlar1 daha kolay anlayabilir ve uygulayabilirler. Ayrica, her iinitenin
sonunda, zorluk seviyesi artan ti¢ farkli metin sunulmaktadir. Bu metinler, uzunluk ve
coziilebilirlik agisindan farklilik gostermektedir; birinci seviye %100 ¢oziilebilirken,

diger iki seviyede heniiz ¢calisiimamis Grafem-fonem eslesmeleri bulunmaktadir. Bu
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ozellikler sayesinde, her Ogrenci kendi seviyesine uygun bir metni okuyabilir,

ilerlemesine ve yeteneklerine bagli olarak daha zorlu metinlere yonelebilir.
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Sekil 4.9:

1. Siif Fransizca Ders Kitabinda Ogrenci Seviyesine Gore Ayarlanan

Okuma Metni

Birinci sinif ikinci donemde kullanilan ders kitabi, igeriginde yedi dinleme metni ve

alt1 okuma metni barindirmaktadir. Dinleme metinlerine sadece i¢indekiler kisminda

yer verilmistir, bu nedenle ders kitabinda toplam alt1 okuma metni bulunmaktadir. Bes

iiniteden olusan kitapta, ilk iki iinitede ikiser dinleme metni bulunurken, iiglincii

dordincu

ve besinci tiniteler de bir dinleme metni ve iki okuma metni yer almaktadir.

Tablo 4.10: Birinci Simf Fransizca Ikinci Dénem Ders Kitabimin Metinleri,

Tiirleri ve Iletileri

Unite Metin adlari Metin tiirleri Gorsel Metnin mesajlari
1. La poule 1. Geleneksel Video Kimseye ihtiyag
rousse/Kizil Tavuk masal duymadan bir seyleri
(Dinleme metni) tek basina

basarabilmek.

1. Unite 5 Renart et la 2. Fabl Video Bu fabl, avci ve av
mésange/Tilki ve arasindaki zamansiz
bastankara hikayeyi anlatir ve
(Dinleme metni) bazen durumu tersine

¢evirmenin miimkiin
olabilecegini gosterir.
1. Petit Jean et le 1. Masal Video Aileye verilen 6nem ve
géant/ aile i¢i yardimlagma.
Kiigiik Jean ve dev
(Dinleme metni)
2. Unite
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2. Le Petit Tailleur de 2. irlanda Masali  Video Bir insan emek vererek
Galway/Galway’in ve zekasin kullanarak
kiiciik tas ustasi her isin iistesinden gelir.
(Dinleme metni)

1.La vielle dans la 1. Grimm Masali Video Bu masal, her karanligin

forét/
Ormandaki yash kadin

ardindan mutlaka bir
aydinlik oldugunu,

3. Unite  (Dinleme metni) kotiiliigiin elbet bir giin
sonlandigini ve her
zaman iyilerin
kazandigini
anlatmaktadir.

2. Les petites bétes/ 2.Hikaye/Anlati 14 Dogada var olan

Kiigiik bocekler canlilarin yagami.

(Okuma metni)

3. La forét/Orman 3. Belgesel 12 lzcilik faaliyetleri.

(Okuma metni)

1. La vengeance 1. Yunan Video Farkli inanglarin var

4. Unite  d’Héphaistos/ efsanesi oldugu bu efsaneyle

Hephaistos’un anlatilmaktadir.

intikami Hépaistos,

(Dinleme metni) Yunanlilarca, insanlara
ates ve metal sanatlarini
Ogreten medeniyet
tanrisi olarak bilinir.

2. Avni 2. Cizgi roman 33 Bireysel farkliliklarin

(Okuma metni) kisilik ve benlik
olusumuna katkisi

3. Les cheuveux de 3. Hikaye/Anlati Herkesin kendi

Léontine/ Léontin’in 22 6zglnligini kutlamasi

saclari ve disaridan gelen

(Okuma metni) etkilere karsi direng
gostermesi gerektigi
mesajini igeriyor.

1.Le Moineau a la 1. Japon fabli Video Bu hikaye, iyiligin her

5. Unite  langue coupée/ Dili zaman

kesilmis serce odillendirildigini

(Dinleme metni) kanitlayan bir mesaji
igerir.

2.Le Balayeur du 2. Masal 30  Metin, her tiirlii zorluga

désert/Cal siipiiriiclsii
(Okuma metni)
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3.Protégeons la 3. Agiklayict 2 Bu metin, diinyamizi

planéte/ metin kurtarmak igin su
Diinyay1 koruyalim tilkketimini ve enerji
(Okuma metni) kullanimini azaltmamiz

gerektigini vurguluyor.
Daha temiz, saglikli ve
giizel bir diinya i¢in
caba sarf etmemiz
gerektigini belirtiyor.

Tabloda, kitap i¢inde ve dinleme metinlerinde ¢esitli metin tiirlerinin yer aldig
belirtilmis. Bu c¢esitlilik, 6grencilerin ilgisini ¢ekmeye ve O0grenmelerine katkida
bulunmaya yoneliktir. Ayrica, her kiiltiire ait metinlerin bulunmasi, kiiltiirel ¢esitliligi
ve farkliliklar1 vurgulamaktadir. Metinler, genellikle yogun bir sekilde resimlerle
desteklenirken bazilar1 video formatinda sunulmaktadir. Bu durum, 6grencilerin derse
aktif bir sekilde katildiginin gostergesi olabilir. Metinlerin igerdigi mesajlar anlamli
ve degerlidir; ancak, baz1 metinlerdeki olumsuz kavramlar 6grencilerin psikolojisini
etkileyebilir. Ozellikle, birinci simf dgrencileri igin fabl, efsane gibi metinlerin agir
gelebilecegi oldukga agiktir. Bu durum, metinlerin se¢iminde dikkatli olmasi

gerektigini gostermektedir.

4.1.2.2. Ogrenme ve Ogretme Siireci
a) Birinci Sunif Tiirkce Ders Kitaplar

Ik okuma ve yazma ders kitabmin &grenme siireci, egitim programinda dnceden
belirlenmis asamalara siki sikiya bagl olarak ilerlemektedir. Bu siire¢, 6grencilerin
harflere adim atmalarindan Once metne hazirlik asamasi ile baslamaktadir. Bu
asamada, 6grencilerin dikkatlerini toplamak i¢in metne hazirlik sorular1 sorulmaktadir.
Ardindan, temay1 yansitan bir metin dinletiler ve metin hakkinda 6grencilerin
diisiinceleri alinir. Daha sonra, sesin 6grenilmesini saglayacak olan canli veya cansiz
nesneler iceren bir gorsel sunulur. Bu gorseller yardimiyla, sesin nasil hissedilecegi,

taniacagi ve ayirt edilecegi tizerine ¢alismalar yapilir.

Ogrencilere sesler kavratildiktan sonra, harflerin yazilisina gecilir. Bu konuda,
harflerin yazilisinin adim adim gosterildigi ve sayilarla tanitildigi goriilmektedir. Bir
harften digerine gecis i¢in 6nceki harfin sesini hatirlatmak i¢in bir gorsel kullanilir ve
bu sekilde seslerin pekistirilmesi saglanir. Harfin tanimi, yazimi ve isaretlenmesinin

ardindan, onceki harflerden heceler ve hecelerden kelimeler olusturulur. Bu siireg,
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birinci ses grubunun ikinci harfi (1 sesi) ile baslamaktadir. Bu asamada ayrica,

rakamlarin okunusu ve yazilis1 da 6gretilmeye baslanir.

Kitap genel olarak bu sekilde ilerlerken, yeni harflerin eklenmesi ile birlikte farkl
etkinlikler de kitaba ilave edilmektedir. Ornegin, birinci harf grubunun iigiincii
harfinin (a sesi) sonunda ciimle okuma etkinlikleri yer alirken, dordiincii harfinin (k
sesi) sonunda ise hem ciimle okuma hem de yazma caligsmalar1 yapilmaktadir. Metin
okuma etkinlikleri ise birinci grubun son sesinde (n sesi) gerceklestirilmektedir. Ikinci
ses grubunun dordiinclii harfinin (t sesi) sonunda climle tamamlama etkinligine
gecilirken, tiglincii ses grubunun ikinci harfinde (b sesi) verilen kelimeleri okuma ve
yazma etkinlikleri yapilmaktadir. Ayni gruplarin son harflerinde ve birinci ses
grubunun besinci harfinde (i sesi) ise kelime bulmacalar1 gibi 6gretici etkinliklere yer

verilmektedir.

Ders kitabinin ilk ii¢ temasi, yukarida bahsedilen etkinliklerle devam etmektedir.
Ayrica, bu linitelerin dordiincii metinlerinde 6grenilen ses gruplarinin ¢aligmalarina da
yer verilerek, 6grencilerin Ogrendiklerini pekistirmesi ve Ogrenme diizeylerini
gozlemlemeleri saglanmaktadir. Bu calismalar genel olarak 2, 3 ve 4 etkinlikten

olusmaktadir.

Dordiincii tema da diger temalara nazaran daha degisik etkinliklere yer verilmistir. Bu
tema igerisinde hece ile kelime tamamlama, kelimelerle anlamli climleler olusturma,
cimle tamamlama, kelime tamamlama ve eslestirme gibi c¢esitli etkinlikler
bulunmaktadir. Son ses grubunun Ogretilmesinin ardindan ise Ogrencilere metin

okuma ve yazma etkinlikleri yapmalar1 i¢in firsatlar sunulmustur.
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Sekil 4.10: 1. Simif ilk Okuma Yazma Ders Kitabinda Ogrenme-Ogretme Siireci
Birinci simif Tirkge ders kitabinda 6grenme siiregleri metinlere ve etkinliklere
dayanmaktadir. Ogrenciler, okuma becerilerini gelistirdikten sonra bu ders kitabina

ikinci donemde baslamaktadir.

Kitabin 6grenme-6gretme siirecinde, her temada bulunan metinlere giris yapmak i¢in
bir hazirlik caligmasina yer verilmektedir. Bu hazirlik caligmasi, 6grencilerin 6n
bilgilerini agiklamalarin1 saglayarak okunacak metnin konusunu belirlemelerine
yardime1 olmaktadir. Ornegin, besinci temada bilim ve teknolojiye giris sirasinda
Ogretmen, “bilgisayar denince akliniza gelenleri sdyleyiniz”, “bilgisayar kullanmay1
biliyor musunuz? Bilgisayar1 hangi amagla kullaniyorsunuz?” gibi diisiindiiriicii
sorular sorabilir. Bu sorular, 6n bilgilerini harekete gecirerek, merak uyandirarak

metnin konusuna iligkin ilgi duymalarini saglar.

Metinlerin okunmasinin ardindan, metindeki konular {izerinden ¢esitli etkinliklere yer

verilmektedir. Ornedin, besinci tema metinlerinde toplam dokuz etkinlik
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bulunmaktadir. Bu etkinlikler, metinde gecen teknolojik aletler, metne gore sorulan
sorular, metne uygun baslik yazma, metnin igerigini anlatma, hikayede gecen

kahramanlarin bulundugu bulmacalar gibi bir¢ok etkinlige icermektedir.

Her metin sonunda, bir sonraki metne hazirlik yapilacak 6devler verilmektedir.
Ornegin, besinci tema sonunda “smifa ulasimda kullanilan tasitlarla ilgili gdrseller
getiriniz” ve “tren gelir, hos gelir tiirkiisiinii dinleyip Ogreniriz” gibi hazirlik

calismalar verilebilir.

Genel olarak bakildiginda, her temanin metinlerinde mutlaka bir hazirlik ¢aligmasi,
metin okuma veya dinleme ve bu metinlerle ilgili en az 7 en fazla 10 6grenme etkinligi
gerceklestirilmektedir. Sonraki metni hazirlik calismalari, besinci temada bulunan dort
metnin sonunda yer almaktadir. Ancak altinci temanin sadece birinci ve dordiincii
metninde; yedinci temanin birinci ve ikinci metninde, sekizinci temanin ise birinci
metninde bu tiir hazirlik ¢alismalar1 bulunmaktadir. Her temanin dordiincii metninde

ise bir serbest okuma metni ve bir tema sonu degerlendirme ¢aligmalar1 yapilmaktadir.

Her metin, tema ile uyumlu olarak tasarlanmistir. Ayrica kitap igerisinde hazirlanan
etkinlikler, tema ve metinlerin konusu ile biitiinlesmektedir. Ancak bazi etkinliklerde
ek olarak noktalama isaretlerine, es anlamlilara, zit anlamlilara, yazim yanlislar1 gibi

konulara da deginilmektedir.
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Sekil 4.11: 1. Simf Tiirkce Ders Kitabinda Ogrenme-Ogretme Siireci

Tirkge ders kitaplarinda yer alan Ogrenme-0gretme etkinliklerin yogunlugu,
ogrencilerin konular1 daha derinlemesine anlamalarini ve 6grenmeyi pekistirmelerini
saglayan Onemli bir unsurdur. Her konunun ardindan konuyla ilgili etkinliklerin
bulunmasi, 6grencilerin d6grendiklerini uygulama ve pekistirme firsati bulmalarini
saglamaktadir. Bu sayede 0grenme siireci daha etkili hale gelmektedir. Etkinliklerin
cesitliligi de mithimdir ¢linkii farkl 6grenme stillerine sahip 6grencilerin ihtiyaclarini
karsilamaktadir. Ornegin, bazi dgrenciler metinleri okuyarak 6grenirken, bazilari
gorsellerle daha iyi anlamaktadir. Bu nedenle, etkinliklerin farkli 6grenme
yontemlerini icermesi, 6grencilerin konular1 daha iyi kavramalarina yardimer olur.
Ayrica, etkinliklerin gorsel unsurlarla zenginlestirilmesi de oldukca degerlidir.
Gorseller, 6grencilerin dikkatini ¢eker ve konular1 daha ilgi ¢ekici hale getirir. Bu da
O0grenme motivasyonunu artirir ve dgrencilerin konular1 daha kolay 6grenmelerini
saglar. Sonu¢ olarak, ders kitaplarinda yer alan 6grenme 6gretme etkinliklerinin
yogunlugu, zenginlestirilmesi, Ogrencilerin daha etkili bir sekilde 6grenmelerini

saglayan etkenler olabilir.
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b) Birinci Stnif Fransizca Ders Kitaplar:

Birinci donem ders kitabinda, 6grenme ve O08retme siirecine genel bir tekrar ile
baslanmaktadir. Ana okulunda 6grenilen konularin tekrar1 ve 6grencilerin 6n hazirlik

yapmasi amaciyla ¢esitli etkinlikler bulunmaktadir:

1. Etkinlik: ti¢ farkli yazim seklinde alfabe siralanmistir (biiytlik harfle, kiiciik harfle,
el yazistyla). Ogrencilerden, kendi isimlerinde bulunan harfleri bu ii¢ alfabe arasindan

bulmalar1 istenmektedir.

2. Etkinlik: nesne gorselleri ve numaralar verilmistir. Ogrencilerden, bu nesnelerin

isimlerini sayarak kag harften olustugunu belirtmeleri beklenmektedir.

3. Etkinlik: 6grencilerden verilen ciimlelerde kag tane kelime oldugunu sdylemeleri

istenir.

4. Etkinlik: sekiz gorsel verilmistir. Ogrenciler, bu gérsellerin isimlerini sdyleyerek
icinde kag tane hece bulundugunu bulmaya g¢alismalidir. Alkis yaparak veya ritim

tutarak yardim alabilirler.

5. Etkinlik: ¢esitli resimlere yer verilmistir. Ogrenciler, icerisinde iki veya ii¢ hece

bulunan gorselleri bulmalidir.

6. Etkinlik: son hazirlik etkinligidir. Ogrencilerden, verilen gorseller arasinda ortak

heceye sahip olanlar1 bulmalari istenmektedir.

Yukaridaki etkinlikler, 6n hazirlik asamasinda ¢esitli becerilerin gelistirilmesini
amaglayan ve Ogrencilerin Onceki bilgilerini hatirlamasina yardimer olan farkh

etkinliklerden olusmaktadir.

Unite bir, ses bilgisel grenme siirecine “a” harfi iizerinden baslar. Ders kitaplarinda,
her harf i¢in standart bir sablon takip edilir. Bu sablonda harfin sesi, yazilis sekilleri,
kurallari, sese karsilik gelen kelime ve gorseli gibi bilgilendirici bir bdliim yer alir.
Ogrenciler, gorsel destekle harfin sesini tanimlamaya ve bu sesin metinde kag¢ kez
tekrarlandigini belirlemeye calisirlar. Bu etkinlikler tamamlandiktan sonra, 6§retmen
ogrencilerden, 6grendikleri sesin farkli kelimelerde kullanildig1 6rnekler vermesini ve
sesli harfleri tanimlamasini ister. Ardindan, harfin yazilis bigimi {izerinde durulur ve
ogrenciler caligsma kitabindaki ilgili etkinlikleri tamamlarlar. Bu etkinlikler, her ses
icin ayrilmig ¢alisma yapraklarindan olusur ve 6grencilere 6grendiklerini pekistirme

firsat1 sunar. Daha sonra, 0grenciler “r” sesine geldiklerinde hece okuma etkinlikleri
9
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ile karsilagirlar. Bu etkinlikler, 6grencilere daha 6nce 6grendikleri sesleri tekrar etme
ve yeni heceler olusturma firsat1 verir. “U” sesine ge¢ildiginde ise, 6grencilerin kafa
karistirabilecegi farkli harflerin kullanildigi bir etkinlik sunulur. Ogrenciler, bu
etkinlikte “u” harfini belirlemeye calisirlar. Ardindan, hece, kelime ve climle okuma
caligmalar1 yapilir. Bu siirecin sonunda ise dikte caligmalar1 gerceklestirilir. “O”
sesinin Ogrenilmesinden sonra, dil bilgisi caligmalar1 yapilir. Bu caligmalar
araciligiyla, belirli tanimlayicilarin (le, la, un, une gibi) kurallar1 ve 6zellikleri 6gretilir.
Etkinlikler, 6nceki siralamaya uygun olarak devam eder. “t” sesinde, 6grencilere kisa
bir okuma metni sunulur. Metinde, 6grencilere okuma kolaylig1 saglamak icin ilk
climleler hecelere boliinmiis, vurgu yapilacak sesler mavi renkle belirtilmis ve
okunmayan harfler gri renk ile gosterilmistir. Her {nite sonunda, 6grencilerin
ogrendiklerini pekistirmesi i¢in bir alistirma ve bir okuma metni yer alir. Bu siralanan
etkinlikler, ikinci {inite de de ayni sekilde devam etmektedir.

o~

I- E e »Q’ ) Ul\slﬁphvam E e \ “‘ :
Paoloit. Luju Jui parle, date: omediar atotne ol
e Paolo rale. Luly rit,
umé E]x.,(,.(e, f Ecris les syllabes dictées. Utilise les lettres données.

re muette: A
Jlettre © P‘(‘:"tw requiest devant.cerj Alors, Paolo part,
s

LT .
Al fin dumot Q=-L-u-0 n - 1\,

e seta faire rone”

n

1 Koy AU 3o 4/‘.0.!( snkc exwf

= “— 5.’;‘4[‘ 61]le

0 Entoure les 5 mots ol tu entends le son @

ts.
(ommun 41008 Sl

o @, Trouve le son
. @l y
' n $ ma ¥

son @
€)@ Trouve d'autres mots 04 entendsle

1 Fozas 3

£) - Lis les syflabes
pe e e ru

FI i e 3502 0 A o 2

ly pi pu lo la ar
or ir il al lal lar par

Jiture et dictée : 4
i conian | corvil doruso ltonaalltanpadls lconiag, |

—
gl ||| (eweps) [ ‘
| ‘ ’ ‘ ‘;%“ﬂ@—J: o Trace autant d'arcs que de syllabes et place le son @
\ ; \ - .
| ! ! ; 36 »®
‘ - N /0 N —sgerd v

HE W XY A { S W T ) i D)

0w tislesmos.
le pot le repos e repas e pas
I L

lapile e pdle lerple o rally
ilrate ilrale rape il part

€ Colorie chaque lettre d'une méme couleur,

" A B/ P FoaT7 o T
TE TL cE,OCc‘T

) P

2

Sekil 4.12: 1. Simif Fransizca Ders Kitabinda Birinci Unite Ogrenme-Ogretme
Siireci ve Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinlikler

Unite iki, “m, n, on, f, v, an, b, d, & ve & seslerini icermektedir. Bu iinite, sesleri
tanima, hissetme, baska kelimelerde bulma, hece okuma, kelime okuma, metin okuma
ve dikte ¢alismasi gibi benzer etkinliklerle ilerlemektedir. “On” sesinin islenmesinin
ardindan, dil ¢alismalarina gecilir. Bu boliimde, “le, la, un, une, mon, ton, son, mes,

tes, ses” tanimlayicilar ve iyelik eklerinin 6gretildigi etkinlikler bulunmaktadir. Diger
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sesler de benzer etkinliklerle gretilir. Unite sonunda, bir alistirma ve okuma metni

yer almaktadir.

ud Lis le texte.

N n

Le numéro de loterie
A la loterie, Tao tire le numéro 5.
Nina tire le 9.
« Une petite tirelire pour le numéro 5
et un énorme toutou pour le numéro 9 ! »

7

Le son { N s"écrit n.
nid

N peut aussi s"écrire NN
€D S Trouve le son commun & tous ces mots.
5 9 & <& -

€©) . Trouve d'autres mots oa tu entends le son < N |

€)= Uis les syllabes.

na né nu ni no nez
ma nou nul mu nir ner
me mé ame lor tir trez

Q= Lis les mots.
un nid une mine la momie une manie
Y5 oL LU LT L

tenir punir unir réunir
la panne la minute la marine la narine
mener amener ramener promener

35

34

Sekil 4.13: 1. Simf Fransizca Ders Kitabinda ikinci Unite Ogrenme-Ogretme

Siireci
Unite ii¢, “z, s, s, k, k, ch ve h sessiz harf” seslerinden olusmaktadir. Bu iinite,

ogrencilere ders kitabinda bulunan gorsellerin isimlerinde, bu seslerin hangi hece de
yer aldigin1 bulmay: 6gretmektedir. Ornegin, “zero” yani sifir kelimesinde “z” sesi
birinci hecede yer alir. Bu etkinlik, ilk okuma yazma ders kitabinda bulunan basinda,
ortasinda ve sonunda etkinliklerine benzer bir yapiya sahiptir. Bu etkinlikten sonra
ogrencilere hece, kelime ve metin okuma caligsmalar1 yaptirilmaktadir. Son olarak, bir
dikte caligmas1 verilmektedir. Bu etkinlik siralamasi, dérdiincii {inite ile aynmidir. “H”
sesi 0gretildikten sonra yine bir dil ¢alismasi yapragi goriilmektedir. Bu boliimde “je”,

“tu”, “nous”, “vous” gibi kisi zamirleri dgretilmektedir. Unitenin son sayfasinda ise

bir alistirma ve okuma metni bulunmaktadir.

. .

Le son < S ) peut s"écrire S ou SS.

Tao dispute le saladier.

€—-Trouve 1a place du son {S )
S5 Le saladier est puni
- == sur le bord de I'évier.
o Lis les syllabes.
- sa as sai
asso assa assi assez
pen pense  pese bai baisse bise wre et dictls
€) - iis les mots.
-2 tousser mousser pousser poser eal
i PoL 5 et
- un os Ia souris un stylo un style
e Ia bosse une brosse 1
f a brousse la trousse Rininnon.
- —~ e d,.,,,‘mn..wn.mTuunthm, —_—

asser presser blesser resser 1
P esse d
6

Sekil 4.14: 1. Simif Fransizca Ders Kitabinda Uciincii Unite Ogrenme-Ogretme

Siireci
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Unite dért, “eu, in, 0, g, j ve gn” seslerini igermektedir. Bu seslerin cesitli okunuslart
oldugundan, 6grencilerin anlamalarini saglamak i¢in ¢esitli orneklerle desteklenmistir.
Fransizcada bir sesin farkli sekillerde yazilabilecegini ve farkli anlamlar tagiyabilecegi
daha dnce vurgulanmistir. Bu {inite, ti¢lincii initenin devami niteligindedir ve benzer
ogrenme ve o6gretme etkinlikleri ile siralanmistir. Ayrica, diger tinitelerde oldugu gibi

bir alistirma ve bir okuma metni yer almaktadir.

Sekil 4.15: 1. Simf Fransizea Ders Kitabinda Dérdiincii Unite Ogrenme-

Ogretme Siireci

Unite bes, “sessiz harf+r sesi, sessiz harf+] sesi, oi, ill, okunmayan h sesi, oin, ail, eil,
ouil ve euil” gibi sesleri barindirmaktadir. Bu linitede 6grenme-6gretme siireci, dnceki
dort iinitedeki cesitli etkinlikler icermektedir. Bununla birlikte, gorsellerin kelime
karsiliklarint bulma ve gorsellerde islenen sesi olusturan harfleri adlandirma
etkinlikleri de eklenmistir. Uniteye 6zgii dil calismasi yapraginda ciimle olusturma
etkinliklerine yer verilmektedir. Unite sonunda ise ii¢ béliimliik bir okuma metni

bulunmaktadir.

Sekil 4.16: 1. Simf Fransizca Ders Kitabinda Besinci Unite Ogrenme-Ogretme

Siireci
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Ikinci donem ders kitabi, dgrencilerin dil becerilerini gelistirmeye yonelik dgrenme
ogretme stirecini destekleyen cesitli igerik ve etkinlikler sunmaktadir. Ders kitabinin
ilk iki {initesinde, 6grencilere ikiser metin dinletilir ve ardindan bu metinlerle ilgili
calisma kitabindaki sorular ve etkinliklerle pekistirme yapilir. Geri kalan {i¢ iinitede
ise her biri bir dinleme metni ve ikiser okuma metni igeren bir yapida takip edilir. Bu
metinlerin sunumu sonrasinda, 6grenciler ¢alisma kitabindaki etkinlikleri tamamlar.
Bu etkinlikler, 6grencilerin dil becerilerini anlama, yorumlama ve sentezleme
yeteneklerini gelistirmeye yoneliktir. Ornegin, metinde gegen olaylarin kronolojik
siralamasini belirleme, karakter analizi yapma ve metnin ana fikrini ¢ikarma gibi
becerileri hedefler. Ayrica, kes yapistir, eslestirme, resimleme, c¢izim, boyama,
siniflandirma ve isaretleme gibi gorsel ve pratik etkinlikler de 6grencilere sunulur. Bu

sayede, dgrenciler hem dil becerilerini gelistirirken hem de yaraticiliklarin1 ve gorsel

algilarini giiclendirme firsat1 bulurlar.

1is les mots dictés ; re -

-
des
Yoir selon la maitress
@’ 1

opie ce que pense Tao (p. 10 de ton manye ge lecture).

'mur.d des

ache les 3 phrases qui correspondent 4 I'épisode 2.
(] Tao a vu des films sur la forét,

() Tao est terrifié par les bétes de la forét.
-y s oups e des ours s ~Desrenart s oot s i 2 T::awv:mp:;'mmm
s Pyrines e s en Amazonie. numute Tao It ps s to MR
s,y asurtout de renarcs des bt T, ——
s ipre e ot ptes
IEHSS:E‘JMAUW s Explique pourquoi Tao a peur d'aller en forét. (Wa‘,\‘{)
]

Sekil 4.17: 1. Siif ikinci Donem Fransizca Ders Kitabinda Yer Alan Metinler ve

Cahsma Kitabinda Bulunan Egzersizler
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4.1.2.3. Ol¢me ve Degerlendirme
a) Birinci Sunif Tiirkce Ders Kitaplar

Tablo 4.11: Birinci Simif Tiirkce Ders Kitaplarinda Olgme ve Degerlendirme

Ders kitaplari Hazirlik sorulari Tema sonu degerlendirme sorulari

1. Smif ilk okuma yazma 22 Bu ders kitabinda, ses grubu
caligmalar1 vardir. Toplam 15
etkinlikten olugmaktadir.

1. Smif Tiirkge 30 21 hem etkinlik hem de
sorulardan olusmaktadir.

Birinci sinif Tiirkge ders kitaplarinda 6lgme ve degerlendirme siirecine bakildiginda,
ilk okuma ve yazma kitabinda toplam 22 hazirlik sorusu ve 15 etkinlikten olusan ses
grubu calismalar1 bulunmaktadir. Bu kitapta 6lgme ve degerlendirme, 6grencilere

Ogretilen konularin unutulmamasi i¢in bir pekistireg araci olarak kullanilmaktadir.

30 hazirlik sorusu ve 21 tema sonu degerlendirme ¢aligmasinin oldugu goériilmektedir.
Tema sonu degerlendirme bdliimlerinde farkli soru tarzlarina da yer verilerek,
ogrencilerin bilgilerini ¢esitli agilardan 6l¢gmelerine imkan saglanmaktadir. Test, soru-
cevap, eslestirme, bosluk doldurma, dogru-yanlis sorular1 gibi ¢esitli soru tiirlerinin
bulundugu bu boliimler, 6grencilerin eksikliklerini gorebilmesi agisindan degerlidir.
Ancak, bu ders kitabinda yer alan cevap anahtar1 boliimii, 6grencilerin dogru cevaplari
kolayca bulup isaretlemesine olanak taniyarak, 6grenme diizeyini tam olarak 6lgmeyi
engelleyebilir. Bu durum, O&grencilerin ger¢cek anlamda konuyu kavrayip
kavramadigini yani degerlendirme asamasini zorlagtirabilmektedir. Dolayisiyla, cevap
anahtarinin kaldirilmasi, o6grencilerin 6grenme siirecini daha etkin bir sekilde

degerlendirebilmek adina 6nemli bir adim olabilir.

b) Birinci Stnif Fransizca Ders Kitaplar:

Birinci smif Fransizca ders kitaplarinda iinite sonu degerlendirme sorular1 yer
almamaktadir. Ogrencilerin performansini degerlendirmek igin her bir 6grenciye dzel
bir defter kullanilmaktadir. Bu defterlerde, 6grencilere dagitilan fotokopilerde yer alan
cesitli egzersizler bulunmakta ve bu egzersizler 6grencilerin dgrenme siireglerini
dlgmektedir. Ogretmenler, 6grencilerin performansina gdre bir puanlama sistemi

kullanmaktadir. Ogrenci etkinlikleri basarili bir sekilde tamamlarsa dort puan alir,
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basarisiz olursa bir puan alir. Bu durumda, not verme stirecinde belirli bir standart
uygulanmamaktadir, ¢iinkii iki ve lic puan arasindaki farkin anlami net degildir.
Ozetle, &grencilerin aldigi notlar, genel bir standart {izerinden degil, kendi

performanslarina gore belirlenmektedir.

Tirk¢ce ve Fransizca ders kitaplarimin olgme ve degerlendirme stireglerindeki
benzerlikler ve farkliliklar, her iki dilde de 6grencilerin bagsarilarinin degerlendirmeye
ve 0grenmeyi pekistirmeyi amagladigini gostermektedir. Her iki dilde de dlgme ve
degerlendirme araglar1 kullanilarak Ogrencilerin bilgi diizeyleri ¢esitli agilardan
Olclilmektedir. Ancak, Tiirk¢e ders kitaplarinda 6lgme ve degerlendirme siireci daha
standartlastirilmis  bir sekilde yapilandirilirken, Fransizca ders kitaplarinda
Ogrencilerin performanslarina gore daha esnek bir puanlama sistemi kullanmaktadir.
Buna karsilik, Fransizca ders kitaplarinda 6grencilerin performansini degerlendirmek
i¢in her bir 6grenciye 6zel bir defter kullanilmaktadir. Tiirk¢e ders kitaplarinda cevap
anahtarinin bulunmasi, 6grencilerin dogru cevaplar1 kolayca bulup isaretlemesine
olanak taniyarak, 6grenme diizeyini tam olarak 6lgmeye engelleyebilirken, Fransizca
ders kitaplarinda bdyle bir durumdan bahsedilmemektedir. Son olarak, Tiirk¢e ders
kitaplarinda 6l¢me ve degerlendirme siirecinde temel ses ve harf calismalarina daha
fazla agirlik verilirken, Fransizca ders kitaplarinda bu tiir bir vurgudan

bahsedilmemektedir.

4.1.3. Ilkokul 3. Simif Tiirkce ve Fransizca Ders Kitaplarinin Bicimsel Ozellikleri

Agisindan Karsilastirilmasi Sonucu Meydana Gelen Bulgular

4.1.3.1. Ders Kitaplarinin Bi¢imi
a) Uciincii Sunif Tiirkce Ders Kitaplart

2023-2024 ogretim yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan dagitilan ilkokul 3.smif
Tirkce ders kitabi, karton kapakli ve 19 cm x 27.2 cm ebatlarinda olan Amerikan
ciltleme teknigi kullanilarak hazirlanmistir. Igerisinde birinci hamur kagidindan

yapilmis yapraklar bulunmaktadir ve toplamda 300 sayfa icermektedir.
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Bu kitaba sugmayon
daha neler var!

[Ope o
Karehody ehut bo biaple
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Sekil 4.18: 3. Simif Tiirkce Ders Kitabi

b) Uciincii Stmif Fransizca Ders Kitaplart

2019 yilinda yayimlanan ve 6gretmenler tarafindan sikg¢a tercih edilen {i¢iincli simif
Fransizca ders kitabi ise sert kapakli ve ciltlidir. Diger ders kitaplarina gore daha sade
bir tasarima sahiptir ve tutkallama yontemi ile ciltlenmistir. Kuse kagit kullanilarak

icerigi hazirlanan bu kitap toplamda 207 sayfadan olusmaktadir.

Tablo 4.12: Ugiincii Simf Tiirkce ve Fransizca Ders Kitaplarimn Bicimsel

Ozellikleri

Ders kitaplari 3. Smif Tiirk¢e ders kitabi 3. Smif Fransizca ders kitabi

Yayin yili 2023-2024 2019

Kapak tiirii Karton kapak Sert kapak

Ciltleme yontemi Amerikan ciltleme Tutkallama

Kagit tiirii Birinci hamur Kuse

Sayfa sayisi 300 207

Tasarim 6zellikleri Bol gorselli Sade tasarim

D1g goriiniim Diizgiin, yipranmamas, Diizgiin, yipranmamas,
yirtilmamig yirtilmamig

176



Fiziksel ozelliklerine dayanarak, Tiirkce ders kitabi, genis ve detayl igerigiyle one
cikarken Amerikan ciltleme teknigi sayesinde dayaniklilik ve uzun 6miir kullanim
sunmaktadir. Diger yandan, Fransizca ders kitab1 ince ve hafif yapisiyla tasima ve
kullanim kolaylig1 saglarken sert kapakli olmasi da uzun siireli kullanim i¢in avantaj
teskil etmektedir. Tasarim agisindan baktigimizda ise Fransizca ders kitabinin sade

yapisi, 0grencilerin i¢erige odaklanmasina yardimci olabilmektedir.
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Sekil 4.19: 3. Simif Fransizca Ders Kitabi

4.1.3.2. Renk
a) Uciincii Suif Tiirkce Ders Kitaplart

Sahbaz Daglioglu ve Ulkiimen tarafindan hazirlanan ilkokul iiciincii siif ders
kitabinin kapaginda mavi ve beyaz renkler yogun olarak tercih edilmistir. Kitabin
icerigine dikkatlice goz attigimizda, her bir tema i¢in farkli renklerin kullanildigin
gormekteyiz, bu da kitabin i¢ diizeninde bir ¢esitlilik ve tema ayrimi saglamaktadir.
Ancak, kullanilan kagit kalitesi gorsellerin soluk bir goriiniim kazanmasina neden

olmaktadir, bu da kitabin dezavantajlarindan biri olarak goriilebilir.

b) Uciincii Stnif Fransizca Ders Kitaplart

Aminta, Helbling, Le Boucher ve Barthomeuf tarafindan gergeklestirilen iigiincii sinif
Fransizca ders kitabinin kapaginda ise turuncu renk yogun bir sekilde kullanmigtir. Bu

renk, dikkat ¢ekici ve On plana ¢ikaran bir etki yaratir. Kitabin icerigine baktigimizda,
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her tema i¢in farkli renklerin kullanildigin1 gérmekteyiz, bu da kitabin i¢ diizenini
belirginlestirir. Ayrica, kullanilan kagit kalitesi gorsellerin net ve canli goriinmesini

saglamistir, bu da kitabin gorsel a¢idan avantajli oldugunu gostermektedir.

Tablo 4.13: Uciincii Simif Tiirkce ve Fransizca Ders Kitaplarimin Renk Secimleri

Ders kitaplari 3. Sif Tiirkge ders kitab1 3. Siif Fransizca ders kitabi

Kapak renkleri - Mavi ve beyaz - Turuncu

I¢ sayfa renk kullanimi - Her tema farkli bir renge - Her tema farkli bir renge
ayrilmisg ayrilmisg

Gorsel kalitesi - Gorseller soluk bir - Gorseller net, canl1 ve
gOriiniime sahip gercekei

Tasarim degerlendirilmesi - Sakin ve nétr bir tasarim, - Canli ve dikkat ¢ekici

i¢ diizen cesitliligi sagliyor  tasarim, i¢ diizen belirgin

Her iki ders kitabin1 karsilagtirmak gerekirse, oncelikle dikkat ¢eken farkliliklarin
basinda renk kullanimi1 gelmektedir. Tiirk¢e ders kitabinda mavi ve beyaz renkler
yogunlukla tercih edilirken, Fransizca ders kitabinda ise turuncu renk o6n plana
cikmaktadir. Bu renk tercihleri, kitaplarin ilk bakista nasil bir izlenim yarattig
konusunda 6nemli bir farklilik olusturmaktadir. Tiirk¢e ders kitabi, daha sakin ve notr
bir goriiniim sunarken, Fransizca ders kitab1 daha canli ve dikkat c¢ekici bir tasarima
sahiptir. Icerik agisindan ise her iki kitap da her tema icin farkli bir renk kullanim
benimsemistir bu, her iki kitabinda i¢ diizeninde bir ¢esitlilik ve tema ayrimi1 sagladigi
anlamma gelmektedir. Ancak, Tiirkge ders kitabinda kullanilan kagit kalitesi
gorsellerin soluk bir goriiniim kazanmasina neden olurken, Fransizca ders kitabinda
kullanilan kagit kalitesi gorsellerin daha net ve canli gériinmesini saglamistir. Sonug
olarak, Tiirk¢e ve Fransizca ders kitaplarinin tasarim ve icerik agisindan farklilik
gosterdigi sOylenebilir. Tiirkge ders kitab1 daha sakin ve soluk bir tasarima sahipken,

Fransizca ders kitab1 daha canli ve net bir tasarima sahiptir.

4.1.3.3. Kapak Kalitesi, Tasarim ve Icindekiler
a) On Kapak

Uciincii Sinif Tiirk¢e Ders Kitaplari: Ugiincii sinif Tiirkge ders kitabiin 6n kapagi,
gorsel tasarim uzmani tarafindan dort farkli resimle 6zenle tasarlanmistir. Bu resimler,
kitabin icerigini dogru bir sekilde yansitmak amaciyla secilmistir. Resimlerde,

ogrencilerin hem okul i¢inde matematik dersinde toplama islemi yapmak hem de okul
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disinda bir 6grencinin 6dev yapmasi, bir miize ziyareti ve dogay1 kesfeden ¢ocuklarin
gerceklestirdikleri cesitli faaliyetler goriilmektedir. Kitabin 6n kapaginda yer alan
bilgiler arasinda sinif diizeyi, okul tiirii, ders adi, yayimnevi ve amblemi bulunmaktadir.
Bu bilgiler, kitabin hedef kitlesine uygun oldugunu ve igeriginin belirli bir miifredat

ve Ogretim programina gore hazirlandigin1 goéstermektedir.

Uciincii Sinif Fransizca Ders Kitaplari: Ugiincii simf Fransizca ders kitabinin kapag:
oldukca renkli ve dikkat ¢ekici bir tasarima sahiptir. Kitabin adi biiyiik puntolarla
yazilmis ve smif seviyesi belirtilmistir. Ayrica dersin adi, kitabin tarihi, egitim
programina uygunlugu ve icerigindeki konular hakkinda bilgi veren detaylar da
kapagin 6n planinda yer almaktadir. Kitapta kag¢ egzersiz bulundugu da belirtilmis ve
yayinevi ile amblemi kapagin alt kisminda goriilebilmektedir. Bu gorsel, 6grencilere
Fransizca 6grenirken rehberlik eden ve ders materyallerini kolayca erisilebilir kilan bir

tasarim sunmaktadir.

Ucgiincii simif Fransizca ve Tiirkce ders kitaplarinin 6n kapak tasarimlari, hedef kitle
olan 6grencilere yonelik etkili bir sekilde tasarlanmistir. Fransizca kitabin 6n kapagi,
bliyiik puntolarla vurgulanmis kitap adi ve smif seviyesi ile dikkat ¢ekerken, igeriye
iligkin detaylar da agikca belirtilmistir. Ayrica, kitaptaki egzersiz sayis1 gibi degerli
bilgiler de verilerek 6grencilere ders materyallerine iligskin net bir anlay1s saglanmaistir.
Tiirkge kitabinin 6n kapagi ise dort farkli resimle zenginlestirilmis; bu resimler, icerigi
dogru bir sekilde yansitmak amaciyla 6zenle se¢ilmistir. Her iki kitabin da tasarimlari,
ogrencilerin ders materyallerine ilgi duymalarini ve igerigi anlamalarini saglamak icin

basaril1 bir sekilde yapilandirilmistir.

b) Arka Kapak

Uciincii Simif Tiirkce Ders Kitaplari: Tiirkge ders kitabinin arka kapagi, EBA
platformuna erisimi kolaylagtiran bir kare kod ile donatilmistir. Ayrica, dijital
platformun tanitimini yapan gorsel semalar, amblem ve site linki bu alanda 6ne ¢ikan
unsurlardir. Kapagin alt kisminda ise bandrol ve ISBN numaralar1 yer almakta olup,
kitabin T{cretsiz olarak dagitildigi ve satilamayacagina dair bilgilendirme

bulunmaktadir.

Uciincii Sinif Fransizca Ders Kitaplari: Fransizca ders kitabinin arka kapagi, icerigi

hakkinda 6zet bilgiler vermektedir. Ayni kitaba uygun kaynak kitaplarin gorselleri de
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bulunmaktadir. Bu gorsellerin altinda, 6grencilerin evde caligmalarina destek olacak
kitaplarin tamitim1 yapilmistir. Alt kisimda ise kitabin bandrol numarasi, ISBN

numarasi, yayinevi ve logosu yer almaktadir.

Tiirkce ve Fransizca ders kitaplarin arka kapaklarinin incelenmesi, her iki kitabin da
ogrencilere ek kaynaklar sunma ve egitimlerini destekleme amaciyla Ozenle
hazirlandigin1 gostermektedir. Tiirk¢e ders kitabinin arka kapaginda, dijital 6§renme
platformu EBA’ya erisimi saglayan bir kare kod bulunmaktadir. Bu kare kodun varligi,
kitabin 6grencilere dijital igeriklere kolay erisim imkani sundugunu gostermektedir.
Ayrica, kitabin {icretsiz oldugu ve satilamayacagi bilgisi, kitabin sadece egitim
amactyla sunuldugunu vurgulamaktadir. Fransizca ders kitabinin arka kapagi ise
kitabin igerigi hakkinda 6zet bilgiler sunmakta ve kitaba eslik eden kaynak kitaplarin
gorsellerini icermektedir. Bu gorsellerin, 6grencilerin evde caligmalarini desteklemek
icin tasarlandig1 diisiiniilebilir. Her iki kitabin arka kapaklarinda kitabin bandrol
numarasi, ISBN numarasi, yayimevi ve logosu gibi temel bilgiler de yer almaktadir. Bu
bilgiler, kitabin giivenirliligini ve orijinalligini vurgulamak amaciyla eklenmis
oldugunun gostergesidir. Tiim bu unsurlar, her iki kitabin da 6grencilerin egitim

deneyimini zenginlestirmeye yonelik tasarlandigini gdstermektedir.

¢ I¢ Kapak

Uciincii Sumif Tiirkce Ders Kitaplari: Tiirkce ders kitabinin i¢ kapaginda yer alan
bilgiler, kitabin akademik kimligini belirlemeye ve ilgili kurumlarla iletisim kurmaya
olanak tanir. Smif diizeyi, okul tiirii, ders adi, yazar bilgilerinin yani sira Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanliginin say1 ve kabul tarihi ile yayin evinin amblemi, agik adresi
ve telefon numarasi gibi detaylar, kitabin kaynagini ve giivenirliligini ortaya koyar. Bu
bilgiler sayesinde 6grenciler, 6gretmenler ve diger ilgili kisiler, gerektiginde yayinevi
veya ilgili kurumlarla iletisime gegerek ek bilgi alabilir ya da sorunlarma ¢6ziim
bulabilirler. Boylece, Tiirkge ders kitaplar1 akademik ve iletisimsel agidan daha giiglii

bir temel tizerinde durmaktadir.

Uciincii Simif Fransizca Ders Kitaplari: Fransizca ders kitabinmn i¢ kapaginin 6n
yiiziinde, fiil ¢cekimleri tablosu yer almaktadir. Bu tablo, Fransizca dilinde yaygin
olarak kullanilan bazi fiillerin ¢ekimlerini igermektedir. Tabloda yer alan fiiller

arasinda, sarki sdylemek, atmak, yiizmek, bitirmek, olmak, sahip olmak ve yapmak
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gibi giinliik hayatta sikca karsilasilan fiiller bulunmaktadir. Ayrica, dil bilgisel agidan,
Fransizca da ¢esitli zamanlar ve bunlarin kullanim amaglar1 vardir. Bu ders kitabinda
ozellikle vurgulanan zamanlar arasinda “Présent” (simdiki zaman), “Futur” (gelecek
zaman), “Passé composé” (ge¢mis zaman) ve “Imparfait” (genis zaman) yer
almaktadir simdiki zaman, genellikle su anda olan ya da dogru olan olaylar1 ifade
etmek icin kullanilirken, gelecek zaman gelecekte gerceklesecek olaylar1 ifade etmek
i¢cin uygulanir. Gegmis zaman ise belirli bir zamanda ya da siirecte ger¢eklesmis olan
olaylar1 anlatmak i¢in ifade edilir. Genis zaman gecmiste siiregelen ya da siirekli
olarak gerceklesen olaylar1 ifade eder. Bu zaman kavramlari, Fransizca dil bilgisinin
temel yap1 taglarini olusturur ve 6grencilere dilin zaman agisindan nasil kullanildigini

anlamalarinda yardimci olmaktadir.

Fransizca ders kitabinin i¢ kapagi, dil bilgisi konularina odaklanarak 6grencilerin dil
bilgisi kurallarmi 6grenmelerine ve uygulamalarina yardimci olurken, Tiirkce ders
kitabinin i¢ kapagi kitabin akademik kimligini belirleme ve iletisimi kolaylastirma
amaci giitmektedir. Bu nedenle, Fransizca kitab1 dil bilgisi becerilerini gelistirmeye
yonelik interaktif bir igerik sunarken, Tiirkge kitabi daha genel anlamda kitabin

icerigine ve yaymevlerine dair bilgi vermektedir.

¢) ITkinci, Uciincii, Dérdiincii Yaprak ve Devami

Uciincii Stnif Tiirkce Ders Kitaplari: Arastirilan Tiirkce ders kitabinin, i¢ kapagindan
sonra gelen yapraklari sirasiyla, Tiirk bayragi, istiklal marsi, andimiz, Atatiirk portresi,
icindekiler boliimii ve kitabin organizasyon semasi gibi sembollerle donatilmistir. Bu
unsurlar, milli ve kiiltiirel degerlere vurgu yaparak milli kimligi pekistirmeyi ve
ogrencilerin ders kitabini etkili bir sekilde kullanmalarin1 saglamay1 amaglamaktadir.
Tirk bayragi, milli kimlige baglilik ve vatan sevgisi gibi degerleri temsil ederken,
Istiklal Mars1’nin yer almas1 milli marsin énemine ve milli miicadelede verilen emege
isaret etmektedir. Andimiz, Tiirk gengliginin milli ve manevi degerlere bagliliginm
vurgulayan bir belge olup, milli kimligin korunmasi ve gelistirilmesine katki
saglamaktir. Atatiirk portresi, Tiirk milletinin 6nderi olan Mustafa Kemal Atatiirk’{in
ilke ve inkilaplarina olan baghiligm bir ifadesidir. I¢indekiler boliimii, kitabin
igceriginin yapilandirilmasi ve konu basliklarinin 6grencilere sunulmasi agisindan etkili

bir islev olarak goriilmektedir. Kitabin organizasyon semas: ise, icerigin nasil
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islendigini ve 6grencilere hangi sirayla sunuldugunu gostererek 6grencilere rehberlik
etmektedir. Bu unsurlarin bir araya gelmesi, Tiirk¢e ders kitabinin zengin bir igerige
sahip oldugunu ve 6grencilerin milli, kiiltiirel ve pedagojik agidan degerli bir egitim

sunmay1 amacladigini gostermektedir.

Uciincii Simif Fransizca Ders Kitaplari: Fransizca ders kitabmnm i¢ kapagmin
ardindan, t¢lincii siif seviyesinde dil calismalarinda yillik ilerleme gostergeleri ve
detayl1 olarak verilen igindekiler boliimii bulunmaktadir. Yillik ilerleme gostergeleri
genellikle oOgrencilerin dil becerilerinde hangi asamalara ulagmalar1 gerektigini
belirlemektedir. Bu bdliimde, okumaya iliskili olarak sozliiden yaziliya gecis, kelime
dagarcigin gelistirmek, kelime yazimini 6grenmek, basit climle i¢inde yolunu bulmak,
temel dilbilgisi kurallarin1 6grenmek gibi becerilerin edilmesine iliskin bilgiler yer
almaktadir. I¢indekiler boliimii ise genellikle kitabin hangi konular1 veya dil yapilarimi
icerdigini ayrintili olarak listelemektedir. Bu boliim, 6gretmen ve 6grencilerin kitabi
daha etkin bir sekilde kullanmalarima yardimci olur ve derslerin ilerlemesini

kolaylastirir.

d) Icindekiler Béliimii

Uciincii Stif Tiirkce Ders Kitaplari: Tiirkge ders kitabinin igindekiler boliimiinde,
sekiz farkli tema bulunmaktadir. Her tema, kitabin sayfalarinda farkli renklerle
vurgulanmistir. Her bir tema, {ic okuma metni, bir dinleme/izleme metni, bir serbest
okuma metni ve bir tema degerlendirme boliimiinden olusmaktadir. Bu diizenleme,
ogrencilere farkli metin tiirlerini ve konularini kesfetme firsat1 sunarak dil becerilerini

gelistirmeye yardimci olmay1 amaglamaktadir.
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XTEMA §OC UK

Okuma Metnt Yei Kema Topum......

Okuma Metnk: B Snd Mizes: Kurol
Deloma/idlome Metnt A; Kopy f
Serbest Otuma Matri: Tohto Kopkton Kubda Yopolen

SNTema TMILLiKOUTOROMO2)

Dindome/Lzleme Metni: Bdm Gazlom Yopmado Botlor..ovvocc
Sarbest Okumo Matnk: Scrat. Filot, Akt, Domlot!

Tema Dederlondirme....
Cevop Anohion......ccc. -

Sekil 4.20: 3. Simif Tiirkce Ders Kitabinin icindekiler Boliimii

Uciincii Simif Fransizca Ders Kitaplari: Bu ders kitabinda icindekiler bolimii,
oldukca kapsamli ve diizenli bir yapiya sahiptir. Toplamda beg boliimden olusan kitap,
her biri ayr1 bir konuya ve renge sahip olan iiniteler seklinde organize edilmistir. {1k
iinite, gramer konularini icermekte olup dil bilgisine odaklanmaktadir. ikinci iinite,
cekimlerin incelendigi birimdir. Ugiincii iinite, yazim kurallarim ele almaktadir.
Dordiincii iinite, kelime bilgisi konularina yonelik ¢alismalar1 icermekte iken, son
linite 1se sOzlii anlatim atdlyesine ayrilmistir. Bu diizenleme, 6grencilerin konular
arasindaki baglantiy1 kurmalarma ve konular1 daha derinlemesine anlamalarina

yardimci1 olacak sekilde tasarlanmagtir.
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Orthographe Vocabulaire

Sommaire

Grammaire Conjugaison

L'imparfait des verbes prendre, venir,
pouroir et voukir ...,

Les accords dans A
'accord du verbe avecle sujet

Sekil 4.21: 3. Simif Fransizca Ders Kitabinin icindekiler Boliimii

Fransizca ders kitabi, dil bilgisine odaklanan bes boliimden olusurken, Tiirk¢e ders
kitab1 sekiz farkli tema {izerine odaklanmistir. Her iki kitap da Ogrencilere dil
becerilerini gelistirmeye yardimci olmay1 amagclar, ancak Fransizca kitabi daha ¢ok
dilin yapisal 6zelliklerine vurgu yaparken, Tiirkce kitabi farkli konular1 ve metin tiirleri
kesfetmeye odaklanir. Bu sekilde her iki kitapta dil becerilerini ¢esitlendirmek ve

genisletmek icin farkli ancak etkili yaklasimlar benimsenmektedir.

e) Diger Yapraklar

Uciincii Simif Tiirkce Ders Kitaplari: Ders kitabinin diger yapraklarma dair
gozlemlerimize bakildiginda, her sayfanin kendi temasiyla uyumlu bir renge sahip
oldugunu gérmekteyiz. Bu durum, sayfanin icerigi ile uyumlu bir biitiinliik sagladigi
icin Ogrencilerin hangi konuyla ilgilendiklerini kolayca anlamalarma yardimci
olmaktadir. Renkli ve dikkat cekici tasarimiyla bu ders kitabi, 6grencilerin ilgisini
cekmek icin 6zenle hazirlanmistir. Ayn1 zamanda, igerigin 6grencileri sitkmayacak

sekilde canli ve 68renci seviyesine uygun oldugunu sdyleyebiliriz. Bununla birlikte,
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sayfa kenarlarinda yeterli bosluga sahip oldugunu da belirtebiliriz. Bu tasarim
ogrencilerin ders materyalleri ile etkilesimini arttirmaya ve dolayisiyla 6grenme

stirecini daha keyifli hale getirmeye olanak saglamaktadir.

Uciincii Simif Fransizca Ders Kitaplari: Fransizca ders kitabmin yapraklar
incelendiginde, sayfalarin genellikle metinlerle dolu oldugu goézlemlenmektedir.
Renkler ve resimler kitapta yer almakla birlikte metinlerin 6ne ¢iktig1 bir diizenleme
mevcuttur. Bu diizenlemenin temel amaci, 6grencilerin dikkatini ¢ekmek ve 6grenme
siirecini daha etkili hale getirmek i¢in gorsel unsurlardan yararlanmaktir. Ancak,
metnin baskin oldugu sayfalarda 6grencilerin ilgisinin dagilma riski bulunmaktadir.
Ayrica, yazilarin bu sinif seviyesi i¢in yogun ve detayl oldugu da belirtilmelidir.
Metinler genellikle uzun ve icerik acisindan zengindir, bu da 6grencilerin konulari
daha derinlemesine anlamalarim1 gerektirebilir. Bu durum 6grenciler igin zorlayici

olabilir ve Fransizca dilini 6grenme siirecini daha karmasik hale getirebilir.

Fransizca ve Tiirkge ders kitabinin iceriklerine dair yapilan gozlemler incelendiginde,
her iki kitabin da 6grencilerin ilgisini gekmeye yonelik farkli tasarim tercihleri oldugu
goriilmektedir. Tiirkge ders kitabr renkli ve dikkat ¢ekici tasarimiyla 6grencilerin
ilgisini ¢ekmeyi hedeflerken, Fransizca kitabi daha ¢ok metinlere odaklanarak
ogrencilerin konular1 derinlemesine anlamalarini saglamaya amaglamaktadir. Renkler
ve resimlerin yogun olarak kullanildig1 Tiirk¢e ders kitabi, 6grencilerin konulari
kolayca anlamalarina yardimci olabilecek gorsel unsurlari 6n plana c¢ikarirken,
Fransizca kitab1 daha ¢ok metin agirlikli yapisiyla 6grencilerin okuma ve anlama
becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Her iki kitabin da 6grencilerin 6grenme

stirecini desteklemek icin farkli tasarim ve igerik tercihleri bulunmaktadir.

f) Ders Kitaplarinin Sonunda Bulunan Yapraklarin Diizeni

Uciincii Sinif Tiirkce Ders Kitaplari: Tiirkge ders kitaplarmin sonundaki ek sayfalar,
ogrencilere yonelik onemli destek unsurlarini icermektedir. Bu ek sayfalarda
genellikle cevap anahtari, sozliik ve kaynakca yer almaktadir. Cevap anahtari,
Ogrencilerin kitaptaki sorularin ¢oziimlerini kontrol etmelerine olanak tanir ve boylece
kendi 6grenme siirecini degerlendirme firsati sunar. Sozciik boliimii, kitaptaki
kelimelerin anlamlarini agiklar ve 6grencilerin kelime dagarcigin1 genisletmelerine

yardimei1 olur. Kaynakga ise kitabin hazirlanmasinda referanslar1 ve kaynaklar listeler.
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Tiirkce ders kitaplarinda bulunan ek sayfalar, 6grencilerin basarilarini desteklemek ve

ogrenme slire¢lerini zenginlestirmek amaciyla 6nemli bir rol oynamaktadir.

Uciincii Simif Fransizca Ders Kitaplari: Fransizca ders kitaplarnin sonundaki ek
materyaller, 6grencilere dil bilgisi ve kelime dagarcigimi gelistirmeleri icin onemli
kaynaklar sunmaktadir. Bu materyaller arasinda uluslararas: fonetik alfabe, degismez
kelimeler, kaynak¢a ve ¢ekim tablosu bulunmaktadir. Ozellikle ¢ekim tablosundaki
fiiller, 6grencilerin dil bilgisini anlamalarina ve dil yapisint kavramalarina yardimci
olur. “Gitmek, sdylemek, gelmek, almak, gérmek, yapabilmek ve istemek” gibi temel
fiiller, 6grencilere fiil ¢ekimlerini 6grenme firsati sunmaktadir. Bu tiir materyaller,
Fransizca 6grenme siirecinde 6grencilerin dil becerilerini gelistirmek i¢in kritik bir

role sahiptir.

Tiirkce ve Fransizca ders kitaplariin ek sayfalarindaki materyaller, 6grencilerin dil
becerilerini gelistirmek icin degerli kaynaklar sunmaktadir. Tiirkce kitaplarinda cevap
anahtarlar1 ve sozliikler, 6grencilerin 6grenme siireclerini degerlendirme ve kelime
dagarcigini genisletme imkani verirken, Fransizca kitaplarinda ise dil bilgisi ve kelime
dagarcigin1 gelistirmeye yonelik Ozellikle c¢ekim tablosu gibi materyaller 6ne
cikmaktadir. Bu materyaller, 6grencilerin dil 6grenme siirecinde ihtiya¢ duyduklar
destekleyici unsurlar saglayarak basarilarim1 artirmaya ve dil becerilerini

giiclendirmeye yardimci olmaktadir.

Tablo 4.14: Uciincii Simif Tiirkce ve Fransizca Ders Kitaplarmin Icerik Diizeni

Ders kitaplari 3. Sif Tiirkge ders kitabi 3. Siif Fransizca ders kitabi
On kapak tasarim1 - Dért farkli resim, igerigi - Renkli, dikkat ¢ekici, biiytik
yansitan puntolar, smif seviyesi
belirtilmis
On kapak bilgileri - Sinif diizeyi, okul tiirti, ders adi, - Kitabin adi, sinif seviyesi,
yayinevi, amblem tarih, egitim programi, igerigin
detaylari
Arka kapak - EBA kare kodu, dijital platform - igerik dzetleri, ek kaynak
tanitimi, bandrol ve ISBN kitap gorselleri, bandrol
numaralari numarasi, ISBN, yayinevi
logosu
I¢ kapak - Siif diizeyi, okul tiirii, ders adi, - Dil yapilar tablosu, yillik
yayinevi, Talim ve Terbiye ilerleme gostergeleri
Kurulu Bilgileri
Icindekiler boliimii - 8 tema, farkli renklerle - 5 boliim, her boliimde ayri
vurgulanmis, okuma, konular ve renklerle
dinleme/izleme, serbest okuma, vurgulanmis, gramer,
degerlendirme
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¢ekimler, yazim kurallari,
kelime bilgisi, sdzIii anlatim

Diger yapraklar - Milli ve kiiltiirel semboller - Metin yogunlugu, renkli
(bayrak, mars, Atatiirk), tasarim, dgrenci seviyesine
icindekiler, organizasyon semasi uygunluk

Son yapraklar - Cevap anahtari, sozIiik, - Uluslararasi fonetik alfabe,
kaynakga, Tiirkiye haritasi, bog degismez kelimeler, kaynakga,
sayfa cekim tablosu

4.1.3.4. Yaz1 Biiyiikliigii
a) Uciincii Sunif Tiirkce Ders Kitaplart

[lkokul {igiincii siif ders kitaplarinda genellikle 14 punto kullanilmaktadir.
Inceledigimiz ders kitabmin yazi biiyiikliigii, &grenci seviyesine uygun ve
okunabilirligi yeterli diizeydedir. Metinler, kalin ve genis harflerle yazilmistir, bu da
ogrencilerin icerigi daha kolay anlamasina yardime1 olabilir. Yazi karakteri se¢imi ve
metin diizenlemeleri, 6grencilerin egitim materyallerini daha etkili bir sekilde

kullanmalarina yardimci olabilir biiyiik 6grenme siirecine olumlu katkida bulunabilir.
b) Uciincii Stnif Fransizca Ders Kitaplar

Fransizca ders kitabina géz gezdirdigimizde, Tiirkge ders kitabina kiyasla ve Fransiz
ders kitaplariin standartlarina gore punto sayisinin daha kiiciik oldugunu
gozlemleyebiliriz. Fransizca ders kitabinda basliklar kalin, metinler ince ve kiigiik
punto ile yazilmistir. Ayrica, metinlerde ¢esitli renklerin kullanildig1 goriilmektedir.
Bu renkli yazilar, 6grencilerin dikkatini ¢cekmeyi ve igerigi daha ilgi ¢ekici hale
getirmeye yonelik olabilir. Ote yandan, kiigiik punto ve ince yazi karakterleri baz1
ogrenciler i¢in okunabilirlik sorunu yaratabilir. Bu durumda, 6grencilerin ders kitabini

kullanirken daha fazla dikkat etmeleri gerekebilir.

Tablo 4.15: Uciincii Simif Tiirkce ve Fransizca Ders Kitaplarimin Puntolar

Ders kitaplari 3. Sif Tiirkge ders kitabi 3. Siif Fransizca ders kitabi
- Metinler genellikle 14 punto, - Bagliklar ve metinler kiigiik punto
Yazi biyiikligii kalin ve genis harflerle ile yazilmis, bazi renkli yazilar
yazilmigtir kullanilmgtir.
Bagliklar -Kalin harflerle - Kalin harflerle
belirginlestirilmistir. belirginlestirilmistir.
- Kalin ve genis harflerle - Ince yaz1 karakterleri ve bazi renkli
Metinler yazilmis, igerik 6grenci yazilarla metinler
seviyesine uygun sekilde zenginlestirilmigtir.
sunulmustur.
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-Yiiksek okunabilirlik saglar, - Baz1 6grenciler igin kii¢iik punto
Okunabilirlik Ogrenciler i¢in i¢erigi anlama  ve renkli yazilar okunabilirlik
kolaylig1 sunar. sorunu yasatabilir.

Iki ders kitabmin yazi karakteri kullanimi ve tasarimi arasinda dikkate deger farklar
goze carpmaktadir. Tiirkce ders kitabi, 6grencilerin okuma becerilerini desteklemek
amaciyla biiylik punto ve kalin harflerle diizenlenmistir. Bu yaklasim, metinlerin
okunabilirligini artirarak ogrencilerin icerigi daha kolay anlamalarina yardimci
olabilir. Ote yandan, Fransizca ders kitab1 daha kiiciik punto ve ince yazi karakterleri
ile bicimlendirilmistir. Baslhklarin kalin olmasi ve metinlerde renkli yazilarin
kullanilmasi, igerigi daha c¢ekici hale getirmeye yonelik bir strateji olabilir; ancak
kiiciik punto ve ince yazi karakterleri, okunabilirlik konusunda bazi zorluklar
gerektirebilmektedir. Bu durumda, Fransizca ders kitabini kullanan 6grencilerin daha

dikkatli olmalar1 ve metinleri anlamak i¢in ekstra ¢caba sarf etmeleri gerekmektedir.

4.1.3.5. Gorsel Boyut
a) Uciincii Sunif Tiirkce Ders Kitaplar:

Tirkgce ders kitabinin genellikle zengin gorsel igerige sahip oldugunu
gozlemlemekteyiz. Bu gorseller, konular1 daha ilgi c¢ekici hale getirmek ve
ogrencilerin dikkatini ¢ekmek amaciyla kullanilmaktadir. Bu yaklasim, 6grenme
stirecini daha etkin ve ilgi ¢ekici kilabilir. Ayrica, gorseller 6grencilerin konular1 daha
1yl anlamalarina ve akilda tutmalarina yardime1 olmaktadir. Dil 6grenme siirecinde
ozellikle, gorseller kelime ve kavramlar1 gorsel hafizada daha kolay yerlesmesine ve
dilin kullanimim1 daha somut bir sekilde anlamalarina katkida bulunmaktadir.
Dolayisiyla, bol gorselli ders kitaplari, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmeye

yardime1 olmaktadir.
b) Uciincii Stnif Fransizca Ders Kitaplart

Fransizca ders kitabinin gorsel unsurlari incelendiginde, Tiirkce ders kitabina kiyasla
daha az oldugu gozlemlenmektedir. Kitaptaki gorseller genel olarak net ve anlagilir
olsa da say1 olarak kitabin genelinde ¢ok fazla gorsel bulunmamaktadir. Bu durum,
Ogrencilerin gorsel materyallerle desteklenen oOgrenme deneyimlerinin kisith
olabilecegini diisiindiirmektedir. Gorsel unsurlarin kisitli kullanimi, 6grencilerde ders
materyallerine karsi ilgisizlik ve monotonluk hissi yaratabilir. Bu sebeple, ders

kitaplarinin  gorsel unsurlarinin = ¢esitlendirilmesi ve daha sik kullanilmasi
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onerilmektedir. Gorsel unsurlarimi dikkatle secilip yerlestirilmesi, O6grencilerin
materyallere olan ilgisini artirabilir 6grenme siirecinin daha etkili kilabilir. Bu
baglamda, ders kitaplarinin gorsel ve metinsel bilesenlerinin dengeli bir sekilde
sunulmasi, 6grencilerin 6grenme deneyimini zenginlestirebilir ve derinlemesine

anlamalarina katki saglayabilir.

Tablo 4.16: Uciincii Simif Tiirkce ve Fransizca Ders Kitaplarimin Gorsel Boyutu

Ders kitaplari 3. Sif Tiirkge ders kitabi 3. Siif Fransizca ders kitabi

Gorsel igerik Zengin gorsel icerige sahiptir; Gorsel unsurlar daha az ve genel
konular1 ilgi ¢ekici hale olarak kitap boyunca sinirlidir.
getirmek i¢in kullanilir.

Amag Ogrencilerin dikkatini gekmek Gorsel materyallerle 6grenmeyi
ve konular1 anlamalarini desteklemek; ancak say1 olarak
kolaylastirmak. kisithidir.

Etki Dil 6grenme siirecini destekler;  Gorsel materyallerin kisith
kelime ve kavramlarin gorsel kullanimi 6grencilerde ilgi
hafizada yerlesmesine katki eksikligi, monotonluk hissi
saglar. yaratabilir.

Tiirkce ders kitaplar1 genellikle zengin gorsel icerige sahipken, Fransizca ders kitaplari
daha az gorsel igermektedir. Bu durum, Fransizca kitaplar1 ile 6grencilerin gorsel
materyallerle desteklenen 6grenme deneyimlerinin kisitli olabilecegini diistindtirebilir.
Gorsel unsurlarin daha sik ve dikkatle secilip yerlestirilmesi Onerilmektedir. Bu
sekilde, ogrencilerin materyallere olan ilgisi artabilir ve 6grenme siireci daha etkili

hale gelebilir.

4.1.4. Ilkokul 3. Simf Tiirkce ve Fransizca Ders Kitaplarimin Icerik Ozellikleri

Agisindan Karsilastirilmasi Sonucu Meydana Gelen Bulgular

4.1.4.1. icerik
a) Uciincii Sunif Tiirkce Ders Kitaplart

Tiirkge ticlincii sinif ders kitabinin igerigi, sekiz farkli tema tizerine kurulmustur. Her
tema, 6grencilere dil becerilerini gelistirme firsati sunan beg farkli metin igermektedir.
Bu metinlerin {icli okuma, biri dinleme/izleme ve biri ise serbest okuma metnidir.
Kitabin her tema baslangi¢ sayfasinda, 6grencilerin tema igerigini ongdrmelerine

yardimci olabilecek bir tema gorseli bulunmaktadir. Her bir tema, 6grencilerin dil
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yeteneklerini gelistirme odakli olarak tasarlanmistir. Okuma metinleri, 68rencilerin
kelime dagarcigini zenginlestirmeyi ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmeyi
amaglar. Dinleme/izleme metinleri ise 6grencilerin dinleme ve anlama becerilerini
giiclendirmeye hedefler. Serbest okuma metni ise 6grencilerin okuma aliskanliklarinin
desteklemek ve kendi kendinin okuma yapmalarini tesvik etmek amaciyla secilmistir.
Her tema sonunda, 6grencilerin 6grendiklerini pekistirmeleri i¢in ¢esitli etkinlikler yer
almaktadir. Bu etkinlikler, o6grencilerin 6grendiklerini  uygulamalarmi = ve
derinlestirmelerini saglar. Ayrica, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri i¢in
yas ve ilgi diizeyini uygun olarak titizlikle belirlenmistir. Bu sekilde, 6grencilerin ders
kitabindaki igerigi ilgiyle takip etmeleri ve O0grenme siirecini daha keyifli hale

getirmeleri amaglanmistir.

Tablo 4.17: Uciincii Stmf Tiirkce Ders Kitabinin Metinleri, Tiirleri ve fletileri

Tema Metin adlar1 Metin tiirleri Gorsel Metnin iletisi
1. Arkadas 1. Hikaye edici 4 Arkadagligin degeri.
2. Annelerin en 2. Siir 1 Anne sevgisi.
giizeli
3. Hediye Se¢imi 3. Siir 4 Hediyelesmenin
Oonemi.
4. Thlamur 4. Hikaye edici 1 Kalp kirmamanin
1.Erdemler agacinin kokusu Onemi, sevgi ve saygl
(Dinleme) ile insanlarla iletigim
kurmak.
5. Sihirli sézciikler  5.Bilgilendirici 4 Sihirli sdzciiklerin
(Serbest okuma) hayatimizdaki degeri.
1.Yeni kirmizi 1. Hikaye edici 6 Paylagmanin 6nemi.
topum
2.Palyaco 2. Siir 4 Palyago’ nun
ozellikleri.

3.Bir smif miizesi ~ 3.Bilgilendirici 12 Miize etkinligi.
2. Cocuk kuralim

diinyasi 4.A¢ kapiyi 4, Siir/Oyun 1 Geleneksel oyun.

bezirganbasi

(dinleme)

5.Tahta kagiktan 5.Bilgilendirici 8 Kukla yapimu.

kukla yapalim

(Serbest okuma)

1.Turkiye’m 1. Siir 4 Ulkemize duyulan
sevgi.

2. Misafir 2. Hikaye edici 4 Misafire hizmet ve
hiirmet.
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3. Yildizla isinmig 3. Siir 4 Verilen sozii yerine
3. Milli getirmenin dnemi.
miicadele ve 4. Bayragimin 4, Siir 1 Bayrak sevgisi.
Atatiirk tiirkiisii (dinleme)
5. Ayin ninnisi 5. Siir 2 Uyku ninnisi.
(Serbest okuma)
1.Bugday masali 1. Siir 2 Bugdayin insan
hayatindaki yeri.
2. Biiyiiyiince ne 2. Hikaye edici 4 Meslekler ve
olsam? ozellikleri.
3. Israf etme, 3. Hikdye edici 15  Israf etmemenin
mutlu ol gerekliligi.
4. Mor menekse 4. Hikaye edici 1 Cigek yetistiriciligi ve
4. Vatandaglik  (dinleme) her canli sevgiye
ihtiyag¢ duyar.
5. Karinca ve 5. Siir 1 Karmcanin
cocuk (Serbest caligkanlig.
okuma)
1.Mikrobun 1. Hikaye edici 5 Mikroplarin iglevleri.
ettikleri
2.Vole vole 2. Siir 2 Sporun énemi ve
voleybol voleybolun oynanis
bigimi.
3. Cigneme 3.Bilgilendirici 3 Dislerimizin ¢aligsma
makinesi diizenegi.
4. Tavsan ile Higbir zaman kendini
5. Saglik ve spor  kaplumbaga 4. Hikaye edici 1 baskalarindan iistiin
(dinleme) gormemek/kibirli
olmamak.
5.Sabunun 6ykiisii Sabunun tarihi, igerigi
(Serbest okuma) 5.Bilgilendirici 2 ve kullanim alanlari
hakkinda bilgi.
1.Canpathidede’nin 1. Hikaye edici 5 Sebzenin sagliga
domatesi yarari.
6. Doga ve evren  2.Yesil ilkbahar 2. Siir 2 [Ikbahar mevsiminin
nesesi.
3. Uzayda yasam  3.Bilgilendirici 3 Uzayda yasam ve
astronotlar.
4. Sahildeki 4. Hikaye edici 1 Su kaplumbagalarinin
yumurtalar ozellikleri ve
(dinleme) yeryliziinde yasayan
her canliya duyarl
olmak.
5.Koruyalim 5. Siir 2 Cevremizi koruma
cevreyi (serbest sorumlulugu
okuma)
1. Atatiirk’iin 1.Bilgilendirici 6 Atatiirk’lin
hayati otobiyografisi.
2.Giiliimsedi 2. Siir 3 23 Nisan giiniiniin
kirmizi anlam ve dnemi
3. Hikaye edici 6
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3. Saka eri Milli giinler ve 6nemi,

7. Milli Hiiseyin 4, Siir 1 vatan sevgi.
miicadele ve 4. Istiklal mars1 ve Istiklal mars1’nin
Atatiirk Mehmet Akif Onemi ve yazari.
(dinleme) 5. Siir 2 Ozel giinler ve énemi.
5. Atatiirk ¢ocuk
olmus

(Serbest okuma)

1. fletisim 1. Siir 7 [letisimin
hayatimizdaki yeri.
2. Robot kol 2.Bilgilendirici 1 Teknolojinin gelisimi,
robotlarin iiretimi.
3. Yanlis adres 3. Hikaye edici 5 Teknolojinin
8. Bilim ve hayatimizdaki yeri.
teknoloji 4.Bilim gézlem 4.Bilgilendirici 1 Bilimde g6zlemin yeri
yapmakla baglar ve dnemi.
(dinleme)
5. Sigrat, firlat, 5.Bilgilendirici 3 Resim uygulamasi.

akit, damlat!

Yukaridaki tabloya dayanarak, Tiirkce ders kitabinin oldukc¢a kapsamli ve cesitli
degerleri igerdigi sonucuna varabiliriz. Her tema i¢in zengin metinler sunulmus ve bu
metinler temanin icerigi ile uyumlu olarak se¢ilmistir. Metinler, giinliik yasamimizda
karsilastigimiz olaylara odaklanmakta ve genellikle 6giit verici veya ¢ikarimlara
yonlendirici bir nitelik tasimaktadir. Ornegin, paylasmay1 dgrenmek, kiiltiiriimiize
saygl gostermek, sorumluluk almak, cevremizi korumak, iletisim kurmak, ozel
giinlerin degerini bilmek gibi konular ele almaktadir. Kitap, gorsel agcidan zengin olup
bircok resim igermekte ve 6zellikle siirler metin tilirleri arasinda sikg¢a yer almaktadir.
Bu zengin igerik sayesinde 6grencilerin dil ve kiiltiir bilgilerini gelistirmelerine katki

saglayacagi diisiiniilmektedir.

b) Uciincii Stnif Fransizca Ders Kitaplart

Fransizca ti¢lincii sinif ders kitabi, bes ana boliime ayrilmistir. Bu boliimler gramer,
fiil gekimleri, yazim kurallari, kelime bilgisi ve sozlii ifade atdlyesidir. Her bir boliim,
kendi icinde farkli konular1 ele almaktadir. Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmeye
yonelik ¢esitli etkinlikler igermektedir. Bu diizenleme, 6grencilere Fransizca dil
bilgisi, kelime dagarcigi ve iletisim becerilerini gelistirmeleri i¢in kapsamli bir yol

sunmay1 amaclamaktadir.
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Tablo 4.18: Uciincii Simf Fransizca Ders Kitabimin Unite, Konu Bashklar1 ve

Kazanimlarn

Unite Alt konu bashigi

Elde edilen kazanimlar Sayfalar

Etkinlik sayisi

1. Ciimle
(La phrase)

1. Unite:
Gramer

1. Ciimle olusturmay1
Ogrenir.

2. Noktalama isaretlerini
kullanir.

3. Ciimle tiirlerini ay1rt
eder (olumlu, olumsuz,
tinlemler vb.).

8-15

10

7

19

2. Fiil ve 6znesi
(Le verbe et son
sujet)

1. Ciimlelerin fiillerini
ayirt eder.

2. Ciimlelerden hareketle
fiillerin 6znelerini bulur.
3. Kisi zamirlerini
ogrenir.

4. Ciimlelerde yer alan
tamlamalar1 ayirir.

18-25

10

11

10

3. Isim ve isim
grubu

(Le nom et le groupe
nominal)

1. Ortak ve 6zel isimleri
ayirt eder.

2. Ciimlelerde yer alan
belirli ve belirsiz
“article”leri tanir.

3. Iyelik belirten
sifatlarii kullanir ve
aylrir.

4. Isim grubunu
olusturan, ismin veya
zamirin etrafindaki
kelimeleri teshis eder.
5. Bir ciimlede bulunan
sifatlar ayirir

28-37

11

10

11

2.Unite: 1. Fiil
Fiil (Le verbe)
cekimleri

1. Filleri gegmis zaman,
simdiki zaman ve
gelecek zamana gore
diizenler.

2. Bir climlede, eylemin
mastarimi ve fiil
gruplarimi ayirir.

3. Bir fiilin ¢ekimini
yapar.

42-47

12

11

2.Simdiki zaman
(Présent)

1.Birinci gruptaki
fiillerin simdiki zaman
¢ekimini gergeklestirir.
2. Ikinci gruptaki fiillerin
simdiki zaman
cekimlerini yapar.
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3.Sahip olmak ve olmak
fiillerinin simdiki zaman
cekimini yapar.
4.Gitmek ve gelmek
fiillerinin simdiki zaman
¢ekimini gergeklestirir.
5. Gormek, yapmak ve
sOylemek fiillerinin
simdiki zaman
cekimlerini yapar.
6.Yapabilmek ve istemek
fiillerinin simdiki zaman
¢ekimini gergeklestirir.
7. Almak fiilinin simdiki
zaman ¢ekimini yapar.

48-61

11

14

15

12

14

3. Gelecek zaman
(Futur)

1.Birinci ve ikinci grup
fiillerin gelecek zamana
gore ¢cekimini yapar.

2. Sahip olmak ve olmak
fiillerinin simdiki zaman
cekimini yapar.

3. Gitmek, yapmak,
soylemek ve gormek
fiillerin gelecek zamana
gore ¢ekimini
gergeklestirir.

4. Gelmek, almak,
yapabilmek ve istemek
fillerinin gelecek
zamanina gore ¢ekimini

yapar.

64-71

15

14

14

4. Gegmis zaman
(Imparfait ve passé
composg)

1. Birinci ve ikinci
gruptaki fiillerin ge¢mis
zaman ¢ekimini
gergeklestirir.

2. Sahip olmak ve olmak
fiillerinin gegmis zaman
cekimini yapar.

3. Gitmek, yapmak,
sOylemek ve gérmek
fiillerin gegmis zamana
gore ¢ekimini
gergeklestirir.

4. Gelmek, almak,
yapabilmek ve istemek
fillerinin gegmis
zamanina gore ¢ekimini
yapar.

5. Ikinci gegmis zamam
Ogrenir.

6. Sahip olmak ve olmak
fiillerinin ikinci gegmis
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zamana gore ¢cekimini
yapar.

7.Uglincii grupta yer
alanan fiilleri ikinci
gegmis zamana gore
¢ekimini gergeklestirir

13

3.Unite:
Yazim
kurallar

1.Sesler, harfler ve
kelimeler

1. Hecelerden kelime,
kelimelerden ciimle
olusturur.

2. Harflerin isaretleri
bilir ve ciimlenin
anlamina gore yerlestirir.
3. “ien/ein, ain/ian,
ion/oin” seslerini
kelimenin anlamina gore
yerlestirir.

4. “s” harfinin
Ozelliklerini bilir.

5. “c” harfinin
Ozelliklerini bilir.

6. “g” harfinin
ozelliklerini bilir.

7. “)” sesinin 92-119
Ozelliklerini bilir.

8. “m” harfinin “m, b, p”
harflerinin 6niinde yer
aldigin bilir.

9. Cift unsuz harflerin
kullanim alanlarini bilir.
10. Kelime sonlarinda
okunmayan sessiz
harfleri tanir.

11. <, er, ier ve et” ile
biten eril isimleri tanir.
12. “0” sesi ile biten
kelimelerin gesitlerini
bilir.

13. Degismeyen ve
kurall1 kelimelere hakim
olur

11

12

14

10

10

12

11

15

12

11

11

10

10

2. Es sesli kelimeler

1. a ve a harflerinin

farkini anlar.

2. on ve ont kelimeleri 122-131
ayirabilir,

3. et ve est kelimelerini

ayirt eder.

4. son ve sont

kelimelerini ayirt eder.

5. ou ve ou kelimelerini

birbirinden ayirir.
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3. Cekimler 1. Isimlerin cinsiyeti ve 10
say1s1 hakkinda bilgiye
sahiptir.
2. Isimlerin disil halini 10
bilir.
3.Sifatlarin disil halini 10
bilir.
4. Isimlerin ¢ogul halini 11
bilir. 134-149
5. “al ve ail” ile biten 15
isimlerin ¢ogul seklini
ay1rir.
6. Sifatlarin cogulunu 9
bilir.
7. Grup igindeki 11
¢ekimlere hakimdir.
8. Fiilin 6zne ile 9
¢ekimini gergeklestirir
4.Unite: 1. Sozliik 1. Alfabetik siralamay1 12
Kelime bilir.
bilgisi 2. Bir kelimeyi sozliikte 154-159 7
arayabilir.
3. Sozliikten bir madde 11
okur
2. Kelime olusumu 1. Ayn1 kokten gelen 13
kelimeleri tanir. 160-165
2. Oneklerin ne 11
oldugunu ve iglevini
bilir.
3. Soneklerin ne 13
oldugunu bilir.
3. Kelime anlamlar1 1. Es anlamli kelimeleri 12
ayirt eder.
2. Zat anlamli kelimeleri 168-177 14
tanir.
3. Farkli dil seviyelerini 11
ve bi¢imlerini kullanir.
4. Baglama gore anlam 11
olusturur.
5. Gergek anlam ve 11

mecaz anlam arasindaki
farki anlar.
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4. Kelime 1. Viicudun islevlerini 12

dagarcigini bilir.

zenginlestirme 2. Doga ve cevreye karsi 10
duyarlidir.
3. Spor’ un sagliga 12
yararini anlar. 180-191
4. Hava durumu 10
hakkinda bilgiye sahiptir.
5. Insanlarm duygularin 7
anlar.
6. Zaman akisina karsi 9
bilinglidir.

Not: “Article”, bir ismin Oniline gelerek onu belirleyen veya belirsizlestiren bir
sozciiktiir. Iki tiirii vardir belirli (le, la, les) ve belirsiz (un, une, des). Ornegin, “le
livre” (kitap) belirli bir kitab1 ifade ederken, “un livre” (bir kitap) belirsiz bir kitabi

ifade etmektedir.

Yukaridaki analize gore, Fransizca ders kitabinin yogun bir dil bilgisi odakli oldugu
goriilmektedir. Kitabin igerigi, genel olarak egitim programinin hedeflerini
yansitmaktadir. Bes iiniteden olusan kitabin besinci {initesinde, 6grencilerin sozlii
iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik atolye c¢alismalart bulunmaktadir. Bu
atOlyelerde, 6grencilerin sanat, meslekler, manzaralar, gezegenin korunmasi ve masal
kahramanlar1 hakkinda konusmalar1 saglanarak, 6grencilerin konugma becerilerinin
gelisimine katkida bulunmaktadir. Ogrenciler, kitap araciligiyla genis bir bilgi
yelpazesine ulagmakta ve etkili bir 6§renme deneyimi yasamaktadirlar. Fransizca dil
bilgisi kurallar1 kitapta 6n planda tutulmakta ve Ogrencilerin dilin anlamini
kavramalar1 ve kullanmalarmi kolaylastirmaktadir. Ayrica, kitaptaki etkinliklerin
cesitliligi ve siklig1 6grenciler i¢in avantajdir ¢linkii tekrarlarla dil bilgisi ve iletisim

becerilerini hizla gelistirebilirler.

Tirk¢e ve Fransizca ders kitaplar1 arasindaki temel fark, 6gretim odaklarinin ve
iceriklerinin niteligidir. Fransizca ders kitabi, yogun bir dil bilgisi odakli igerige
sahipken Tiirk¢e ders kitabi daha ¢ok giinliik yasamdan konulara odaklanmaktadir.
Fransizca ders kitabi, dilin yapisini anlama ve kullanma becerilerini gelistirmeye
yonelik pratik firsatlar sunarken Tiirkce ders kitabi kiiltiirel degerler, sorumluluk alma
ve iletisim becerileri gibi konularda rehberlik etmektedir. Ote yandan, Fransizca ders
kitab1 6grencileri dil bilgisi kurallarini 6n plana ¢ikararak dilin anlamini kavramalarini
ve kullanmalarin1 kolaylastirmaktadir. Bu sayede Ogrenciler, dil bilgisi ve iletisim

becerilerini tekrarlarla hizla gelistirebilmektedirler. Tiirkge ders kitabinda ise gorsel
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acidan zengin igerikler ve etkilesimli Ogrenme materyalleri daha fazla
kullanilmaktadir. Dolayisiyla, Fransizca ders kitab1 dil bilgisi odakli bir yaklasim
sunarken Tiirk¢e ders kitab1 daha ¢ok giinliik yasam ve kiiltiirel konulara odaklanarak

Ogrencilerin pratik becerilerini gelistirmeye yonelik bir yaklasim benimsemektedir.

4.1.4.2. Ogrenme ve Ogretme Siireci
a) Uciincii Suif Tiirkce Ders Kitaplart

Tirkce ders kitabinda 6grenme-6gretme siireci, her metnin baglangicinda 6gretmen
tarafindan Ogrencilere hazirlik sorular1 sorularak baglar. Ardindan metne gegilir.
Metinler ¢esitli tiirlerde ve oldukca kisa tutulmaktadir. Metinlerdeki anlagilirligi
O0lcmek amaciyla 6gretmen, ders kitabinda bulunan tiim etkinlikleri 6grencilere
yaptirmaktadir. Bu etkinlikler 6grencilerin yazma, okuma, anlama ve konusma
becerilerini gelistirmeye yoneliktir. Etkinlikler farkli tiirlerden olusur ve her bir
etkinlik arasinda ogrencilere yardimeci olacak kisa agiklamalar bulunur. Bazi
boliimlerde, etkinliklerin arasinda dik temel harfleri inceleme, yazma, atasozleri gibi
egitim programinda bulunan kazanim konularma da deginilmektedir. Her metin
etkinlikleri sonucunda bir sonraki metne ve derse hazirlik yapma ¢alismalar1 yapilir.
Bu hazirlik ¢alismalar cesitli etkinlikleri igerir ve sarki 6grenme, hediye getirme,
yemek tarifi getirme, siir yazma gibi faaliyetleri kapsar. Her temanin sonunda ise bir

tema degerlendirme ve 6z degerlendirme formu yer almaktadir.
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Sekil 4.22: 3. Siif Tiirkce Ders Kitabinin Ogrenme-Ogretme Siireci

b) Uciincii Sunif Fransizca Ders Kitaplart

Fransizca ders kitabinin 6grenme ve Ogretme siireci, ogrencilere dil becerilerini
gelistirme ve konular1 anlama diizeylerini artirma amaciyla tasarlanmistir. Bu siirecte,
ogrencilerin biligsel ve dil becerilerini desteklemek icin cesitli stratejiler kullanilir.
Oncelikle, konuya hazirlik sorular1 grencilerin dikkatlerini konuya ¢eker ve 8grenme
stirecini baglatir. Bu sorular, 6grencilerin mevcut bilgilerini kullanarak yeni konularla
iliskilendirme yeteneklerini gelistirir. Ardindan, konuyla ilgili kisa bilgilerin verildigi
bir bolim 6grencilere konuyu daha genis bir baglamda anlama firsatt sunmaktadir.
Daha sonra, Ogrencilerin konuyu derinlemesine anlamalarini saglayacak cesitli
etkinlikler yer alir. Bu etkinlikler, 6grencilerin dil becerilerini kullanarak konuyu
analiz etmelerini, sentezlemelerini ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerini
hedefler. Ogrenciler bu etkinlikler sayesinde konuyu daha derinlemesine kavrar ve

o0grenme siirecleri daha etkili hale getirilebilir. Konunun sonunda, genellikle yazma ve
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tekrar etkinlikleri bulunur. Bu etkinlikler, 6grencilerin kendi diisiincelerini ifade

etmelerine olanak tanir. Unite sonu sayfalarinda ise genellikle iiniteyi dzetleyen

semalar ve tablolar bulunmaktadir. Bu gorsel 6zetler, 6grencilere 6grendikleri konuyu

gorsel olarak pekistirme ve hatirlama firsati sunmaktadir.
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-+ Lo rust, dons e cel, les étoiles brient,
a. souvent dans le noir j/al peur

b.A tour de réle avant de jover chaque
Joueur ploche une carte

¢. auloin dans ka lumiére du soled

se découpent les montagnes

ﬂ-- Replace bes phrases dans 1'ordre
pour écrire un dialogue. Utilise les tirets,
. Ca doit dtre inéressant, comme travad |
b.Vous étes dresseur d'animaux?

<. Oul, trés Intéressant.
d.Clest mon métier, en effet

w:;«mmam
- =
willsée. o>

a. Le hon bt dévore la chaussure.

Le hon, lu, dévore a chaussure,

b.Si tu appelles, ta cousine, ton cousn
et ton frére sercot ravis.

Si tu appelles ta cousine, ton cousn
et ton fribre seront ravis.

*+ Ecris un court dialogue entre ces
personnages.

_%-wuu-puh.m
de ponctuation.

Sekil 4.23: 3. Simif Fransizca Ders Kitabinin Ogrenme-Ogretme Siireci

4.1.4.3. Olgme ve Degerlendirme Siireci

a) Uciincii Suif Tiirkce Ders Kitaplart

Kitapta siirekli olarak 6lgme ve degerlendirme yapilmaktadir. Her metin i¢in en az alt1

en fazla 13 etkinlik bulunmaktadir. Ayrica, her temada, tema sonu degerlendirme

etkinligi yer almaktadir. Bu degerlendirme etkinliklerinde, dogru yanls, kutucuk

isaretleme, acik uglu soru, soru cevap, eslestirme, bosluk doldurma, hikaye

tamamlama ve klasik soru gibi farkli yontemler kullanilmistir. Ancak, 6lgme ve

degerlendirme siirecinde en belirgin boliim 6z degerlendirme formudur. Bu formu, her

iinite sonunda 6grencinin kendi degerlendirmesini saglamak i¢in eklenmistir. Form,

anket seklinde tasarlanmis olup, 68rencilerin kazanim tiirlerini dogru bir sekilde elde

edip edemedigini 6lgmeyi amaclamaktadir. Ogrenciler, yazilan beceriyi kazandiklarini
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diisiinliyorlarsa “evet”, emin degillerse “biraz”, kazanmadiklarim1 diisiiniiyorlarsa
“hayir” kutucugunu isaretlemelidirler. Formdaki evetlerin ¢ogunlugu kazanimin elde
edildigini, birazlarin ¢ogunlugu tekrar etme gerekliligini, hayirlarin ¢ogunlugu ise
eksikliklerin tamamlanmas1 gerektigini gostermektedir. Bu 06z degerlendirme
formunun diger ders kitaplarinda yer almamasi, biiyiik bir eksiklik ve dezavantaj

olarak degerlendirilmektedir.

l L -

i 55 | :

oz DEGERLENDIRME"kF"ﬁf::'dW_ ‘
Dlnlodlklodmlnllzlodlkloﬂmin ana

ul;:’r:::d?:li::::lzlodlkloﬂme ybnoll

vap veririm. i e

K .orulara ce-

Hazirhksiz konusmalar yapanm A ?
Konugurken nezaket kurallanne ;i)_r.ar:n. ‘ |
5 TR m.
f=e Sinif Igindeki tartigma ve konugmalara katihir (
Farkh yazi karakterleri i ile yazulmle yazllarn oku-~ ¥

rum.
Okudugum metindeki hikaye

unsurlann belirlerim.

Moetindeki gergek ve hayali dgeleri ayirt ederim. 3

Hikaye edici metin yazarnm.

. Yazdiklarim zenginlestirmek igin gizim ve gorsel-
| ler kullaninim.

+ Bu tabloda “Evet’leriniz gogunlukta ise durumunuz iyi dem |
« “Biraz"lariniz gogunlukta ise kitabinizdaki etkinlikleri tekraﬂi

* “Hayir'lariniz gogunlukta ise eksiklerinizi tamamlamak Iqln
R ninizle konugunuz.

Sekil 4.24: 3. Simf Tiirkce Ders Kitabinda Olgme ve Degerlendirme Siireci

b) Uciincii Stnif Fransizca Ders Kitaplart

Ucgiincii sinif Fransizca ders kitabinda 6lgme ve degerlendirme igin iinite konularmin
sonlarinda yer alan tekrar etkinligi, 6grencilerin 6grendikleri konular1 pekistirmelerine
ve Ogrenme siireclerini degerlendirmelerine olanak tanimaktadir. Bu olgme ve
degerlendirme siirecinin yani sira, 6gretmenler taratindan dagitilan fotokopi kagitlari,
cesitli egzersizler iceren Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmeye ve 6grenmeyi

desteklemeye yonelik ek bir arag olarak kullanilmaktadir. Evde Ogrenciler, ders
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kitabindaki igerigi farkli bir yaklagimla ele alma ve daha derinlemesine anlama firsati

bulmaktadirlar.

/oy
J erevise i1 ers s phrases en conjuguant
les verbes au présent,
. Valbatros (oterr) aprés un grand voyage.

b, (foire) de nombreux klombtres

ifre les terminalsons d n * | pour retrouver son nid
Reconnaltre les verbes av présent Connallre te Y Présery et € L couples dlbatros (se retrouver) tous

. e n + Assoce haque sujetau vrbe 1 Jos ans au méme endroit s avo silonné

Jes mers chacun de leur cott.

CONJUGAISON

Y i convient, 1
;- Dmnm! ol u cnéma, (p ~ ,Quand e ales de s (dre) randes
| Je vais ol quatre fours par semaine. PeteretAnna 0 O participony ouvertes, il (pouvor) mesure Jusqu'd
i ¢ Le mols dernier,nous éions a mer. Jeo  ode 350 mbtres
‘ . Avanehier,tu 'espasrentré AL mlson, Nows O  Omache . Vous (powvl) oberver conv ()
. En ce moment, c'ost  récole des fuls, Too o démégey Soigheusement son plumage,
. Lasemaine prochane, nous seors en ét. Vouso 0 f f, Nous (opprékier) de powvolr adire
. Jos ofseaux de mer,
'!ahdmollmumlmm. ‘Wﬂm”““m on

.1l mange o tu parkeras o e va o e piti i convient. o
[ b~km1k.w.nw.n’;am Tkm:nto...lm....nkzo ,‘ ‘h"‘r‘rlal:’d‘:mm::mmmm
I ¢ Nodnarves Nokjoue ofifoLéy | - COMPIENdS . pEuKs . ey
| b e, e R Accordeles vebes e o toutes
’1 . donne s vous utlserez elles rouvents | "eprend ... domnes o fat 8 Js tonformotis iesares.
‘ s fleurissent
& MO A o ok . W“WWI a 2. Les producteurs de pays en vole de
Kl wjomisof ferin SRR développementont parfos du mal exporter
f. Tes feules tombent « mes parents sont bty vas ¢ tu verras o tu as v DAY
partis o les ééphants barrsent . elle disait o elle dit el dira b b v
l ol fasaient o s font o s ont it de ces pays regoiventun silare décent et un
[ Releve s vrbes conjgués e dssonto s seront s Gt p
prit . ous pourons s potns 5 ¢ Les pays vendent ce qu'ls briquen e

11y 2 400000 ans,'homme domestiquait e L
fou, Grice & cette découverte, il e réchauffe
et lolgne les bétes sauvages. I s'écire et
cult sa nourrture, Il durcitla
polnte de ses ot enles
chauffant. Mais sutou,
la tribu se réunit
autour du foyer
etdéveloppe le
hngage o
Inoge cetétrange
‘m& animal sur Internet,
aavitsurles éclfsde @

coraux. I se nourit
déponges .. estrs
réduite, peie deut
centimétres delong,

achétentce qu'ls ne peuvent produre eue
mémes.

Monencyckpée de o ogropie 690,
1. G e, © Eleons Galmard jeunese

"' Rééorscetesteen remplaant
Jes sujets parceux e talique

Pourdiigea Gl Rome (ks Romols) crée
esvilspowveles e ranforme s ancennes
Les vl (o i) s cowtentde monuments
D tlgitux-fomm,ar(dem«nphc.lempk
qui montrent la puisance de Rome, Les
acins (e ctodn) adoptent apdement s
tlemodedeviedes Romins. ()
ont e thermes, sstent Jurspectaces
s anphihédes e s

0

Sekil 4.25: 3. Simif Fransizca Ders Kitabinda Ol¢gme ve Degerlendirme Siireci

4.1.5. Egitim Programlarimin Karsilastirilmasi Sonucunda Elde Edilen Bulgular

Fransizca egitim programinda yer alan kazanimlarin, Tiirk¢ce 6gretim programindaki
kazanimlarla tam olarak ortiistiiglinii soylemek miimkiin degildir. Bu nedenle, asagida
verilen tabloda yalnizca her iki programda da karsili§i bulunan kazanimlara yer

verilmistir.
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Tablo 4.19: Fransizca ve Tiirkce Derslerinde Bulunan Ortak Kazanimlarin

Karsilastirilmasi

Fransizca cycle 2

Tiirk¢e 1. Smif

Tiirkge 2. Smif

Anlama ve konusma

Anlama ve konusma

Anlama ve konusma

1. Bir yetigkin tarafindan
okunan mesajlar1 veya
metinleri dinleyerek
anlamak

1. Bu kazanimin 1. Sinif ve 3. Sif Tiirk¢e 6gretim
programinda bir karsilig1 bulunmamaktadir.

2. Duyulmak ve

2. Konusma yontemlerini

2. Konusma yontemlerini

anlagilmak i¢in konusmak  gerceklestirir. gerceklestirir.
3. Farkli durumlarda 3. Bu kazanimin karsiligi 3. Sinifta meydana gelen
tartismalara katilmak goriilmemektedir. tartismalarda ve konusmalarda

yer alir.

4. Uretilen dil hakkinda

4. Bu kazanimin her iki sinifta da bir karsilig

elestirel bir bakis agis1 bulunmamaktadir.
gelistirmek
Okuma Okuma Okuma

1. Kelimeleri giderek

1. Harfleri bilir ve

1. Bu kazanimin karsiligi

daha kolay tanimak seslendirir. goriilmemektedir.

2. Bir metni anlamak 2. Metinle alakali sorulari 2. Okudugu metinle alakali
yanitlar. sorular1 yanitlar.

3. Farkli okuma 3. Okuma yontemlerini 3. Okuma yontemlerini

bi¢imlerini uygulamak gerceklestirir. gerceklestirir.

4. Yiksek sesle okumak

4. Noktalama sembollerine
0zen gostererek okur.

4. Vurgu, tonlama ve
telaffuzu ihmal etmeden
okur.

4. Noktalama isaretlerine 6zen
gostererek okur.

4.Vurgu, tonlama ve telaffuzu
ihmal etmeden okur

Yazma

Yazma

Yazma

1. Ustaca kopyalamak

1. Harfleri kurallarina
uygun yazar.

1. Harfleri yapilarina uygun
olusturur.

2. Yazili metinler tiretmek

2. Yazma egzersizleri
gerceklestirir.

2. Harflerin yapilarina uygun
kisa metinler olusturur.

3. Urettigi yaziy1 gdzden
gecirmek ve gelistirmek

3. Yazdiklarini denetler.

3. Yazdiklarim diizeltir.

Dil Bilgisi

Dil Bilgisi

Dil Bilgisi

1. Konugma ve yazma
becerileri arasindaki
iligkileri kavramak

1. Bu kazanimin 1. Sinif ve 3. Siif Tiirk¢e 6gretim
programinda bir karsilig1 bulunmamaktadir.

2. Sozliik olusturmak

2. Bu kazanimin karsilig1
goriilmemektedir

2. Gorsellerden hareketle
bilmedigi kelimelerin
manalarini kestirir.
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3. Sozciik yazim 3. Bu kazanimin karsilig1 3. Harflerin yapilarina uygun

kurallarina giris yapmak  bulunmamaktadir kelime ve ciimleler olusturur.

4. Basit climlelerde 4. Manal1 ve kaideli 4. Biiyiik harfleri ve noktalama

kendini yonlendirmek climleler yazar. sembollerini uygun yerlerde
4. Biiylik harfleri ve uygular

noktalama sembollerini

diizgiin bir bi¢imde uygular.
5. Temel dilbilgisi 5. Bu kazanimin 1. Smif ve 3. Sinif Tiirk¢e 6gretim
kurallarindaki yazima programinda bir karsilig1 bulunmamaktadir.
hakim olma

Fransizca dil o6gretim programi ve Tiirkge Ogretim programi, Ogrencilere dil
becerilerini gelistirme konusunda farkli yaklasimlar benimsetmektedir. Tiirkce
Ogretim programi, ses esasli ilk okuma yazma Ogretimine odaklanarak 6grencilerin
temel diizeyde okuma ve yazma becerilerini gelistirmeyi hedefler. Ayn1 zamanda
ogrencilerin Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel bir bi¢imde kullanmalarini saglamay1
amaglar. Program, belirli adimlar1 ve asamalar1 takip eder, temel yazi kullanir ve
harfleri gruplara ayirarak ogretir. Tematik bir yaklasimla diizenlenen programda, her

sinif seviyesinde belirlenen temalar iglenir.

Fransiz egitim programi ise, 6grencilerin dil becerilerini gelistirme siirecinde siif ici
performanslar ile iliskilendirir ve 6grencilere 6zel 6zerklik taninmasi gerektigini
vurgular. Program, dijital araglarin kullannminin arttig1 cagda is birligine dayali
calismalar1 6nemser ve 6grenci merkezli etkinliklerle bireysel farkliliklar1 g6z oniinde
bulundurur. Teknolojinin ana dili 6gretiminde énemli bir rol oynadigin1 vurgulayan
program, genis bir kelime dagarcigina sahip olmanin ve okuma aligkanligi kazanmanin
onemine deginir. Bu farkli yaklagimlar, 6grencilerin dil becerilerini gelistirme ve dil

yetkinligi kazanma siireglerine katkida bulunmaktadir.

Fransizca egitim programinda hedef davranislar daha ¢ok etkinlik agirlikli ve somut
olarak ifade edilmistir, bir bagka ifadeyle 6lgiilebilir davraniglar olarak betimlenmistir.
Bu, 6grencilerin dil becerilerini belirli bir diizeyde dl¢gebilmek adina programin daha

yapilandirilmis oldugunun gostergesidir.

Tiirkce ve Fransizca egitim-6gretim programlar1 dil becerilerine odaklanmaktadir,
fakat her iki programin vurguladigi noktalar ve yaklasimlar farklilik géstermektedir.
Tirkge programi, dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini odaklanirken,
Fransizca programi ise anlama, sozlii ifade, okuma, yazma, dil bilgisi, imla ve kelime
bilgisi alanlarinda 6grencilerin becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu farklilik,

Fransizca programinin dilin daha derinlemesine bir anlayisini hedefledigini
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gostermektedir. Tiirk¢e programinda okuma becerileri genellikle akici okuma, sdzciik
dagarcig1 ve anlam iizerine yogunlasirken, Fransizca programinda anlama alaninda
metinleri anlama, yeniden ifade etme, 6zetleme ve yorumlama kabiliyetleri 6gretilir.
Konusma becerisi Tiirkge programinda duygu ve diisiincelerini ifade edilmesini
icerirken, Fransizca programinda uygun kelime kullanimi ve yapilandirilmis ifadeyi
tesvik etmektedir. Tiirkge programinda dinleme becerisi bilgiyi anlama ve zihinsel
yapiy1 gliclendirme agisindan 6nemli bulunurken, Fransizca programinda 6grencilerin
akic1 ve karmasik metinleri anlama becerisi kazanmasi gerekmektedir. Yazma becerisi
Tirkgce programda diisiinme siireci ile birlikte yazim kurallarina hakim olmay1
gerektirirken, Fransizca programinda farkl: tiirde yazilar liretme becerisi ve dil bilgisi

dogrulugu saglanmaktadir.

Tiirkce ve Fransizca 6gretim programlarinda degerlendirme siiregleri ve yaklagimlari
farklilik gostermektedir. Tiirkce programi, 1-3.smiflar ve 4-8. smiflar i¢in farkh
degerlendirme yaklasimlar1 dngdrmektedir. Ilkokul 8grencileri icin siire¢ temelli ve
performansa dayali degerlendirme yontemleri Onerilirken, ortaokul 6grencileri igin
yazili sinavlar ve sonug¢ odakli degerlendirme Onerilmektedir. Her iki diizeyde de
ogrencilere diizenli ve yapici geri bildirimin verilmesi tesvik edilmektedir. Olgme ve
degerlendirme  siireglerinde  Ogrenciler arasinda  kiyaslama  yapilmamasi

vurgulanmaktadir.

Fransa’da ise egitimde tanisal, formatif ve sonu¢ degerlendirmeleri kullanilmaktadir.
Tanisal degerlendirme, 06grencilerin  baglangictaki seviyelerini  belirlemek ve
ogretmenlere rehberlik etmek i¢in yapilan bir siiregtir. Formatif degerlendirme,
ogrenmeyi siirekli izleyerek ve ogrencilere geri bildirimler vererek yapilan bir
degerlendirme seklidir. Sonug degerlendirme ise genellikle sayisal veya harf notlari ile

belirtilerek 6grencilerin bilgi ve becerilerini 6l¢gmeye amaclamaktadir.

Ogrencilerin performanslarini siirec temelli ve performansa dayali yontemlerle
degerlendirirken, Fransizca programi 68rencilerin baslangic seviyelerini belirleyen
tanisal degerlendirme ve Ogrencilerin siirekli gelisimini saglayan formatif
degerlendirmeyi vurgular. Sonug¢ degerlendirmenin her iki tilkede de 6nemli oldugu
ancak Tirkce programinda daha cok ortaokul diizeyindeki 6grencilere odaklandigi

goriilmektedir.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu kisimda, 6nceden ele alinan Tiirkce ve Fransizca birinci sinif ve ligiincii sinif egitim
programlar ile ders kitaplarinin analizinden ortaya ¢ikan arastirma sonuclari ve

tavsiyeler sunulmaktadir.

5.1. Sonuglar

1. Fransa’da ana dili 6grenimi Tiirkiye’den farkli bir siire¢ izlemektedir. Ana
okulundan itibaren okuma ve yazma becerilerini gelistirme firsatt bulurken,
Tirkiye’de bu silireg ilkokula basladiklarinda tam anlamiyla gergeklesmektedir.
Fransiz egitim sistemindeki bu erken baslangi¢, Ogrencilerin okuma ve yazma

konusundaki temel becerilerini daha erken donemde kazanmalarini saglamaktadir.

2. Fransizca ogretim programinda kazanimlar siniflara degil donemlere gore

belirlenirken, Tiirk¢e egitim programinda her sinif i¢in ayr1 kazanimlar 6ngdrillmiistiir.

3. Fransizca ve Tiirk¢e Ogretim programlarinda ortak olarak, dinleme, konusma,
okuma, yazma becerilerinin yani1 sira Fransizca dil bilgisine ve kelime bilgisine de yer

verilmistir.

4. Fransizca 0gretim programinda her kazanimin bir baghigi vardir, ancak Tiirkce

programinda sadece okuma becerisi altinda goriinmektedir.

5. Fransizca egitim programi, Tiirkce Ogretim programina kiyasla daha detayli ve

icerik acisindan zengin kazanimlara sahip oldugu saptanmaistir.

6. Tiirkge Ogretim programindaki kazanimlarimi siniflar arasinda biiylik Olgiide
degismedigini, hatta bircok kazanimin tekrarlandigini sdyleyebiliriz. Yapilandirmaci

yaklagima gore, 6grenilen her yeni bilgi, sonraki bilgilerin temelini olusturur.

7. Her iki programin farkli amaclara sahip oldugu gibi goriinse de ana dili 6gretimde
temel bir hedef vardir: dilin dogru bir sekilde 6grenilmesi, giizel ve etkili bir sekilde
kullanilmasi. Bu hedef, dil becerilerini gelistirmek ve iletisimde basarili olmak i¢in
onemlidir. Ister dil edinim olsun ister dil 6gretimi, temel amag dilin etkili bir bigimde

kullanilmasini saglamaktir.
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8. Tiirk¢e ve Fransizca dgretim programlarinin kazanimlar incelendiginde, Tiirkge
programinin dgrencilere iyi, sorumluluk sahibi, bilingli ve topluma faydali bireyler
olmalarim1 hedefledigi goriilmektedir. Diger yandan, Fransizca programi bireysel
gelisimi tesvik etmeyi, yani Ogrencilerin kisiliklerini ve c¢evrelerini daha iyi
tanimalarin1 amaglamaktadir. Bu baglamda, Tiirk¢e programinin bilgi odakli oldugu,

Fransizca programinin ise deneyime dayandigi sdylenebilir.

9. Fransizca oOgretim programindaki kazanimlarin sayisi, Tirkgce oOgretim
programindaki kazanimlardan daha azdir. Bu, ii¢ sinifa ayrilan toplam 77 kazanindan
olusurken, Tiirk¢e programi birinci smif igin 47, iiglincii siif i¢in ise 64 kazanim

belirlemistir, yani toplamda 111 kazanim vardir.

10. Tiirk¢e ve Fransizca 6grenme alanlari arasinda farkliliklar vardir. Tiirk¢e programa,
“okumaya hazirlik, akici okuma, s6z varligi1 ve anlama” gibi 6grenme odaklanirken,
Fransizca programinda ise “okudugunu anlama, dil bilgisi, imla ve kelime bilgisi” gibi

alanlar 6ne ¢ikmaktadir.

11. Fransiz egitim programi, ana dili 6gretim yontemlerini se¢gme konusunda daha
esnek bir yaklasim benimserken, Tiirkce egitim programi 6gretmenlere programi nasil

uygulayacaklar1 konusunda daha fazla rehberlik sunmaktadir.

12. Tirkce ogretim programi genellikle okuma tizerinde dururken, Fransizca

programinda dil bilgisine daha fazla 6nem verildigi sdylenebilir.

13. Tiirkiye’de ana dili egitimi icin hazirlanan ders kitaplart bulunmakla birlikte,
Fransa’da ana dili 6gretimi i¢in kullanan ders materyalleri daha kapsamli bir
yaklagimla sunulmaktadir. Bu materyaller, ders kitaplariyla birlikte 6gretmen kilavuz
kitaplari, ¢alisma kitaplari, CD’ler gibi ek kaynaklar1 da icermektedir. Bu sayede,
Fransiz ana dili O6gretimi daha zengin ve destekleyici bir materyal sekilde

desteklenmektedir.

14. Covid donemi sonrasinda basilan Tiirk¢e ders kitaplari, 6grencilere calisma
olanagi sunmak amaciyla internet iizerinden EBA sitesi araciligiyla erisilebilir hale
getirilmistir. Ote yandan, Fransizca ders kitaplari dijital uygulamalarla desteklenerek

ogretmenlerin kitab1 kolayca yansitabilecegi 6zellikler sunmaktadir.

15. Fransizca ders kitaplar1 6gretmenler tarafindan secilirken, Tiirk¢e ders kitaplar

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan belirlenmektedir.
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16. Arastirma kapsaminda degerlendirilen Fransizca ders kitaplarinin ciltleme, kapak
tasarimi, kagit kalitesi ve resimlemeleri gibi gorsel unsurlari, nitelik agisindan Tiirkge

ders kitaplarindan daha islevsel, kaliteli ve dayanikli oldugu sonucuna varilmaistir.

17. Tirkge ders kitaplarinin yazi biyiikliigliniin 6grenci seviyesine uygun oldugu
gbzlemlenmistir. Ote yandan, Fransizca ders kitaplarinda birinci siif seviyesindeki
cocuklar i¢in uygun punto kullanildig1 ancak {icilincii sinif seviyesindeki kitaplarin
punto sayisinin yetersiz kaldigi tespit edilmistir. Bu sonuglar, ders kitaplarinin yazi
bliyiikliigliniin 6grencilerin okuma ve anlama siireglerini etkiledigini gostermektedir.
Ozellikle kiiciik punto kullaniminin, égrencilerin metni okurken zorlanmasina ve

anlama diizeylerinin diismesine de neden olabilecegi diisiiniilmektedir.

18. Arastirma, Fransizca ders kitaplarinin  resimlerinin, renklerinin ve
kompozisyonlarimin Tiirkge ders kitaplarina gore daha kaliteli oldugunu
gostermektedir. Bu durum, Fransizca ders kitaplarinin igeriginde kullanilan
yapraklarin kuse kagittan olmasindan kaynaklanmaktadir. Yapraklarda kullanilan bu

malzeme, resimlerin canliligini ve gercekliligini arttirmaktadir.

19. Ders kitaplarinin sayfalarina baktigimizda, Tiirkge kitaplarmin daha fazla sayfa
sayisina sahip oldugunu sdyleyebiliriz. Bu durum, Tirkge dersinde calisma
kitaplarinin yer almamasi ve etkinliklerin c¢ogunlugunun ders kitab1 iginde

bulunmasindan kaynaklanmaktadir.

20. Tirkce ders kitaplarinda tema ve bu temalarin igerdigi metinlerin sayica fazla
oldugu goriilmektedir. Ote yandan, Fransizca ders kitaplarinda temalar yerine iinitelere
yer verilmektedir. Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metinler genellikle daha ¢ocuksu
bir yapiya sahipken, Fransizca ders kitaplarinda yer alan dinleme metinlerinin
cogunlukla yetiskinlere yonelik oldugu sdylenebilir. Ancak, okuma metinleri i¢in bu

durumdan bahsedilemez.

21. Tiirkge ders kitaplar1 6gretim programinda belirlenen temalara gore diizenlenirken,

Fransizca ders kitaplarinda metinler genellikle rastgele se¢ilmistir.

22. Her iki tilkede de incelenen ders kitaplarinda en ¢ok kullanilan metin tiirlerinin
benzer oldugu goriilmistiir; hikdye edici metinler 6ne ¢ikmaktadir. Bu durum, dil
ogrenme siirecinde hikaye anlatiminin etkililigini vurgular. Hikayeler, dilin dogal

kullanimini ve kiiltiirel baglamin1 anlama agisindan 6nemli bir kaynaktir.
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23. Tirkge ilk okuma yazma ders kitaplarinda harf gruplar belirli bir diizenle sirasiyla

verilirken, Fransizca ders kitabindaki harfler belirli bir diizene sahip degildir.

24. Fransizca ders kitaplarinda kullanilan metin tiirleri bakimindan ¢esitlilik daha
fazladir. Bireyin giinliik yasaminda karsisina ¢ikabilecegi ¢izgi roman, masal, yemek
tarifi, yonerge, afis, diyalog gibi metin tiirlerine sadece Tiirkce 3. sinif ders kitabinda

rastlanmustir.

25. Metinlerin igeriklerine baktigimizda, Tiirk¢e ders kitaplarinda ulusal degerleri
giiclendirmeye yonelik metinlerin yan sira egitim, kiiltiirel degerler, saglik ve cevre
bilinci gibi konular isleyen, sorumluluk, saygi ve sevgi gibi degerleri vurgulayan
metinlerin agirlikli oldugu gézlemlenmistir. Fransizca ders kitaplarindaki metinler ise
giinliik yasam, dogayla uyum, ger¢ek hayattaki sorunlar ve aile i¢i dinamikler tizerinde

durmaktadir.

26. Fransizca birinci simf ders kitaplari, 6grencilerin farkli seviyelerine gore
diizenlenmistir, 6rnegin okuma giicliigii ¢eken 6grenciler icin 6zel olarak tasarlanmis

boliimler bulunmaktadir. Tiirkce ders kitabi ise tek bir sablon iizerinde tasarlanmustir.

27. Tiirkce ders kitaplarinda dil bilgisi konularina kismen yer verilirken, Fransizca
3.smf ders kitab1 yalnizca dil bilgisine ayrilmistir. Ayrica, Fransizca kitaplardaki dil

bilgisi konularinin sayis1 daha fazladir.

28. Fransizca ana dili egitimi i¢in hazirlanan kitaplar, Tiirk¢e kitaplardan ¢ok daha
fazla ek materyal igerir. Ornegin, Fransizca kitaplarda calisma kitaplari, okuma
atolyeleri, yazi yazma etkinlikleri, Youtube videolar1 ve internet sitelerinde bulunan

etkinlik yapraklari gibi ¢esitli 6grenme araglari sunulmaktadir.

29. Fransizca iiglincii simif ders kitabinda gorsel unsurlar ¢cok fazla bulunmazken,
Tiirkce tigiincii simif ders kitabinin tiim boliimleri ile ilgili gérsel materyallere ¢cokca

yer verilmistir.

5.2. Tartisma

Bu boliimde, konuyla iliskin onceki arastirmalarin sonuglarindan yola ¢ikarak bir
degerlendirme yapilmasi hedeflenmektedir. Ancak literatiir arastirmasinda 1. ve 3.

smif Tiirkce ve Fransizca ana dili egitim programlar1 ile ders kitaplariin
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karsilastirildigi bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Bu nedenle, benzer c¢alismalarla

benzerlikler ve farkliliklar ele alinarak degerlendirme yapilacaktir.

Calismamizda, Fransizca ana dili ders kitaplarina ek olarak, calisma kitaplarinin,
ogretmen kilavuz kitaplarinin ve bir¢cok kaynak materyalin kullamildig1 goriilmiistiir.
Bu bulgu, Kurt’'un (2020) Macaristan’da besinci simniflarda ana dili derslerinde
kullanilan kitaplarin ¢esitliliginin Tiirkiye’dekinden daha fazla oldugunu belirttigi

sonucuyla ortlismektedir.

Aragtirma kapsaminda, Tiirkge metinlerin Fransizca metinlerine kiyasla daha cesitli
oldugu tespit edilmistir. Bu durum, Tiirkce ders kitaplarinin zengin icerikli metinlere
daha fazla yer verdigi ve Ogrencilere daha genis bir metin yelpazesi sunmay1
amacladigim1 gostermektedir. Bu baglamda, Tirkiye’nin ana dili egitiminde metin
cesitliligine ve icerigine verdigi 6nem ortaya ¢ikmaktadir. Delican ve digerleri (2023)
Tiirkiye ve Ozbekistan’da ana dil egitiminde ders kitaplarinin metin yapilarim
karsilagtiran calismasinda, Tiirkiye’deki dordiincti sinif Tiirkge ders kitabinin
Ozbekistan’daki Ozbekge ders kitabma gore daha fazla metin igerdigi sonucuna

varilmistir.

Ayrica, ¢galismamizda Fransizca ders kitaplarinin, 68rencilere daha genis bir kiiltiirel
ve dil bilgisel igerik sundugu goriilmiistiir. Fransizca ders kitaplarinda yer alan
metinlerde, Tiirkce ders kitaplarinda bulunmayan fabl, farkli iilke masallan,
yonergeler, halk hikayeleri gibi metin tiirlerine vurgu yapilmistir. Bu durum, Fransizca
ders kitaplarmin Ggrencilere dil becerilerini  gelistirmeye katki sagladigim
gostermektedir. Durmuscelebi’nin (2007) calismast da Almanca ders kitaplariin
Tiirkce ders kitaplarina kiyasla metin tiirleri agisindan daha ¢ok alternatif sundugunu

ortaya koymaktadir.

Calismamiz, Tiirkce ve Fransizca egitim programlarinin dil becerilerine odaklandigin
ve Ogrencilerin dil yeteneklerini gelistirmek icin benzer stratejiler kullanildigini
gostermektedir. Bozavli’'nin (2006) calismast da bu bulgular1 desteklemektedir.
Ozellikle dil becerilerinin tekrarlanmasinin  énemli oldugu vurgulanmistir. Bu
tekrarlar, 6grencilerin dil bilgisi ve iletisim becerilerini giiclendirmede etkili olabilir.
Fransiz programinin dilbilgisine ayr1 bir deger verdigi belirtilmistir, bu da 6grencilerin
dil yapisini daha 1yi anlamalarina ve kullanmalarina yardimci olabilir. Her iki program

da 1idealize edildigi ve uygulamada bazi hedeflenen becerilerin tam olarak
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gerceklestirilemeyebilecegi unutulmamalidir; Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek
i¢in programlarin yani sira etkili gretmen egitimi de onemlidir. Ogretmenlerin dil
ogretimi konusunda yeterli donanima sahip olmalari, 6grencilerin bu becerileri

giiclendirmelerinde miihim bir faktordiir.

Aragtirma siirecinde, Tiirkce ders kitaplarinin tematik bir yaklagim sergiledigi ancak
Fransizca ders kitaplariin daha c¢ok dil yetilerini giiglendirmeye odakli metinler
icerdigi on goriilmiistiir. Yapilan farkli caligmalar incelendiginde, Uzun ve Ibrica
(2019) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, karsilastirilan Tiirk¢ce ve Bosnakga ana
dili ders kitaplarinin igeriginde temalara yer verildigi tespit edilmistir. Tiirk¢e ders
kitabinda kahramanlik, milli degerler ve milli miicadele gibi konular islenirken,
Bosnak¢a ders kitabinda ise temalarin cogunlugunun sevgi {lizerine oldugu
goriilmiistiir. Bu sonuglar, farkli dil ve kiiltiirlerdeki ders kitaplarinin igerisindeki
temalarin, vurgularin ¢esitliligini ve 6grencilere sunulan mesajlarin farkliligini ortaya
koymaktadir. Bu baglamda, ders kitaplarinin i¢erigindeki temalarin ve vurgularin, dil
ogrenme siirecindeki etkileri ve Ogrencilerin dil ve kiiltiir algilart iizerindeki

yansimalar {izerine daha kapsamli arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Fransizca ders kitaplari, Tiirk¢e ders kitaplarina gore daha zengin bir gorsel tasarima
sahiptir. Bu durum, Karababa’nin (2005) ingilizce ders kitaplar1 iizerine yaptigi
calismalarda da vurgulanmstir. Ingilizce ders kitaplar1 da gorsel tasarim acisindan
oldukca zengin bulunmustur. Benzer sekilde, Durmusgelebi’nin (2007) ¢alismasi da
Almanca ders kitaplarinin gorsel agidan daha iistiin oldugunu ortaya koymustur. Bu
sonuglar, farkli dillerdeki ders kitaplarmin gorsel tasarimindaki c¢oklugu ve bu
tasarimin dil 6grenme siirecine olan etkilerini gostermektedir. Gorsel tasarimin dil
O0grenme motivasyonunu ve etkilesimi tizerindeki rolii, daha detayli arastirmalarla

daha iyi anlagilabilir hale gelebilir.

Fransa’daki ders kitaplarinin gorsel materyal zenginligi ve ¢esitliligi bakimindan
Tiirkiye’dekilerden daha ileri diizeyde oldugu tespit edilmistir. Her iki tilkede de temel
becerilerin 6gretimi 6n planda tutulsa da, Fransa’daki ders kitaplarinin tema ve metin
tiirleri acisindan daha c¢esitli oldugu gozlemlenmistir. Bu bulgular, Giile¢ ve
Demirtas’m (2012) Amerika’daki sekizinci sinif Ingilizce ders kitaplarinin gorsel
tasarim acisindan Tirkiye’dekilerden daha zengin oldugunu belirttigi sonuglarla

uyumludur.
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Aragtirmamizda ayrica, Fransa’daki ders kitaplarinin dijital kaynaklara daha fazla yer
verdigi ve bu kaynaklarin egitim materyallerinin onemli bir pargasi oldugu
goriilmistiir. Tiirkiye’de ise basili metinlerin agirlikli oldugu tespit edilmistir. Bu
bulgu, Yaman ve Dagtas’in (2015) Norve¢ ve Tiirkiye’deki ana dil Ogretim
programlar iizerine yaptig1 calismada, Norveg’te basili veya elektronik metinlerin
birlikte kullaniminin tesvik edildigi, Tiirkiye’de ise basili metinlerin agirlikta oldugu

sonucuyla paralellik gostermektedir.

Tiirkce ve Fransizca ders kitaplarindaki icerik ve tasarim farklari, Akyol ve
Kuralbayeva’nin (2021) Kazakistan ve Tirkiye karsilastirmasindaki bulgularla
ortiismektedir. Tiirkce kitaplarinin daha fazla gorsel materyal icerdigi, Kazakistan’da
metinlerin 6ne ¢iktigr gozlemi, burada da gecerlidir. Fransizca kitaplarin daha az
gorsel materyal sunmasi ve daha az kazanim igermesi, bu kitaplarin daha

derinlemesine bir dil bilgisi ve okuma becerisine odaklandigini gostermektedir.

Tirkce kitaplarinin daha fazla sayfaya sahip olmasi ve genis kapsamli temalar
icermesi, kitaplarin 6grencilerin dil gelisimini desteklemek icin daha kapsamli bir
yaklasim sundugunu gostermektedir. Fransizca kitaplarinin ise daha belirgin tiniteler
ve daha az gorsel materyal icermesi, igerik yogunluguna vurgu yapmaktadir. Bu
bulgular, Asikcan ve Yeganeh’in (2021) Tiirkiye ve iran karsilastirmasinda metin

tasarimi ve sayfa diizeni konusundaki gozlemlenen farkliliklarla uyumludur.

Arastirmada, Tiirkce ders kitaplarinin ulusal degerleri giiclendirmeye yonelik metinler
icerdigini, Fransizca kitaplarinin ise gilinliik yagam ve aile i¢i dinamiklere odaklanarak
bireysel gelisimi tesvik etmeyi amagladigi gosterilmektedir. Bu farkliliklar, her iki
tilkenin kiiltiirel ve egitimsel hedeflerinin nasil sekillendigini ve bu hedeflerin ders
kitaplarina nasil yansidigini ortaya koymaktadir. Varoglu’ nun (2021) Japonca ders
kitaplar1 iizerine yaptig1 caligsma, kiiltiirel ve insani degerlerin 6n planda oldugu ders

kitaplarinin 6nemini vurgulamaktadir.

Son olarak, ¢aligmamizda Tiirkge ders kitaplarinin degerler egitimi ve kiiltiirel aktarim
konusunda daha fazla icerik sundugu tespit edilmistir. Fransizca ders kitaplarinin ise
daha ¢ok dil bilgisi ve okuma becerilerine odaklanmasi, iki iilkenin egitim hedefleri
arasindaki farkliklar1 yansitmaktadir. Bu bulgular, A¢ikgdz ve Dogan’in (2022)

Tiirkiye ve Ingiltere karsilastirmasinda, Tiirkiye’deki Tiirkce dgretim programinin
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0zel amaclarinin genis kapsamli oldugu ve Tiirk kiiltliriine vurgu yaptig1 sonucu ile

ortlismektedir.

5.3. Oneriler

1. Her iki tilkenin ana dili 6gretim programlarinda kullanilan yaklagimlarin detayl bir
sekilde arastirilarak, bu yaklagimlarin Tiirkiye ve Fransa’nin kendi programlarina ve
ders kitaplarina yansitilmast Onerilebilir. Bu sayede, her iki {ilkenin en iyi
uygulamalarindan faydalanarak daha etkili bir 6gretim yontemi olusturulabilir.
Ogrencilerin ana dili becerilerini en iyi sekilde gelistirebilecek ve basarilarini
artirabilecek stratejiler belirlenmeli ve uygulamaya konulmalidir. Ayrica, ders
kitaplarinin giincellenmesi ve 6gretim materyallerini ¢esitlendirilmesi, 6grencilerin

ilgisini artirabilir ve daha etkin bir 6grenme ortami saglayabilir.

2. Tirkge tclincli stmif ders kitaplari, 6grenci seviyesine gore daha kapsamli hale
getirilmelidir. Kitaplar1 hazirlayan kisi veya kurumlar, kitab1 derinlemesine
inceleyerek daha nitelikli bir igerik sunmalar1 6nerilir. Bu sayede, 6grencilerin dil

becerilerini daha etkili bir sekilde gelistirmelerine yardime1 olunabilir.

3. Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin glincelligi saglanmali ve gercek hayatta
karsilagilabilecek olaylar1 yansitacak sekilde hazirlanmalidir. Ayrica, farkl {ilkelerin
varhiginm ve kiltiirel ¢esitliligi yansitan metinlerin de kitaplarda yer almas1 6nemlidir.
Bu sayede 6grenciler, diinya hakkinda daha genis bir perspektif kazanabilir ve kiiltiirel
farkliliklara daha duyarli bireyler olarak yetisebilirler.

4. Her iki ilkenin kitaplarinda kazanilan sozciik sayist verilmelidir. Bu sayede
ogrencilerin kelime dagarciklarinin gelisimi takip edilebilir ve daha etkili bir dil

Ogrenim siireci saglanabilir.

5. Tiirkge egitim programinda arastirma yoluyla 6grenmeye daha fazla yer verilmesi
onerilir. Bu yontem, Ogrencilerin derinlemesine O0grenmelerini tesvik edebilir ve
elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilir. Ayrica, arastirma yoluyla 6grenme,
ogrencilerin konular1 daha 1yi anlamalarma ve bilgiyi daha kalict sekilde

ogrenmelerine yardimer olabilir.

6. Fransa’daki egitim sisteminde, ilkokul ogrencilere Olgme ve degerlendirme

amaciyla bireysel defterler verilmektedir. Bu uygulama, her 6grencinin bilgi diizeyinin
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somut bir belge ile hem Ogretmenler hem de veliler tarafindan takip edilmesini
saglamaktadir. Benzer bir wuygulamanin Tiirkiye’de de hayata gecilmesi
onerilmektedir. Bu sayede, 6grenci performansi daha sistematik bir sekilde izlenebilir
ve hem Ogretmenler hem de veliler 6grencinin gelisim siirecini daha 1iy1 takip
edebilirler. Ayrica, bireysel defterler aracilifiyla 6grencilerin giiclii ve zayif yonleri
daha kolay belirlenebilir ve bu dogrultuda egitim siiregleri daha etkili bir sekilde

yonlendirilebilir.
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