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Diinya, milyonlarca tiir canliya ev sahipligi yapan bir yer iken diinyanin i¢inde bulundugu yap1
ve durum gozlemlendiginde bunun genel olarak insanoglu tarafindan sekillendirildigi goriilmektedir.
Kitalan fetheden, canlilar1 ve bitkileri kendi gida ihtiyaci igin yetistirip tiiketen, nehirlerin oniine setler
kurup elektrik tireten ya da uzaya yeni gezegenler aramak i¢in uydular génderen tek tiir insanogludur.
Aslinda bir aslan ya da ay1 ile insani1 kars1 karsiya getirdigimizde fiziksel {istlinliigli neticesinde kazanan
tabii ki aslan ya da ay1 olacaktir. Dogada yasayabilmek igin elbise tiretmek durumunda olan tek canli da
insandir. Peki, bu fiziksel olarak zayif canli tiirii nasil oldu da diinyadaki canli yasamina bu kadar
hiikkmedebilen bir seviyeye gelebildi? Harari (2016) bunu insanlarin soyut kavramlar iretip bunlarin
etrafinda hizli ve ¢ok biiyiik sayida olacak sekilde orgiitlenebilmesine baglar. Bu soyut kavramlarin
olusturulmas1 ve ¢ok biiyiik kitleler tarafindan anlasilip benimsenmesi de dil ile saglanabilmektedir.
Insanin tiirdesleri ile konusup iletisim kurabilen tek canl tiirii oldugu diisiiniiliirdii ancak yapilan birgcok
arastirma farkli canli tiirlerinin de kendi aralarinda bir iletisim diline sahip oldugunu ortaya koymustur.
Ornegin Altmann (2005) Vervet maymunlarinin kartal saldirisina karsi digerlerini uyarmak icin ya da
gece annesiyle yatmak isteyen yavru maymunun reddedildigi belirli durumlara yonelik belirli seslerin
cikarildigini 6rnek verir. Fakat bu seslenmeleri dil olarak kabul edebilir miyiz? Altmann bu seslenmeleri
dilden ziyade basit iletisim olarak tanimlamaktadir. Harari (2016) de ayni sekilde hayvanlarin sahip
olduklar dilleriyle sadece “Dikkat et! Aslan!” gibi bir uyar1 gonderebilmelerine karsin, insanlarin
dillerindeki esneklik ve derinlik sayesinde arkadaslarina “sabah saatlerinde nehrin kivrim yaptig1 yerde
bir bizon siiriistinii takip eden bir aslan” goérdiigii seklinde ayrintilar verebilecegini belirtir. Bunun
neticesinde hayvanlarin sahip olduklar1 iletisim becerileri, onlarin en fazla siiriiler halinde yasamalarini
saglarken insanlarmn dil yetisindeki bu esneklik ve derinlik, yiiz milyonlarca insanin ayni sistemleri
kullanarak olusturdugu dilleri, yazi sistemlerini, kiiltiirleri ve bir arada yasadiklar tlkeleri
olusturabilmektedir. Insanogluna ait bu carpici nitelik karmasik bir konusma sistemi olusturmakla
kalmamis konusma eylemi ya da becerisinin Gtesinde bir zihin diinyast ve o zihin diinyasinin
sekillendirdigi bir varlik dlemi yaratmasini olanakl kilmstir.

Bu anlam zemininde sdylenilebilir ki dil, sadece biiyiik insan kitlelerini bir araya getiren soyut
kavramlar1 olusturmamig, aym1 zamanda kiiltiirleri ve medeniyetleri sekillendirip bunlar1 gelecek
nesillere aktarmada bir arag olarak da kullamilmigtir. Bu nedenle dili, gériinen yiizii olan iletigim iglevine

indirgemenin birgok 6nemli 6zelligini ve islevini gormezden gelmek oldugu belirtilmektedir (Toklu,

! [stanbul Sabahattin Zaim Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali



2013). insanlar agisindan evrensel olmanin yaninda igsellestirilmis bir olgu olan dili, insan tiiriiniin en
onemli ortak paydasi olarak gérmek gerekir (Onan, 2017). Dolayisiyla, kitabin bu boliimiinde yer verilen
Tiirkce 6grenmenin ve dgretmenin anlami konusuna deginmeden 6nce dilin mahiyeti ve hayatimizdaki
yerinin irdelenmesi gerekmektedir. Bu sayede Tiirkgeyi zaten edinerek ilkokula gelen bir ¢ocuga
tiniversite siralar1 dahil olmak iizere neden Tiirk¢e dersi verdigimiz ya da yabancilara Tiirkceyi
ogretmek, kiiltiirimiizii tanitmak i¢in neden bu denli bir ¢aba harcadigimiz konularina agikliga

kavusturabiliriz.
1. Dilin Temel Islevleri
Dilin ne olduguna yonelik bircok arastirmaci tanimlamalar yapmustir (Ergin, 2013; Unalan, 2002;

Kaplan, 2005; Korkmaz, 2017). Bu tanimlamalar1 genel olarak ele aldigimizda dilin {i¢ tiir islevinin

iizerinde durduklar goériilmektedir. Bunlar:

1. Dilin iletisim islevi
2. Dilin milli benlik ve kiiltiir ile ilgili olan islevi
3. Dilin diisiinme islevi

1.1. Dilin iletisim islevi ve Onemi

Dil denilen olgunun ne oldugu ve ozellikleri ele alindiginda dilin en basit seviyede iki 6nemli
katmani oldugu goriiliir: Yapisal unsurlar ve bunlarin kullanimi. Yapisal unsurlar sesler, kelimeler ve
dilin galisma seklini diizenleyen bir kurallar sistemidir. ikinci kismi olan kullamm boyutu yani dili
anlayabilmek, iiretebilmek, dinleyebilmek ve konusabilmek ise baskalariyla sosyal olarak etkilesime
girmemizi saglar. Anlamlari ileterek ve alarak baskalariyla iletisim kurmamizi saglar (Browne, 2007).
Dilin belirtilen yapisal unsurlarini yapisal dilbilimi incelerken kullanimina yonelik kismini dil biliminin
edimbilim dali incelemektedir. Insanin zihninde var olan ve edin¢ olarak adlandirilan soyut dil yetisinin
disavurumuna ise edim denir (Onan, 2017). ilkokul diizeyinde egitime baslayan bir 6grenci ana dilini
edinmig bir halde okul siralarina gelir. Yani eding diizeyinde bilgi ve beceriye sahip bu 6grencilere
verilen Tiirkge dersleri, soyut olarak zihinlerinde var olan yetiyi disa daha iyi aktarabilmesine olanak
saglamaktadir. Bireylerin dil yetilerini disavurumlar1 neticesinde karsilikli olarak bir siire¢ baslar.

Anlama ve anlatma {izerine kurulu olan bu siireg iletisim olarak adlandirilmaktadir.

[letisim, bilginin bir yerden digerine gegirildigi anlamina gelir. Her iletisim, aktarilan bilgiler igin
bir kaynaga ve hedefe sahip olmali, kaynak ve hedef mekansal veya zamansal olarak farklilik arz
etmelidir. Kaynak ve hedef arasinda araya giren boslugu veya zamani kapsayan bir baglanti olmalidir
ve bu baglantiya iletisim kanali denir. Bilginin kanaldan gegebilmesi igin, iizerinde iletime uygun
sekilde caligmasi gereklidir ve bu islemi yapan bilesen bir vericidir. Hedefte ise, iletilen bilgileri orijinal

bi¢imine doniistiiren bir alict bulunmalidir. Bu bes bilesen - kaynak, verici, kanal, alic1 ve hedef, ideal



iletisim sistemini olusturur. Bir bigimde veya digerinde, bu bes bilesen her tiirlii iletisimde mevcuttur
(Miller, 1951). Bahsedilen bu iletigim siireci bir mesajimn olusturulmasi ve bunun karsiya taginmasi iglevi
ile ilgilidir. Olusturulan ileti yani diistincenin de bunu karsiya aktarmak i¢in kullanilan iletisim kanalinin
da temel yapi tasi dildir. Yani bir ileti olusturmak, onu iletebilmek ve anlamlandirabilmek dilsel

imkanlarla saglanir.

1.2. Dilin Milli Benlik ve Kiiltiir A¢cisindan Onemi

Dil kelimesinin Tiirkge sozliiklerdeki etimolojisine bakildiginda eski Tiirkgedeki #//til (organ
olan dil) kelimesi ile Farscadaki kalp, yiirek anlamina gelen iki karsilik goriilmektedir (TDK, 2010;
nisanyansozluk.com). Almanca olan dil kelimesinin karsilig1 olan sprache kelimesinin ise konusmak
kokiinden gelen “konugma yetisi” “konusma tarzi” ve “konusulan seyin ta kendisi” gibi anlamlara
geldigi belirtilmektedir (Porzig, 1995). Baska bir 6rnek de yagmurun yagmasi ile ilgili verilebilir.
Ingilizcede ¢ok fazla yagan yagmur icin “kedi képek yagiyor” (rains cats and dogs) deyimi kullamilir.
Mitoloji’de Iskandinav tanris1 Odin ‘in genelde bir kopekle resmedildigi ve bu kopegin riizgar temsil
ettigi belirtilir. Ote yandan firtinalar sirasinda siipiirgelerini siiren cadilar, genellikle denizciler igin
siddetli yagmur belirtileri olan kara kedilerle resmedilirdi. Yani kopek riizgar, kedi ise yagmur olarak
distiniildiigiinde ikisinin bir araya gelmesi deyimde anlatilan riizgarli ve yagmurlu durumu ifade
edebilmektedir. Atlas Okyanus’undaki Faroe Adalari’nda ise ayn1 durum “Gokten pilot balina yagiyor”
seklinde ifade edilir ki bu deyim de yine Faroe Adalari’nda yasayan, okyanus kiiltiiriindeki ada toplumu
icin bir anlam ifade etmektedir. Tiirk¢ede ise “bardaktan bosanircasina yagmur yagmak” deyimi tercih
edilir ki bu durum i¢in daha somut bir bakis agisinin {iriinii oldugu goriilmektedir. Goriilen
karsilagtirmali 6rnekler, aslinda farkli toplumlarin kavramlara yiikledigi anlamlarin farkini ve bakis
acisini ortaya koymaktadir. Alman toplumu dili agiklarken sahip olunan yeti ve sOyleyis tarzina
odaklanirken, Tiirk¢ede ise insanin kalbinden gegeni konusma organi vasitasiyla ilettigi bir kavrama
tekabiil ettigini sdylemek miimkiindiir. Olusturulan kavramlar ve bunlara karsilik segilen sozciikler
toplumdan topluma degismekte, ayni dili konusan kisiler iizerinde duygu ve disiince agisindan
birliktelikler olusturmaktadir. Yine Ingilizlerin siddetli yagmur i¢in kullandiklar1 deyim Iskandinav
tanrisi, cadilar, kopek ve kedilerin temsil ettigi soyut anlamlar gibi tamamen Avrupali ve Anglosakson
bir bakis agisin1 ve diisiinme tarzini yansitir.

Dillerin yap1 ve kullanimlarinin arasindaki farkliliklarinin disinda farkli milletler tarafindan farkli
benzetmeler ya da diigiinme yollartyla iligki kurmasi neticesinde o dili konusan insanlar igin 0 dil diinya
genelinde teklik ve biriciklik olusturur. Dolayisiyla insanlar bir toplumda dogup onun dilini ana dili
olarak edindiginde ig¢inde bulundugu toplumla bir bag kurar ve kimlik kazanir. Kazandig kimlik bireye
bir diisiinme sisteminin yaninda kiiltiirel ve milli bir benlik kazandirir. Bu noktada dilin kiiltiir ve milli

benlikle iliskisi tizerinde kisaca durmak gerekir. Milletler tesadiifi insan yiginlarindan ibaret degildir.



Bir insan kalabaligina millet niteligi veren ‘kiiltiir diir. S6z konusu kiiltiir oldugunda bahsedilen yalniz
dil ve edebiyat degildir. Musiki, resim, dans, mimari gibi sanatlar da s6z konusudur. Ayrica aile ve
hukuk sistemleri, calisma tarzi, {iretim ve tiiketim iliskileri de kiiltiiriin birer unsurudur. Oyle ise kiiltiir
bireylere istikamet ve karakter veren bir varliktir (Kaplan, 2005). Hegel buna maddelesmis ruh adini
vermektedir. Milli benlik ile dilin miinasebetleri de degisik agidan 6nemli ve birbirlerini tamamlayict

Ozelliktedir.

1.3. Dilin Diisiince Agisindan Onemi

Dilin iletisimsel islevi ve milli kiiltiirle iligkisi ele alindiginda insan dogasini olusturan veya
sekillendiren hususlar oldugu goriiliir. Ancak dilin diisiince ile iligkisine bakildiginda bu iligkinin insanin
i¢ diinyasina agilan bir kap1 oldugunu séylemek miimkiindiir. Dil ve diislincenin iligkisinin en oldugu
iizerine bircok arastirmaci ve diisiiniir dnemle egilmis ve bircok tanimlama yapmistir. Ornegin Saphir
ve Whorf hipotezine gore, dil diisiince seklini belirlemektedir. Dolayistyla bir dilde olusturulan anlam
ayrimlarinin farkli bir dilde olusturulamayacagi belirtilmektedir (Giiven, 2012). Dil ile diisiincenin
gelisimsel agidan iligkisine bakildiginda Piaget ve Vygotsky’nin kuramlarini ele almak gerekir. Piaget
(2005)’e gore ilk olarak diisiince gelismektedir. Ardindan dil, diisiinme becerilerinin iizerine bina
edilmektedir. Kouzulin ve Vygotsky (1986) ise dil ve diisiinme becerilerinin farkli olarak var oldugunu
ancak zamanla birbiri igine gegtigini belirtir. Buna gore c¢ocuklar diisiinmek i¢in konusurlar ve ilk
baglarda bu konusma digsal bir konusmadir ve sesli olarak yapilir. Fakat zamanla bu konusma igsel bir
konusmaya (inner / private speech) doniisiir ve birey i¢sel konusma yaparak aslinda diisiinmektedir

(Oncii, 1999). Yani dil, zamanla diisiinmenin temel arac1 haline gelir.

Gorildigi tizere dil ve diistinme birbirini i¢eren ve birbirinin araci olan iki kavramdir. Yani dilin
olanaklarmi kullanarak diisiince olustururuz ki burada dil diisiinceye kaynaklik etmektedir. Bunun
yaninda gilinliik hayatta temel dil becerilerini kullanarak ifade ettigimiz s6z, yazi veya gorseller ise
aslinda bir diistincenin tirtiniidiir ki burada da diistince dile kaynaklik etmektedir. Ayn1 zamanda bir dilin
yapisinin kullanilarak iiretilen diisiinme tarzinin da sadece o dilin kullanan bireylere has bir muhtevaya
sahip olmasi da yine dilin diisiinme tarzina olan etkisini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla Tiirkge
ogretimi aslinda bireylere daha dogru diisiinebilme yetisi kazandirma, diisiindiiklerini dilin olanaklarini
kullanarak dogru bir sekilde diger insanlara iletebilme ve bunu gergeklestirirken de Tiirk toplumuna has

bir tarzda yapabilmesini saglar.



2. Temel Dil Becerilerinin Ogretiminin Anlam ve Onemi

2.1 Okuma Egitiminin Anlam ve Onemi

Okuma Dbecerisi genel olarak yazili metinlerin algilanip anlamlandirilmas1 seklinde
tanimlanmaktadir. Ancak yazili olmayan gorsellerin anlamlandirilmasi da okuma becerisiyle
iligkilendirilmektedir. S6zgelimi bir trafik tabelasinin anlamimi kavrama ya da kimya formiiliiniin ne
anlama geldigini anlama da okuma becerisi i¢inde degerlendirilmektedir. Bunun yaninda okuma sadece
gorme duyusu ile ilgili de degildi. Gorme engelli bireylerin Braille alfabesi ile yaptiklar1 anlamlandirma
da okuma becerisi altinda degerlendirilmektedir. Dolayisiyla bu agiklamalardan sonra okuma eylemini
“yazili ve gorsel metinleri, sekilleri ve formiilleri duyu organlari ile algilama ve anlamlandirma siireci”

olarak tanimlamak daha dogru olacaktir.

Okuma egitiminin en biiyiik rolii bireylere hayat boyu kullanabilecekleri bir bilgi edinme
sistematigini kazandirmasidir. Bu nedenle ferdi diizeyde okuma, zihnin gelisimine en biiyiik katkiy1
saglayan 6grenme alanidir. (Giines, 2007) Okuma insanin kavrama ve diisiinme yonlerini gelistirir.
Kavrama, analiz, sentez giicii ve yeni hiikiimler verme kabiliyetine olanak saglar. Belirtilen 6zellikleri
neticesinde disiinen ve konusan toplum olmanin yolunun kitap okumaktan gectigini soylemek
miimkiindiir (Ozbay, 2011). Tiirkiye’deki egitim programlarinda hedeflenen kazanimlardan biri olan
iletisim becerisinin ana temellerinden biri de okuma olarak goriilmektedir (Baysal, 2017). Tirkce
Ogretimi alaninin da en ¢ok 6nem verdigi becerilerinden olan okuma becerisinin gelisimi konusunda

yasanan sorunlarin agilmasi gelismis bir toplum olmanin temel sartlarindandir.

Temel dil becerilerinin gelisimi konusundaki sorunlara neden olan en 6nemli etkenlerden birinin
Tiirkiye’de uygulanan sinav sistemidir denilebilir (Adali, 1991). Birtakim zorunluluklar neticesinde test
teknigine dayali sinavlar1 temel alan Tiirk egitim sistemi, 6grencileri dil becerileri agisindan yeterince
gelistirememektedir. Bu durumu da PISA sinavlarinin okuma béliimiinden alinan sonuglarda gérmek
miimkiindiir. Nitekim 2015 PISA okuma sinavinda siralama agisindan OECD iilkeleri arasinda sonlarda
yer almanin yaninda; 5. ve 6. diizeyde yer alan ve iist diizey diisiinme becerisine sahip 6grenci oraninin
OECD ortalamas1 toplam1 %38,3 iken Tiirkiye’de bu oran %0,6’dir (MEB, 2016). Yani Tiirkiye’deki
ogrenciler test teknigi ile diger siklar arasindan eleme usuliine aligtiklart igin, iist diizey diigtinme
yeteneklerini kullanmakta zayif kaldiklarn1 goriilmektedir. Goriildiigii gibi PISA gibi {ilkelerin
geleceginde rol oynayacak geng nesillerin basarisini dlgen smavlar i¢cin okuma becerisi 6nde gelen
olcitlerden biridir. Bunun temel nedeni, okumanin zihinsel boyutta birgok iist diizey beceriyi ise
kosmasi ve bunlar1 gelistirmesidir. Bu sonuglardan yola ¢ikilarak iilkelerin ileriki on yillarda gelismislik

diizeyinin ne olacag1 hakkinda 6ngoériide bulunmak miimkiin olmaktadir.



Okuma egitimi, akademik basar1 i¢in ¢ok onemli bir noktay:1 ihtiva etmektedir. Giliniimiizde
okuryazarlik temelli bir paradigma i¢inde oldugumuz i¢in matematik, fizik, kimya, sosyoloji gibi bir¢ok
farkli alanda da aslinda okuma becerisi 6n plana ¢ikmaktadir. S6zgelimi matematik alaninda yetenegi
ist diizey bir 6grenci okuma becerisi agisindan zayifsa en basta okudugu problemin ne oldugunu
anlayamaz ya da bir kimya &grencisi yapacagi deneyin talimatlarin1 anlayamayacagi i¢in becerisini
ortaya koymada sikint1 yasar. Bu nedenle Tiirk¢e dersi ve okuma becerisi aslinda diger alanlardaki

becerilerin ortaya koyulmasi ve gelistirilmesi i¢in 6n kogul mahiyetindedir.

Okuma egitiminin 6nemli bir alt dali da okuryazarlik kavramimi igermesidir. Okuryazarlik
denildiginde genel anlamda kagit iizerinde gergeklestirilen okuma ve yazma becerileri anlagilmaktadir.
Ancak zamanla bu kavramin igine 6zgiinliik, yaraticilik, tiretkenlik gibi birtakim 6zelliklerin de dahil
oldugu goriilmektedir. Bugiin okuryazarlik denildiginde farkli kaynaklar iginden, okurun amacina en
uygun olan kaynagi secebilmesi, bunlarin igindeki bilgiyi degerlendirebilmesi ve giivenirligini
sorgulamasi gibi pek ¢ok kavramin da var oldugu goriilmektedir. Okuryazarlik kavraminin degisimi ve
gelisimi biraz da zamanin sartlar1 ve bilginin evrimi ile ilgilidir. Bilginin icerigi ve iletim sekli degistikce
okuryazar sayilan bir bireyden beklenti de degismektedir. (Burrnett, 2010; Belshaw, 2011). Okuma
egitimi bu noktada ¢agin sartlarina uygun olarak okuryazar bir neslin yetistirilmesinde anahtar bir rol

oynamaktadir.

2.2. Yazma Egitiminin Anlam ve Onemi

Yazi sozlikte, diigsiincenin belli isaretlerle tespit edilmesi, yazma isi olarak tanimlanmaktadir
(TDK, 2010). Yazma islemi ise bir konu ile ilgili fikirleri climle ve paragraflara taksim ederek bunlar
bir biitiin halinde yazma eylemi olarak ifade edilmektedir (Tansel, 1985). Diger bir deyisle yazma,
duygu, diisiince, istek ve olaylarin belirli kurallara uygun olarak birtakim sembollerle ifade edilmesidir
(Ozbay, 2007). Yapilan tamimlamalardan goriilebilecegi ilizere yazma, insanin ifade etmek istedigi
seylerin sembollerle belirli bir diizen dahilinde somutlastirilmasi, yani kayda gecirilmesi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu minvalde yazma, insanin kendini ifade etmek i¢in kullandig diger anlatma
becerisi olan konusma becerisi ile kayda gecirme noktasinda ayrilmaktadir. Glinliik hayatin her alaninda
karsimiza ¢ikan yazma becerisi, konugsma becerisinden sonra dgrenilmesine ragmen kalicilig1 ve kanit
olabilirligi nedeniyle s6zlii anlatimdan daha fazla dikkate alinan ifade sekli olarak nitelendirilmektedir.
Nitekim insanlarm kendi aralarinda yapilan sozlii anlasmalar1 yazili olarak kaydetme ihtiyaglar1 da bu
0zelligin bir tezahiirii olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Ayni sekilde tarih biliminin baglangici i¢in yazinin
bulusu referans gosterilir ¢iinkii bilginin kaydedilmesi ile insanlar ger¢ek manada giivenilir ve kayith

bir bilgi birikimine sahip olmay1 basarmislardir.



Insan, icinde yasadig1 toplumun bir iiyesi olarak toplumsal yapilarla ve toplumu olusturan
bireylerle ilgili duygu, diisiince ve isteklerini g¢evresindekilere iletmek suretiyle iletisim kurmak
durumundadir. Bu iletisim kurma islemini kimi zaman yazma eylemi ile saglar (Teksan, 2013). Yazma,
bu 6zelligi ile insanin duygu ve diisiincelerinin disavurumudur. Bu disavurumun ise insanin varolusunun
bir geregi oldugu ifade edilmektedir (Binyazar ve Ozdemir 2006). Yani bireyin kendini ifade etmesi
varolusgsal bir ihtiyactir ve yazma eylemi insanin kendini ifade etme ydntemlerinden biridir. insan,
yazma eylemini estetik bir zevkle hikaye, deneme, siir gibi edebi bir amag¢ dogrultusunda kullanabilecegi
gibi; dilekge, tutanak, rapor gibi resmi yazi tiirleri ile mevecut durumunu bildirme ya da bir sorunu ¢ézme
amacina hizmet edecek sekilde de gerceklestirebilir. Boylece yazinin insan hayatindaki yeri, insanin

toplumla daha fazla biitiinlesmesine paralel olarak artmaktadir.

Yazinin iletigsim ve toplum hayati ile biitiinlesmenin diginda sanatsal bir islevi de vardir. Yazmak
suretiyle kelimelere bi¢im verilerek meydana getirilen bu sanatsal yon sayesinde insanlarda hayranlik
uyandiran bir anlatim ve ahenk meydana getirilmektedir (Karaalioglu, 1995). Bu a¢idan bakildiginda
toplumlarin estetik zevki ve sanatsal birikimi i¢cin de yazmanin kullanimi ve 6gretimi biiyiikk dnem
tasimaktadir. Bu suretle Tiirkge O6gretiminde yazma becerisinin gelistirilmesi, belirtilen tim bu

boyutlarin gelisimi agisindan 6nem arz etmektedir.

Tirk¢e egitimi agisindan bakildiginda yazma, Tiirkge egitiminin dort temel dil becerisinden biri
olarak tanimlanmaktadir. Bu temel dil becerisi, mekanik bir siire¢ olarak goriinse de aslinda zihinsel bir
stireci de gerektirmektedir. Kagida dokiilen yazinin 6ncelikle beyinde yapilandirilmasi, yazinin farkl
bir boyutunu teskil etmektedir (Giines, 2007). Diisiincenin, oncelikle beyinde belirli bir islem sirasini
takip etmesi, sonra bu disiinceyi karsilayacak kelimelerin yan yana getirilmesi, nihayetinde bu
kelimelerin belirli kurallar ve bir diizen g¢ergevesinde kagida aktarilmasi, bu karmasik siireci teskil
etmektedir. Zihinde gelisen bu karmasik siirecten hareketle denilebilir ki yazmay1 6gretmek aymni
zamanda yazilan 0 dilde diisiinmeyi de 6gretmek anlamina gelmektedir (Unalan, 2006). Bu nedenle bir
Ogrencinin yazisindan yola ¢ikarak o Ogrencinin zihinsel agidan da ne derecede gelistiginin
anlagilabilecegi (Karaalioglu, 1995) c¢iinkii yazma yeteneginin zihinsel gelisimle paralel ilerledigi
belirtilmektedir (Gogiis, 1978). Bu nedenle iyi bir yaz1 i¢in dncelikle iyi bir diisiinme sonra da bunlari
iyl bir sekilde kagida dokebilme becerisi gerekmektedir (Kantemir, 1981). Goriildiigii iizere yazma
becerisinin bilgiyi aktarmanin yaninda bir de diisiinceyi gelistiren bir boyutu oldugu da asikardir. Bunun
temel nedeni ise yazili anlatimin gerektirdigi kurallara uyarak diisiincesini gelistiren ve aktaran kisiye

bir diistinme disiplini ve metodu kazandiracag: gercegidir.

Bugiin diinya bilgi toplumu olarak adlandirilmaktadir. Bilgi toplumunda belirli faaliyetlerle

iiretilen bilgi, baskin bir 6zellik kazandig1 i¢in bu 6zellik bilgi is¢iligi kavramini meydana getirmistir.



Bundan bdyle insanlar, sanayi toplumlarinda yasandigi gibi bir imalathaneye ya da isletmeye kapanmig
bireyler olmaktan siyrilmis, bilginin kullanilir duruma getirilip islendigi, yaygimlik kazandig1 ve bilgi
tiretiminin yapildig sektorlerde etkin olmaya baglamiglardir. Yazma becerisinin bu baglamda 6neminin
daha da arttig1 s6ylenebilir. Genellikle okuma becerisi ile bir arada okuryazarlik kavramini sekillendiren
yazma becerisi, yaraticiligi 6n plana ¢ikarma ve ortaya yeni bir {iriin koyma noktasinda okuma
becerisinden ayrilir. Dolayisiyla ¢agin sartlarina uygun olarak bilgiyi kullanip sentezleyerek yeni
bilgiler iiretebilen kisilere daha fazla ihtiyag¢ duyulmaktadir. Bu dogrultuda giiniimiize yazma becerisini

etkin bir sekilde kullanip iiriin ortaya koyabilen multi-fonksiyonel okuryazarlara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Fonksiyonel okuryazarlik becerilerine sahip olan bireyler okuma ve yazma becerilerini tiim sosyal
ve kiiltiirel alanlarda kendilerini gelistirebilecek sekilde kullanabilirler. Multi fonksiyonel okuryazarlar
ise bu becerileri kendilerinin yaninda toplumu da ileri gotiirmek i¢in kullanirlar. (Asici, 2009; Temizkan
ve Erdem, 2015). Dil egitimine yonelik yapilan aragtirmalarda bireylerin okuma becerileri 6lgiiliir ve bu
beceriler toplumlarin gelismislikleri igin gok onemlidir. Ancak bundan daha 6nemli bir kriter daha vardir
ki okudugu eserlerdeki bilgiyi tist diizeyde edinmekle kalmayip bunlar1 sentezleyerek yeni bilgiler

iiretebilen yani yazma becerisini etkin bir sekilde kullanan iist diizey okuryazarlarin oranidir.

2.3. Dinleme Egitiminin Anlam ve Onemi

Dinleme becerisinin insanin, dogmadan 6nce kazandigi ilk, 6lmeden once ise kaybettigi son dil
becerisi oldugu ifade edilmektedir (Maden, 2013). Ciinkii insanlar dogumdan evvelki zamandan itibaren
cevresindeki dili duyarak kendi dil becerilerinin olusumuna zemin hazirlar. Bu nedenle dinleme becerisi
dil gelisim i¢in olmazsa olmaz bir 6n sarttir denilebilir. Bununla ilgi tarihte yapilan ana dil deneylerine
bakildiginda (Orn: Kral Freidrich’in dil deneyi vb.) ya da ormanda kaybolup hayvanlar tarafindan
biiyiitiilen ¢ocuklarda, toplumdan tamamen soyutlanip higbir s6zlii iletisime maruz kalmadiklari igin dil
gelisimlerinin saglanamadigr goriilmektedir. Ustelik yalniz anadil 6greniminde degil Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretilmesinde de dinleme, ilk basamagi olusturur. Ogrenci, bu ilk basamakta ne kadar saglam
temeller olusturursa diger beceri ve 6grenmeleri igin 6n bilgisi de o derece gelisir (Melanlioglu, 2016).

Dinleme becerisinin bu dikkat c¢ekici Ozelliginin ardindan dinleme becerisi su ifadeyle
tanimlanabilir ki genel manada isitme becerilerinin egitilmesidir (Yalgin, 2006). Ve hemen ardindan
dinleme ve isitme eyleminin ayni anlami ifade etmedigi eklenmelidir. Bu eksende dinleme-isitme ayrim1
kisaca su sekilde tarif edilebilir: Isitme, dogal bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikarken dinleme ise egitilmesi
gereken bir beceri alanidir. (Unalan, 2006). Bu farktan dolay1 dinleme egitimi literatiiriinde, isitme ve
dinlemenin hayatin akisinda benzer gibi dursa da ikisinin denk olarak nitelendirilmesinin yanlig oldugu
sikca ifade edilmektedir. Yani her duydugumuz anlamli ya da anlamsiz ses (giiriiltii, korna sesi vs.),

dinleme olarak kabul edilmeyerek dinleme ile odaklanma arasinda kuvvetli bir iliski olduguna vurgu



yapilmaktadir. Dinleme becerisinin isitmeden farkli oldugunu belirtmenin ardindan sistemli sekilde
ogretilmesinin ve nerede, nasil ve ne igin dinleneceginin kavratilmasi elzemdir. Bahsedilen bu siirecin
gerceklesmesi adina dinlemenin dikkat, anlama ve degerlendirme olmak tizere birbirini tamamlayan ti¢
onemli asamada gergeklestirilmesi gerekmektedir (Akyol, 2011). Dikkat bir konuya yogunlagabilmek,
anlam igerigin farkinda olmak ve anlami yakalamak, degerlendirme ise bilgiler 1s18inda kuvvetli bir
zemine dayanarak yorumlayabilmektir.

Dinleme-6grenme 6zelinde konusmak gerekirse giinlik hayatimizda gbérme yoluyla
edindiklerimizi bir kenara birakirsak, 6grenim siirecimizde 6grendiklerimizin énemli bir kism1 dinleme
yoluyla kazanilmistir. Okullarimizda Ogretmenlerin pek ¢ogunun diiz anlatim(takrir) yOntemini
kullandig1 g6z 6niine alindiginda, 6grencilerin dinlemeye ayirdiklar1 zaman daha da artmakta ve boylece
ogrendiklerinin neredeyse cogunun dinleme yoluyla elde ettikleri diisiiniilmektedir (Ozbay, 2005)
Buradan yola ¢ikarak dinleme; 6grenme, anlama ve zihinsel becerileri gelistirmede 6nemli bir alandir
denilebilir. Ogrenme ve giinliik hayattaki sdzlii iletisimde biiyiik yeri olan bu beceri; ses, isitme,
diisiinme, anlama, iliskilendirme, elestirme, zihinde yapilandirma gibi, ses, kulak ve beynin farkli
islevlerinden olusan karmasik bir siireci ihtiva eder (Giines, 2007). Dolayisiyla diger tim dil
becerilerinde oldugu gibi dinlemede de fiziksel ve zihinsel olmak iizere birbirini tamamlayan ve igceren
farkli agsamalardan s6z etmek miimkiindiir.

Tiirkce dinleme egitiminin anlam ve 6nemi ele alindiginda aslinda dort temel noktaya deginmek
gerekmektedir. Bunlar: iletisim siirecinde dogru anlamayi saglama, duyduklarini yorumlama ve
degerlendirme yetenegini kazandirma, s6z varligimi gelistirme, toplumun diger iiyeleri ile iyi iliskiler
kurma ve estetik bir zevk kazandirma seklinde tasnif edilebilir. Gortilmektedir ki dinleme becerisi igin
ogrencinin farkindahig: ya da bilingli olusu 6nem arz etmektedir. Oyle ise dinleme egitiminin ilk ve en
onemi gayesi 6grencileri etkin bir dinleyici yapmaktir. Iyi bir dinleyicinin de temel &zelligi iletigim
stirecinde iletileri dogru anlayabilmesidir. Burada temel nokta dikkat diizeyinin arttiritlmasidir. (Dogan,
2010).

Ogrencilerin dikkati ve odaklanma siiresinin arttirilmas iyi bir dinleyici olmanin temel kosuludur.
Bu odaklanmayi takiben 6grencilere duyduklarini yorumlama ve degerlendirme yetenegi kazandirilip
diisiinme becerileri arttirilmalidir. Bu baglamda dikkat ¢ekilecek kimi hususlar vardir. Diger dil
becerilerinde oldugu gibi dinleme / izleme becerisinin de fiziksel oldugu kadar zihinsel yoni vardir.
Dolayisiyla dinleme isitilenleri anlamak igin gerceklestirilen zihinsel birtakim faaliyetler sonucunda
ortaya ¢ikmaktadir (Giines, 2007). Saglik sorunu olmayan her 6grencinin duyma yetenegi ile geldigi bir
ortamda aslinda dinleme egitiminin verilmesi, zihinsel olarak dikkat siiresini arttirarak dgrencilerin
duyduklarint daha iyi anlamlandirmasini amaglar.

Dinleme becerisinin bir diger O6nemi ise giliniimiizde ¢okg¢a oOnemli hale gelen medya
okuryazarligini da igerecek bir sekilde izleme becerisini de kapsamasidir. Milli Egitim Bakanlig Tiirkce
Ogretim Programi’nda dinleme becerisi dinleme/izleme seklinde tarif edilmis olup kazanimlar siniflar

diizeyinde ¢esitli ayrimlara tabi tutulmustur (MEB, 2018). Medya okuryazarhig ile iligkilendirilen bir



dinleme ve izleme egitiminde medya organlarindaki izlenilen / dinlenilen igerikleri dogru bir sekilde
anlama, farkli kaynaklardaki iceriklerle iligkilendirebilme ve bunlara elestirel olarak yaklasabilme gibi
beceriler 6n plana ¢ikmaktadir (Karaman ve Karatag, 2009; Livingstone, 2004; Hobbs ve Bagli, 2004).
Belirtilen bu 6zellikleri i¢erecek sekilde programdaki kazanimlar ve énerilen yontemler ele alindiginda
dinleme etkinliklerinde diistinme becerilerini iist diizeyde gelistirmenin amaglandigi goriillmektedir.

Bir diger noktaysa aileyi kapsamaktadir. Toplumun diger iiyeleri ile iyi iligkiler kurmasi
noktasinda aile de biiylik 6neme sahiptir. Cocuk merkezli egitim programini bir temel kabul ettigimizde
dinleme becerisinin gelistirilmesine yonelik verilen egitimin kii¢iik yaslardan itibaren baglamasi 6nemle
belirtilir. Oyleyse aileye de dinleme becerisinin gelistirilmesinde roller diismektedir (Melanlioglu,
2012). Dinleme becerisi aileden, toplumsal cevreye ve okula ve akademiye uzanir. Ustelik Tiirkgenin
temel dil becerilerinden biri olan dinlemenin bireylere nasil kazandirilacagi ve nasil gelistirilebilecegine
dair son yillarda 6nemli bir arastirma cabasi goriilmektedir. Bu baglamda toplumun kiiltiir yapisi,
dinleme siirecinde uygulanacak etkinlikler, dinleme becerisini gelistirmeye yonelik strateji ve
tekniklerin uygulanmasi, 6gretmenlerin konuyla ilgili bilgi ve beceriye sahip olmasi, dinleme becerisini
etkileyen unsurlar olarak literatiirde yer kazanmaya baglamistir (Epgacan, 2013).

Dinleme becerisinin hayat boyu siiren bir yapiya sahiptir (Gogiis, 1978; Ozbay, 2005). Bir
ogrenci, ilkogretim diizeyinden sonra okulu biraktiginda okuma ve yazma gibi akademik becerileri bir
kenara birakabilir, bunlar1 thmal edebilir ancak her daim dinleme becerisini kullanmak zorundadir. Bu
nedenle dinleme egitimini verirken bunu hayat boyunca aktif ve etkili bir sekilde gelistirmeye devem
edecek sekilde vermek gerekir. Dinleme egitimi ile dikkat ve algi diizeyinin arttirilmasi,
dinlenilen/izlenilen igeriklere yonelik elestirel bir yaklasimin kazandirilmasi bu bakimdan ¢ok
mithimdir. Ciinkii kazanilan bu o6zellikler insanlarin hayatlari boyu kullanabilecekleri onemli
becerilerdir.

Dinleme egitiminin estetik bir zevk kazandirma yonii vardir. Dinleme / izleme egitiminde 6nemli
sanat eserlerini dinleyen veya izleyen 6grencilerin sanat zevki ve ilgisi gelisecektir. Etkileyici ve 6nemli
sanat eserlerinin insanlar iizerinde biraktig1 etki daha farkli, yaratici ve etkileyici eserlerin kapisini
agmaktadir. Nitekim Tiirk Edebiyati’nin 6nemli sairlerinden Necip Fazil Kisakiirek’in ‘Cile’ isimli
siirini klasik miizigin dikkate en deger simalarindan olan Beethoven’in Besinci Senfonisi’ne gore
kaleme aldig1 ve yine ona gore okudugu edebiyat ¢evrelerince bilinen bir hikayedir (Caligkan, 2016).
Dolayisiyla dinleme egitimi sayesinde kaliteli icerikler dinleyen/izleyen bir nesil dinleme egitiminin
amaglaridan biri olmalidir.

Dinleme becerisi hakkinda yerel ve evrensel seviyede kuvvetli temeller edinmek istiyorsak bu iki
farkl1 diizey hakkinda da birtakim bilgilere sahip olmak gerekir. Bu baglamda dinleme becerisiyle ilgili
Bati’daki ilk caligmalarin 20. asrin ilk yillarinda basladig: goriilmektedir (Ciftci, 2006). Ulkemizde ise
dinleme becerisi ile ilgili caligmalara gérece geg bir tarihte 1990’11 yillarda baslanmustir. Bu sebeple bu
beceriyle ilgili yapilan “yetim kalmis, kaybolmus, unutulmus, ihmal edilmis” kimi nitelemeler

mevcuttur (Aksan, 1999). Bunun birkag sebebi vardir. Oncelikle dinleme becerisinin insanin kendisinde



zaten oldugu ve herhangi bir egitime gerek duyulmadigr gibi bir pesin hiikiim mevcuttur. Oysa sistemli
bir sekilde Ogretilmesi igin dgretmenlere biiyiik sorumluluklar diismektedir (Yalgin, 2006). Bu
baglamda iilkemizde egitimin her basamaginda Tiirkce dgretiminin istenen derecede etkili olmadigi
konusunda bir goriis birligi bulunmaktadir. Ogretmenlere ve sisteme yonelik bazi elestiriler
yapilmaktadir (Karadiiz, 2010). Bunun yaninda Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin dinleme egitimi ve
dinleme becerisi 6z yeterlik algilarina sahip olduguna dair calismalar oldugu bilinmektedir
(Kurudayioglu, 2013). Bu baglamda Tiirk¢e Ogretiminin Ogrenci diinyasinda bir tesir ve gelisim
yaratabilmesi i¢in okul binalari, arag-gere¢, program ve donatim elbette onemlidir; fakat bunlar
kullanan 6gretmenin alt yapisinin saglam ve nitelikli olmasi bir kat daha énemlidir. Bu nedenle Tiirk¢e
ogretmen adaylarinin meslek bilgisi ve alan bilgisi bakimindan iyi bir sekilde yetistirilmesinin temin

edilmesi gerekir (Kavcar, 2002).

2.4. Konugsma Egitiminin Anlam ve Onemi

Konusma,; fikirlerin, duygularin ve bilgilerin dilin vasitasiyla aktarilmasidir (Demirel, 1999).
Konusma eylemi, insanlarin ¢ogu tarafindan dogal ve siradan bulunmaktadir. Oysa bu eylem, kimi
nitelikleriyle insanlik tarihinde biiyiik etki yaratan bir davranis bicimidir. Ornegin iyi konusma olarak
adlandirilan belagat (eloquence) kavramu islam kiiltiiriinde merkezi bir unsurdur (Symth, 1995). Diinya
Olgegindeyse tarihte yer etmis kimselerin etkili hitabet ve giizel sozlerle kitleleri arkalarindan
siiriiklediklerine sahit olunmaktadir (Ozbay, 2005). insan hayatinin daha kolay siirdiiriilebilirligini
saglamada ise konugma, insanin var olusunun Gtesinde bir var olmanin kosulu olarak vasiflandirilan bir
kavramdir (Dombayci ve Dogru, 2018). Kendi dogasindaki bu ilgi ¢ekici potansiyelin yaninda giinliik
hayatta tercih edilen ve sevilen bir faaliyettir (Giines, 2014). Bir anlagsma ¢abasi olarak konusma 6zgiin
yerelligine (bir iilkeye ya da bir sehre ait olmasi ve kendi kusagina 6gretilmesi) ek olarak evrensel bir
igcerik de barindirmaktadir. Bu noktada kastedilen kendi dilinin disinda bir dil 6grenmek ve anlasilir
diizeyde iletisim saglamaktir. Giinlimiizde diinyanin iletisim teknolojisiyle hizla kiigiildiigii bir zaman
diliminde konusma, insan iligkilerini diizenleyen dogrudan bir islev rolii istlenmistir. Kiiresel diinyada
ana dilin yaninda yabanci dil edinimi bir gereksinim olmustur. Bu gereksinimi dogru okuyan ve kendi
icindeki sinirlarim kaldirilmasini hedefleyen Avrupa’da farkl kiiltiirlerin ve topluluklarin iletisimi 6nem
kazanmis ve Avrupa Konseyi 2001 Avrupa Diller Yili’nda Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni
(OBM) ile Avrupa Dil Gelisim Dosyasini (ADGD) tanitmistir. Bu baglamda OBM, konugma becerisinin
niteligine ve Olgiitlerine dair hususlar igermektedir. Boylelikle konusma ilk ¢ocukluktan beri sahip
oldugumuz dil 6zelliginden siyrilip yabanci dil edinime ve bu edinimin gerg¢eklesmesine dogru yol
almistir. Goriiliiyor ki konusma becerisi sahip oldugu bazi sifatlarla gelismis, karmasik, olagan gibi
tamimlarla tarif edilebilmektedir. Ustelik konusma becerisinin kimi seviyeleri vardir. Konusma teknik
manada sozlii mesajin kavramsal yonden hazirlanmasi, s6zlii mesajin bi¢cimlendirilmesi ve son olarak

olusturulan bu sézdiziminin art arda sunulmasini igeren ii¢ temel asamaya sahiptir (Giines, 2014). Fiziki,



psikolojik ve toplumsal 6zellikleri olan konusma; davranis¢i, bilissel ve yapilandirici yaklasima gore

detaylandirilmistir. Bununla birlikte konusma bir kiiltiir birikimine de ihtiyag¢ duyar (Congur, 2002).

Konugma, insanin yalniz kendini ifade etmesi olarak degerlendirilemez. Giizel, dogru ve etkili
konusma Ogrencilik hayatinda ve bireyin kariyerinde ehemmiyet igermesine ragmen ¢ocugun okula
gelmeden Once konugma kabiliyetine sahip olmasi yanlis degerlendirilerek Tiirkge Ggretiminde
konugma lizerinde durulmaya gereksinim duyulmamis ya da bu alan eksik birakilmistir (Cergi, 2014).
Bir egitimle bi¢imlenmesi gerektiginden Tiirkge Ogretiminin de temelini olusturmaktadir. Dil
Ogretiminin temel amaci, 6grencilerin, dilin farkli baglamlarda aldig1 goriintigleri kavramalari, dil
araciligryla kendilerini ifade edebilmeleri, farkli bilgi kaynaklarina ulasarak duygu, diisiince ve hayal
diinyalarin1 zenginlestirmeleridir. Kelimelerin anlamlarinin uygun kullanilmasi, hazirliksiz konusmalar
yapilabilmesi, c¢ercevesi belirli bir konu hakkinda konusulabilmesi, konusma stratejisini
uygulanabilmesi (yaratict konusma, giidiimlii konusma, empati kurma, tartisma, ikna etme, elestirel
konusma) Tiirkge dgretiminin hedefleridir. Ikinci dil dgretiminde ise yabancilara Tiirkge ogreten
hocalarinin da konusma 6gretimi konusunda istenilen diizeyde olmadigina dair ¢aligmalar mevcuttur
(Kurudayioglu, 2016). Bu problemlerin ¢dziimii noktasinda ise kimi ¢aligmalar vardir. Ornek olarak
yaratict drama uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin konusma becerileri iizerinde anlamli ve olumlu
etkileri oldugunu gostermistir (Aykac, 2013).

Tiirk¢e 6gretmenlerinin muhatap olduklar1 6grencilerde konugma kavramini salt estetik diizeyde
degerlendirmeden ciddiye almalar1 gerekmektedir. Ustelik estetik, bir degerlendirme &lgegi kabul
edildigi takdirde bu olcek dgrenciyi Slcen bir ara¢ olarak kalmayabilir. Ornek olarak 6gretmen
adaylarmin konusmada duraksama, konusmaya odaklanamama gibi sorunlari oldugu belirtilmektedir
(Akkaya, 2012). Diizgiin ve dogru konusan bir 6gretmenin yaninda dersi daha keyifli duruma getirecek
egitsel oyunlar, diyaloglar, dramatizasyon teknigi konusma becerisinin gelismesine katki saglamaktadir
(Uggun, 2017). Dolayisiyla estetigi dislamayan, kapsayici bir 6gretimin gaye edinilmesi bu noktada
onem kazanmaktadir. Ve iyi bir konugmanin nasil olabilecegine dair muhtelif dl¢eklere goz atilabilir.
Bunlar konusma 6lgekleri, tutum olgekleri, 6z degerlendirme formlari, akran degerlendirme formlari,
gozlem performans 6devi, proje 6devi gibi araglardir (Temizyiirek vd., 2007).

1920’11 yillarda Hindistan’da insanlardan uzak bir ortamda yetismis kurt cocuklarin (Amala ve
Kamala) bulunduktan sonra konusamadiklar1 ve kendilerinden beklenen insani davranislar ortaya
koyamadiklar1 gézlenmistir (Sisman, 2001). Bu eksende denilebilir ki konusma becerisinin belirli bir
dénemde saglikli bir sekilde gelistirilmesi gerekmektedir. Belirtilen bu gelisim ise tiim ¢evre
unsurlarinin sorumlulugundadir. Bu noktada Tiirk¢e dersi kapsaminda verilen konusma egitimi; bireyin
ileriki yillarda kendini yeterli diizeyde ifade edebilmesinin yaninda, toplumla iyi iliskiler kurmasi
bakimindan elzemdir. S$oyle ki insanlarin birbirleri ile iliskilerinde empati ve giiven verici bir tavir
almasinda konusma becerisinin dnemli bir payr mevcuttur. Bu noktada son yillarda egitime bakisin

paradigma diizeyinde degismesi toplumu da etkilemektedir. Genel olarak benimsenen egitim



felsefesinde de Tiirk¢e O6gretim programlarinin genel amaglarinda da kendini iyi bir sekilde ifade
edebilen ve toplumla iyi iliskiler kurabilen bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir (MEB, 2018).
Ancak konugma becerisinin gelistirilmesinde kiiltiirel kodlarin yaratacagi olumsuz etkileri de g6z oniine
almak gerekir. “Su kiigliglin, s6z biiyligiin.”, “S6z giimiigse siikiit altindir.” gibi bazi ifadeler aleni
konusmanin, etrafindakilerin yagina ve vasfina aldirmadan kendini ifade etmenin terbiye sinirlari
disinda oldugunu ima ettiginden bu kiiltiirel yap1 sosyal ¢evrede konugmanin 6niine bazi engeller teskil
edebilir.

2.5. Dil Bilgisi Ogretiminin Anlam ve Onemi

Dil bilgisi; bir dili ses, sekil ve ciimle yapilari bakimindan anlamaya dayanan bunlarla ilgili
kurallar1 saptayan bir bilim dali olarak tanimlanmaktadir. Dil bilgisi 6gretimi ise dilin ses, bicim ve
climle yapilarimi bazi metotlar kullanarak 6grencilere hissettirip ve bu yolla onlarin dili etkili, dogru ve
diizglin kullanmalarim temin etmeye yonelik faaliyetler siirecidir. Bu sebeple dil bilgisi 6gretimi,
anlama ve anlatma yetisinin 6grencilere etkili bir sekilde kazandirilmasi igin yardimci ve destekleyici
bir alandir (Dolunay, 2010). Bununla birlikte dil bilgisi 6gretimi, bugiin dil 6gretiminde tartisma konusu
haline getirilmistir. Tiirkiye’nin ve diinyanin degisik iilkelerindeki &gretim programlarinda, ana dili
ogretimi ile ilgili yazilmis kitaplarda, 6grenciler ve 6gretmenler {izerinde yapilan anket caligmalarinda
bu konuyla ilgili tartigmalari gérmek miimkiindir. Cifci (2015), dil bilgisinin ana dili 6gretimi
igerisindeki konumunu ve 6nemini sorgulayan tartismalarin Bati’da daha erken tarihlerde basladigi
belirtmistir. Bu tartigmalarda dil bilgisinin 6gretimdeki 6nemini savunanlarin sayilarmin giderek
azalmaya bagsladig1 goriilmektedir. Bazi tartigmalarin isaret edilmesinin ardindan denilebilir ki basarili
bir dil bilgisi 6gretimi dort temel dil becerisinin (dinleme, okuma, yazma, konusma) kazandirilmasina,
kullanilan dile iligskin hatalarin azaltilmasina, zihnin gelismesine, iyi bir iletisim kurmaya yardimci
olmaktadir. Ayrica ana dilin dil bilgisini bilmenin yabanci dil 6grenmeyi kolaylastirdig1 s6ylenebilir
(Barm ve Demir, 2008).

Dilbilgisi 6gretiminde birtakim incelikleri dikkate almanin ve dersi buna gore islemenin faydali
olacag: belirtilmektedir. Oncelikli olarak kurallarin ezberletilmesi yerine kurali sezdirip ardindan
uygulamalar1 takip ederek sonuca ulagmak ve dil bilgisini ayr1 bir ders olarak degil Tiirk¢e dersinin
biitiinliigl i¢inde 6gretmek onemlidir. Kurallarin adeta yigilarak verilmesi, dil bilgisi 6gretimini kotii
etkilemektedir ¢iinkii dil bilgisi 6gretimi; dille ilgili bilgilerin verildigi, Tiirk¢enin anlama ve anlatma
dil yetisiyle birlikte, bu alanlar1 destekleyen, aciklayan ve orgiitleyen 6gretim faaliyetlerini igerir.
Dolayisiyla dil bilgisi 6gretiminin diger dil becerilerinden ayri olarak ele alinan bir bilgi y1gini1 seklinde
verilmesi bir hata olarak kabul edilmektedir (Erdem, 2015).

Saglikli bir dil egitimi ve 6gretimi, dil bilgisinde ortaya ¢ikan kavram ¢oklugunun en alt diizeye

indirgenmesi ile miimkiindiir. Temel iletisim araci olma vasfini tasiyan dil, 6grenme faaliyetlerinde



onemli bir rol almaktadir. Terminolojik anlamda “dil bilgisi”nin “sarf, nahiv, kavaid, dil bilgisi,
dilbilimi, kural bilimi ve gramer” gibi adlarla tarif edilmesi ge¢misten giiniimiize terim karmasasi
yaratmustir. Dil bilimcilerin, egitimcilerin sabit fikirli bakis agilariyla dil bilgisi 6gretimine yaklagimlart,
terim ve kavram kargasasina sebebiyet vermistir (Bulut, 2014). Her seyden once Tiirkge dil bilgisi
Ogretimi, 6grencilerin dil bilgisi kurallarimi ezberlemelerinden ziyade Tiirk¢eyi her ortamda rahatlikla
kullanmalarin1 hedeflemektedir. Bu nedenle geleneksel dil bilgisi yontemlerinin diginda dil bilgisi
kurallarinin islevsel olarak dgrencilere sunulmasi biiyiik dneme sahiptir (Iscan, 2007).

Dil bilgisi dgretiminde dikkate alinacak bazi yaklasimlar vardir. 1900°lii yillardan gliniimiize
degin dil 6gretimi alaninda gesitli metotlar uygulanmistir. Bunlar “davranisgi, biligsel ve yapilandirici”
olmak {izere {i¢ temel grupta bir araya gelmistir. Bu yaklagimlarin gayeleri, temel fikirleri ve uygulama
yontemlerinde zaman igerisinde dnemli degismeler yasanmistir. Dil 6gretim alaninda en eski yaklagim
geleneksel yaklagimdir. Dil bilgisi kurallari, atasézleri, edebiyat, genel kiiltiir gibi konular 6gretim
stiresince onem ve agirlik kazanmistir. Davranisgi bakis agisinda dil diger davraniglar gibi uyarici-tepki
diisiincesiyle Ogretilmistir. Tekrarlar, taklitler, ezberleme ve sartlandirma gibi uygulamalardan
yararlanilmigtir. Alandaki bu fikirlerde 1950’li yillara dogru degisme meydana gelmis “Dil iletigsim
aracidir.” fikri popiilarite edinmistir. Bunun sonucu olarak dilin giinliik hayatta kullanilmasina yonelik
caligmalar yapilmistir. Glinlimiizdeyse yapilandirmact yaklasimla beraber “Dil, sosyal etkilesim
aracidir.” fikri giindeme gelmistir. Bu yaklagima gore dil, zihni beceriler, duygusal ve sosyal kabiliyetler
on plana alinarak cesitli faaliyet, proje vb. vasitasiyla dil 6gretimi yapilmaktadir (Glines, 2011).
Gorildigi tizere giiniimiizde yapilandirmaci yaklasimla dil bilgisi 6gretilmektedir. Bu tarz bir 6gretimin
ogrenci gelisiminde ve dil bilgisi 6gretiminde faydalar yaratacagi diisiiniilmektedir. Oncelikle
yapilandirmact 6grenme kuramina gore zengin ve esnek bir sinif ve ders ortami saglandigi takdirde
zengin materyaller ile desteklenen bir 6gretimin hem ana dil hem de yabanci dil 6gretiminde etkili
oldugu vurgulanmistir (Gomleksiz, 2011). Bu yaklagimda dil bilgisi, timevarim modeli ve sezdirme
yontemi ile hayata gegirilmektedir. Tiimevarim yoOnteminde par¢adan biitiine dogru bir tarz
izlenmektedir. Sezdirme yonteminde dilin soyut kurallarin1 ezberlemek degil, 6grencinin dil ve zihinsel
becerilerini gelistirmek agirlik kazanir. Dil kurallarmi soézlii bilgiler gibi aktarma yerine Ogretim
kurallarinin kesfine yoneliktir. Ogrencilerin dilin mantigim ve isleyisini kesfetmeleri, dgrendiklerini
okuma ve yazma calismalarinda kullanmalar1 beklenmektedir. Sezdirme yonteminde Ogrencilerle
birlikte dil olay1 gozlenmekte, gozlemlerden kurallar olusturulmakta, bu durum ¢esitli aligtirmalarla
desteklenmekte, Ogrenilenler zihinde yapilandirilarak uygulamaya aktarilmaktadir. Somuttan soyuta,
0zelden genele, degisimden kurala dogru bir ilerleyis s6z konusudur (Giines, 2013).

Giliniimiizde yapilandirmaci 6grenme kurami 6n plandadir. Yalniz paradigmanin yaninda bu
paradigma igerisindeki dgretmenlerin de bilingli ve mesuliyet sahibi olmalar1 elzemdir. Bir 6rnek
iizerinden agiklamak gerekirse yapilan bir aragtirmada dil bilgisi 6grenen 6grencilerin ve dil bilgisini

Ogreten 6gretmenlerin en ¢ok zorlandiklar1 konu fiil ¢atilari, fiilimsi, birlesik climleler gibi dil bilgisi



konularidir (Erdem, 2008). Bu eksende 6gretmenlerin dil bilgisi d6gretimindeki giincel problemlerden

haberinin olmasi iyi bir 6gretim adina 6nemlidir.

3. Tiirkce Ogrenme ve Ogretmenin Farkh Hedef Gruplara Gére Anlam

3.1. Ana Dili Olarak Tiirk¢e Ogretmenin Anlam

Anadil olarak Tiirk¢e 6gretimi konusuna deginmeden Once anadil ve anadili kavramlarini ele
almak gerekir ¢iinkii birbirinin yerine sik¢a kullanilan bu terimler aslinda farkli anlamlar1 igermektedir.
Ana dil kavrami igerisinden bagka diller ve lehgeler tiiremis olan dillere denir. Bu noktada Tiirkce bir
ana dildir. Ana dili ise bireyin ailesinden ve soyca bagli bulundugu topluluktan 6grendigi dil olarak
tanimlanmaktadir. Bu iki terinden ana dil kavraminda ana kelimesi dili niteleyen bir gorev iistlenirken
ana dili kavraminda ana kelimesi dilin agiklayicisidir (Sinan, 2006; Sagir, 2007). Yani Tirkce
dilbilimsel olarak bir ana dil olarak nitelendirilirken Tiirkiye’de dogan ve ailesinden ve ¢evresinden
Tiirkceyi edinen bir bireyin ise ana dilidir. Bu noktada ana dili olarak Tiirk¢e 6gretimi konusundaki
hedef kitle Tiirk¢ce 6gretmenligi alaninin Milli Egitim Bakanlig1 biinyesindeki okullarda egitim géren ve

ana dili Tiirkce olan 6grencileri kapsamaktadir.

Tiirkce 0gretimi alan1 ortaokulda okuyan 6grencilere hitap etmektedir. Ana dili olarak Tiirkce
egitimi alan 6grenciler de bu dogrultuda 5 ve 8. siniflarda okuyan 11-15 yas araliginda (ilkokula kayit
olma zamanina gore yas degisebilir) bulunan 6grencilerdir. Gelisim agisindan bakildiginda ergenlik
cagna girilen yas araliginda, zihinsel gelisim agisindan bakildiginda ise somut islemler déneminden
soyut islemler donemine gecis agamasini kapsamaktadir (Bacanli, 2005). Bireylerin ergenlik caginda
ana dillerine yonelik becerilerini gelistirecek bir egitim almasi diger insanlarla ve gelecekte dahil olacag:
toplumsal kurumlarla (is yeri, aile, toplumsal / siyasi olusumlar, mesleki organizasyonlar, kiiltiirel ve
sanatsal iglev yiiriiten topluluklar...vb.) olan iliskilerini tayin etmekte ve buralarda bireyin temel islevini
tayin etmektedir. Bireylerin zihinsel agidan soyut islemler yapabilir héle geldigi asamada ana dillerine
yonelik becerilerini gelistirecek bir egitim almasi ise yetigkinlikte kisisel ve toplumsal hayatinda nasil
bir zihinsel kapasiteye sahip olacagi, karsilastig1 problem durumlarini nasil ¢ézebilecegi ve kiiltiirel ve
sanatsal anlamda zihinsel kapasitesini ne olgiide gelistirebilecegini belirleyen 6nemli bir unsurdur.
Nitekim OECD’nin iilkelerin ¢ocuklarinin aldiklar1 egitimleri karsilastirdigi PISA sinavin 15 yas
grubundaki cocuklara uygulamasi ve sinavin temel alanlarindan birinin de ana dilinde okudugunu
anlama boliimii olmasi tesadiif degildir. Bu sinavlarda ortaokulu bitirmis ¢ocuklarin fen, matematik ve
ana dilinde okudugunu anlama sinavina tabi tutmalarindaki temel maksat iilkelerin on y1l sonrasindan
itibaren gelecekteki gelismislik profiline yonelik bir perspektif olusturmaktir. Goriildiigi gibi ana dili
olarak Tiirk¢e Ogretiminin birey ve toplum icin aslinda gelecekte sosyal hayatinda ve ekonomik

faaliyetlerinde basarimin temel anahtarlarindan biri oldugunu sdylemek yanlis olmaz. Ancak 2002’den



beri Tiirkiye’nin her ii¢ yilda bir katildigi bu sinavdaki sonuglarinin pek i¢ agici olmadigini séylemek
de miimkiindiir. Demir ve Yapici (2007)’nin ana dili olarak Tiirkge dgretimin sorunlarina degindikleri
caligmadaki tespitleri de PISA sinavi sonuglart ile ortlismektedir. Bu arastirmacilara gore, iyi bir Tiirkce
Ogretimi verilmedigi i¢in okudugunu anlamayan, diisiindiiglinli anlatamayan, kendini yetersiz bulan ve
Ozgiivenden yoksun; bu nedenle konusmayan, yazmayan, tartigmak, elestirmek ve arastirmak yerine
demokratik haklarindan vazgecen bir kusak ile kars1 karsiya kalindigini belirtir. Gortildiigii gibi ana dili
egitimi sadece iletisimsel boyutta bilgi aktarimimi saglayan bir ara¢ degil bireyin hayatindaki birgok

ayrintty1 belirleyen bir husustur.

Ana dili olarak Tiirkce 6gretiminin diger 6nemli yonii ylizyillardir araliksiz olarak siiregelen,
giincelligini koruyan Tiirk kiiltiiriinii gelecek nesillere aktarmasidir. Dilin kiiltiirle ilisinkisinin iki yonlii
oldugu goriiliir. Bir yandan kiiltliriin 6nemli bir yap1 tast olan dil ayn1 zamanda kiiltiirii edinme ve
gelecek kusaklara aktarma icin bir aractir (Unalan, 2002). Ogrencilerin ana dili olarak Tiirk¢e dil
becerileri gelistirilirken ayn1 zamanda yiizyillar 6ncesinde yasamis olan gegmis kusaklar ileride dogacak
olan nesiller arasinda bir iliski kurulmaktadir. Boylece Tiirkge 6gretimi ile Tiirk milletinin, Tiirklik
methumunun yasaminin geliserek devam etmesi saglanir. Kaplan (2005) bu iliskiyi tanimlamak i¢in
dilin duygu ve diislincenin kalib1 oldugunu, bir milletin biitiin duygu ve diisiincesinin bu kaliba
dokiildiigiinii belirtir. Dolayisiyla ana dili olarak Tiirk¢e 6gretimi ile Tiirk milletine mensup olan tiim

ogrenciler ayni kaliptaki duygu ve diislince yapisini edinerek birliktelik saglarlar.

3.2. Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretmenin Anlam

Tirk¢e 6grenmek isteyen yabancilar, Tiirk¢e 6gretimi igin onemli bir hedef kitlesidir. Yabanci dil
olarak Tiirkge 6gretimi ile ilgili ¢alismalara bakildiginda genellikle yabancilara Tiirkge 6gretiminin
popiiler hale geldigi ve bu popiilerligin kiiresellesme ve teknolojik gelismelerin etkisiyle
gerceklestiginden soz edilmektedir (Celebi, 2006; Gocer ve Mogul, 2011; Demir ve Acik, 2011; iscan,
2011; Goger, Tabak ve Coskun, 2012; Biiyiikikiz ve Hasirc1 2013; Mete ve Glrsoy, 2013). Belirtilen
kiiresellesme ve teknolojik gelismeler sonucu farkli toplumlarin biitiinlesme ihtiyacindan hareketle

Tiirkgenin de yabanci dil olarak 6gretiminin 6nem kazandigi ifade edilebilir.

Yabanci bir dili 6grenme ve o kiiltiirde iletisim kurma, en basta maddi ihtiyaglar ¢ercevesinde
gerceklesmektedir. ihtiyaclarin karsilanmasi sonucu da is diinyasi ve ekonomiyi etkilemektedir. Nitekim
Koger (2013)’in yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 40 kisi iizerine yaptigi ihtiyag analizi ¢aligmasinda
40 6grencinin 29°u iyi bir is bulabilmek icin Tiirkce 6grendigini ifade ederken Caliskan ve Cangal
(2013)’1n ¢aligmasinda da 168 dgrencinin Tiirkce ihtiyac analizinde ilk iki sirada ticaret yapma, egitim

ve is imkam yer almaktadir. Ozellikle gegmiste Osmanli cografyasinda yer alan ve bugiin bagimsiz olan



iilkelerin kiiltiirel yakinliklarinin maddi isbirlikleri ve karsilikli ticaret faaliyetleri i¢in tesvik edici bir
unsur oldugu diisiiniilebilir. Bununla birlikte Tiirkiye’ nin diinyada ekonomik gii¢ bakimindan ilk yirmi
tilke arasinda yer almasi da is firsatlari ve maddi imkanlar agisindan Tirkgeyi 6grenmeyi cazip

kilmaktadir.

Bir dilde olusturulan anlam ayrimlarinin farkli bir dilde olusturulamayacagi igin yabanci dil
Ogrenirken o dilin kiiltiirel iklimine girmek ve bir nebze o dili konusanlar gibi diisiinebilmek
gerekmektedir. Bu nedenle yabanci bir dilin dgretimi ayni zamanda o dilin olustugu kiiltirii de
ogrenmeyi gerektirir. Ik Tiirk devletlerinden giiniimiize kadar ¢ok ¢esitli cografyalarda yasayan ve
bir¢ok devlet kuran Tiirk milletinin ¢ok renkli bir kiiltiirii ve derin bir tarihi vardir. Bu renkli kiiltiir ve
derin tarihi kokler Tiirkgeye ve Tiirk kiiltiirline ilgiyi arttirmaktadir. Bu nedenle yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretiminde ayn1 zamanda Tiirk kiiltiiriiniin de 6gretimi yapilmalidir (Demir ve Agik, 2011;
Duman, 2013). Tiirk kiiltiiriiniin temel 6gelerini iceren ders kitaplari, dil 6gretimi etkinlikleri ve kiiltiir-
sanat faaliyetleri sayesinde dil 6gretimi yapilirken kiiltiiriin 6gretimi de yapilmaktadir. Bu agidan
Tiirkiye’nin yurtdisinda agmis oldugu Yunus Emre Enstitiileri ve Tiirkoloji Projesi gibi faaliyetlerin

kiiltiir ve dil 6gretimi agisindan 6nemli oldugu goriilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin bir diger yonii ise Tiirkiye’de sunulan egitim imkanlari ile
ilgilidir. Diinyanin bir¢ok {iilkesinden Tiirkiye’deki iiniversitelerde egitim almak i¢in gelen 6grenciler
ilk olarak Tirk¢eyi yabanci dil olarak &grenmekte, ardindan Tiirkiye’deki iiniversitelerde egitim
almaktadir. 2018 tarihi itibariyla Tiirkiye’de egitim goren yabanci 6grenci sayisinin 108 bin civarinda
oldugu belirtilmektedir (ytb.gov.tr). Yabanci d6grencilerin Tiirkiye’de egitim almalart Tiirkiye nin
diplomatik bir giic olmasi agisindan son derece onemlidir ¢iinkii Tiirkiye’de egitim alarak iilkesine
donen bir¢cok 6grenci devlet kademelerinde veya 6zel sektorde onemli gorevler almaktadir. Dolayisiyla
Tiirkiye ile bir egitim ge¢cmisi olan bu kisiler, kendi tilkeleri ile Tiirkiye arasinda iyi iliskiler kurabilecek

bir potansiyele sahiptirler.

3.3. Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarina Tiirk¢ce Ogretmenin Anlam
Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarina Tiirk¢e 6gretimi iki dillilik kavrami ¢ercevesinde ele alinabilecek
bir durumdur. Iki dillilik bireyin ana dilini edindigi siire¢ igerisinde farkli bir dile maruz kalma
sonucunda dil gelisiminin farklilagmasi ile ortaya c¢ikan bir kavramdir. Birey heniiz dil gelisimini
tamamlamadig1 i¢in zihni gelisimi ve kavramlar1 6grenme sekli ana dili konusucularina gore farklilik
arz etmektedir (Abudarham, 1987; Achmet, 2005; Giizel, 2010). Her ne kadar farkli arastirmacilar farkl
tanimlamalar ortaya koysa da, iki dilli egitim literatiirii 3 tip hedef kitleye hitap etmektedir. Bunlar:
1. Mevcut egitim dili haricinde bir dile sahip gdgmen gruplar,
2. Ulke smirlarinin degismesi ile olusan yerli azmlik gruplar ya da dnceden beri bolgesel

azinlik olarak yasamim siirdiiren yerli azinlik gruplar,



3. Cogunluga dahil oldugu halde iki dilli egitim programlari sayesinde iki dilli gruplar olarak
karsimiza ¢ikmaktadirlar (Bianco, 2010).

Tiirkiye agisindan yurt digindaki Tiirk ¢ocuklarini 1. ve 2. kategorideki hedef kitle ile seklinde
tanimlamak miimkiindiir. Bat1 Avrupa iilkelerine 1950°1i yillardan itibaren is¢i gogii ¢ergevesinde gidip
oraya yerlesen Tiirkler; “Mevcut egitim dili haricinde bir dile sahip gogmen grup”, Lozan Antlagsmasi
sonucunda Tiirkiye sinirlar1 disinda kalan 6zellikle Balkan {ilkelerinde yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ise
“Ulke smirlarmin degismesi ile olusan yerli azinlik gruplar ya da énceden beri bolgesel azinlik olarak
yasamint stirdiiren yerli azinlik gruplar” olarak degerlendirilebilir.

Iki dilli gocuklarin ana dillerindeki dilsel yetkinligin ikinci dillerindeki dilsel yetkinlikle dogrudan
iligkili oldugunu belirtilmektedir. Bu arastirmaya gore iki dilli ¢ocuklar kavramlar1 6nce ana dillerinde
olusturmakta, daha sonra ise ikinci dillerine aktarmaktadirlar. iki dilli cocuklarin genelde azinlik
okullarindan ziyade ikinci dillerinde egitim veren okullarda egitim aldiklar1 diisiiniiliirse akademik
basarilarinin diisiik olmasi son derece dogaldir. Bu durum iki dilli ¢gocuklarin akademik basarilar1 ve
ikinci dildeki seviyelerinin dogrudan anadillerinde aldiklar1 egitim ile desteklenmesi gerektigini ortaya
cikarmistir (Bianco, 2008). Bu nedenle yurt disindaki Tiirk ¢cocuklarina verilen Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii
dersleri onlarin yasadiklar1 iilkenin resmi dilinde, akademik yasantilarinda ve sosyal hayatlarinda
basarili olabilmeleri i¢in oncelikli sart olarak goriilmektedir. Akademik ve sosyal hayattaki basari
disinda Tiirkcenin yurtdisindaki Tiirk ¢ocuklari i¢in milli benlik ve ana yurtlar1 olan Tiirkiye ile baglari
acisindan da 6nemi vardir. Tiirk¢e ve Tiirk kiiltliriinii 6grenerek milli benligini yasatan ve gelecek

kusaklara aktaran bir Tiirk toplulugu, Tiirkiye’nin diplomatik agidan daha gii¢lii olmasina katki saglar.

3.4. Tiirk Soylulara Tiirkce Ogretmenin Anlanm

Tiirk¢ce O6gretiminde hedef kitlelerden biri olan Tiirk soylular, Tiirkiye sinirlart disinda kendi
vatanlarinda, kendi devletlerinin veya baska bir devletin hakimiyeti altinda yasayan Tiirkler meydana
getirmektedir (Duman, 2003). Tirk soylulara Tiirkge Ogretimi, O6zellikle Sovyetlerin dagilmasi ile
birlikte Orta Asya’daki Tiirk devletlerinin bagimsizligin1 kazanmasi sonucunda daha fazla giindeme
gelen bir konudur (Kurt, 2017). Tiirk soylulara Tiirkge 6gretimi, diger hedef kitlelere &gretilecek
Tirkceye gore birtakim farkli 6zellikler icermektedir. Bunun temel nedeni, ayn1 dilin farkli lehgelerini
konusan topluluklar olmasi1 hasebiyle yabancilar gibi Tiirkiye Tiirk¢esine uzak olamamalarina karsin,
cografya degisimi ile kullanimlar farklilik icerdigi i¢in yurt disindaki Tiirk ¢ocuklar1 diizeyinde bir

yakinliga sahip olmamalaridir.

Tiirk soylulara Tiirk¢e 6gretimi 6zellikle Orta Asya’da Sovyetlerin dil politikasina maruz kalarak
Tiirk kimliginden uzaklasan Orta Asyali Tiirkler (Duman, 2003) i¢cin milli benliklerini
kuvvetlendirmeleri ve batida yasayan soydaslari ile yakin iligkiler kumalarin1 saglama acgisindan

onemlidir. Carlik Rusya’s1 doneminden itibaren iki asir boyunca Orta Asya Tiirk topluluklar iizerinde



sistemli bir niifusu ve dili Ruslastirma politikalar1 uygulanmistir. Bu donemde 6zellikle Ortodoks rahibi
olan Ilminsky’nin ¢izdigi politikalar neticesinde Tiirk topluluklarinin hem birbirleri arasinda hem de
Tiirkiye’deki Tiirklerle iliskileri zayiflamistir (Agik, 2006; Kapagan, 2014). Bu baglamda aslinda Tiirk
topluluklarin bir birlik i¢inde olmalar: ve iyi iliskiler kurmalar1 da Sovyetlerin yikilmasindan sonraki
donemde saglanabilmistir. Bu minvalde Tiirk soylulara Tiirkge 6gretimi Tiirk diinyasinin birligi fikrine
de hizmet edebilecek bir 6gretim alanidir. Ozellikle Ismail Gaspirali’nin dnciiliik ettigi ve “dilde, fikirde
ve iste birlik” seklinde ifade ettigi Tiirk diinyasinin birligi fikrinin hayata gegmesi agisindan 6nemlidir
(Kiriml1,1996; Toker, 2001). Nitekim 1992 yilindan itibaren binlerce Tiirk soylu 6grenci Tiirkiye
Tirkeesi 6grenerek Tiirkiye’de egitim almis ve tlilkesine donmiistiir (Muradova, 2012). Bu 6grenciler,
Orta Asya Tiirk devletleri ile Tiirkiye Cumhuriyeti arasinda kurulan ve kurulacak olan iyi iligkilerin

anahtar1 konumundadir.

OZET

Tiirkce 6gretmenin anlam ve dnemine bakildiginda bu konuyu anlatmak i¢in bir¢ok alt basliga
deginilir. ilk olarak dilin temel islevleri neler oldugunun ele alinmasi gerekir ciinkii temelde dilin
mahiyeti ve hayatimizdaki yerinin ne oldugunun bilinmesi Tiirkge Ggretmenin anlam ve Gnemini
kavramamizi saglar. Dilin temel islevleri bakimindan en géze ¢arpan ozelliginin dillin iletisimsel
acidan islevi ve onemi oldugu goriiliir. Bu noktada dil insanlar arasinda iletisimi saglayan en 6nemli
aractir. Bahsedilen bu iletisim siireci bir mesajin olusturulmasi ve bunun karsiya tasinmasi islevi ile
ilgilidir. Olusturulan ileti yani diisiincenin de bunu karsiya aktarmak i¢in kullanilan iletigim kanalinin
da temel yapi tasi dildir. Yani bir ileti olusturmak, onu iletebilmek ve anlamlandirabilmek dilsel
imkanlarla saglanir. Dilin diger 6nemli bir yoniinii ise milli benlik ve kiiltiir acisindan 6nemi olarak
belirtilebilir. Dillerin yapt ve kullanimlarinin arasindaki farkliliklarinin disinda, farkli milletler
tarafindan farkli benzetmeler ya da diisiinme yollariyla iligki kurmasi neticesinde o dili konusan insanlar
icin o dil diinya genelinde teklik ve biriciklik olusturur. Dolayisiyla insanlar bir toplumda dogup onun
dilini ana dili olarak edindiginde i¢inde bulundugu toplumla bir bag kurar ve kimlik kazanir. Kazandig:
kimlik bireye bir disiinme sisteminin yaninda kiiltiirel ve milli bir benlik kazandirir. Dilin temel
islevlerinin {igiincii boyutunu ise dilin diisiince acisindan onemi bashigiyla ifade edilebilir. Dil ve
diisiinme birbirini igeren ve birbirinin araci olan iki kavramdir. Yani dilin olanaklarin1 kullanarak
diistince olustururuz ki burada dil diigiinceye kaynaklik etmektedir. Bunun yaninda giinliik hayatta temel
dil becerilerini kullanarak ifade ettigimiz s6z, yaz1 veya gorseller ise aslinda bir diisiincenin iiriiniidiir ki
burada da diisiince dile kaynaklik etmektedir. Ayn1 zamanda bir dilin yapisinin kullanilarak {iretilen
diisiinme tarzinin da sadece o dilin kullanan bireylere has bir muhtevaya sahip olmasi da yine dilin

diisiinme tarzina olan etkisini ortaya koymaktadir.



Tirkce 6gretimi yapi olarak bakildiginda dort temel dil becerisi ve bunlara ek olarak dil bilgisi
becerisinin 6gretiminden olusur. Tiirk¢e 6gretiminin anlam ve 6nemi ele alinirken bu basliklar agisindan
da bir irdeleme yapmak gerekir. Okuma becerisi insanin kavrama ve diistinme yonlerini gelistirir.
Kavrama, analiz, sentez giicli ve yeni hiikiimler verme kabiliyetine olanak saglayarak zihinsel boyutta
birgok list diizey beceriyi ise kogsmasi ve bunlar1 gelistirmektedir. Gliniimiizde okuryazarlik temelli bir
paradigma iginde oldugumuz i¢in matematik, fizik, kimya, sosyoloji gibi birgok farkli alanda da aslinda
okuma becerisi 6n plana ¢ikmaktadir. Bunun yaninda okuma egitiminin 6nemli bir alt dali da
okuryazarlik kavramini igermesidir. Okuryazarlik denildiginde farkli kaynaklar ig¢inden, okurun
amacina en uygun olan kaynagi segebilmesi, bunlarin igindeki bilgiyi degerlendirebilmesi ve
giivenirligini sorgulamasi gibi pek ¢ok kavramin da var oldugu goriilmektedir. Yazma becerisi, insanin
ifade etmek istedigi seylerin sembollerle belirli bir diizen dahilinde somutlagtirilmasi, yani kayda
gecirilmesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Giinliik hayatin her alaninda karsimiza ¢ikan yazma becerisi,
konugma becerisinden sonra Ogrenilmesine ragmen kalicilifi ve kanit olabilirligi nedeniyle sozlii
anlatimdan daha fazla dikkate alinan ifade sekli olarak nitelendirilmektedir. Yazma, iletisimsel 6zelligi
insanin duygu ve diisiincelerinin disavurumudur. Bu disavurumun ise insanin varolusunun bir geregi
oldugu ifade edilmektedir. Yazmak suretiyle kelimelere bicim verilerek meydana getirilen bu sanatsal
yon sayesinde insanlarda hayranlik uyandiran bir anlatim ve ahenk meydana getirilmektedir. Ayrica bu
dil becerisi, mekanik bir siire¢ olarak goriinse de aslinda zihinsel bir siireci de gerektirmektedir. Kagida
dokiilen yazinin oncelikle beyinde yapilandirilmasi, yazinin farkli bir boyutunu teskil etmektedir. Dil
egitimine yonelik yapilan arastirmalarda bireylerin okuma becerileri 6l¢iiliir ve bu beceriler toplumlarin
geligsmiglikleri i¢in ¢ok Onemlidir. Ancak bundan daha 6nemli bir 6lgiit daha vardir ki okudugu
eserlerdeki bilgiyi iist diizeyde edinmekle kalmayip bunlar1 sentezleyerek yeni bilgiler iiretebilen ve
toplumu ileriye gotiirebilecek st diizey okuryazarlarin oramidir. Dinleme becerisinin insanin,
dogmadan 6nce kazandigi ilk, 6lmeden Once ise kaybettigi son dil becerisi oldugu ifade edilmektedir.
Dinleme becerisi su ifadeyle tanimlanabilir ki genel manada isitme becerilerinin egitilmesidir. Ogrenim
siirecimizde 6grendiklerimizin 6nemli bir kismi dinleme yoluyla kazanilmistir ¢linkii okullarimizda
ogretmenlerin pek ¢ogunun diiz anlatim(takrir) yontemini kullandigi belirtilmektedir. Buradan yola
cikarak dinleme; 6grenme, anlama ve zihinsel becerileri gelistirmede dnemli bir alandir denilebilir.
Dinleme becerisinin bir diger 6nemi ise giiniimiizde ¢ok¢a 6nemli hale gelen medya okuryazarligini1 da
igerecek bir sekilde izleme becerisini de kapsamasidir. Milli Egitim Bakanhig Tiirkge Ogretim
Programi’nda dinleme becerisi dinleme/izleme seklinde tarif edilmis olup kazanimlar siniflar diizeyinde
cesitli ayrimlara tabi tutulmustur. Hayat boyu siiren bir yapiya sahip olan dinleme becerisinin estetik bir
zevk kazandirma yonii vardir. Dinleme / izleme egitiminde 6nemli sanat eserlerini dinleyen veya izleyen
Ogrencilerin sanat zevki ve ilgisi gelisecektir. Konusma becerisi; fikirlerin, duygularin ve bilgilerin
dilin vasitasiyla aktarilmasidir. Konusma, insanin yalniz kendini ifade etmesi olarak degerlendirilemez.
Giizel, dogru ve etkili konugma dgrencilik hayatinda ve bireyin Kariyerinde ehemmiyet icermektedir.

Bu nedenle Tiirkge 6gretmenlerinin muhatap olduklart 6grencilerde konusma kavramini salt estetik



diizeyde degerlendirmeden ciddiye almalar1 gerekmektedir. Konusma becerisinin belirli bir donemde
saglikli bir sekilde gelistirilmesi gerekmektedir aksi takdirde ileriki donemlerde insanlarin yeterli
diizeyde konusamadiklari ve kendilerinden beklenen insani davramiglari ortaya koyamadiklar
gozlenmistir. Genel olarak benimsenen egitim felsefesinde de Tiirkge 6gretim programlarinin genel
amaclarinda da kendini iyi bir sekilde ifade edebilen ve toplumla iyi iligkiler kurabilen bireylerin
yetistirilmesi hedeflenmektedir. Dil bilgisi, bir dili ses, sekil ve climle yapilari bakimindan anlamaya
dayanan bunlarla ilgili kurallari saptayan bir bilim dali olarak tanimlanmaktadir. Dil bilgisi 6gretimi,
anlama ve anlatma yetisinin 6grencilere etkili bir sekilde kazandirilmasi i¢in yardimci ve destekleyici
bir alan olarak dort temel dil becerisinin (dinleme, okuma, yazma, konusma) kazandirilmasina katkida
bulunur. Bunun yaninda ana dildeki dil bilgisi becerisinin yabanci dil 6grenmeyi kolaylastirdigi
sOylenebilir tiimevarim modeli ve sezdirme yontemi ile hayata gecirilen dil bilgisi 6gretimi sayesinde
ogrencilerin dilin mantigini ve isleyisini kesfetmeleri saglanmaktadir.

Tiirkge 6gretmenin anlam ve dneminin bir diger boyutta ise 0gretilen hedef kitle agisindan ele
almmalidir. Ana dili olarak Tiirkce 6gretimi 5 ve 8. siniflarda okuyan 11-15 yas araliginda (ilkokula
kayit olma zamanina gore yas degisebilir) bulunan 6grencileri kapsar. Gelisim acisindan bakildiginda
ergenlik cagina girilen yas aralifinda, zihinsel gelisim a¢isindan bakildiginda ise somut islemler
doneminden soyut islemler donemine gecis asamasma denk gelir. Bireylerin ergenlik caginda ana
dillerine yonelik becerilerini gelistirecek bir egitim almasi, onlarin diger insanlarla ve gelecekte dahil
olacagi toplumsal kurumlarla iligkilerini tayin etmekte, kisisel ve toplumsal hayatinda nasil bir zihinsel
kapasiteye sahip olacagini belirlemektedir. Ana dili olarak Tiirkge Ggretiminin diger 6nemli yoni
yiizyillardir araliksiz olarak siiregelen, giincelligini koruyan Tiirk kiiltiiriinii gelecek nesillere
aktarmasidir. Dilin kiiltiirle ilisinkisinin iki yonlii oldugu goriiliir. Bir yandan kiiltiiriin 6nemli bir yap1
tas1 olan dil ayn1 zamanda kiiltiirii edinme ve gelecek kusaklara aktarma igin bir aragtir. Yabanc dil
olarak Tiirkce Ogretimi en basta maddi ihtiyaglar cergevesinde gerceklesmektedir. Tiirkiye’nin
diinyada ekonomik gii¢ bakimindan ilk yirmi iilke arasinda yer almasi, is firsatlar1 ve maddi imkanlar
acisindan Tiirkgeyi 6grenmeyi cazip kilmaktadir. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde Tiirk kiiltiiriiniin
temel Ogelerini igeren ders kitaplari, dil 6gretimi etkinlikleri ve kiiltiir-sanat faaliyetleri sayesinde dil
Ogretimi yapilirken kiiltiiriin 6gretimi de yapilmaktadir. Yabanci Ogrencilerin Tiirkiye’de egitim
almalar1 Tiirkiye’nin diplomatik bir gii¢ olmasi agisindan son derece énemlidir ¢ilinkii Tiirkiye’de egitim
alarak tilkesine donen bir¢cok 6grenci devlet kademelerinde veya Ozel sektorde onemli gorevler
almaktadir. Yurt disindaki Tiirk ¢cocuklarina Tiirkce 6gretme iki dillilik kavrami ¢ercevesinde ele
alinabilecek bir durumdur. Iki dillilik bireyin ana dilini edindigi siire¢ igerisinde farkli bir dile maruz
kalma sonucunda dil gelisiminin farklilasmas: ile ortaya ¢ikan bir kavramdr. ki dilli cocuklarin ana
dillerindeki dilsel yetkinligin ikinci dillerindeki dilsel yetkinlikle dogrudan iligkili oldugunu
belirtilmektedir. Bu nedenle yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarina verilen Tiirkge ve Tirk kiiltiirii dersleri
onlarin yasadiklar1 iilkenin resmi dilinde, akademik yasantilarinda ve sosyal hayatlarinda basarili

olabilmeleri igin oncelikli sart olarak goriilmektedir. Akademik ve sosyal hayattaki basari disinda



Tirkcenin yurtdisindaki Tiirk ¢ocuklar1 igin milli benlik ve ana yurtlar1 olan Tirkiye ile baglari
acisindan da onemi vardir. Tiirk soylulara Tiirkce 6gretimi ise Tiirkiye simirlart disginda kendi
vatanlarinda, kendi devletlerinin veya baska bir devletin hakimiyeti altinda yasayan Tiirklere Tiirkce
Ogretimini kapsar. Tiirk soylulara Tiirkge 6gretimi 6zellikle Orta Asya’da Sovyetlerin dil politikasina
maruz kalarak Tiirk kimliginden uzaklasan Orta Asyali Tiirkler i¢in milli benliklerini kuvvetlendirmeleri
ve batida yasayan soydaslari ile yakin iligkiler kumalarini saglama agisindan 6nemlidir. Bu noktada Tiirk
soylulara Tiirk¢e 6gretimi Tiirk diinyasinin birligi fikrine de hizmet edebilecek bir 6gretim alanidir.
Tiirkiye Tiirkgesi O6grenen soydaglar; Orta Asya Tiirk devletleri ile Tiirkiye Cumhuriyeti arasinda

kurulan ve kurulacak olan iyi iligkilerin anahtar1 konumundadir.
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