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BIiLIMSEL ETIiK BiLDiRiMi

Yiiksek lisans tezi olarak hazirladigim “ilkokul 1-3. Simif Diizeyinde Din Kultur(
ve Ahlak Bilgisi Dersi Thtiyacina iliskin Veli Gériisleri” adli ¢alismanin oneri
asamasindan sonuglandig1 asamaya kadar gecen siiregte bilimsel etige ve akademik
kurallara 6zenle uydugumu, tez igindeki tiim bilgileri bilimsel ahlak ve gelenek
cercevesinde elde ettigimi, tez yazim kurallarma uygun olarak hazirladigimi, bu
calismamda dogrudan veya dolayli olarak yaptigim her alintiya kaynak gosterdigimi

ve yararlandigim eserlerin kaynakcada gosterilenlerden olustugunu beyan ederim.

Samet EYLI



ON SOZ

Okulda din egitimi ve O6gretimi, diinyanin pek cok iilkesinde yogun tartigmalarin
gerceklestigi alanlardan biri olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ozellikle laik sistemin
kabuliiniin getirdigi birtakim unsurlar, din egitimi ve 6gretiminin anayasada hangi
dizeyde yer bulacagi, 6rgiin egitim icerisindeki statiisiiniin ne olacagi, yer alacaksa
hangi smif diizeyinde, ne tiir igerik, yOntem ve uygulama sekli ile
gerceklestirilebilecegi sorularmni/sorunlarini beraberinde getirmistir. Ulkemizde de
Cumhuriyet’ten giiniimiize dek bu durum tartisilagelmis ve cesitli yillarda alinan
kararlar ve uygulamalar, okulda din egitimi ve Ogretiminin konumunu farklh
yonlerden etkilemistir. En son 2014 yili 19. Milli Egitim Strasinda uzun zamandir
(1949°den beri) ilkokul 1, 2 ve 3. smiflarm 6gretim programmda olmayan DKAB
dersinin programa dahil edilmesi tavsiye karariyla birlikte s6z konusu durum tekrar

giindeme gelmis, kamuoyunu epeyce mesgul etmis ve yogun tartismalar yasanmistir.

Bu arastrma ilkokul 1, 2 ve 3. smif Ogrenci velilerinin, ¢ocuklarin din
egitimi/6gretimi ihtiyacna ve s6z konusu sif diizeylerine DKAB dersinin
konulmasi kararmin uygulanabilirligine dair goriislerini aktarmay1 hedeflemektedir.
Ayn1 zamanda velilerin, mifredata dahil edilmesi durumunda dersin ne tir icerik ve
uygulamalara sahip olmasi gerektigi hakkinda beklenti ve Onerilerini belirlemeyi
konu almaktadir. Arastrma bes bolimden olusmaktadir. Giris bolimiinde
arastirmanin konusu, amaci, nemi ve smirhiliklarina deginilmistir. Ikinci boliimde;
kuramsal ¢er¢eve kapsaminda dort ana baslik halinde teorik yap1 ortaya konmustur.
Din egitimi bashgi altinda, ailede din egitimi, okulda din egitimi/6gretimi, ilkokul
doénemindeki ¢ocugun gelisim 6zellikleri ve din egitiminin temelleri incelenmistir.
Devaminda Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde din dersinin tarihgesi ve DKAB dersinin
statiisiine dair tartismalar hakkinda bilgi verilmistir. Son olarak diger iilkelerde din
dersi uygulamalar1 aktarilmistir. Ugiincii  bdliimde aragtirmanin  ydntemi
agiklanmigtir. Dordiincti bolimde 6grencilere velilerle yapilan gériismelerden elde
edilen veriler ve bulgular aktarilmistir. Besinci boliimde ise bu bulgularin sonucunda
velilerin konuya iliskin gorisleri, beklenti ve Onerileri ile ilgili tartigma ve

degerlendirmeler yapilarak gerekli 6nerilerde bulunulmustur.

Aragtrmanm  bilimsel bir zeminde yazilmasmi saglayan ve c¢aligmamin
hazirlanmasindan bitimine kadar gegen siiregte anlayisi ve nezaketiyle birlikte

degerli bilgilerinden faydalandigim danigsman hocam Prof. Dr. Mehmet Emin AY’a



tesekkiir ederim. Hem Lisansiistii ders doneminde din egitimi ve dgretimi konusunda
onemli bilgiler edindigim hem de arastirmamin basindan sonuna kadar gosterdigi
sabir, ilgi ve 6zveriden; yardimina ihtiya¢ duydugum anlarda yapici elestirileri, goriis
ve Onerileriyle sundugu katkilarindan dolay1 ¢ok degerli hocam Dog¢. Dr. Faruk
KANGER’e tesekkiir ederim. Tez yazimi siiresince sordugum tiim sorulara sabirla ve
ictenlikle cevap vererek bana her konuda yardimci olan ve destegini esirgemeyen,
tashih ve tavsiyeleriyle bana yol gosteren kiymetli dostum Dog. Dr. Unal Deniz’e en

icten dileklerimle tesekkiirlerimi sunarim.

Samet EYLI
Istanbul-2024



OZET
ILKOKUL 1-3. SINIF DUZEYINDE DIN KULTURU VE
AHLAK BILGISI DERSI IHTIiYACINA ILiSKIN
VELi GORUSLERI
Samet EYLI
Yiksek Lisans, Felsefe ve Din Bilimleri
Tez damigsmani: Prof. Dr. Mehmet Emin AY
Agustos, 2024 - XIii + 159 Sayfa

Bu arastirmanin amaci ilkokul 1, 2 ve 3. smf 6grenci velilerinin, ¢ocuklarin din
egitimi/6gretimi ihtiyacina ve s6z konusu simif diizeylerine DKAB dersinin
konulmas1 kararinin uygulanabilirligine dair gorislerini belirlemektir. Bununla
birlikte wvelilerin, mifredata dahil edilmesi durumunda dersin ne tir icerik ve
uygulamalara sahip olmasi gerektigi hakkinda beklenti ve onerilerini tespit etmektir.
Arastirmanin katilimcilarmi 2023-2024 egitim dgretim yilinda, Istanbul ili Fatih
ilcesinde bulunan ilkokullarda 1-3. simf diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin
velileri olusturmaktadir. Katilimeilar her smif diizeyinden esit sayida olacak sekilde
toplamda 24 veliden olusmaktadir. Calisma durum c¢alismasi deseninde nitel
arastirma yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmada katilimcilarin
belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemi ve buna bagl olarak 6lcut 6rnekleme ve
maksimum ¢esitlilik orneklemesi yOntemleri tercih edilmistir. Nitel arastirma
yontemlerinden goriisme tekniginin kullanildig: ¢aligmada veri toplama araci olarak
yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmis, velilerden elde edilen bulgularin

analizinde betimsel analiz yontemi tercih edilmistir.

Arastirmaya katilan velilere; 6-9 yas arasi ¢ocuklarin din ve ahlak egitimine
ihtiyaglari, cocuklarin dini ve ahlaki duygu, diisiince ve davranislarinin olusmasinda
okuldaki din ve ahlak Ogretiminin rolii, DKAB dersinin 4. smiftan itibaren
baslatilmast durumu, DKAB dersinin 1, 2 ve 3. sinif miifredatinda yer almasi
durumunda; dersin statiisii, dersi kimin vermesi gerektigi, dersin hangi dini ve ahlaki
konular1 icermesi gerektigi ve ders 0gretmeni ve dersin uygulanma bigimi hakkinda

ne tiir beklentilerinin olduguna dair sorular yoneltilmistir.



Arastirma sonucunda velilerin biiyiik bir kismi 6-9 yas arasi ¢ocuklarin din ve ahlak
egitimine ihtiyaglar1 bulundugunu, c¢ocuklarin dini ve ahlaki duygu, diisiince ve
davranislarinin olusmasinda okuldaki din ve ahlak 6gretiminin etkin rol oynadigini
ve DKAB dersinin 4. smiftan daha once baslatilmasini istediklerini belirtmistir.
DKAB dersinin 1, 2 ve 3. smif miifredatinda yer almasi durumunda ise; dersin
statiisiiniin zorunlu olmasi ve dersi DKAB 6gretmeninin vermesinin gerekliligi ifade
edilmistir. Bununla birlikte derste dini anlamda iman ve Islami konulara, ahlaki
anlamda ise sevgi, saygi ve merhamet konularina 6ncelik verdikleri tespit edilmistir.
Ders 6gretmeninden davranis baglaminda dersi sevdirmesi ve dgrencilere kizmamasi,
bilgi ve bilgi aktarimi baglaminda ise alanin uzmani olma ve ¢ocuklarin seviyesine
uygun anlatim beklentileri oldugu anlasilmistir. Dersin uygulanma bigimi hakkinda
da cogunlukla etkin katilim ve gorsel materyal kullannmmin Onerildigi sonucuna

ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Temel Egitim, Ilkokul, DKAB Dersi
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ABSTRACT
PARENTS' OPINIONS ON THE NEED FOR RELIGIOUS
CULTURE AND ETHICS COURSE AT PRIMARY
SCHOOL 1-3 GRADE LEVEL
Samet EYLI
Master, Philosophy and Religious Studies
Thesis advisor: Prof. Dr. Mehmet Emin AY
August, 2024 - XIil + 159 Pages

The aim of this research is to determine the opinions of the parents of 1st, 2nd and
3rd grade primary school students regarding the religious education/teaching needs
of their children and the feasibility of the decision to include the DKAB course in the
relevant grade levels. In addition, it is to determine the parents' expectations and
suggestions about the type of content and practices the course should have in case it
is included in the curriculum. The participants of the research consist of the parents
of students studying in 1st-3rd grades in primary schools located in the Fatih district
of Istanbul in the 2023-2024 academic year. The participants consist of a total of 24
parents, with an equal number from each grade level. The study was carried out using
the qualitative research method in the case study design. In the study, the purposeful
sampling method and accordingly the criterion sampling and maximum diversity
sampling methods were preferred in determining the participants. In the study in
which the interview technique, one of the qualitative research methods, was used, a
semi-structured interview form was used as the data collection tool, and the
descriptive analysis method was preferred in the analysis of the findings obtained

from the parents.

To the parents participating in the research; The need for religious and moral
education of children between the ages of 6-9, the role of religious and moral
teaching at school in the formation of children's religious and moral feelings,
thoughts and behaviors, the situation in which the DKAB course starts from the
fourth grade, the DKAB course being included in the first, second and third grade
curriculum; Questions were asked about the status of the course, who should teach

the course, what religious and moral issues the course should cover, and what kind of

Vii



expectations they had about the course teacher and the way the course was

implemented.

As a result of the research, the majority of the parents stated that children between
the ages of 6-9 need religious and moral education, that religious and moral
education at school plays an active role in the formation of children's religious and
moral feelings, thoughts and behaviors, and that they want the DKAB course to start
before the 4th grade. In the case that the DKAB course is included in the 1st, 2nd and
3rd grade curriculum; it was stated that the status of the course should be compulsory
and the course should be taught by the DKAB teacher. In addition, it was determined
that they gave priority to faith and Islamic issues in the religious sense, and love,
respect and mercy in the moral sense. It was understood that the course teacher is
expected to make the course enjoyable in terms of behavior and not to get angry with
the students, to be an expert in the field in terms of knowledge and information
transfer and to explain in a way that is appropriate for the level of the children. It was
concluded that active participation and the use of visual materials are mostly

recommended for the implementation of the course.

Keywords: Religious Education, Basic Education, Primary School, DKAB Course
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BiRINCI BOLUM

GIRIS

1.1. Arastirmanin Konusu ve Problemi

Cocugun hayata dair ilk egitiminin ailesi tarafindan verildigi bilinmektedir. Bu
egitim icerisinde Onde gelen alanlardan biri de siiphesiz din egitimidir. Aile,
cocuklarin dini ve ahlaki degerleri kazanabilecegi ilk ve en Onemli kurumdur.
Ailedeki egitim silirecini bir donem sonra bilyiik Olclide egitim kurumlari
devralmaktadir. Genel egitimin yani swra din egitimi de sistemli olarak ilk bu

doénemde, yani okulda ger¢eklesmektedir (Koylu ve Orug: 2020).

Okulda din egitimi ve 6gretimi, diinyanin pek c¢ok iilkesinde yogun tartigmalarin
gerceklestigi alanlardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Avest, Bakker ve Troost,
2013; Aydm, 2007; Hendek, 2019). Ozellikle laik sistemin kabuliiniin getirdigi
birtakim unsurlar, din egitimi ve 6gretiminin anayasada hangi dlizeyde yer bulacagi,
orgiin egitim icerisindeki statiisiiniin ne olacagi, yer alacaksa hangi sinif diizeyinde,
ne tir igerik, yontem ve wuygulama sekli ile gerceklestirilebilecegi
sorularmy/sorunlarin1  beraberinde getirmistir. Ulkemizde de Cumhuriyet’ten
gunimize dek bu durum tartisilagelmis ve ¢esitli yillarda alman kararlar ve
uygulamalar, okulda din egitimi ve Ogretiminin konumunu farkli yoOnlerden

etkilemistir.

Cumbhuriyet’in ilk yillarinda kisa bir donem zorunlu olan din dersleri, bir siire sonra
mifredattan tamamen ¢ikarilmis, sonrasinda da istege bagl olarak tekrar
programlara dahil edilmistir. Daha sonra “Ahlak Dersi” de programlarda yerini
almig, bu ders 4 ve 5. smiflara haftada birer saat olmak iizere zorunlu olarak
okutulmaya baglanmigtir. En nihayetinde ise 1982 yilina gelindiginde Anayasa’nin
24. Maddesi geregince bu iki ders “Din ve Ahlak Bilgisi” adiyla birlestirilerek
zorunlu ders haline getirilmistir (Ocal, 2017). 4 yillik bir aradan sonra da dersin ismi
giincellenmis ve “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” adiyla okutulmaya devam edilmistir

(Dogan ve Tosun, 2003).



O tarihten giiniimiize de bu ders hilihazirda okutulmaya devam edilmektedir. ilk
giinden bugiine kadar gecen siirecte smif diizeyi ve ders isminde birtakim
degisiklikler yasanmakla beraber alinan kararlardan en ¢ok etkilenen kisimlardan biri

de ilkokul kademesi olmustur.

Ilkokulda din dersleri, 1924 yili dgretim programinda 2, 3, 4 ve 5. siiflarda yer
almistir (Cicioglu, 1982). 1926 yilinda 2. siniflar programdan ¢ikarilmis ve 3, 4 ve 5.
smiflarda okutulmaya devam etmistir (//k Mekteplerin Miifredat Programi, 1926).
1930 yilina gelindiginde sehir okullarinda sadece 5. smiflarin, koy okullarinda ise
sadece 3. smiflarin iste§e bagli olarak program dis1 yarim saat alabilecekleri ders
haline gelmistir. Daha sonra ise 1931 yilinda sehir okullarindan, 1939 yilinda da koy
okullarmdan tamamen ¢ikarilmistir. 1949 il itibariyle tekrar programa dahil olan
din dersleri, ilkokullarm 4 ve 5. smiflarin1 kapsamis ve 1982°de alinan kararda da
smif diizeylerinde bir degisiklige gidilmemistir (Ocal, 2017). Buna goére alinan
kararlar ile din dersleri, lilkemizde uzun yillar boyunca ilkokullarmn ilk 3 smnifinda
okutulmamis, dolayisiyla da ilkokul 1, 2 ve 3. smif g¢ocuklar1 din egitimi ve
Ogretimini ya aileden ya da okul dist dini kurumlardan almak durumunda
kalmiglardir. Bu imkani bulamayan ¢ocuklarm ise din egitimi ve 6gretimini sistemli
ve gerekli dizeyde almalar1t miimkiin olmamistir. Bu durum ilkokul dénemi din

O0gretimine dair tartigmalar1 gliniimiize kadar beraberinde getirmistir.

Son donemde yapilan Milli Egitim Sdralarinda alinan tavsiye kararlar, ilkokul
cocuklarmin din egitimi ihtiyacini ortaya koymasi bakimindan olduk¢a 6nem arz
etmektedir. Ornegin; 2010 yili 18. Milli Egitim Strasinda; “Degerler egitimi
konusunda 6nemli islev goren “Din Kultliri ve Ahlak Bilgisi” dersi ¢ogulcu bir
anlayigla tim 6gretim kurumlarinda daha etkin olarak okutulmalidir” seklinde
tavsiye karar1 alimmistir (MEB, 2010: 12). Genel bir gergeveyi ifade eden bu karari
takiben 2014 yil1 19. Milli Egitim Strasinda ise; “Ilkokul 1, 2 ve 3. smiflara da Din
Kultura ve Ahlak Bilgisi dersinin konulmasi” tavsiye karari bu ihtiyaci en sekilde
gosterir niteliktedir (MEB, 2014: 1). Fakat gegen siire i¢inde degerler egitimi
alaninda birtakim uygulamalar yapilmigsa da adi gegen son karar uygulamaya

konmamig veya konamamastir.

En son 2021 yilinda gergeklestirilen 20. Milli Egitim Strasinda ise “Okul dncesi

Ogretim programinda ¢cocugun gelisim diizeyi dikkate alinarak din, ahlak ve degerler



egitimi yer almalhidir” karari, okul Oncesi donemi din egitimi ihtiyacina vurgu
yapmakla beraber gozleri tekrar ¢ocukluk donemi din egitimi ihtiyacina ¢evirmistir
(MEB, 2021: 2). Boylece s6z konusu durum tekrar giindeme gelmis, kamuoyunu

epeyce mesgul etmis ve yogun tartismalar yasanmustir.

Gegen siirecte konunun ehemmiyetine ve yasanan tartismalara ragmen ilkokul
donemi din egitimi ihtiyacim1 inceleyen yeterli sayida calisma yapilmadigi
goriilmektedir. Ilgili literatiire bakildiginda ise konu ile ilgili yapilan ¢alismalarda
s0z konusu smif (1, 2 ve 3.smif) 6grenci velilerinin katiliminin saglandig: biitiinciil
bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu nedenle bdyle bir alan arastirmasina ihtiyag
bulunmaktadir. Ilerleyen siirecte, Milll Egitim Bakanhigin 19. Surada aldig1 tavsiye
kararina binaen s6z konusu smif diizeylerinde ilgili dersin konulmasma iligkin veli

goriislerini belirlemek, bu ¢alismanin problemini olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Diinyada oldugu gibi iilkemizde de okulda -6zellikle ilkokulda- din &gretiminin
imkan: konusu tartisilan 6nemli meselelerden biri olmaya devam etmektedir.
Dinyada genel anlamda bu konu hakkinda (¢ farkli goriisiin olustugu soylenebilir.
Bunlar; din 6gretiminin olmamasi gerektigi, din d6gretimi yerine din hakkinda bilgi
verilebilecegi ve din d6gretiminin programlar igerisinde verilmesi gerektigi goriisiidiir
(Ev, 2009). Ulkemizde ise bu goriis farkliliklarinm ilkokul dénemi kapsaminda ne
diizeyde oldugu agikliga kavusturulmasi gereken onemli bir konudur. Velilerin
biitiinciil bir alan ¢aligmasi ile goriislerinin tespit edilmesi, cesitli kategorilere gore
incelenmesi ve betimsel analizinin yapilmast ilkokul dénemi c¢ocugunun din
egitiminde belirleyici etken olan ebeveynin nasil bir tutum gosterdigini belirleyici
nitelikte olacaktir. Bu nedenle arastirmanin amaci ilkokul 1, 2 ve 3. smif 6grenci
velilerinin, ¢ocuklarin din egitimi/6gretimi ihtiyacma iligkin goriislerini ortaya
koymaktir. Bununla birlikte velilerin s6z konusu sinif diizeylerine Din Kultlrl ve
Ahlak Bilgisi dersinin konulmasina dair gorislerini ve mufredata dahil edilmesi
durumunda ne tiir igerik ve uygulamalara sahip olmas1 gerektigi hakkinda beklenti ve
Onerilerini belirlemektir. Boylece elde edilen sonucglar dersin gerekliligine iliskin

velilerin goriislerini aktarmasi ve ilerleyen siiregte dersin programa dahil edilmesi



halinde velilere gore icerik, yontem ve uygulama yoninden beklenti ve onerileri

gostermesi bakimindan program gelistiricilere de yardimci olacagi diistiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Alt Problem Ciimleleri
Aragtirmaya ait alt problemler su sekildedir:

e Velilerin, 6-9 yas arasi g¢ocuklarin din ve ahlak egitimlerine ihtiyaglar1

hakkindaki goriisleri nelerdir?

e Velilerin, ¢ocuklarin dini ve ahlaki duygu, diisiince ve davraniglarinin

olugmasinda okuldaki din 6gretiminin roliine iligkin gortisleri nelerdir?

e Velilerin, Din kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersinin 4. siiftan itibaren baslatilmasina

iliskin gorisleri nelerdir?

e Velilerin, 1-3. smif diizeylerinde verilebilecek din kiiltiirii ve ahlak bilgisi

dersinin zorunlu ya da se¢meli olmas1 durumuna iliskin goriisleri nelerdir?

e Velilerin, 1-3. smif diizeylerinde verilebilecek din kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersini

Kimin vermesi gerektigine iliskin gortisleri nelerdir?

e Velilerin, 1-3. simf diizeylerinde verilebilecek din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersinin hangi dini ve ahlaki konular1 i¢ermesi gerektigine iliskin gorisleri

nelerdir?

e Velilerin, 1-3.smif diizeylerinde verilebilecek din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersinde gorev alacak 6gretmenden ve dersin uygulama bigiminden beklentileri

nelerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Cocukluk donemi dini ve ahlaki egitim, onemli 6lglide “aile ve okul” etrafinda
sekillenmektedir. Bu durum ebeveynlerin c¢ocuklarina karst sorumluluklarini da
beraberinde getirmektedir. Ebeveynler ¢ocuklarina, hayatlarini inga etme siirecinde,
onlara ahlaki egitimi agilamak ve giizel aliskanliklarla beraber gerekli temel dini
bilgileri aktarmak hususunda sorumludur (Koyli ve Orug, 2020). Bu durum velilerin
cocuklarin bilissel, fiziksel ve duygusal gelisimlerine uygun, dogru zamanda ve

dogru yerde gerekli ihtiyaglarimi karsilayabilecekleri ortamin olusmasinda soz



hakkima sahip olduklarmi da gostermektedir. Bu nedenle 19. Milli Egitim Sarasinda
alinan kararla birlikte uzun zamandir (1949’den beri) ilkokul 1, 2 ve 3. smiflarin
Ogretim programinda olmayan Din Kilttri ve Ahlak Bilgisi dersinin programa dahil
edilmesi tavsiyesi, velilerin bu karara bakis a¢isii aragtirmayr gerekli kilmustir.
Boylece cocuklarin vasisi konumunda olan velilerin ilkokul donemi din &gretimine
iliskin goriiglerini belirlemek biiyiik 6nem tagimaktadir. Ayrica bu calisma soz
konusu smiflarin her biri i¢in din 6gretiminin ihtiya¢ ve gerekliligi konusunda
velilerin goriislerinin alindig1 biitiinciil bir ¢aligmay1 ortaya koymast bakimindan
onemlidir. Karar alicilarin ve program gelistiricilerin ¢ocugun egitiminde etkin rolii
olan paydaslarin goriislerini bilmesi, din Ogretimi tartismalarinin yasandigi bu
donemde ileride muhtemel gergeklestirecekleri uygulamalar konusunda karar verme

stirecinde katki saglayacag diisiiniilmektedir.

1.5. Varsayimlar

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan sorulara katilimcilar tarafindan
verilen cevaplarin onlarin gercek goriis ve diisiincesini yansittigi, tercih edilen
yontemin arastirmanin amacina uygun ve secilen érneklemin evreni temsil ettigi

varsayilmaktadir.

1.6. Simirhliklar

Arastirma, 2023-2024 egitim dgretim yili icerisinde, Istanbul ili Fatih ilgesinin farkli
bolgelerinde yer alan Topkapili Mehmet Bey, Emin Ali Yasin ve Iskenderpasa
ilkokullarinda 1, 2 ve 3. smif diizeyinde 6grenim goéren &grencilerin velileri ile
smirlidir. Ayrica arastirmadan elde edilen veriler yar1 yapilandirilmig goriisme formu

ile elde edilen bulgularla sinirhdir.

1.7. Tanmimlar

Din: “Din, insanlara bir hayat tarzi sunan, onlar1 belli bir diinya goriisii i¢inde
toplayan kurumdur, bir deger bigme ve yasam tarzidir; yaraticiya isteyerek

baglanma, birtakim seyleri duyma, onlara inanma ve uygun iradi faaliyette bulunma



olgusudur; iistiin varlikla ona inanan insan arasmdaki iliskiden dogan deneyimin

inanan kisinin hayatindaki etkileridir” (Altas ve Arici, 2020: 62).

Din egitimi: “Bireyin fitratinda bulunan inanma duygu ve ihtiyaci ¢ercevesinde din
olgusunu kavramasina rehberlik etme ve kabul ettigi dinin 6nerdigi yasam bi¢imini

O0grenmesine yardimci olma siirecidir” (Okumuslar ve Geng, 2015: 61).

Din 6gretimi: “Din 6gretimi de, okulda planli, programli, amagli, dizgeli bir sekilde
bireylerin din 6grenmelerine, yani dinle ile ilgili kalic1 izli davranis gelistirmelerine
kilavuzluk etmek iizere yasanilan silireci anlatmaktadir. Din 6gretimi, okulda

gerceklestirilen ‘din egitimi’dir” (Tosun, 2021: 27).

Din Kulturt ve Ahlak Bilgisi Dersi: [lkdgretim (4-8. smiflar) ve ortadgretim (9-12.
smiflar) kurumlarinda zorunlu ders kapsaminda yer alan, “dinin hayati
anlamlandirmadaki roliinii fark eden; milli, manevi ve ahlaki degerleri benimseyen;
farkliliklarla bir arada yasama becerisi kazanmig bireyler yetistirmeyi” amaglayan

ders olarak tanimlanabilir (MEB, 2018: 9).



IKiNCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Din Egitimi

Din insanlikla yasit bir olgudur. ilk insandan bu yana varligmi devam ettiren din, hak
ya da batil her toplumun biinyesinde dnemli bir yere sahip olmustur. Ciinkii insanin
yaratilistan getirdigi bir inanma istegi bulunmaktadir. Fitrattaki bu duygu ise egitime
ithtiya¢ duyan bir vaziyettedir. Nitekim ilk insan ayn1 zamanda bir peygamberdir ve
bu gorev insanin fitratindaki inanma i¢gudisinin egitimle bulugmasi gerektigine
vurgu yapmaktadrr. Iste bu durum, insanin inan¢ noktasmdaki ihtiyaglarini

karsilayabilecek yegane arag olan din egitimini gerekli kilmaktadir.

Din egitimi, muhtevasinda din ve egitim kavramlarmi barmdirmaktadir. Bu onun
hem din ile hem de egitim ile olan iliskisini géstermektedir. Fakat din egitimi ne
sadece din, ne de sadece egitimdir. Din egitimi, bu iki kavramn igbirligi ile hayat
bulan bir alandir. Insanin dogumu ile birlikte fitratinda bulunan inanma ihtiyacmnin
ortaya ¢ikmast ve bu yonde istenen davraniglarin gelisimini hedeflemektedir.
Bdylece insan, bu isbirligi neticesinde hayat1 siiresince olumlu davranislar
kazanacak, fitratina uygun bir gelisim gosterecek ve degersel 6zelligi bulunan

kazanimlar elde edecektir (Keyifli, 2013).

Din egitimi, nihai hedef ic¢in isbirliginde bulunan din ve egitim kavramlarinin
zorlugu nedeniyle tanimi yapilmasi gili¢ olan bir alandir. Tiirkiye’de din egitiminin
oncili ismi Beyza Bilgin’in din egitimi i¢in; “Cergevesi ¢izilmis bir tanim yoktur.”
s0zU bu durumu 6zetler niteliktedir (Bilgin, 1995: 16). Altas’in “Din egitimi; varlik,
insan, bilgi anlayisina dair bir gerceve cizmeden tanimlanamaz ve anlasilamaz.”
ifadesi de din egitiminin taniminm, 6n kabullerin degiskenligine bagli olarak
farklilasabilecegini ortaya koymaktadir (Altas, 2022: 53). Fakat her ne kadar durum

bdyle olsa da dnemli bir bilim dali olan din egitiminin ¢esitli tanimlar1 yapilmustir.

Din egitimcilerinin tanimlarmma bakildiginda g¢ogunlukla din egitimi taniminin,
normatif ve deskriptif nitelikte iki kategoriye ayrildigi gorulmektedir. Okumus ve
Geng’in (2015: 61) “Bireyin fitratinda bulunan inanma duygu ve ihtiyaci



cercevesinde din olgusunu kavramasina rehberlik etme ve kabul ettigi dinin 6nerdigi
yasam bi¢imini dgrenmesine yardimci olma siirecidir” tanimi ile Yavuz’un (1998:
52) “Insanm dogusla beraberinde getirdigi dini istidat ve kabiliyetlerini isleyip
gelistirmek iizere basta Allah’1 ve ilahi kelami 6grenip kabul ederek, ilahi kelam
icinde mevcut bilgiler ve talepler dogrultusunda yasayisini diizenleyebilmesidir”
tanim1 normatif nitelikteki tanimlardir. Bu tanimlarda din egitimine deger atfedildigi
ve bir amag ylklendigi, rehberlik esasina dayanan doktriner yaklasimin benimsendigi
goriilmektedir. Ayrica dinin, istifade edilecek bir kaynak olarak tanindigi ve bu
dinin, mensubu bulunulan din baglaminda kabul edildigi, egitimin informal
boyutunun ise kapsam dis1 birakildig1 anlasiimaktadir. O halde Ozetle ifade edecek
olursak normatif yaklasima gore din egitimi, belli gayeler esas alinarak, siirecin nasil
olmas1 gerektiginin belirlendigi ve neticede hedefe ulasilmanin beklendigi bir

faaliyet olarak kabul edilmektedir (Bayrakdar, 2020).

Deskriptif yaklasimda ise din egitimine, Ertiirk’{in davranis¢ilik perspektifine bagl
olarak yapmis oldugu egitim tanimi ¢ergevesinde bakilmistir. Bu baglamda tanimini
olugturan Tosun, din egitimini; “Bireyin dini davranislarinda kendi yasantilari
yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana getirme denemeleri siirecidir.”
seklinde ifade etmistir (Tosun, 2010: 23). Bu tanim sonraki tanimlara da onculik
etmis, Aydin, Akylirek ve Ev’in de bir takim farkliliklarla birlikte tanimlarinda
deskriptif nitelikte kaldiklar1 goriilmiistiir (Altas, 2022). Bu yaklasimda din egitimine
daha ¢ok objektif ve kapsamli bir sekilde yaklasilmaktadir. S6z konusu tanimlar din
egitimini, “bireyin dini ya da din ile ilgili davraniglarinda de§isme meydana getirme
ya da gelme siireci” seklinde belirtmekte fakat bu degisikligin hangi hususi gayeyi
(belli bir din veya yasayisi) kapsadigi ifade edilmemektedir. Dolayisiyla bu
yaklagimda din egitimi ile kararlagtirilmis olan bir dinin mensubunun egitimi veya
kabul edilen dinin bilinip yasanmasi siireci kastedilmemektedir. Din egitimi,
herhangi bir din veya dini yasayis bigimini 6gretme konusu yapabilmekte, bununla
birlikte din olgusu etki olusturdugu cesitli faktorler bakimmdan faaliyet kapsamia
alinabilmektedir (Bayrakdar, 2020).

Bunun yaninda iilkemizde din egitimi kavrammin, -Islim egitimi, dini egitim ve din
ogretimi- kavramlariyla olan iligkisinin belirsizligi ve bu kavramlarm birbiri
aralarindaki anlamlandirma sorunlar1 da bir gercek olarak karsimizda durmaktadir

(Glndliz, 2020). Fakat konumuz geregi s0z konusu durumun tahlilini baska



caligmalara birakarak, din egitimini faaliyet alani noktasinda bu U¢ kavram

cercevesinde ¢izmek yerinde olacaktir.

Ik olarak sunu ifade etmek gerekir ki, din egitimi yalmizca belirli bir dinin
(Islamiyet, Hristiyanlik vb.) egitim sistemine karsilik gelen bir olgu degildir. Clnki
din egitimi sekiiler egitim sistemi i¢erisinde de ¢esitli uygulamalarla yer bulabilen bir
alandir (Aydin, 2019). Bunun yani sira genel egitim biinyesinde okullarda verilen din
ile ilgili egitim-6gretim faaliyetlerinde, uygulamada belirlenen din, program
icerisinde yogunluk gosterse dahi bu o dersin ilgili din ile isimlendirilmesi anlamina
gelmemektedir. Nitekim farkli uygulamalarda goriilmektedir ki din egitimi
mezhepsel, mezhepleriisti veya dinler ac¢ilimhi sekliyle programlarda yer
alabilmektedir. Oyleyse din egitimini ne bir dine ait egitim sistemi olarak ne de
uygulamalarda yer alan sekliyle egitime konu olan dinin ismiyle nitelendirmek dogru
gOzukmemektedir (Gilindiz, 2020).

Din egitimi, orgiin egitim sahasinda gerceklestirilen dinle ilgili uygulamalari
kapsamaktadir. Bunun yaninda dini egitim veren resmi veya gayri resmi kuruluslarin
s0z konusu faaliyetlerini de icermektedir. Bu nedenle din egitimi, bu iki alandaki
uygulamalarda yer bulmasmna ragmen bu durum onun, din 6gretimi kavrami ya da
dini egitim kavraminin yerine kullanilabilecegi anlamima gelmemekte, aksine bu iki
alanm1 da konusu dahilinde bulunduran bir {ist alan oldugunu gostermektedir

(Mehmedoglu, akt. Gundiz: 174).

Bununla birlikte, din egitimi, hem formal egitim olarak isimlendirilen 6rgiin ve
yaygm egitimdeki dine dair egitim-6gretim faaliyetlerini, hem Tosun’un (2021: 23)
ifadesiyle yar1 informal egitim kurumu olan aileyi ve bununla birlikte sosyal medya
vb. alanlardaki informal egitimi de kapsamaktadir. Bu yoniiyle din egitimi aslinda bir
Ust baslik konumundadir. Clnkl o, belli bir zaman ve mekanda, belirli bir program
dahilinde gerceklesen, Ogretici rehberliginde ve denetime tabi olan formal egitimi
icerdigi gibi herhangi bir sistemin, kasitli bir plan ve rehberligin olmadig: informal

egitimi de igermektedir (Glinduz, 2020).
O halde buraya kadar anlatilan bilgilerden ¢ikarilan en genel anlatimla din egitimi,
Giindiiz’iin ifadesiyle; “Bir iist olgu olarak kendisiyle i¢ ige ge¢mis olan Islam gibi

herhangi bir dinin egitim sistemini, egitimin dini olmasimni, derslerde herhangi bir



dersin egitim-6gretime konu edilmesini ve din Ogretimi kavramlarmin tdmana

kapsamaktadir denebilir” (Gindiz, 2020: 174).

2.1.1. Ailede Din Egitimi

Bireyin yetismesinde, gorev ve sorumluluklari bakimindan bir¢ok kurum isbirligi
yapmaktadir. Fakat bu igbirliginin en temel noktasinda aile kurumu bulunmaktadir.
Ciinkii aile bireyin, biyolojik, sosyal ve duygusal ag¢idan donanimli bir sekilde
yetismesinde, en buyuk etkiye sahiptir (Erkal, 1999; Konuk, 1994; Yoriikkoglu,
1989). Bunun yaninda aile, sadece sozii edilen ihtiyaglarin karsilandigi bir yer
olmaktan ziyade, bireye maddi-manevi degerler katmasi bakimindan bireyin hayatina
pek cok agidan yon veren ve onun varliklar arasinda iistiin bir kiymet kazanmasina
rehberlik eden bir egitim merkezi mahiyetindedir (Koyli, 2020; Ozbek, 1996;
Yavuz, 1983). Bu egitim merkezinin siire¢ icerisinde en etkili oldugu alan ise

kuskusuz din egitimidir.

Aile, ¢ocugun dini ve ahlaki degerlerle karsilastigi ilk yerdir. Cocuklar ilk kez
karsilastiklar: bu degerlerle aile vasitasiyla iliski kurmaktadirlar. Dinin inang, ibadet
ve ahlak esaslarini, bu siire¢te hayatlarmi sekillendiren aileden 6grenmekte ve
fitratindan gelen merak i¢giidiisiiyle birlikte ailenin dini yasam bi¢imini taklit etmek,
onlara benzemeye ¢alismaktadirlar. Ciinkii bu slrecte aile, ¢cocuk icin dinT yasayisin
bir 6rnegi niteligindedir. Cocuk, ailesinden 68rendigi bilgileri, onlarda gozlemledigi
davraniglar1 ve dine ait bakis agilarin1 model alarak kendi dinT kisiligini bu 6lculere

gore bina etmektedir (Goziitok, 2005; Ocal, 1991; Peker, 1985; Yavuz, 1983).

Kur’an-1 Kerim’de, insanin hicbir sey bilmez halde diinyaya goézlerini actigi, dogruyu
ve yanlis1 sonradan 6grendigi ifade edilmektedir (en-Nahl: 16/78). Bununla birlikte,
cocuklarin Islam dinine egilimli bir fitratla dogdugu, fakat bir middet sonra
ebeveyninin, onu kendi mensubu oldugu dine dahil ettigi, hadis-i serifte haber
verilmektedir (Buhari, “Cenaiz”, 80). Oyleyse, cocuklarn iyi-kétii ve hayir-ser olan
ne varsa bunlar1 6grenecekleri ilk egitim yurdunun aile olmasi, ayrica fitratlarinda
bulunan yonelimin aksine din anlayisinda ailenin tercihini benimseyebilmeleri,
cocugun din egitiminde ailenin en etkili faktor oldugunu gostermektedir (Konuk,
1994). Nitekim Kur’an’in Anlamiyla Bulusmak Platformu’nun (2010), Aksit ve
arkadaglarimin  (2012) ve Diyanet Isleri Baskanhigmin (2014) yapmis olduklar
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arastrmalarda, dini bilgilerin 6grenildigi ilk kaynagm neresi olduguna yonelik
soruya, sirasiyla %75, %90 ve %91,8 oraninda “aile” cevabinin alinmasi bu gergegi

gOzler dnune sermektedir.

Anne-babalar, ¢ocuklarina hayatlarini insa etme siirecinde ahlaki egitimi agilamak ve
giizel aligkanliklarla beraber gerekli temel dini bilgileri aktarmak hususunda
sorumludurlar (Koylu, 2020; Ozbek, 2010). Nitekim bu durum gesitli hadislerde
bildirilmistir. “Cocugun giizelce terbiye edilmesi, ¢ocugun anne-babasi iizerindeki
haklarindan biridir.” hadisi ¢ocugun terbiyesinin giizel bir sekilde verilmesinin
ebeveynlerinin uhdesinde oldugunu gdstermektedir (Ibn Mace, “Edeb”, 3). Ailede
din egitiminde, anne-babanin gerek dogrudan gerek dolayli yonden gergeklestirdigi
din egitimi, cocuga olumlu yonde etki edebilecegi gibi yanlis bir egitim ile cocukta
dini duygunun sonmesine veya yanlis istikamete gitmesine de sebep olabilmektedir
(Ayhan, 1971; Dodurgali, 2010; Peker, 1985; Sentiirk, 1988). Nitekim yapilan
arastirmalar gostermektedir ki bireyin yetiskin dindarliginin niteligi, ailede alinan din
egitimine ve ailenin dini tutum ve davranislarina bagh olarak sekillenmektedir
(Koyla, 2020). Nitekim din egitiminde ailenin sorumluluguna iliskin Karigman’in
(2010) gergeklestirmis oldugu tez ¢alismasinda katilimei olan anne-babalarin %96’s1,
cocuklarma din egitimi vermelerinin kendileri i¢in bir sorumluluk oldugunu

belirttikleri gérilmustiir.

Sorumluluk konusunda ayrica dikkat edilmesi gereken bir nokta daha bulunmaktadir.
O da babanin ¢ocugun din egimindeki etkisi ve yeridir. Babanin ¢ocuk Uzerindeki
sorumluluguna isaret eden “Bir baba ¢cocuguna giizel ahlaktan daha iistiin bir miras
birakamaz” (Tirmizi, “Birr”, 33) hadisi, ¢ocugun dini Kkisiliginin ve ahlaki
olgunlugunun olugmasinda bilinenin aksine sadece annenin degil babanin da dnemli
sorumluluklara sahip oldugunu vurgulamaktadir. Buradan hareketle, ailede ¢ocuga
din egitimi-6gretimi igin anne ve babanin ortak sorumluluklarmin oldugu
anlagilmaktadir. O halde ¢ocugun dini kimligini kazanmasinda etkin bir noktada
bulunduklar bilinciyle, ebeveynlerin ancak ortak yiiriittikleri faaliyetlerin gocuk igin

ideal bir egitim-6gretim oldugu s6ylenebilir (Ay, 2020).

Glnumiz din egitimi-6gretiminin “Din Kiltird ve Ahlak Bilgisi dersi” ile 4. siniftan
itibaren programlarda yer almasi, ailede din egitimini daha da 6nemli bir konuma
getirmektedir. Bu nedenle okul ¢agmin ilk donemini de igine alan ¢ocugun gelisim

¢aginin ilk yillar1 olan bu siiregte cocuklarin dinf ve ahlaki gelisimine katki verilmesi
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konusunda ailelere biiyiik gorev diismektedir. Bu baglamda, okulda din egitiminin
baslamasi siiresine kadar anne ve baba, miifredattaki bu boslugu da dolduracak
nitelikte din egitimini ¢ocuguna vermesi, bu temel gorevini ihmal etmemesi
gerekmektedir. Aksi takdirde din egitimi i¢in okul egitiminin beklendigi durumda,
cocuklarda gerekli dinT ve ahlaki temel yapinin kii¢iik yaslarda olugsmamasi
nedeniyle, okulda verilen egitimin de ¢ocukta istenen seviyede netice alinamamasina
etkisi olabilecektir (Bilgin, 2004). Nitekim Ay’n, 2005 yilinda yapmis oldugu
caligmada, “Din Egitimine Nerede Baslanmalidir?” sorusu Uzerine ebeveynlerden
%99 oraninda “Din Egitimine Ailede Baslanmalidir.” cevabi alimmistir. Bu durum

din egitiminin ailede baglamasinin geregini gosterir niteliktedir (Ay, 2005).

Butun bunlardan hareketle diyebiliriz ki, ¢ocugun hayata hazirlanmasi yoniinde onun
en biiylik yardimcist ailesidir. Bireyin ilk egitim-6gretim merkezi olan aile, bu
ozelligiyle dini inan¢ ve duygularin olusumunda en etkili konumda bulunmaktadir.
Bu nedenle Islam dini, anne ve babaya cocuklarinin dini gelisiminin fitratina uygun
istikamette gidebilmesine rehberlik etme sorumlulugu yiiklemistir. Hayata hicbir sey
bilmez halde gelen ¢cocuk, diinya ve ahiretinin mahiyetine kaynaklik edecek olan dint
kimligini kazanmada ebeveynlerin teorik ve pratik destegine ihtiya¢ duymaktadir.
Aksi halde dogustan getirilen inanma duygusu ya yeterli diizeyde gelismeye
gostermeyecek ya da yanlis yonde bir istikamete girecektir. O halde anne-babalar,
ailede din egitim-6gretiminde, ¢ocuklarnin dini kisililiginin tesekkiiliinde, onlarin
gelisim diizeyine uygun, dogru zamanda, yasantinin da 6rnekligiyle dogruya ulasma
noktasindaki rehber oluslarinin geregini bilmeleri ve gicleri 6lclsinde kilavuzluk

etmeleri buyuk 6nem arz etmektedir (Giimriik¢iioglu, 2017).

2.1.2. Okulda Din Egitimi/Ogretimi

Toplumlar, kendi varliklarin1 devam ettirecek olan bireylerin egitimlerine verdikleri
Onem derecesinde var olmaktadirlar. Hayatin gelisen ve degisen kosullarina gerekli
uyumu gosterebilecek bireyleri yetistirmek, onlar1 rastlantisal etkilerin eline
birakmamay1 gerektirmektedir. Bu nedenle toplumlar, kamu hizmeti niteligindeki
kurumsal yapilar olan okullar1 olusturmuslardir (Akytrek, 2020). Okullar, 6nceden

belirlenen amaglar dogrultusunda bireylerin bilgi, beceri ve tutum ydniinden sistemli
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ve diizenli bir sekilde yetistirildigi, hedefinde “egitim” olan kurumlardrr (Ozden,
2005).

Bu kurumlar verdikleri egitim ile bireylerin ihtiyaclarin1 ve beklentilerini temele
alarak, onlar1 kapasite, ilgi ve yetenek Ozelliklerine gore gelistirmek, topluma ve
cevreye uyumlarini saglamak, kendisi, ailesi ve gevresi i¢in yararli bir birey
olmalarina rehberlik etmek ve nihayetinde toplumsal gelisimi elde etmek noktasinda
onemli bir islev gérmektedir. S6z konusu islevleri yerine getirebilme ve hedeflere
ulagsmada ise okullar, birgok farkli alandan yararlanmaktadir. Bu alanlar arasinda ise
mabhiyeti itibariyle bireyin hayatin1 6nemli 6lgiide sekillendiren “din”, 6nemli bir
yere sahiptir (Akyurek, 2020; Keyifli, 2013). Bu baglamda din egitimi, okullarin pek
cok kademesinde gesitli sekillerde yer almakta ve egitim-6gretim sistemi igerisinde

6nemli bir unsur olarak faaliyetlerine devam etmektedir.

Bireyin 6grenme sureci kasitli (formal) veya kasitsiz (informal) olmak Gzere iki
sekilde gergeklestigi bilinmektedir (Senemoglu, 2021). Bu husus din ile ilgili
ogrenmede de gecerlidir. Bireydeki dine ait davranis degisikligi hayatin akisi
icerisinde rastgele meydana gelebildigi gibi kasith ve yonlendirme neticesinde de
olabilmektedir. Burada ikinci secenekte ifade edilen 6grenme alani, giiniimiiz
“formal din egitimine” karsilik gelmektedir. Okulda gergeklestirilen din egitimi ise
ogrencilerin yas seviyelerinin yakinlig1 ve ilkokuldan Gniversiteye uzanan bir sureci
ifade etmesi bakimindan “6rgun din egitimi” kismuni ifade etmektedir (Akyirek,
2020; Tosun, 2021).

“Din 0gretimi” olarak da adlandirilan okulda din egitimi, egitimin genel hedefleri
icerisinde ¢ok 6nemli bir rol oynamaktadir. Daha Once de ifade edildigi gibi her
birey, fitratinda inanma duygusu ile diinyaya gelmektedir (er-Rim: 30/30). Bu
ozelligiyle beraber dini inang ve duygularin gelisiminde ¢evrenin yardimina ihtiyag
duymaktadir. Bireyler gelisim basamaklart bakimidan din egitimini ilk olarak
aileden almaktadir. Fakat planli ve programl bir din egitim sistemine dahil olmalari
ancak okul yillarinda gerceklesmektedir. Nitekim Tosun’a gore (2021: 26-27),

13

okulda gergeklestirilen din egitimi: ... planli, programli, amagcli, dizgeli bir sekilde
bireylerin din 6grenmelerine, yani dinle ile ilgili kalict izli davranig gelistirmelerine
kilavuzluk etmek tizere yasanilan siireci anlatmaktadir”. O halde okul, verilecek olan

din egitimi ile birlikte, 6grencilerin diger gelisim alanlarinda oldugu gibi din
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duygularinin gelisiminde de gerekli destegin verilmesini saglayacak bir ortam

hazirlamasi bakimindan olduke¢a biiyiik 6nem tagimaktadir.

Egitimin genel hedeflerinden biri de bireyin bireysellesmesine rehberlik etmesidir.
Okulda din 6gretimi, 6grencilerin dini inang yoniinden bilgi diizeylerini artirip onlar1
hem ibadet konusunda kendine yeter dereceye getirmesi hem de davranislari
acisindan 0z denetim kabiliyeti kazandirmasi neticesinde onlara bireysellesme
konusunda 6nemli 6l¢iide katki saglamaktadir. Cilinkii din, kisiye kimlik kazaniminda
rehberlik etmekle birlikte kendini gergeklestirmesine de imkan vermektedir
(Hokelekli, 2016). Boylece dini agidan 6zgiir olabilen 6grenci, ahlaki karar ve
eylemlerinde de gerekli degerlendirmeyi yapabilmekte ve bilingli bir 6zgiir kisilik
olusturabilmektedir. Bunun yaninda din 6gretimi ile 6grenci, 6grendigi yeni bilgileri
sahip oldugu inanglarin gecerliligi {lizerinde bir degerlendirme vasitast olarak
kullanabilmekte, bu elestirel gozle kendini tekdiize dini kisilikli birey durumunda
kalmaktan koruyabilmektedir (Akytrek, 2020).

Okulda din 6gretimi, biitiinctil bir perspektiften verildiginde dinin iman, amel ve
duygu boyutlarmin 6grenci tarafindan ilgili Ogrenmeler ile esit diizeyde
i¢sellestirebilmesini miimkiin hale getirebilmektedir. Bdylelikle birey bilissel,
devinigsel ve duygusal olarak dine ait konularda bir butinlik hissedebilmekte,
anlamli  6grenmeler sayesinde inang-ibadet-ahlak iliskisinin  birlikteligini
kavrayabilmektedir. Nihayetinde de cocuk, i¢ diinyas: ile dis diinyas: arasinda
olumlu ve tutarli bir bag kurabilmekte ve saglkli bir benlik algisina sahip
olabilmektedir (Akytrek, 2020). Nitekim “Ger¢ek bir dini inancin, gerek bilissel
acidan gerekse psikolojik ve ahlaki yonden kendi icinde tutarli ve dengeli,
asiriliklardan uzak, biitiinlesmis bir kisilik tipinin olugsmasinda 6nemli bir etken
oldugu” soylenmektedir (Hokelekli, 2008: 190). Aksi halde gunimiz dini
yasantilarda, dine ait diisiincelerin bir takim aliskanlik ve ezber kaliplar igerisinde
kaldig1 ve din ile ilgili fikir-davranig g¢eliskilerinin yasandig: gorulebilmektedir. O
halde okulda verilecek din 6gretiminin, dgrencinin tutarh bir dini kisilik olusumunu
da destekler nitelikte oldugu anlasilmaktadir (Akyurek, 2020).

Okul, g¢evresiyle siirekli etkilesim iginde olan bir varlik olan insan igin
sosyallesebilecegi en 6nemli alanlardan birisidir. Dini kisiligin gelisiminde ¢evrenin
etkisi ise bilinen bir gercektir. Nitekim cocuklar dine ait bircok bilgiyi dncelikle

yakin gevresi ile olan etkilesimi neticesinde dgrenmektedir (Oz, 2019). Bu durumda
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okulda verilecek din 6gretiminin, ¢ocugun dini sosyallesmesinde onemli bir islev
gorecegini soylemek miimkiindiir (Akyurek, 2020). “Kisinin toplumun dini kiiltiir
unsurlari, degerleri, sembolleri ve modellerini alarak kendi sahsiyetine mal etmesi ve
boylece dini kisiliginin olusma siireci” olarak tanimlanan dini sosyallesme (GUnay,
1981: 193), etkin bir din 6gretimi ile birlikte saglam temeller iizerine bina
edilecektir. Bu kazanim bireyin dini faaliyetlere katilma durumunda uygulamasi
gereken davraniglart O6grenmesi ve kendini hazirlamasi bakimindan rehberlik
edecektir. Ayrica gevresinde gerceklesen dini faaliyetleri anlamlandirma ve olumlu
bakis agis1 edinme, dogru ve yanlis davraniglar1 secebilme ve toplumun genelinde
goriilen dini davraniglara dogru tavri gosterebilme becerisini kazandiracaktir (Tosun,
2021). Din iletisiminin problemlere sahne oldugu gliniimiiz toplumlarinda din
Ogretiminin bu Kazanimlarmin, kisiler arasi anlasmazliklar1 énleme ve toplumsal

baris1 saglamada saglayacagi katki oldukca 6nemlidir (Akyirek, 2020).

Din 6gretimi, 6grencilerin kiiltiirlenmesi ve bunun neticesinde onlarin da kiiltiirii
etkilemesine olumlu etkisi olabilmektedir. Nitekim asirlarin  baskalasmasi
neticesinde, yeni nesillerin hayata bakis agisinda farkliliklar olusabilmektedir. Bu
durum dine ait konularda da yasanmaktadir. Selguk’a gore (1991), nesiller aras1 gegis
gerekli 6lgiide saglanamadiginda genglerin bir kismmin dine ait malzemeleri ¢agdisi
gormesi ya da gegmise takili kalma hali ortaya ¢ikabilmektedir. Burada din 6gretimi,
genclerin toplumun dini mirasin1 anlamasini ve sahip olunan mirasin kendisi ve
gelecegi i¢in olan degerinin farkina varmasini saglamaktadir. Bununla birlikte din
Ogretimi, dine ait bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandirmakla, neslin kendi kiiltiirel
mirasimi anlamlandirmasina, diger kiiltiirlere olan bakis agisin1 da 6nemli Glgiide
gelistirmesine yardimci olmaktadir. Bu ise ¢ocuklarin bir taraftan diger dinlere ve
mensuplarina hosgorii ile bakmasi bir taraftan da din i¢inde farklilasan yorumlara ve
mezheplere karsi olusan tartigmalara anlayis gosterebilmesine fayda saglayacaktir

(Akyurek, 2020).

Birey ¢ocukluk yillarindan itibaren kendisi ve diinyas1 hakkinda anlam arayisi
icerisindedir. Cocuk bu arayisa ancak din araciligiyla gerekli cevabi verebilmektedir
(Bilgin, 1995). Okulda din 6gretimi, hayatin anlamini anlamlandirmaya g¢aligan
cocuk icin, cevresi ve Allah ile olan iligkisini diizenleyebilme ve kendisini varliklar
icerisinde dogru bir konuma yerlestirmesinde 6nemli bir islev gérmektedir. Bununla

birlikte ¢ocugun, dogaya ve canlilara olan bakisina anlam katarak, onlar1 muhafaza
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etme bilinci dogrultusunda c¢evreye duyarli bir kisilik edinmesine de kilavuzluk

etmektedir (Akyurek, 2020).

Etkin bir din Ogretimiyle, ¢ocuklara dini hayat ile diinya hayati arasinda bag
kurulmasi saglanabilir. Boylece cocuklar “dini”, diisiince simirlar1 diginda olan bir
olgu olarak gdrmelerinin 6nline gegilebilir. “Din konusunda diisiinme” 6gretim
konusu edildiginde, g¢ocuklar dine ait konulari1 gilinlik hayattaki karsiliklarmi
bulabilecekler, ondaki uygulamalar1 arastirma firsat1 bularak onlar {izerinde
diistinebileceklerdir. Bu ise c¢ocuklarin hayatlarindaki problemlere ¢6ziim
uretebilmelerinde de onlara rehberlik edebilecektir. BOylece ¢ocuga uygun ortam
saglandiginda dini diisiince ve dini diisiincenin kullanimi1 gergeklesebilecektir

(Akyurek, 2020).

2.1.3. Ilkokul Dénemindeki Cocugun Gelisim Ozellikleri ve Din Egitimi

“Gelisim; organizmanin bedensel, duygusal, zihinsel ve sosyal yonlerden sistemli
olarak bliylimesi, degismesi ve istenilen gorevleri yerine getirebilecek diizeye
gelmesidir. Cevre ve kalitim arasindaki siirekli ve karsilikli etkilesimin {irtintidir.”

(MEB, 2009).

Bu sirecte birey bedensel, bilissel, duyussal, sosyal ve dilsel agidan 6nemli dlgiide
degismektedir. S0z konusu degisim, hayatin bir¢ok alanini etkilemekle birlikte
Ozellikle egitim iizerinde Onemli islevlere sahiptir (Senemoglu, 2021). Cunki
gelisim, egitimin temel ilkelerinden biri olmak durumundadir ve hangi egitim ortamu,
alan1 ve diizeyi olursa olsun planlamada ve isleyiste dikkat edilmesi gereken bir
gercekliktir (Tosun, 2022). Cocugu her yonden gerektigi olglide yetistirebilmek,
onun gelisim 6zelliklerinin dikkate alindigi bir egitim ile miimkiindiir. Aksi halde
uygun bir egitim-6gretim siireci yiritiilmedigi i¢in istenen hedeflere ulagsmak
miimkiin olmayacaktir. Bu nedenle ¢ocugun egitiminde rehber konumunda olan aile
ve Ogretmenlerin, ¢ocugun gelisim ve Ogrenme Ozelliklerini iyi tanimalari
gerekmektedir. Boylece elde edilen kazanimlar, siire¢ icerisinde ¢ocuklarin gelisimi

icin dogru kararlar alinabilmesine kilavuzluk edecektir (Dam, 2021).

Milli Egitim Bakanhigrnin ‘Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlari
Yonetmeligi’nde belirtildigi iizere: “IIkokullarm birinci smifina, kayitlarin yapildig

yilin eyliil ay1 sonu itibartyla 69 aymi dolduran ¢ocuklarm kaydi yapilir. Ayrica 66,
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67 ve 68 aylik ¢ocuklardan velisinin yazili istegi bulunanlar da ilkokul birinci sinifa
kaydedilir. Okul midiirliikleri, yasca kayit hakkini elde eden ¢ocuklardan 69, 70 ve
71 aylik olanlar1 velisinin yazili talebi bulunmasi halinde okul Oncesi egitime
yonlendirir veya kayitlarini bir yil erteler.” ifadesi yer almaktadir (MEB, 2019, md.
7). O halde giinimiz ilkokul 1. 2. ve 3. smnif dgrencilerinin ilgili yonetmelik geregi
(okula baglama yasma gOre degismekle birlikte) ortalama 6-9 yas araliklarinda

olduklar1 anlagilmaktadir.

Bu baglamda ilkokul donemindeki ¢ocugun 6zelliklerinin incelendigi bu boliimde,
cocuklarm fiziksel, biligsel, dil, psiko-sosyal, ahlak ve din gelisim 6zellikleri 6-9 yas

araliklaria uygun olarak smirlandirilacak ve aktarilacaktir.

2.1.3.1. Fiziksel Gelisim

“Fiziksel gelisim, bedeni olusturan tiim organlarin gelismesi, boyun uzamasi, kilonun
artis1, kemiklerin gelisimi, dislerin ¢ikmasi ve degismesi, kas, beyin ve tiim sistemler
(sinir, sindirim, dolasim, solunum, bosaltim gibi) ve duyu organlarinin gelisimidir.”
(MEB, 2013: 2). Bu gelisim tiru, diger gelisim alanlarmna etkisi bakimindan insanin
hayatinda 6nemli bir yere sahiptir. Nitekim bu etkinin neticesinde zihinsel, sosyal ve
duygusal gelisim alanlar1 sekillenmekte ve boylece kisilik gelisiminin temelleri
atilmaktadir (Aral ve Baran, 2011).

[Ikokulun ilk yillarinda ¢ocuklar, biyolojik anlamda yetiskin gdriiniimiine benzer bir
dizeye gelmektedir (Erden ve Akman, 2021). Cocuklarin biiylime hizlar
yavaglamakla birlikte fiziksel degisimleri devam etmektedir (Demircan ve Sacan,
2019). Bireysel farkliliklar olmakla birlikte 9-10 yaslarina kadar erkekler kizlara gore
daha uzun ve agwdir. Bu durum kizlarin ani boy ve kilo bakiminda erkekleri

gececekleri ortaokul diizeyinde kadar devam etmektedir (Senemoglu, 2021).

[Ikokul déneminde boy ve agirlik bakimmdan hizli artislar goriilmemektedir. Kemik
ve iskelet sistemindeki gelisim kas gelisime nazaran ileri diizeydedir (Selguk, 2018).
Dolayisiyla kiigiik kas becerileri, blyik kas becerilerine oranla heniiz yeterli diizeyde
gelisim gostermediginden, ¢ocuklar kosma ve ziplama gibi fiziksel etkinlikleri daha
rahat yapabilirken, denge vb. etkinliklerde ise zorlanmaktadir (Erden ve Akman,
2021). Bu nedenle yogun hareket gerektiren kisa siireli etkinlikleri, uzun ve karmasik

olanlara tercih ederler (Koyli ve Orug, 2020). Bu durum el becerisi gerektiren kalem
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tutma ve yazi yazma gibi okul ¢alismalarinda da kendini gdstermektedir (Basaran,

2005).

Bu donemde c¢ocuklarin enerjileri oldukga yiiksektir ve ¢ogunlukla hareket
halindedirler (Kéylii ve Orug, 2020). Ilerleyen siirecte kiiciik kas gelisimi de yasa
baglt olarak artmakta ve ilkokul donemi sonunda belli bir seviyeye ulagsmaktadir
(Deger, 2019). El-géz koordinasyonun da oOnemli 0Olglide gelismesiyle birlikte
cocuklar, bir¢ok fiziksel uygulamay1 basariyla gergeklestirebilir hale gelmektedir
(Yavuzer, 2022).

2.1.3.2. Bilissel-Zihinsel Gelisim

“Bireyin  bebeklikten yetiskinlige kadar, algilamasmi, akil yiiriitmesini,
yorumlamasmi, yargilamasmi, cevreyi ve diinyayr algilamasini ve 6grenmesini
saglayan, bilgi edinme giiciine, siirecine ve aktif zihinsel faaliyetlerdeki gelisimine
bilissel gelisim denilmektedir” (Senemoglu, 2021). Bu gelisim alani, biling ve suur
Ozellikleri bakimindan insani diger canlilardan ayri bir konuma getiren énemli bir
noktadir (Ozakkas, 2008). Zihinsel gelisim, ¢ocugun, gérme, duyma, dokunma ve
tatma duygulariyla elde ettigi bilgileri diisiinmesi; akil yliriitme, mantiksal ¢ikarim,
kurallar iliskilendirme ve gruplama, nesnelerin benzer ve farkli yonlerinin idraki,

objelerin kategori edilmesi gibi becerilerini iceren bir alandir (MEB, 2014a)

Biligsel gelisim, c¢ocuga sunulacak egitimin niteligi, igerigi ve yoOntemlerinin
belirlenmesi ve hazirlanacak ortamin planlanmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Bu
ozelliklerin bilinmesiyle ortaya konacak sistemli bir egitim, ¢ocugun §grenmesini
kolaylastiracak ve biligsel diizeyde gerekli becerileri kazanmalarmma yarar
saglayacaktir (Ergin, 2021). Cocuklarin biligsel 6zellikleri yetigskinlerden farklidir.
Cocuklar1 kiigiik yetiskinler olarak gérmek dogru degildir. Ciinkii onlarin diinyay1
algilama ve gevresinde olup bitenlere kars1 karar verme siirecinde kendilerine 6zgii
becerileri bulunmaktadir (Charles, 2003). Bu nedenle bilim insanlar1 ¢ocuklarin yasa
bagli olarak ¢evrelerini nasil gordiiklerini ve algiladiklarini sistemli bir sekilde
belirlemeyi amaglamiglardir. Biligsel gelisim alaninda dnde gelen bilim insanlar1 ise

Piaget, Bruner ve Vygotsky’dir (Senemoglu, 2021).
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a) Piaget’nin Biligsel Gelisim Kurami

Biligsel gelisim, ad1 gegen bilim insanlar1 tarafindan ¢esitli sekilde siiflandirilmakla
birlikte bunlar arasinda en ¢ok kabul goreni Piaget’nin Bilissel Gelisim Kuram’1
olmustur. Bacanl’ya gore (2004), kuramin bu genel kabulii kazanmasi, tutarli ve
felsefi temellere dayanan bir kuram olmasindandir. Piaget’nin meslek hayat1 boyunca
uzun ugraslar sonucu elde ettigi biligsel gelisim kurami, varmis oldugu neticeler ve
bu neticelere ulagmasini saglayan yollar bakimindan oldukg¢a degerli goriilmiistiir
(Bayraktar, 2017). Ulkemizde de egitim alaninda etkisini gosteren Piaget, cocuklar
iizerindeki arastirmalar1 neticesinde bilissel gelisimi, her biri birbirine bagh ve
hiyerarsik olmak tizere yas odakli dort donem halinde incelemistir (KOyll ve Orug,
2020). Bunlar;

e (0-2 yas), Duyu-Hareket Dénemi

e (2-7 vas), Islem 6ncesi Dénem

e (7-11 vas), Somut Islemler Dénemi

e (11 yas ve iizeri) Soyut Islemler Dénemidir (Selcuk, 2018).

Piaget, ¢ocuklarin bilissel yeteneklerinin, ¢esitli asamalar halinde yaslar1 ilerledikge
ve ¢evreyle olan etkilesimleri arttikca gelisim gostermekte oldugunu belirtmektedir.
Ona gore bu gelisim donemleri, biligsel gelisimin Oziinde bulunan niteliksel
degisimlerdir (Klglkkaragdz, 2003). Donemler belirli bir siray1 takip etmekte ve bu
sira degismemektedir. Siralamaya uygun sekilde bir dnceki donem bir sonraki
donemin kazanimlarimi olusturmaktadir. Fakat bireyler arasindaki farkliliklarin da
onemli oldugu ve bu durumun g¢ocuklarm hangi déneme ne zaman girecekleri ve

tamamlayacaklar1 hususunda etkisi bulunabilecegi de bilinmelidir (Woolfolk, 2001).

Bu calismada ele alinan ilkokul 1. 2. ve 3. smif c¢ocuklari, 6-9 yas araliginda
bulunduklar1 i¢in $6z konusu kuramin islem oncesi donemin sonu ve somut islemler

déneminin basina karsilik geldigi gorilmektedir.

Islem oncesi Dénem (2-7 yas)

Piaget kuraminda bu dénemi iki kisma ayirmaktadir. Ilgili smif diizeylerini igeren
ikinci kisim ise sezgisel donemi (4-7 yas) kapsamaktadir. S6z konusu donemde

cocuklar, akil yiiriitme yontemlerinde ve mantiksal g¢ikarimlarda basit dizeyde

19



davranislar sergilerler. Problemleri mantik yerine sezgilerine giivenerek ¢ozme
egilimindedirler. Islemleri tersine gevirebilme &zellikleri daha gelismemistir. Henliz
odaklanma konusunda yeterli seviyeye gelemediklerinden korunum kavramina sahip
degildirler. Bu nedenle bir nesnenin konumu degistiginde, miktarinda da degisiklik
ongorurler (Kazanci, 1989; Santrock, 2015; S6nmez, 2011). Bunlarm neticesinde de
cocukta tek yonlii diisiinme, smiflama, swralama ve yapaycilik ozellikleri

g6zlemlenmektedir (Budak, Kurt ve Kula, 2018).

Merak duygusunun one ¢iktigi bu yaslarda cocuklar ¢ok soru sormakta ve
cevrelerindeki pek ¢ok seyi bilmek istemektedirler. Bu nedenle s6z konusu donem
“sorma-bilme tutkusu donemi” olarak isimlendirilmektedir. Ayni1 zamanda oyun bu
yas ¢ocugunun diinyasinda 6nemli bir yere sahiptir. CUnki oyun, ¢ocugun hayal
giiclinii ortaya ¢ikarmakta ve bOylece biligsel gelisimine katkida bulunmaktadir
(Ozdemir, vd., 2012).

Bu donem cocuklarinda benmerkezci diistince hakimdir. Cocuk, diisiinceleri, hisleri
ve sevip-sevmedigi seylerde c¢evresindeki herkesin kendisi gibi oldugunu
diisinmektedir (Kandir ve Omeroglu, 2007). Bu durum ¢ocuklarm oyunlar1 (paralel
oyun) ve konusmalarinda (toplu monolog) da goriilmektedir. Cocuklar oyunlar
birlikte degil aslinda bir arada bireysel oynamaktadirlar. Konugsmalarinda da farkl

konularda konusmakta ve bu ilgisizligi 6nemsememektedirler (Demir, 2010).

Bu donemin o6ne ¢ikan diger kavramlari “animizm” ve ‘“antropomorfizm”dir.
Cocuklar sezgisel donemde cansiz nesneleri canli bir varlik olarak géormekte ve ikisi
arasinda ayrim yapmamaktadir. Animizm olarak adlandirilan bu durum aslinda
cocugun hayal giiciinii 6nemli Olclide gelistiren bir 6zelliktir. Antropomorfizm ise
cocugun soyut varliklara insana has 6zellikleri vermesi ve bu bakis acisiyla aciklama
getirmesidir. Duyu organlar1 ile idrak edemedigi varliklari, kendi diinyasinda var
olan, bildigi ve tamdigi semalar vasitasiyla ifade etmesidir. Bu durum Ornegi
yaraticinin ve meleklerin tasvirinde agikga kendini gostermektedir (Koylu ve Orug,
2020).

Somut Islemler Déonemi (7-11 yas)

Bu donemle birlikte ¢ocugun islem 6ncesi doneme ait tek boyutlu ve kopuk diisiince

yapist artik islem yapabilecek diizeydedir. Bu beceri ile diisiinceleri mantik
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cergevesinde sekillenmeye baslamakta, tutarli ve sistemli diisiinceleri onu ¢ok
boyutlu diisiinmeye elverisli hale getirmektedir (Commons, Richards ve Kuhn,
1982). Cevresinde bulunan nesne ve olaylar hakkinda mantiksal ¢ikarimlarla
diistinme, problemlere Onceki doneme gore daha diizenli bakma becerisini
kazandirmaktadir. Fakat bu durum biligsel gelisimini tam olarak tamamlamamig olan
cocuk i¢in, soyut islemler hakkinda akil yiiriitmesine olanak saglamamaktadir
(Gindiz, 2011). Sahip oldugu “mantiksal g¢ikarim” g¢ocuga somut problemlere
yonelik rehberlik edebilecek seviyededir (Unutkan, 2007). Diisiinme siireci ve bigimi
gozle goriilebilen gercek olaylar icin kullanilmaktadir. Karmasik olsa dahi somut
nitelikli problemleri ¢ozebilirken, soyut olanlarda basarisiz kalabilmektedir

(Senemoglu, 2021).

Islem oncesi diisiinceden soyut diisiinceye geciste yer alan bu dénemde ¢ocuklar,
hizli bir gelisim siirecindedir. Problemleri ¢6zme becerisi bir adim daha geliserek,
ileriye ve geriye dogru diisiinebilmeye baslamaktadir. Herhangi basit bir deneyde
gordiigii ve oOgrendigi islem basamaklarmi iki yonlii olarak anlatabilmektedir
(Klgikkaragoz, 2003). Tersine g¢evirebilme yetenegini kazanan g¢ocuk, korunum
ilkesine dair eksikligi de gidermis olmaktadir (Senemoglu, 2021). Bbylece nesnelerin
konumlar1 degistiginde kiitle vb. diger ozelliklerinin sabit kaldigmin farkindadir
(Dogan, 2003). Ayrica nesneleri renk, uzunluk gibi nitelikleri iizerinden
smiflandirabilmekte ve birbirleri arasinda karsilastirma da yapabilmektedir (Erden ve
Akman, 2021).

[Ikokul yillarim1 kapsayan bu dénem cocugunda, islem oOncesi donemdeki
benmerkezci 6zellik yerine kendisi digsindaki insanlarin da farkli kisisel
diistincelerinin olabilecegi fikri olusmaya baglamaktadir (Bacanli, 2004). Cocuk,
neden-sonug iliskisin 6n planda oldugu, olaylara gergek¢i diizeyde bakildigi ve
yorumlandig bir siirecte yer almaktadir. Bununla birlikte bu siliregte zaman kavrami
edinilmekte, zamanin yasam igin olan degeri ve dogru kullanim: hususunda
kazanmmlar elde edilmektedir. Ozellikle derslerin ve 6devlerin baslama-bitis saatinin
anlasilabilmesi ¢ocugun bilissel gelisimini gosteren onemli bir durumdur (Omeroglu
ve Ulutas, 2007).

Piaget, her ne kadar kuramu ile biiylik bir s6hret kazanmissa da arastirmacilar
tarafindan  kendisine birgok elestiri de  yOneltilmistir. Zaman gegtikge

varsayimlarindaki degisim, ifadelerinin soyut ve felsefi dile sahip olmasi,
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arastirmalarin1 deneyden uzak bir sekilde klinik metotla gerceklestirmesi ve veri
analizini istatiksel sekilde ortaya koymamasi, kuramina elestirileri gerekli kilmigtir
(bkz. Bayraktar, 2017). Kuramin elestirildigi diger konulardan bazilar1 sunlardir;
Cocuklarin yetkinliklerinin hafife alinmasi (Ojose, 2008), akran, ebeveyn, 6gretmen
vb. gevre ile etkilesimi biligsel gelisimin 6nemli bir parcasi olarak gortlmemesi
(Lourenco ve Machado, 1996), egitimcilere yonelik pratik tavsiyelerin yetersizligi
(Bybee ve Sund, 1990), asamalarin gegislerinde basariya ulagsmada bireysel
farkliliklarin dikkate alinmamasidir (Jahoda, 1964). Bununla birlikte, bilissel islem
asamasina ¢ocuklarm daha erken yaslarda basladiklar1 (Mehmedoglu, 2005), soyut
diistincenin, kurama gore somut islemler donemindeki ilkokul ¢ocuklarinda dahi
mevcut oldugu (Carey, 1985), benmerkezci diisiincenin ¢ocuklarin genelini
kapsamadigi, kiigiik ¢ocuklarda empati yeteneginin de goriilebildigi (Senemoglu,
2021) ve kuramin evrenselligine dair goriisii yansitmadigi, gelisim asamalarinin
kiiltiirden kiiltiire degisebildigini gdsteren ¢alismalarm varligidir (Bybee ve Sund,
1990).

2.1.3.3. Dil Gelisimi

Dil, bireyi ¢evresi ile etkilesim icerisine dahil ederek ihtiyag duydugu bilgi ve
becerileri 6grenebilmesi, uygulayabilmesi ve aktarabilmesini saglayan, hayati
anlamlandirma siirecinde ise daimi bir rehberlik gérevi géren énemli bir olgudur. Dil
gelisimi, bireyin saglikli bir kisilik olusturmasi ve sosyal hayatin bir pargas1 olarak
yasamini siirdiirmesinde biiylik rol oynayan zihinsel bir gelisim alamidir (Koyli ve
Orug, 2020). Cocugun ilk kelimeleri telaffuz etmesi ile baslayan dil gelisimi,
ilerleyen sirecte eklenen yeni kelimeler ve artan sozciik dagarcigi ile onu gevresi ile
iletisime ge¢irmekte ve kendini ifade edebilmesini saglamaktadir. Bu yoniiyle dil
gelisimi sosyal ve duygusal gelisimin de onemli bir pargasi olmaktadir (Altiok,

1971).

Gelisim psikologlar1 dil gelisiminin biligsel gelisim ile etkilesim igerisinde ve benzer
sekilde gelistigini ifade etmektedir. Bireysel farkliliklar ve kiiltiirel gesitliliklerin
etkisi olmakla birlikte ¢ocuklarin dil gelisimlerinin ayn1 yaslarda benzer ozellikler
gosterdigi, buradan hareketle dil gelisimi igin belirlenen ozelliklerin evrensel

diizeyde oldugu kabul edilmektedir. Bu baglamda diger gelisim alanlarindaki gibi dil
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gelisiminde de c¢esitli kuramlar gelistirilmis ve dil gelisimin ne sekilde
gerceklestigine iliskin goriisler aktarilmistir (Koyli ve Orug, 2020; Kiglkkaragoz,
2003; MEB, 2013b). Bunlar; davranisgi, psiko-lingustik ve sosyal 6grenme kuramlari

olmak Uzere (¢ temel grupta toplanmaktadir.

Davranig¢1 kurama gore, ¢ocuklarin konusulan dili 6grenmesi diger 6grenmelerinden
farkli degildir. Bir seyi nasil &greniyorlarsa dili de o sekilde 6grenmektedirler.
Cocuklar hedeflerine ulasma konusunda kendilerine yardimci oldugunu fark ettikleri
ses becerisini tekrar ederler (Erden ve Akman, 2021). Ebeveynler c¢ocuklarin bu
seslerine tepki verdikgce cocuk bu durumu devam ettirmek igin sesleri daha sik
kullanmaya baglar ve boylece dil gelisimi gergeklesir (Selguk, 2018). Bu kuramda
anne-babalarin ¢ocugun dili 6grenmesinde temel kaynak oldugu diisiiniiliir. Giinliik
hayatta kullanilan sézciiklerin tekrar1 dil 6grenmede olduk¢a Snemlidir. Bununla
birlikte diisiince becerisi iyl olan kisinin konugma dilinde de ayni basariy1

gosterecegi ifade edilmektedir (Koyll ve Orug, 2020).

Chomsky ve Lenneberg gibi dil bilimcilerin olusturdugu psiko-lingustik kuraminda
ise, dil gelisiminde temel etkenin biyolojik ve psikolojik unsurlar oldugu kabul
edilmektedir. Bu kurama gore, cocuklar diinyaya dil 6grenme yetenegine sahip
olarak gelirler. Cocuk, 6ziinde bulunan bu yetenek ile yeterli biyolojik olgunluga
geldiginde konusmaya baslar (Erden ve Akman, 2021). Esasen cocuklar batun dilleri
konusabilecek yapidadir fakat ailesi ona kendi dillerini 6gretmektedir. Bu 6grenmede
ise Chomsky’e gore aile, ¢ocugun dil gelisimini besleyen konumdadir. Ailenin,
cocugunun Ogrenmesini harekete gecirmek gibi bir etkisi yoktur (Koéylu ve Orug,
2020). O halde diger iki kuramda dil gelisinde 6nemli bir faktdr olan gevrenin, bu

kuramda pasif bir nitelik kazandig1 anlasilmaktadir.

Sosyal 6grenme kuraminda dil gelisimi, sosyallesme siireci i¢cinde gergeklesmektedir.
Cocugun cevresini gdzlemlemesi ve bu gozlem neticesinde yapmis oldugu taklitler
neticesinde konusma siirecinin temeli atilir. Dolayisiyla ¢evre, ¢ocuk i¢in rol
alinacak bir model mahiyetindedir (Kuglkkaragdz, 2003). Bu kurama gore dil, su
siralamay1 takip etmek suretiyle kazanilmaktadir: 1) Ebeveynin c¢ocuga model
olmasi. 2) Cocugun ebeveyni taklit ederek benzemek istemesi 3) Ebeveynin ¢ocugun
dil kullanimin1 pekistirmesi ve gerekli doniitleri vermesi seklindedir. Kurama gore
cocugun dil gelisiminde ne dis etkenler ne de i¢sel etmenler hakim noktadadir. Dil

kazanimi, agirlikla ¢evresel faktorler ile ilgili olmakla birlikte cocugun bilissel ve
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kisisel ~Ozelliklerinin de harmanlanmast neticesinde meydana gelmektedir

(Agagsapan, 2002).

Her ne sekilde gerceklesirse gerceklessin, ister tekrar ve pekistirme ister sosyal ¢cevre
vasitasiyla kazanilsin veya dogustan gelen bir yetenegin inkisafi ile ortaya ¢iksin, dil
gelisimi ¢ocuk icin hayati 6neme sahiptir. Oyle ki gocuk, diinyay1 edindigi kelime
Olcilisinde kavrayabilmekte, yasamin bilgisi ve ona ne anlam yiikledigi ancak sahip
oldugu sozciik dagarcigiyla oSlgiilebilmektedir (Flood, 2003). Hissettigi duygulari,
zihninden gecen diisiinceleri ve arzu ettigi istekleri tiim ayrmtilariyla aktarabilmesi,
saglikli bir yasam siirdiirebilmesi dil becerisini kullanabildigi derecede miimkiin

olabilmektedir (Kol, 2011).

Cocuklarin dil becerisi, alt1 yaslarina kadar onemli miktarda gelismekle birlikte
cogunlukla giinliikk ihtiyaclarini karsilayan kelimelerle smirlidir. Bu donemde
ozellikle dinleme vasitasiyla elde ettigi kazanimlar, ¢ocuk i¢in konusmaya hazirlik
asamasidir (Kugikkaragdz, 2003). Akici konusmanin baslamasi ile birlikte ¢ocuk,
cevresi ile iletisimi sayesinde sozciik dagarcigini daha da genisletmektedir (Erden ve
Akman, 2021). Hikdye ve masal anlatimlari, say1r sayma etkinlikleri, topluluk

konusmalarma katilim bu donemin énemli kazanimlaridir (TUmkaya, 2008).

Okul ¢ag1 ile birlikte, dilin kullanimi ¢ocuk i¢in hayatin dogal bir pargasi haline
gelmektedir. Yasitlariyla olan yogun iletisiminin de etkisiyle kendini ifade etme
becerisi gelisme gosterir (Kavcar, Sever ve Oguzkan, 1998). Alt1 yas itibariyle
cocuk, dilin gercek kullanim yetenegini kazanmaya, metin dili ile konusulan dil
arasindaki baglantiy1 kurmaya baslamaktadir. Bu durumu yasantisinda da tecriibe
eden ¢ocuk, artik okuma becerisini elde etmek i¢in hazir konumdadir (Koéylu ve
Orug, 2020). Okuma ve yazmanin dgrenilmesiyle birlikte dil gelisimi daha da ileri
boyuta taginir. Kelime haznesi zenginlesen ¢ocuk, bu siiregte ciimleleri dogru bir

sekilde kullanmay1 basarir hale gelir (Cemaloglu ve Yildirim, 2005).

7-9 yas arasi, ¢ocuklarin dil gelisiminin hizli oldugu bir donemdir. Kimi zaman
yetigkin konusmasma benzeyen ifadeleri bu gelisimin gdstergesidir. 6-7 yas
diizeyinde kullanabildigi 2000 kadar kelime, 8 yas ile birlikte 3000 kelimelere
ulagmaktadir. Bu silirecten sonra dinleme siirelerinde artis goriiliir. Cevresinde

g0zlemledigi veya yasadigi olaylar1 mantiki ¢ercevede anlatabilmektedir. Kelime
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cesitliligi agisindan zengin ifadelere sahiptir ve iletisim esnasinda diisiincelerini

belirgin sekilde telaffuz edebilmektedir (MEB, 2013b).

2.1.3.4. Psiko-sosyal Gelisim

Insan sosyal bir varlik olarak gevresiyle etkilesim icerisinde hayatini siirdiirmektedir.
Bu siirecin saglikli ve huzurlu bir sekilde devamui ise bireyin, yagamini stirdiirdiigi
toplumun fiziki ve sosyal 6zelliklerini bilmesi ve gerekli 6lglide uyum saglamasiyla
miimkiin olmaktadir. Dolayisiyla sosyal gelisim ve bunun neticesinde gerceklesecek
sosyallesme birey i¢in olduk¢a 6nemli kavramlardir. Sosyallesme, bireyin iginde
yasadig1 toplumun sahip oldugu degerleri 6grenmesi ve bu degerlere uyum
gostermek suretiyle toplumun bir Gyesi olma sirecidir (Selguk, 2018). Bu sire¢
icerisinde birey, toplumun kendisinden talep ettigi beklenti, rol ve tutumlar1 elde
ettigi kazanimlar neticesinde anlamlandirmakta ve gerekli nitelikleri gdstererek

toplumun bir pargasi olmaktadir (Fidan ve Erden, 1991).

Sosyal gelisim, diger gelisim alanlar1 ile bir butinlik icindedir. Cocuklarin sosyal
gelisimi fiziksel, bilissel ve duygusal gelisimleriyle ayn1 dogrultuda ilerlemektedir
(Ciiceloglu, 1992). Cocuklar, psikolojik ve sosyal yonleri ile birlikte bir takim
gelisimsel asamalar gecirdikten sonra bir kisilik olusturmaktadir (Koyli ve Orug,
2020). Bu kisiligin kazanilmasi hakkinda bir¢ok teori ortaya konmustur. Bunlar
arasinda dikkat ¢eken isim ise bireyin gelisimine etkisi bakimimdan sosyal baglam ve
iliskilere biiyiik Ol¢iide deger atfeden Eric H. Erikson (1902-1994)’dur. Erikson’un,
bireyin sosyal baglam igerisinde gelistigi fikri, onun gelisim psikolojisine kattigi

onemli bir kazanim olarak kabul edilmektedir (Demir, 2021).

a)Erikson’un Psikososyal Geligim Kurami

Erikson, gelistirmis oldugu psikososyal gelisim kurami ile bireyin sosyal gelisimini,
hayat boyu devam eden ve birbirini izleyen sekiz donem igerisinde incelemistir. Bu
donemlerin her birisi sosyal durumlardan beslenerek ortaya ¢ikan psikolojik gelisim
gorevlerinden olusmaktadir. Ayni zamanda bu donemler sabit ve ardigik siralamaya
gore gelismektedir. Fakat bu gelismelerin bireyin 6zelliklerine ve ¢evresel bir takim

durumlara gore degisebilmesi de miimkiindiir (Erikson, 1950).
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Erikson’a gore birey bu gelisim donemlerini astikca hem kendini tanima hem de dis
diinya ile olan iligkisini diizenleme noktasinda yeni kazanimlar elde etmektedir.
Kuramda, sosyal ¢evreyi olusturan paydaslar olduk¢a biiyiik Oneme sahiptir.
Cocugun ebeveynleri, 6gretmenleri ve arkadaslar1 onun psiko-sosyal gelisimini
sekillendirmede etkin rol oynamaktadir. Bunun yaninda Freud’un psikanalitik kurami
baglaminda eksikleri giderilerek olusturulan bu kuram, kisilik gelisiminde biyolojik
unsurlarin da sosyal ¢evre kadar etkili oldugunu belirtmektedir. Yani benlik gelisimi
cocugun fiziksel gelisimi gibi belli donemlerde belli asamalardan gecerek

olugmaktadir (Erden ve Akman, 2021).

Birey, hayatinin bu gelisim asamalarinda, her doneme ait birtakim karmasa durumu
ile kars1 karsiya gelir. Bu karmasalar kisilik olusumunda kritik anlardir. Bu anlar
kisinin benligini giiglendirerek sonraki doneme saglikli bir sekilde ge¢mesini saglar.
Coziime kavusturulmasi gereken bu krizler ve bu krizlerin sebep oldugu problemli
durumlar1 kimileri basar1 ile gecebilmekte iken kimileri ise bir sonraki doneme bu
problemleri tasiyabilmektedir. Fakat tasinan bu problemler hayat boyu sirmesi
gerekmez. Edinilen olumsuz 6zellikler gerekli sosyal cevrenin etkisi ile ¢6ziime de
kavusturulabilmektedir (Odag ve Kiirsad, 1979).

Psikososyal gelisim kuramma goére gelisim donemleri ve bu donemler igerisinde

gecirilen kriz durumlar1 sunlardir:
e Temel Giivene Kars1 Giivensizlik: ( 0 ila 1,5 yas)
e Ozerklige Kars1 Siiphe ve Utang : ( 1,5 yas ila 3 yas)

e (Giriskenlige Karsi Sucluluk: ( 3 ila 6 vas)

e Caliskanliga Karsi Asagilik Duyqusu: 6-12 vas

e Kimlik Kazanmaya Kars1 Rol Karisikligi( Ergenlik) : 12-18 yas

e Yakinhga Kars1 Yalnizhik: 11k Yetiskinlik

e Uretkenlige Kars1 Durgunluk: Orta Yetiskinlik

e Benlik Biitiinligiine Karst Umutsuzluk: Son Yetigkinlik (Sel¢uk, 2018).

O halde Erikson’un kuramma gore, ilkokulu 1. 2. ve 3. sinif ¢cocuklari, “Girigkenlige
Karst Sucluluk (3 ila 6 yas)” doneminin sonu ve “Caliskanliga Kars1 Asagilik
Duygusu (6-12 yas)” doneminin de basinda bulunmaktadir.
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Girigkenlige Karst Sugluluk (3-6 yas)

Cocugun, onceki agamada kesfetme ve kendini kontrol etme istegi ile elde ettigi
Ozerklik ve 0z-yeterlilik duygular1 bu asamada daha ileri boyuta taginmaktadir. Bir
amag i¢in gerceklestirilen planli davranislar, beceri gelistirme ve ¢evreyle etkilesim
Ogrenilmeye baslanmaktadir (Demir, 2021). Bu donemde ¢ocuk tarafindan
yetiskinlere ait roller fark edilir ve bu roller irdelenmeye baglanir. Hayatin akisi
icerisinde c¢esitli rollerin oldugunu géren ¢ocuk, oyunlarinda ve hayallerinde 6zdesim
kurarak yetiskinlere benzemeye caligmaktadir. Bu durum ise onun girisimcilik
becerisini kazanmasini ve hayallerine ulasmak i¢in ¢aba sarf etmesini 6gretmektedir

(Erikson, 1964).

Fiziksel gelisimi ile birlikte motor becerileri gelisen, aynt zamanda merak ve
arastrma duygularmin da etkisiyle kendini iyice gosteren giriskenlik 6zelligi bu
donemin en Onemli problemidir. Giriskenligin getirdigi istek ile ortaya konan
etkinlikler basarisiz oldugunda g¢ocukta su¢luluk duygusu gelisebilmektedir. Buna
yetiskinlerin veya egitimcilerin, cocugun faaliyetlerine engellemeler getirmesi veya
faaliyet silirecinde yanhis tavir sergilemeleri sugluluk duygusunu artiran temel

etkenlerdendir (Selguk, 2018).

Dil gelisiminin iletisim ic¢in yeterli bir seviyeye gelmesiyle sorulari artan cocuk,
cevresinde olup biten her seyi sormak, 6grenmek istemektedir. Giriskenligin 6nemli
bir pargasi olan bu durum, cinsiyet farkliliklar1 olmak {tizere pek c¢ok konuda
goriilmektedir. Bu siirecte cocugun sorularina azarlayici tepkilerde bulunmak veya
soru sormasini bastirmak ayni sekilde sugluluk duygusuna neden olabilecektir (Erden

ve Akman, 2021).

Bu donemin karmasa durumu olan suglulugun ortaya ¢ikmasmin Oniine ge¢mek,
cocuklarm her istenilen seyin yapilmasina miisaade edilemeyebilecegini ve kimi
zaman hata yapabileceklerini anlatmakla mimkiin olabilmektedir. Boylece her seyin
bir sinirlilig1 olabilecegini anlayan ¢ocuk, bir taraftan da hatasizligin insan dogasina

aykir1 bir durum oldugunu kesfedebilecektir (Demir, 202).
Caliskanliga Kars1 Asagilik Duygusu (6-12 yas)

Okul ¢ag1 olan bu donem ¢ocuklarinda, bir seyler iiretip basarili olmak i¢in ¢aba sarf
etme davraniglar1 goriilmektedir. Bu gayreti neticesinde de basta ebeveynleri olmak

izere sokak ve okul arkadaglarindan begeni ve takdir gérmek olduk¢a onemli bir
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gereksinimdir. Ciinkii artik fiziksel ve bilissel anlamda &grenme becerileri yeterli
diizeye gelmistir. Yeni bilgiler 6grenmeye ve bunlar1 gerekli beceriler ile ortaya
koymaya hazir durumdadir. Yaptiklar1 iglerde basarili olmalar1 6z giivenlerini
gelistirmekte ve basar1 odakl giidiilenmeleri artis gostermektedir (Erden ve Akman,
2021).

Bu donemde c¢evresi tarafindan c¢ocugun 0Oz saygisini destekler nitelikteki
davranislarm 6nemi biiyiiktiir. Aksi durumda ¢ocuk, kendini degersiz gormekte ve
yetersiz hissetmektedir. Yetersizlik ve asagilik duygusu bu donemin en Onemli
karmasa durumudur. Bu duygular1 hisseden ¢ocuklar, ¢evresindeki bireylerle saglikl

bir iliski ve iletisim kurmakta zorlanir. Cevresiyle uyum sorunu yasar (Selguk, 2018).

Cocuklar bu asamada ebeveynleri, okul ve sokak arkadaslariyla yogun sosyal iliski
kurmalar1 nedeniyle kendilerine yetebilme becerisi kazanir. Bireysel kontrol yetenegi
gelisir. Okuldaki birtakim kurallarin hayatina dahil olmasi ile grup ¢alismalarinda ve
arkadaslik iligkilerinde kural odakli davranislar goésterir ve bu durumdan oldukga
memnundur (Koyli ve Orug, 2020). Akranlariyla olan iliskisinde olumlu tutumlar
gosterir ve genel anlamda dostca davranir. Onlar1 kendi isteklerini yaptirmak
konusunda mecbur birakmaz veya sinirlendirmez. Aksine diizen ve uyum igerisinde
davraniglar gostermek, paylasimci duygular beslemek egilimindedir (Dereboy,
1993).

Bu asamada duygusal anlamda da cesitli degisimler yasamaktadir. Uziicii bir olaymn
anlatildig1 hikayeler veya sahit oldugu olumsuz hadiseler ¢ocugun duygularinda
derin etkiler birakir. Bu duygular1 agik bir sekilde yansitmaktan ise cekinmemektedir
(Koylu ve Orug, 2020). Kimi zaman ise yasadiklar1 zorluklara karsi duygularini
yeterince ifade etmekte zorlanabilmektedir (Clark, 1991).

Erikson’un bu kurami yaygin bir sekilde kabul gérmesine ragmen, kimi elestirilere
de maruz kaldig1 goriilmektedir. Kurama dair sunulan goriislerin kontrollii
aragtirmalara dayanmadigmdan, kuramin kisisel ve 6znel yorumlar1 yansittig1 ifade
edilmigtir. Kuramin sadece erkekleri dikkate alarak gelistirildigi, bazi kadin
arastirmacilar tarafindan getirilen bir diger elestiridir. Bununla birlikte ¢ocuklarin
belirtilen asamalar1 nasil gectiklerine dair yeterince acgiklayici bilgilerin olmadigi
soylenmektedir (Biehler ve Snowman, 1986). Bazi arastirmacilar da Erikson ile

birlikte popiiler hale gelen “kimlik bunalim1” kavraminin, tim genclere genellemenin
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dogru olmadiginin yapilan arastirmalar neticesinde ortaya kondugunu belirtmektedir

(Coleman, 1980).

2.1.3.5. Ahlak Gelisimi

Ahlak, “bireyin dogru ile yanlisi ayirt edebilmesini saglayan degerler ve ilkeler
biitiini” olarak tanimlanmistir (Can, 2015: 141). Ahlaki gelisimi ise “dogru ve
yanhism belirlenmesinde gegerli olan prensip ve ilkelerinin gelisimidir® (Ozbay,
1999: 53). Bu gelisimin varmak istedigi nihai hedef, bireyin kendine ait degerler
sistemini, evrensel ilkelere, dogruya, hakka ve adalete duyarli bir sekilde
gelistirmesidir (Ozden, 1998).

Bireyin gelisiminde 6nemli bir yer teskil eden ahlak gelisiminin biligsel, davranigsal
ve duygusal {i¢ boyutu bulunmaktadir. Birey tarafindan bir hususun dogrulugu ya da
yanlighigmm diisiintilmesi ahlakin biligsel boyutunu igermektedir. Kavram olusturma,
akil yiirlitme vb. beceriler bu boyutun gostergeleridir. Ahlak kurallarina uygun ya da
aykirt durumdaki davraniglarin ortaya konmasi ise ahlakin davranis boyutunu ifade
etmektedir. Bireyin yapilmasi veya yapilmamasi gereken davranislar hakkinda
hissettikleri duygular da ahlakin duygusal boyutunu gostermektedir (Gardiner ve
Gander, 1993).

Ahlaki gelisim ile ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda bu ii¢ boyuta odaklanildigi
goriilmektedir. Nitekim i¢ i¢e olmalar1 nedeniyle birbirlerinden tam olarak
ayrilmayan ve siire¢ i¢ersinde birbirilerini 6nemli 6l¢iide etkileyen bu alanlar, ahlaki
gelisim alaninda olusturulan kuramlarm bakis agilarini ortaya koymaktadir. Ahlakin
diisiince boyutu biligsel kuramin, davranis boyutu sosyal 6grenme kuraminin ve

duygu boyutu ise psikanalitik kuramin temel noktalarmi olusturmaktadir (Ciftci,

2007).

Psikanalitik kurama gore ahlaki gelisimin temelinde, ¢ocugun 3-6 yas araligindaki
fallik donemi icerisinde, babasi ile 6zdeslemesi sonucu ortaya c¢iktigi gorisii
benimsenmistir. Cocukta bu 6zdeslesme neticesinde ahlaki yargi ve standartlar
olusmakta ve siliperegonun da gelisim gOstermesiyle davraniglar belirlenmekte,
toplumsal roller benimsenmektedir. Sosyal 6grenme kuraminda ise ahlaki gelisim,
0dul-ceza sistemi tizerine kuruludur. Cocuk yaptig1 davranislarin karsiliginda takdir

edildiginde bu davranis1 olumlu, tepki gordiigiinde ise olumsuz olarak algilamakta ve
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ogrenmektedir. Boylece olumlu olanlar ¢ocuk tarafindan benimsenmekte iken
olumsuz olanlar terk edilmektedir. Bilissel kuramdaki ahlaki gelisim goriisii, bu iki
kuramdan farkli olarak yasa bagl gelisimi savunmaktadir. Olgunlagma ile birlikte
cocukta gerceklesen zihinsel gelisim, dogru-yanlis davraniglari ayirt etmesine
rehberlik etmekte ve buna bagl olarak sure¢ icerisinde ahlaki degerler sistemi

olugmaktadir (Yavuzer, 2022).

Psikanalitik ve sosyal O0grenme kuramlari, dogru-yanlis davraniglar hakkindaki
yargilarin olusum siirecine yogunlagmakla birlikte, ahlakin gelisimi ile pek
ilgilenmemislerdir (Erden ve Akman, 2021). Bu nedenle olacak ki ahlaki, gelisimsel
anlamda inceleyen biligsel kuramcilar genel anlamda daha kabul gormiislerdir.
Nitekim ahlaki gelisim hakkida pek ¢ok arastirma ve ¢alisma yapilmakla birlikte
sozli edilen kuramlar arasinda, biligsel yaklasim baglamimda Piaget’nin ahlaki
muhakeme ve Kohlberg’in ahlaki yargi kuramlar1 s6z konusu alan igin referans

noktasi olarak kabul edilmektedir (Koylu ve Orug, 2020).

Ahlak gelisimi alaninda da kapsamli arastirmalar yapan Piaget’e gore, ahlak gelisimi
biligsel gelisimle ayn1 dogrultuda gelismektedir. Ahlak gelisimi, tedrici bir sekilde
hiyerarsik sira ile donemler gegilerck sekillenmektedir. Bunlar, bagimli ve 6zerk
ahlak olarak adlandirilan iki gelisim doneminden olusmaktadir. Cocuklar éncelikle
ebeveynlerine itaatte olduklari, onlarm koymus oldugu kurallar1 sorgulamaksizin
yerine getirdikleri bagimli ahlak donemini yasamaktadir. 10 yaslarina kadar gecen bu
slirecte, davranislar1 sadece sonuglarina gore tartmakta, iyiyi veya kotlyu buna gore
belirlemektedir (Selcuk, 2018). islenen sucu, ortaya c¢ikardig1 fiziksel etkiye gore
degerlendirmekte ve fiziksel agidan daha ¢ok zarar veren suglar digerlerinden daha
kotu olarak gorilmektedir (Erden ve Akman, 2021).

a)Kohlberg’in Ahlaki Geligim Kurami

Egitimci ve psikolog olup ayni zamanda Piaget’nin 6grencisi olan Kohlberg,
kuramini Piaget’nin gelisim iizerine olusturmus oldugu modelleri yeniden incelemek
ve anlamlandirmak suretiyle meydana getirmistir. Kohlberg, ahlaki davranig yerine
daha cok ahlaki diisiinceyi temele alan bir gelisim anlayigini benimsemis, bireyin
hangi durumda nasil davranacagini degil dogru davranig konusunda nasil bir

algilama bi¢imi olduguna 6nem vermistir (KOylu ve Orug, 2020). Bu baglamda
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calismasini ¢cocuklara ahlaki ikilemler igeren bir takim durumlar aktararak onlari bu
durumlar karsisinda nasil bir tepki gOstereceklerini sorarak gergeklestirmistir. Elde
ettigi verilerden hareketle insanlarin alt1 alt basliktan olusmak (zere U¢ temel
diizeyde ahlaki gelisim gosterdiklerini belirlemistir (Senemoglu, 2021). Bu gelisim
basamaklar1 sunlardir (Selguk, 2018);

e Gelenek Oncesi Diizey:
1.D6nem: Ceza-Itaat (4-5 yas)

2.Donem: Cikara Dayali Alisveris (6-9 vas)

o Geleneksel Dizey:
3.Donem: Kisiler Arast Uyum (10-15 yas)
4.D6nem: Kanun ve Diizen (15-18 yas)

e Gelenek Otesi Ilkelere Dayali Diizey:
5.D6nem: Sosyal Anlagsma (18-20 yas)
6.D6nem: Evrensel Ahlaki Ilkeler (20- yas)

Yukarida gorildigi sekilde, bu c¢alismanin ilgilendigi yas grubu ceza-itaat
doneminin sonu ve ¢ikara dayali aligveris doneminin tamamini yansitmaktadir. Bu
nedenle Kohlberg’in gelenek Oncesi diizey olarak adlandirdigi bu donem, 6zellikleri

bakimindan genel hatlariyla aktarilacaktir.

Gelenek Oncesi Duizey (4-9 Yas)

Bu ahlak gelisim diizeyi, Kohlberg’e gore bireyin ahlaki gelisiminin ilk
basamaklarmni olusturmaktadir. 4 yaslarindan itibaren ¢ocuklarda otoritenin etkisi 6n
plandadir. Cocuklar, tercih edecekleri fiilleri, davranislarinin neticesinde verilecek
odul veya cezaya gore belirlemektedir. Ahlaki agidan dogru olmayan bir davranigin
neden yanlis oldugunun ifade edilmesi degil davranis sonucunda ne tlr tepki
alacagmin bilinmesi etkili olmaktadir (Acuner, 2004). Empati duygusunun yeterince
gelismemesi, kendisi disindaki bireylerin duygularini, diisiincelerini ve hislerini yani
kigisel ¢ikarlarini anlayamamasina sebep olmaktadir. Onun icin 6nemli olan
kendisinin hangi duygu, diisiince ve hisler i¢erisinde bulundugudur. Fiiller hakkinda

yalnizca goriiniise gore yargilama yapar ve onlarin arkasindaki niyetin 6nemi yoktur

(Giftgi, 2003).
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Okul cagi ile birlikte ceza-itaat doneminin 6zellikleri yerini ¢ikara dali aligveris
doneminin 6zelliklerine birakmaktadr. ilkokul 1, 2 ve 3. siif dgrencilerini kapsayan
bu ahlaki gelisim donemi, Kohlberg’e gore ¢ocuklarin kendi menfaatlerini dikkate
aldiklari, ihtiya¢ ve isteklerinin karsilanmasinin Oncelikli oldugu bir siireci
icermektedir. Ahlaki yargida bulunduklarinda, diger bireylerin ihtiyaglarmin da
somut diizeyde dikkate alindig1 fakat yine de dnceligi kendilerine verdikleri goriiliir
(Senemoglu, 2021). Cevresiyle kurdugu iliskilerde ¢ikar odakli davranir. Kendisine
yapilan iyiligin karsihigr iyilik, kotiligin karsilign kotiliktir. Her iki durum da
karsiliklidir ve hak olan budur. Kurallar ise ihtiyaclar: karsiladigi derecede dnemlidir
(Hatunoglu, 2003).

Cikara dayali aligveris doneminde, bir dnceki déneme gore otoritenin bir takim
zaaflarinin fark edilmesi ile mutlak hakimiyetinin azaldigi goriilmektedir. Empati
duygusunun gelismeye baslamasiyla birlikte ¢ocuk, her insanin kendine ait istek ve
arzularinin olabilecegini idrak etmekte ve yasanilan diinyanin sadece kendisi
etrafinda sekillenmedigini anlamaktadir (Cirak, 2006). Her insanin kendine ait
dogrularinin oldugunun idraki ¢ocuga birden fazla ¢ikar ve dogrunun olabilecegini
Ogretmekte ve bunun neticesinde de goOreli diisiinme becerisi edinilmeye

baslanmaktadir (Onur, 2011).

Kohlberg de Piaget ve Erikson gibi, c¢esitli elestirilere maruz kalmaktan
kurtulamamistir. Cinemre, 2014'te “Kohlberg’in Ahlak Gelisim Teorisine Yonelik
Bazi Elestiriler” adli ¢alismasinda Kohlberg’in teorisine yoneltilen elestirileri 6zetle

su sekilde aktarmustir:

Teorik acgidan yapilan elestiriler; basamak yapisimin yetersizligi, ahlaki yarg ile
ahlaki davranig arasindaki kopukluk ve ahlaki yargida duygu boyutunun ihmal

edilmesidir.

Pratik agidan yapilan elestiriler; etnosentrik (etnik merkezcilik) yanlilik, cinsiyet

yanlilig1 ve aragtirma yonteminin yetersizligidir.

Dini agidan yapilan elestiriler; ahlaki yargi ile din arasinda bir iligki kurmamasi ve
ahlak gelisimini ilerletmede, bir dinin digerine gore daha {istiin olduguna
inanmamasi, ahlaki dinden bagimsiz goriip, bireyin gelisim donemlerine baglamasi

ve temel ahlak ilkelerinin belirli bir dine bagli olmamasi gerektigidir.
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2.1.3.6. Dini Gelisim

Gelisim, her ne kadar her biri farkli kategorilere ayrilan ¢esitli alanlardan olugsa da
bu alanlarin birbirinden ayr1 ve bagimsiz bir konumda oldugu sdylenemez. Her bir
gelisim alani digerleriyle bir biitiiniin pargalarin1 olusturmaktadir. Boylece bireydeki
degisim, tiim bu alanlarin etkilesimiyle sekillenmektedir. Bireyin gelisim ve degisim
strecinde, fiziksel, bilissel, dil, psiko-sosyal ve ahlak gelisimi gergeklesirken din
gelisimi de bu seyrin 6nemli bir pargasi olmaktadir (Atik, 2015).

Dini gelisim siirecinde ¢ocukluk donemi ayr1 bir 6nem teskil etmektedir. Akademik
pek ¢ok calisma, bireyin yetiskinlikteki dindarhiginin temeli olarak c¢ocukluk
donemini gostermektedir (Dykstra, 1986; Fowler, 1968). Cocukluk dénemi dini
gelisim; bireyin kutsal ile kurdugu irtibat1 guclendirmek ve toplum icerisindeki
uyumunu temin etmek icin bulundugu toplumun anlatilar, uygulamalar, ritiieller ve
sembolleriyle karsilasma siireci olarak tanimlanabilir (Boyatzis, 2005). Fakat bu
gelisim, olduk¢a karmasik ve sadece bir tek sebebe baglh olarak agiklanabilecek bir
olgu degildir (Koyll ve Orug, 2020). Nitekim Alport’un, “Kisiligin higbir birimi dini
gelisim kadar karmasik degildir” ifadesi bu durumu 6zetlemektedir (1962, s. 26).

Ifade edilen zorluk, dini gelisimin arastirmaya konu edilip edilmeyecegi, istatiksel
yontemlerin kullanimma uygun olup olmadigi ile ilgilidir. Ayn1 zamanda dini
diistincelerin bireyler tarafindan tam anlamiyla aktarilmak istenmemesi ve tarihi
stirecte pek ¢ok dinin tesekkiil etmesi gibi durumlardan da kaynaklanmaktadir.
Bununla birlikte ¢alismalarin uzun bir zaman ve c¢aba gerektirmesi, hususen
cocuklarin dini gelisim Ozelliklerinin incelendigi ¢alismalarda yas araliklariin
sinirlandirilmast ve neticelerin varsayim nitelikte kalmasi dini gelisim alanmnin
glicliikleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Atik, 2015). Dini gelisim konusunda
yasanan bu giicliikklere ragmen, cesitli igerik ve yontemler uygulanarak yapilan
calismalar ile bu olgu agiklanmaya c¢alisilmigtir. Caligmalarin neticesinde ortaya
konan bu teorik yaklagimlari; evre teorileri, dmiir boyu gelisim teorileri ve biitiinsel

yaklagim teorileri seklinde siniflandirmak miimkiindlr (Karaca, 2022).

Elkind ise 1970’li yillarda yaptig1 calismalarda teorileri, yontemlerindeki farkliliklar

itibariyle siniflandirmis ve su ifadeleri kullanmustir:

Cocuklardaki dini anlayis gelisimini inceleyen arastirmalar her ne kadar

cok yaygin ya da belirgin olmasa bile, ii¢ grupta siniflandirilabilir. Ilk grup
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calismalar, tasviri (descriptive) ¢alismalar olup, amag arastirilan kisilerin
dini anlayis ve davraniglarint gozlemleyip onlart simiflandirmaktir. Bu tiir
arastirmanmin  klasik orneklerinden biri William James’in Varieties of
Religious Experienceisimli eseridir. Gelisimsel (developmental) olarak
isimlendirilen ikinci grup ¢alismalar dini anlayisin icerik ve seklini ardil
(successive) yas seviyesine gore ele alip inceler. Buna ornek olarak da
Ernest Harms’in farkli yas grubundaki cocuklarin tanriyt tasvir etme
sekillerini inceleyen ¢alismast ornek olarak verilebilir. Son grup ise,
pedagojik ¢alismalar olup amaci daha ¢ok ¢ocuklarin hem sézel hem de

resimsel dini anlayislarint ortaya koymayr amaglamaktadir. Goldman’in

calismasi da buna 6rnek olarak verilebilir (1971: 665-666).

Bununla birlikte tarihsel sire¢ igerisinde ortaya konan dini gelisim teorilerini
“Genetik Teori, Psikanalitik Teoriler, Kirkpatrick ve Baglanma Teorisi, Jung ve
Bireylesme Teorisi, Omir Boyu Gelisim Teorileri, Biitiinsel Yaklasimlar ve Evre

Teorileri” seklinde siralamak da miimkiindiir (Osmanoglu, 2007).

S6zii edilen teorilerin ¢esitliligine bakildiginda, dini gelisimin 6zelliklerini
belirlemek isteyen arastirmacilarin kavramsal ¢erceve, metot ve neticeler bakimindan
farklilik gostermeleri, din egitimini de dogal olarak etkilemektedir (Atik, 2015). Bu
durum, caligmalardan elde edilen bulgularin egitimin teorik ve pratik yonlerine
rehberlik etmesi hususunda zorluklara sebep olmaktadir. Dini gelisim alanindaki
bilimsel ¢ikarimlarm din egitimine uygulanmasi ve egitim faaliyetlerinde
kullanilmasmin da sihhatli bir din egitimine ulasmada ne derece onemli oldugu

bilinen bir gergektir (Osmanoglu, 2014).

Buraya kadar aktarilan bilgilerden hareketle ilkokul 6grencilerinin din egitimi
ihtiyacin1 incelemeyi hedefleyen bu g¢alismada, dini gelisim teorilerinin igerigi,
benzerlikleri ve ayriliklarindan ziyade ilgili yas grubunun (6-9) dini gelisim
ozelliklerine odaklanilacaktir. Nitekim ¢ocukluk donemi dini gelisimi inceleyen
calismalarda da dini disiincenin gelisimi sirasinda, gelisimin yalnizca nicel
farkliliklara sahip olmadigi bunun yaninda nitelik anlaminda da pek ¢ok degisimin
yasand1g1 goriilmiistiir. Dolayistyla dini gelisim, basamaklar halinde gergeklestigi
kabuliiyle, bireyin dogum anindan itibaren ¢esitli asamalar gecirdigi, her asamada
farkli ozellikler ve ihtiyaclara sahip oldugu varsayimi kuvvet kazanmustir (Atik,
2015).
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a) Dini Inang¢ ve Tasawur Gelisimi

Cocukluk donemi dini gelisiminin temelini Onemli Olglide Allah tasavvuru
olusturmaktadir (Cayir, 2013). Nitekim din egitiminin ilk ve en esasli konusunu
teskil etmesi bakimindan Allah tasavvuru, diger inan¢ konularina kaynaklik ettigi

bilinmektedir (Torrance ve Torrance, 1988).

Alt1 yas ile birlikte cocuklar, Allah’1 her seyin yaraticisi, her durumda sigmilacak bir
yardime1 ve koruyucu bir varlik olarak gormektedir. Ozellikle tabiat ile ilgili konular
baglaminda ¢ocuklara gore Allah, her seye giicli yeten, her olani bilen ve istekleri
kabul eden tstiin bir giic konumundadir. Onceki dénemlere nazaran bu yaslarda,
Allah’t zaman ve mekandan ote bir varlik olarak gormek icin gerekli
hazirbulunusluluga da ulastiklarii sdylemek mumkindir (Koylu ve Orug, 2020).
Fakat tam anlamiyla soyut bir Allah inanc1 gelismemistir. Bununla birlikte Allah, iyi
ile kotiiniin catismasinda bir taraf olarak gordlir ve O, iyilikleri destekleyerek,

kotiiliiklere kars1 koyabilecek yegane giigtiir (Vergote, 1978).

Alt1 yasma gelinceye dek Kur’an’1 igerik yoniinden olmasa da kutsal ve farkli bir
degere sahip bir kitap oldugunu anlayan g¢ocuklar, bu yaslarda 6zellikle Kur’an
kissalar1 tizerinde meraklarmi, hayranhk ve saskmliklarini dile getirirler (Hyde,
2004). Dinledikleri kissalar1 kendi i¢ diinyalarinda degerlendirmektedirler
(Tamminen ve Ratcliff, 1992). Onlar hakkinda konusmaya isteklidirler ve o
kissadaki olumlu kisileri 6rnek aldiklarmi ifade ederler (Cavalletti, 1992). Melekler
konusu da bu donemin merak edilen konular1 arasindadir. Cocuklar, onlarin
ozelliklerine iliskin kanatlari, cinsiyetleri ve yaratilig sekilleri gibi durumlar hakkinda
antropomorfik sorular yoneltmektedir. Bununla birlikte melekler, cocuklar icin
iyiligin sembolii, seytan ise kotiiliigiin semboliidiir (Koylu ve Orug, 2020). Yine bu
iki varhgin karsilastirilmast ve ne ile mesgul olduklar1 c¢ocuklarin siirekli

giindemindeki sorulardir (Ashton, 2006).

Yedi yas, cocuklarin duygularini giiclii yasadiklar: bir donemdir. Bu nedenle Allah’a
olan guvenleri de kuvvet bulmakta, O’na daha siki baglandiklari goriilmektedir. Ayni
zamanda bu yaslarda, dine olan ilgi 6nemli 6lgude artig gostermektedir. Allah inanct
konusu zihnini sikga mesgul etmekte, bu ilgi yogun olarak duygular ile
cevrelenmektedir. Ayni zamanda bu yaslar, peygamber tasavvurunun aktarilan

bilgilerle gelisim gosterdigi yaslardir. Hz. Peygamber ile ilgili konular oldukca
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ilgilerini ¢ekmektedir. O’nun kisiligi, gorevi, peygamberlik vasfi merak edilen
konulardandir. Ozellikle O’nun c¢ocuklarla olan iliskisi, diismanlara kars:
korunmuslugu, onceki peygamberlerden farki bu donemin dikkat c¢eken inang

meselelerindendir (Yavuz, 1983).

Cocuklar sekiz yagina ulastiklarinda, bilissel gelisimin etkisiyle sembolik diisiinme
Ozelligi kazanirlar. Bu kazanim, varsayimsal diisiincenin de gelismesiyle somut
diistinmeyi azaltmakta ve Allah hakkinda soyut diisiinme becerileri gelismeye
baglamaktadir ~ (Harms, 1944). Bu gelisim ise onlar1 Allah’a daha yakin
hissettirmektedir. S6z konusu yakimlik ¢ocuklari, Allah’in kendileri i¢in sagladigi her
tirlii giizelliklere karsilik 1y1 bireyler olmaya, dogru davraniglar sergilemeye
yonlendirmektedir (Koyll ve Orug, 2020). Nitekim ¢ocuklarm sekiz yas ile birlikte

Allah’a ger¢cek manada inang besledikleri yapilan ¢alismalarda ifade edilmektedir

(Barrett, 2012).

Bu donem ¢ocuklar1 Kur’an hakkinda, Allah’in kelami ve insanlar i¢in dogru yolu
goOsteren bir rehber oldugu konusunda siiphe duymaz. Bu konuda mutlak otorite
Allah’tir (Goldman, 1966). Cocuk i¢in Kur’an, okunmasi ve dinlenmesiyle birlikte
kutsallig1 benimsenen, ayni1 zamanda kissalar1 vasitasiyla hayatma bilgi, deneyim ve
orneklik katan bir kitap olarak gortlmektedir. Dokuz yas ile birlikte ise artik

Kur’an’in igerigi ilgi alanindadir (Kéyll ve Orug, 2020).

b) Dini Tecrlbe Geligimi

Cocukluk doneminin, ibadet ve dua konularma ilginin yiiksek oldugu donemler
oldugu bilinmektedir (Kog, 2012). Bunun temel sebebi, Allah’a kars1 iliski arayismin
baslamasiyla birlikte ibadet ve duanin ¢ocuk tarafindan Allah ile bir iletisim arac1
olarak gorilmesidir (Elkind, 1970; Paloutzian, 1996). Oncelikle din egitiminin
cocugun hayatina dua ile girdigi bilinen bir gergektir. Cocuk din ile ilgili her seye
oncelikle dua vasitasiyla muhatap olmaktadir (Cavalletti, 1992). Bu nedenle ¢ocugun
inanca dair ilk izlenimleri dua ile kendini gosterir. Allah ile dua vasitasiyla iletisime

gecmek artik onlar i¢in inancin hayatlarina girdiginin belirtisidir (Yavuz, 2013).

Alt1 yaslarinda ¢ocuklar dualarin1 benmerkezci anlayisla yapmaktadir. Cevresindeki
bireyler icin yaptig1 dualarda dahi kendine bakan bir yon bulunmaktadir. Allah’a
stikiir odakli dualar olduk¢a artmaktadir. Cocuklar, sahip oldugu her sey i¢in siikiir
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iceren dualarda bulunur (Goldman, 1965). Bununla birlikte gu¢ yetiremeyeceklerini
diistindiikleri konular hakkinda Allah’tan yardim istemektedirler (Selguk, 1991).
Yanlis veya hatali yaptiklar1 davraniglarin 6zriinii yerine getirmek maksadiyla da
duaya yonelim vardir. Dua af dileme, Allah’a sigmmma ve O’nun destegini alma
noktasinda da ¢ocuga giiven vermektedir (Koylu ve Orug, 2020). Bu bag ise ¢ocugun
duayi1 kendisi ile Allah arasinda bir iletisim unsuru olarak gérmesini saglamaktadir.
Dua ona Allah ile sohbet etme ve dertlesme firsat1 sunmaktadir (Mehmedoglu, 1994).
Bunun yaninda ¢ocuklarin sadece sikintili anlarda degil mutlu ve huzurlu anlarda da

dua ettikleri gorilmektedir (Tamminen, vd., 1988).

Yedi yaslarinda, ¢ocuklarin dualarin kabuliine dair diisiincelerinde 6nemli ilerlemeler
kat ettikleri goriilmektedir. Nitekim bu yonde yapilan arastirmalar, ¢cocuklarin duanin
Allah tarafindan mutlaka kabul edilmesinin zorunlu olmayisini idrak ettikleri tespit
edilmistir (Long, Elkind ve Spilka, 1967). Artik onlar duayi yaptiklari her an

kesinlikle olacak bir durum olarak gérmemektedir (Kéylu ve Orug, 2020).

Sekiz yaslarindan itibaren dua, neredeyse cocuklarm hayatmin bir pargasi haline
gelmektedir. Onlar i¢in dua, yasamin dogal akisinda alisilagelmis bir beceri ve
uygulama olarak goriilmektedir. Fakat ¢ocuklar, duanin diger uygulamalardan farkl
bir degeri oldugunun bilincindedir. Bunun yaninda her ne kadar rasyonel diisiincenin
gelismesi ile duanin manasi daha da anlagilmasi miimkiinse de Allah hakkinda soyut
digiincenin  tamamlanmamasi duaya cevap verilme ve kabul konusunu

zorlastirmaktadir (Koyli ve Orug, 2020).

Dokuz yaglari, ¢ocuklarin dualarinda kendi disindaki bireylere de 6nemli yer ayirdigi
bir donemdir. Onceki dénemlere nazaran dualarda mazlumlar, fakirler, hastalar vb.
durumlarda olanlar igin hususi bir sekilde yardim isteme gorilir (Long vd., 1967).
Ayn1 zamanda bu yaslarda, s6z-davranis iliskisinin dualarin kabuliindeki yeri fark
edilmeye yani duada sadece sOziin degil davraniglarin da 6nemli oldugu bilinci

kazanilmaya baglanir. (Kéylu ve Orug, 2020).

Dua ile birlikte ibadetler de ¢ocuklarin dini gelisiminde 6nemli bir yere sahiptir. Alt1
yas itibartyla ibadetler arasindaki farkliliklar idrak edilmemekle birlikte, hepsi Allah
ile bir iletisim araci olarak goriilmektedir (K. E. Hyde, 1990). Yedi yas diizeyinde
biligsel gelisim ile zaman, mek&n ve nedensellik kavramlari iligskilendirilmeye

baslanmaktadir. Bu durum, ¢ocugun dini boyutta, Allah ile iliski arayisina kadar
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uzanmaktadwr. Bu arayis, ¢ocuk tarafindan dua ve ibadet araciligiyla
saglanabilmektedir. Ibadetlere katilm, ¢ocugun Allah ile arasindaki iliskiyi
anlamlandirmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Nitekim aragtirmalarda, ¢ocuklarin
bireysel veya toplumsal ibadetlere katilma isteginde oldugu, boylece Allah ile olan

iliskisini gelistirmeye ¢alistigi gézlenmistir (Goldman, 1965).

Bu dénem ¢ocuklarin ibadetlere kasi ilgilerinin de yiiksek oldugu yaslardir. badet
edenleri gordiiklerinde, bu durum hoslarina gider ve onlar gibi bu ibadetleri taklit
etmeye caligirlar (Kog, 2012). Okul, ¢cevre ve medya gibi alanlardan elde ettikleri
izlenimler ile birlikte ibadetlere katilma istegi agik bir sekilde goriilmektedir. Dokuz
yaslarina kadar varligi devam eden benmerkezci diisiince ise giderek etkisini

azaltmakta, bu durum ibadetlerde de kendini gostermektedir (Koyli ve Orug, 2020).

Buraya kadar aktarilan bilgilerden hareketle ilkokul donemindeki cocuklarin pek ¢ok
alanda onemli degisim ve gelisim gosterdikleri anlagilmaktadir. Bu donemde
verilmesi planlanan din egitiminin ise ifade edilen gelisim 6zelliklerinden bagimsiz
olmas1 diisiilemez. Dolayisiyla ilkokul 1-3. sinif diizeylerinde bulunun cocuklarin
fiziksel, biligsel, dil, psiko-sosyal, ahlak ve dini gelisimlerinin bilinmesi din egitimi-
Ogretimi  agisindan  biiyiik O6nem tagimaktadiwr. Hedeflenen egitim-6gretim
faaliyetlerine ulasabilmek ancak bu gelisim Ozelliklerinin  rehberliginde

gerceklesebilecektir.

2.2. Tiirkiye’de ilkokul Diizeyinde Din Dersinin Tarihcesi
2.2.1. Cumhuriyet Oncesi Donem Ilkokullarinda Din ve Ahlak Egitiminin Yeri

I[slam dininin ilk emri “oku” (Alak, 1) ile baslayan din egitimi, Muslimanlar
tarafindan siire¢ igerisinde gelismis, kurumsallasmis ve Onemli Olgiide tesekkiil
etmistir. Bu siirecte ¢cocuklar da ihmal edilmemis ve onlar i¢in ilk zamanlar “kiittab”
ad1 verilen egitim merkezleri olusturulmustur (Parladir, 1984). Islamiyet’in kabulii
ile birlikte Tirklerin egitim-6gretim seklinde de dini anlayis On plana ¢ikmugtir
(Bilgin, 1995). islam cografyasinda pek c¢ok farkli isimle tanman bu ilkokullar,
ulkemizde ise mekteb-i sibyan, mahalle mektebi, tas mektep gibi isimler almistir. Bu
kurumlarda kii¢lik yastaki cocuklar dnceleri sadece Kuran egitimi almig, sonrasinda
ise bu egitime Islam ahlaki ve Islam ilmihali konular1 da dahil edilmistir

(Parmaksizoglu, 1966).
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Tanzimat devrine kadar din, egitimin temelini olusturmustur. Egitimde hedef yeterli
bir din bilgisi verebilmekti. Bu nedenle diger alanlar ikinci planda, mesleki kazanim
olarak kalmigtir. Tanzimat devrine (1839-1876) gelindiginde ise ilkokullarin
miifredatina din ve ahlak egitimi ile birlikte Tiirkge, liigat ve yaz1 gibi yeni alanlar da
eklenmistir. Boylece din egitimi, genel egitimin bir parg¢asi durumuna inmistir
(Bilgin, 1995). Mutlakiyet doneminde ise dinyevi derslerin (1878-1908) etkisi
azaltilmis, din ve ahlak dersi saatlerinde tekrar bir artis yasanmustir. 1892 senesi
ilkokul mekteplerindeki programda; Kur’an dersleri Istanbul ve Kasaba’da ii¢ yillik
siirecte sirasiyla on iki, alt1 ve bes saat; kdylerde ise ikinci sinifta alti, sonraki iki
sene beser saat verilmistir. Ilmihal dersleri ise Istanbul ve Kasaba’da ilk yil iki,
sonraki yillar licer saat, kdylerde ise ikinci siniftan itibaren ii¢ yil sirasiyla iiger saat

okutulmustur (Akyuz, 2016).

II. Mesrutiyet donemi (1908-1916) icerisinde, 1913 tarihli Mekatib-i Ibtidaiye Ders
Miifredati’'nda ilkokulun amaci, “zorunlu 6gretime tabi olan cocuklara hayat icin
gerekli olan bilgilere kavusmus, dinine bagli, yurtsever, gayretli ve ¢aligkan insanlar
yetistirmek” olarak ifade edilmistir (akt. Binbasioglu, 1995, s. 131). Bu amagla
ilkokullarda din ve ahlak egitimi {i¢ yil/alt1 donem siiresince “Elifbd ve Ecza-yi
Serife (Kur’an-1 Kerim’i meydana getiren otuz ciiz)” ile baslanarak “Kur’an-1 Kerim
ve Maluméat-1 Diniyye” ve “Musahabat-1 Ahladkiye (Ahlak Sohbetleri)” isimli
derslerle zorunlu olarak okutulmustur. Bu derslerden Elifba ve Ecza-y1 Serife dersi
sadece ilk yi1l 3 saat, Kur’an-1 Kerim ve Malumat-1 Diniyye ve Musahabat-1 Ahlakiye
konularmm1 igeren ders ii¢ yil boyunca bes saat verilmistir. Ayrica {igiincii yil
Musahabét-1 Ahlakiyye dersine de kiraat dersi igerisinde fazladan yer verilmistir
(Arslan ve Colkesen, 2016).

2.2.2. Cumhuriyet Dénemi flkokullarinda Din ve Ahlak Egitiminin Yeri

Ulkemizde Cumhuriyet ncesi ddnemde din egitimi, medrese, mektep, tekke ve cami
gibi pek cok egitim-6gretim kurumunda yapilmistir (Aydm, 1992). Cumhuriyetin
ilan1 sonrasi hemen hemen her alanda kokli degisiklikler yapilmig, bu
degisikliklerden egitim-6gretim de Onemli Ol¢lide etkilenmistir (Eroglu, 1982). 3
Mart 1924 tarihli “Tevhid-i Tedrisat kanunu” ile uzun yillar varligini devam ettirmis

olan medrese ve sibyan mektepleri kapatilmis (Akylz, 2016), iilkedeki tiim egitim-
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Ogretim kurumlar1 Maarif Nezareti'ne baglanarak tek cati altinda toplanmistir

(Parladir, 1984).

Gegen bir asirlik siire icerisinde din egitimi pek cok degisikliklere ugramustir. ilk
olarak 1924 yilinda din dersi, “Kuran-1 Kerim ve Din Dersleri” adiyla 1. simiflar
muistesna 2-5. smif diizeylerinde zorunlu olarak ikigser saat verilmistir. Bunun
yaninda 1-3. smiflarda da “Musahabat-1 Ahlakiyye” dersi birer saat okutulmustur
(Akyuz, 2016). 1926 yilina gelindiginde din dersi hem smif diizeyinde hem de ders
saati baglaminda azaltilmistir. Programda din dersi 3-5. smiflarda birer saat yer
bulabilmistir. Koy mekteplerinde ise yalnizca 3. smifta Persembe giinleri yarim saat
verilmistir. 1930 yilinda din dersi, sadece 5. smif diizeyinde istege bagli olarak
okunan ders haline gelmistir. Ayrica dersin, haftanin bir giinii 6gleden sonra yarim
saat okunabilecegi kararlastirilmistir (Ocal, 2017). 1931 yil1 itibariyla da din dersleri
genel 6gretim kurumlarmin disinda birakilmistir Koy okullarinda da ancak 1939
yilina kadar varlik gosterebilmis, bu tarihten sonra bu okullarda da 6gretimin bir

pargasi olmaktan ¢ikarilmistir (H. Aydm, 1992).

Sonraki strecte yaklasik 20 sene kadar, tilkemizde din dersleri ilkokul kademelerinin
egitim-6gretim programlarinda yer almamustir. Nihayetinde 1945 senesinde
ilkokullara din derslerinin verilmesi giindeme gelmistir. Glndeme gelmesindeki
sebep c¢ocuklarin ebeveynine olan itaatsizlikleri ve iilkede tesirini artiran
komiinizmin genglige olan tehlikeleriydi (Ocal, 2017). Ayrica dénemin Milli Egitim
Bakani Tahsin Banguoglu, gegen siire¢ icerisinde Miisliimanlara rehberlik edecek
miiftii ve vaiz gibi kisilerin yetismemesi, din adamlarinin yoklugu, cenaze yikama
vb. inanca dair faaliyetleri yapabilecek kisilerin dahi bulunmamasi gibi durumlarin
halk tarafindan ciddi itirazlara sebep oldugunu ifade etmistir. Din egitimi ve
hizmetlerinin bu durumunun halk nezdinde yakinilan en 6nemli mesele oldugunu da

aktarmasi o giliniin sartlarin1 gosterir niteliktedir (Banguoglu, 1984).

1949 yilma gelindiginde din dersleri, tekrardan ilkokullarin 4 ve 5. smiflarinda
haftada 2 saat verilmek Uzere okutulmaya baslanmistir. Derslerin ebeveynlerin
istegine bagli olarak yani ihtiyari bir ders olmasina karar verilmistir. Ancak dersler
program dig1 yani ya sabah dersten once ya da derslerin bitiminden sonra
verilebilmektedir. Sinif gegmeye de dahil edilmemektedir (M. Z. Aydin, 1992). Bu

stirecle birlikte halki, ¢ocuklarint yogun ilgi ile derslere yazdirdiklar: gorilmistiir.
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Nitekim din derslerine kayit olmayan 6grenci sayisi, 1949-1950 6gretim yilinda %1,
1950-1951 6gretim yilinda ise % 0,7 dir (Parmaksizoglu, 1966).

Demokratik alanda gergeklesen degisimler, din egitimini de olumlu ydnde
etkilemistir. 1950 yilinda ancak program disinda yer verilen din dersleri programa
dahil edilmistir. Ayn1 zamanda smif gegmede etkili bir konuma getirilmis, 6nceki
uygulamanin aksine istemeyen ebeveynlerin bagvurusuyla alinmamasma olanak

saglamistir (Parladir, 1984).

1961 yilina gelindiginde hazirlanan anayasada yer alan “Din egitim ve Ogrenimi,
ancak kisilerin kendi istegine ve kiigiiklerin de kanuni temsilcilerinin istegine
baghdir” ifadesi ile din egitimi ve Ogretimi, isteyen kisilerin alabilmesine olanak
saglayacak sekilde belirlenmistir (Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, 1961: 19). Bu
ifade 1962 Ilkokul Programimda, din derslerinin yeniden ihtiyari olarak yer
bulmasma sevk etmistir. 4 ve 5. smif diizeylerinde haftada 1 saat ve cuma glnleri
matematik dersiyle doniisimlii olarak okutulmasma Kkarar verilmistir. 1968’deki
programda ise yine ayni giin olmak {lizere bu sefer resim-is dersi ile doniisiimlii

olarak yer verilmistir (Arslan ve Colkesen, 2016).

Bir stre sonra (1973 yilinda), okullara ahlak dersi konulmas: teklif edilmistir. Bu
teklif ile 1961 anayasasi ile ihtiyari olarak alinan din derslerini almamis veya
alamamis Ogrencilerin eksikliklerinin kapatilmasi disiiniilmistiir. Bu ders ile din
derslerine destek olunmasi hedeflenmis, neticede ayn1 yil TBMM’de gergeklestirilen
goriismeler sonucunda 1974-1975 yili itibariyle “ahlak dersi” programlarda yerini
almistir. Bu ders, 4 ve 5. simiflara haftada birer saat olmak Uzere zorunlu olarak

okutulmaya baslanmustir (Ocal, 2017).

1982 yilina gelindiginde, din ve ahlak dersleri kabul edilen 1982 yasasi ile birlikte
onemli ve giiniimiize kadar gecerliligini koruyacak birtakim degisiklikler yasamistir.
“Din ve ahlak egitim ve 6gretimi Devletin gdzetim ve denetimi altinda yapilir. Din
kiiltiirii ve ahlak 6gretimi ilk ve ortadgretim kurumlarmda okutulan zorunlu dersler
arasinda yer alir. Bunun disindaki din egitim ve Ogretimi ancak, kisilerin kendi
istegine, kiigiiklerin de kanuni temsilcisinin talebine baghdir.” ifadesinin yer aldig1
24. madde ile bu dersler zorunlu bir ders haline getirilmistir. Fakat dersler ayr1 ayri
olarak degil, “Din ve Ahlak Bilgisi” adiyla birlestirilerek programdaki yerini

almistir. Sinif diizeyi ise Onceki programlar1 da takiben sadece 4 ve 5. smiflari
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kapsamistir. 4 yillik bir aradan sonra da dersin ismi giincellenmis ve “Din Kilturi ve

Ahlak Bilgisi” adiyla okutulmaya devam edilmistir (Dogan ve Tosun, 2003).

Giinlimiizde de bu son alinan kararlar gegerliligini korumaktadir. Din Kilturi ve
Ahlak Bilgisi dersi, 1982 yilindan bu gine ilkokullarin ilk ¢ smifi disarida

birakilarak yalnizca 4. ve 5. smiflarda okutulmaktadir.

2.3. GUnumuz Din Kulttrd ve Ahlak Bilgisi Dersinin Stattisuine Dair

Tartismalar

Din egitimi ve 6gretimi, Tiirkiye’de uzun yillar boyunca iizerinde ¢ok¢a konusulan
ve tartigilan bir alan olmustur. Gegen surecte din dersleri hakkinda, hemen hemen her
tir secenek uygulamaya konmustur. Cumhuriyetin ilk yillarinda kisa siireligine
okutulan bu dersler, sonrasinda kaldirilmig, ardindan se¢gmeli olarak yeniden yer
bulmus ve nihayetinde zorunlu bir hale gelmistir (Tosun, 2021). Laiklik ilkesinin de
yogun etkisi ile birlikte din egitimi ve Ogretimi konusu, bir¢ok kisi ve kurum
tarafindan iizerinde uzun siire konusuldugu, c¢esitli mecralarda tartismalarin
yasandigi, ayrik fikirlerin yogunca paylasildigi bir alan olarak tiim {ilke halkinin
diistince diinyasinda yer bulmustur. 1982 Anayasasmin 24. maddesi ile zorunlu hale
getirilen din dersleri, her ne kadar hukuki olarak tartismalara bir son vermis gibi
goriinse de gilinlimiize kadar cesitli tartismalarin ve birtakim Onerilerin sonu

gelmemistir (YUrik, 2011).

Son dénemde, Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersine iliskin yasanan
tartismalarin su li¢ konuda yogunlastig1 goriilmektedir. Bunlar; dersin statiisii, tercih
edilen 6gretim programi, ders kitaplar1 ve 6gretmenlerdir. Bu ¢alismada odaklanilan
konu, uzun yillar DKAB dersine yer verilmeyen ilkokul 1-3. smif diizeylerinde
egitim goren ¢ocuklarm DKAB dersi ihtiyact oldugundan, s6z konusu ii¢ konudan
sadece stati ele almacaktir. Boylece DKAB dersi hakkinda genel egitim-dgretimde
tartigilan statli konusunun bilinmesi, ilgili smif diizeyleri i¢in 6nemli fikirler

verecektir.

2000 yillarindan ginumize, DKAB dersine dair en biiyiik tartigmalar statlsi
konusunda yasanmistir. Bunda gerek 1991 yilinda Sovyet Birliginin dagilmasi ve
ABD’deki 11 Eyliil hadisesi gibi uluslararas1 gerekse Tiirkiye’nin Avrupa Birligine

girigs ¢aligmalar1 ve Alevilik 6zelinde tlke aleyhinde Yerel Mahkemeler yani sira
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AIHM iizerinden ag1lan davalar gibi ulusal birtakim stirecler etkili olmustur. Tim bu
etmenler, insan haklar1 ve farkli inanglara saygi kavramlarini din 6gretiminde 6nemli
bir yere koymustur (Aslamaci, 2013; Keskiner, 2010). Buradan hareketle dersin
statiisii yeniden tartigmaya ac¢ilmis, pek ¢ok goOrlisiin sunulmasina zemin
hazirlanmigtir. Ortaya konan goriislerin ise temelde ii¢ baslkta toplandigi
gorilmiistiir. Bunlar, 6rgiin egitim igerisinde DKAB dersinin zorunlu olmasi, se¢meli

olmasi ya da hi¢ yer almamasidir (Altintas, 2020).

2.3.1. “DKAB Dersi Zorunlu Olmah” Goriisii

Son donemde DKAB dersi i¢in statii baglammda agirlikli olan goriis, bu dersin
zorunlu olarak verilmesi yoniinde olmustur. DKAB dersinin bir kiltir dersi olarak
goriilmesi, uzun yillar denenen din egitimi uygulamalarmin neticesinde karar
kilinmas1 ve toplumu ayakta tutan birlik ve beraberlikteki etkin yapis1 gibi etmenler,

bu fikrin benimsenmesindeki gerekcelerdir.

Dersin zorunlu olmasini savunan kisilere gére DKAB dersi 6ncelikle bir kiltdr
dersidir. icerik bakimindan, i¢inde bulunulan toplumun benimsedigi din ve kabul
goren diger cesitli dinlerin bilgisini nesnel bir sekilde sunan, bunlarin her birine esit
mesafede yaklasan, kiiltiir niteliginin 6n planda oldugu bir ders olarak zorunlu olusu
strdurtlmelidir (Arslan, 2007; S. Arslan ve Ocakoglu, 2007; Ayhan, 2004; Demir,
2011; Keskiner, 2010; Onat, 2005; Sentiirk, vd., 2020).

Bu goriis, ¢esitli STK’lar tarafindan da desteklenmistir. Egitim-Bir-Sen, Ensar Vakfi
ve Onder Vakfi’nm sunmus olduklar1 raporlarda dersin kiiltiir eksenli bir yaklasimla
zorunlulugunun devamina iligkin goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Raporlarda s6z
konusu dersin, kiiltiirel miras1 gelecek nesillere aktarabilme olanagi verdigi vurgusu
yapilmig ve zorunlu halinin devami istenmistir (EBS, 2017; Ensar, 2012; Onder,
2011).

Dersin kiiltiir niteliginin etkisiyle zorunlu olusu, sahada gerceklestirilen ¢alismalarda
ve siyasi alanda da savunulan bir gerekce olarak gorilmistir. Keskin’in
arastrmasinda  Ogretmenlerin, PODEM’in c¢alismasinda da velilerin  kiiltiir
baglaminda DKAB dersini 6nemli gordiigii ve zorunlu olmasmi diisiindigl tespit
edilmistir (Geng, Yidirnrm ve Tol, 2017; Keskin, 2014). Bununla birlikte AK
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Parti’nin (2002) parti programinda dersin kilture bakan yonlyle savunulmasi, dersin

stattstnun zorunlu olmasinin siyasi agidan da desteklendigini gostermektedir.

DKAB dersine kiiltiirel aktarim agisindan bakanlar, okulu kiiltiirlenme vasitasi olarak
gordiklerinden 6grencilerin yasadiklarit toplumun dini Kdltdrind tanimalar1 ve
farkinda olmalarin1 ancak okulda verilen s6z konusu dersle olabilecegini
diistinmektedir. Bu dersle 6grenciler kiiltiiriin 6nemli bir pargasi olan din kultlrtn
edinmis olacaklardir. Boylece farkli inang ve degerlere saygili, ortak bir kiiltiire sahip
bireyler olarak yetiseceklerdir. Bu amaca ulasabilmek igin de Orgiin egitim
vazgecilmez bir unsur olmaktadir (Asikoglu ve Geng, 2012; Kilig, 2009). Bununla
birlikte dersin bu statusiine engel teskil edecek hukuksal bir durum da mevcut
degildir. Nitekim dersin zorunlu olarak okutulmasina dair uluslararasi alanda sorun
olmadig1 gibi iilkemiz Anayasasinda alman karara gore din egitiminden ayr1 tutulan
din 6gretiminin devlet tarafindan vatandaslarina sunulmasi giivence altina alinmastir

(Okgu, 2009; Turan, 2013).

Dersin zorunluluguna iliskin 6nemli bir gerekge de dersin gecen bir asirlik siiregte
deneme yanilmalarla birlikte zorunlu olmasinda karar kilinmasidir. Gergeklesen onca
degisiklik neticesinde dersin zorunlu olusuna dair verilen karar, gecen surecte elde
edilen birikim ve uygulamalardan alinan doniitiin neticesidir. Ulkemiz, bir asirlik din
egitimi tecriibesine sahiptir. Bu tecriibe nihayetinde DKAB dersini viicuda
getirmistir. Eksiklikler tespit edilmis ve s6z konusu eksikliklerin bu yonde karar
almarak ¢6ziime kavusturulmasi hedeflenmistir. Bu goriise gore artik dersin
statiisiinii tartigmak yersizdir. Elestirel yonleri varsa da bunlarm diizeltilmesine

gayret edilmeye odaklanilmalidir (Arslan ve Ocakoglu, 2007; Tosun, 2005).

Dersin zorunlu olmasi goriisiinii savunanlara gore, DKAB dersinin toplumun birlik
ve beraberligini olusturmadaki etkisi yadsmamaz bir gercektir. Buradan hareketle
DKAB dersi Miisliimanlara veya herhangi bagka bir inanca sahip olanlara zorunlu
olmalidir. Bu ders sayesinde toplumda var olan tiim inang sistemleri hakkinda bilgi
sahibi olan bireyler, elde ettikleri kazanimlarla birbirlerinin goriislerine anlayisla
yaklasacak ve farkliliklara gerekli hassasiyeti gosterebilecektir. Boylece toplumun
her kesiminin uyum i¢inde yasamasi temin edilecektir (Yildiz, 2009). Nitekim
MUSIAD’m taslak anayasasinda ve MHP’nin parti programmnda farkli dinlere ve
inanglara hoggoriiyii ve Milli kaynagmay1 saglayan ozellikleriyle DKAB dersinin

zorunlu olmasi belirtilmistir. Ayrica dersin bu yonlyle, din dgretiminin bir ayagini
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olusturan DKAB 6gretmenlerinin de gorisleriyle benzestigi, Samsun’da yapilan bir

aragtirmada ortaya konmustur (Keskin, 2014).

Ayrica DKAB dersinin toplumdaki ahlaki problemlere ¢oziim olabilecegi de
diistinilmektedir (Bolay ve Turkone, 1995). Nitekim geg¢misteki meclis
konugmalarinda milletvekillerinin dersin zorunlu olmasma dair sunduklari
gorlislerde, toplumu olusturan Dbireylerin ahlakindaki zayiflamanin  Oniine
gecilebilmesi i¢in dersin tekrar programlarda yer aldigindan bahsedilmistir (Tarhanls,
1993). Oyleyse DKAB dersi, icerigindeki ahlak &gretimiyle bireylere gerekli olan

degerleri kazandirmakta 6nemli rol oynadig1 diistinilmektedir.

2.3.2. “DKAB Dersi Se¢meli Olmah” Goriisii

Dersin statiisiine iliskin giiniimiizdeki yaygim olan ikinci goriis, bu dersin segcmeli
olmasi gerektigidir. Bu goriise gore zorunlu DKAB dersi, din ve vicdan 6zgiirliigiine
aykirihigi, segme hiirriyetini ihlal etmesi, nesnellikten uzak igerige sahip olmasi ve
Alevilik inancimm1  program disinda birakmasi gibi  6zellikleri  nedeniyle

elestirilmektedir.

Dersin se¢meli olmasini savunan kigilere goére din Ogretimi bireyin se¢me
Ozgiirligline birakilan bir alan olmalidir. Birey bu konuda medeni hakkini
kullanabilmeli ve dilerse 6gretim gormelidir. Dersin anayasa giivencesiyle zorunlu
tutulmas1 demokrasinin temelini olusturan hak ve ozgirliikleri kisitlamaktadir
(Sasmaz, vd., 2011). 1961 Anayasasinda mevcut iken sonrasinda degistirilen din
dersinin ihtiyari olusu karar1 daha dogrudur ve bu karara geri doniilmelidir. Clnki bu
durum secme hirriyetini ihlal etmektedir (Kaboglu, 2002). Nitekim bu gerekge,
TTB’nin (2007) 6nerdigi taslak anayasada dile getirilmistir. Ayni zamanda Turkiye
Biiyiik Millet Meclisi Anayasa Uzlasma Komisyonunda da (2011) ayni gerekgelerle
CHP ve BDP partileri tarafindan dersin 1961 Anayasasindaki gibi se¢meli konuma

getirilmesi gerektigi ifade edilmistir.

Dersin se¢meli olusuna iligkin 6nemli bir gerekce de dersin igerik bakimindan nesnel
bir yapiya sahip olmamasidir. Zira §gretim programinda, dinlerin ve inaniglarin
objektif bir sekilde biitiinciil olarak aktarilmadigi goriilmektedir. Bunun neticesinde
de birbiriyle ayni diislinceleri paylasmayan velileri arasinda deger ¢atismasi

yasanabilecektir. Dolayisiyla boyle bir soruna yol agmamak igin dersin se¢meli

45



olmas: savunulmaktadrr. Bu goriis esasinda AIHM’in DKAB dersine iliskin
basvurulara vermis oldugu cevaplarla &nemli dlgiide iliskilidir. Nitekim AIHM,
Tiirkiye’deki DKAB dersinin; ebeveynlerin ¢ocuklarina kendi diisiince yapilarma
uygun Ogretim alma hiirriyetini kisitladigi ve ders igeriklerinin nesnel olma
bakimindan yeterli olmadigi yOniinde goriislerde bulunmustur (Keskiner, 2010;
Ozeng, 2008).

Avrupa Birligi’ne giris siireci ve AIHM’in verdigi kararlar, siyasi alanda da dersin
secmeli olmasi fikrine yaklasiimasina etkisini gdstermistir. Oyle ki AKP’nin 2002
yilinda dersin zorunlu olmas1 yoniindeki goriisti, 2007 yilina gelindiginde s6z konusu
etkenlerden dolay1 se¢meli olabilecegi fikrine yonelmesine sebep olmustur. Bu fikre
gore ya ders zorunlu olacak, istemeyenler ise muaf tutulacak ya da ders se¢meli
olacak, bununla birlikte velilerin talebi yoniinde inang 6gretimi yapilabilecektir.
Fakat ileriki siregte kamuoyundaki bu gerekgelerin etkisinin azalmasiyla birlikte
parti 2011 yili Meclis Anayasa Komisyonundaki ifadelerden anlasildig {izere dersin

zorunlu olmasi fikrine geri donmiistiir (Altintas, 2020; Erdem ve Heper, 2011).

Dersin segmeli olmasi gerektigini soyleyenlerin iizerinde durduklar1 6nemli
konulardan biri de Alevi inancidir. Itiraza konu olan bu hususa gére DKAB dersleri
Alevi inancma istenilen seviyede ve uygun Ol¢lide yer vermemektedir. Bu nedenle
ders, alevi inancina sahip olan bireyleri memnun etmemektedir. Durum bdyle iken
DKAB dersi bu bireylere zorunlu tutulmamalidir (4. Alevi Calistay1, 2009). Nitekim
Alevilerin katilimmin saglandig1 bir arastrmada, %70 oraninda dersin se¢meli

olmasinm istenmesi bu durumu agik¢a gdstermektedir (Tastekin ve Inan, 2013).

Bununla birlikte ¢esitli yillarda Alevilik baglaminda dersin zorunluluguna dair
AIHM’ye yapilan itirazlar da dersin statiisii hakkinda yasanilan tartismalarin
ciddiyetini gostermektedir. Nitekim 2007 yilinda “Hasan-Eylem Zengin” ve 2014
yilinda “Mansur Yalcin ve Digerleri” tarafindan acgilan davalarda, dersin
objektiflikten uzak oldugu, biitiin inanglar1 kapsayan ve bu inanglara ayn1 mesafede
duran bir anlayis1 yansitmadig1 ve Alevi inancinin program disi birakilip Siinni Islam
Ozelinde ele alindig1 iddia edilmistir. Bu nedenle derslerden muafiyetlerini talep
etmislerdir. AIHM ise bu iddialar1 ayni yillarda sonuglandirmis ve davacilari
Tiirkiye aleyhinde hakli bulmustur. Muafiyet taleplerini ilgili gerekgelere uygun
buldugunu agiklamstir (Efe, 2016; Zengin, 2011).
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2.3.3. “DKAB Dersi Orgiin Egitimde Hi¢c Yer Almamah” Gériisii

Gunimuzde dersin stattistine dair 0ne sirllen bir diger diisiince, bu dersin 6rgin
egitim igerisinde Ogretime konu olmamasidir. Miistakil bir ders olarak o6gretim
programlarinin herhangi bir bolimiinde yer almasi istenmemektedir. Bu goriisiin
temel sebepleri ise su sekilde ifade edilmektedir: Din Ogretimi sivil toplum
kuruluglar: tarafindan 6rgiin egitim disinda yapilmasi gerekir. Bu egitim, kisinin
vicdan muhasebesine birakilacak bir alandir. DKAB dersi, Laiklik, Atatirkculik ve
temel insan haklar1 hususunda yanlis bir uygulamadir. Ayrica ¢ocuklar daha biligsel

anlamda gelisimleri tamamlanmadan din egitimi verilmesi pedagojiye aykiridir.

Ilk olarak DKAB dersinin okullarda bulunmamas: hakkinda olusan kanaat, din
egitim-0gretiminin devlet tarafindan verilmemesi gerektigidir. Ciinkii devlet, bu
konuda tarafsiz olmalidir. Ebeveynler istekleri dogrultusunda ¢ocuklarini sivil
toplum kuruluslarina géndererek din egitimi aldirabilmelidir. Nitekim Sambur’un
(2012) “Yeni Anayasada Din ve Vicdan Ozgiirliigiiniin Diizenlenmesi” adli
arastirmasinda din egitimi ve Ogretiminin 6rglin egitimde yer almamasi fikri 6ne
cikmistir. Katilimcilara gore devlet bu konuda sorumluluk almamali ve bu egitim
STK’lar araciligiyla verilmelidir. Yine benzer sekilde, Altintag’mn (2019) “Ateist
Cevrelere Gore Z/Sorunlu Din Dersleri” arastrmasinda da ateist katilimcilar

tarafindan dersin okullarda verilmemesi gerektigi ayn1 gerekgelerle savunulmustur.

Orgiin egitim biinyesinde DKAB dersinin kars1 olanlar, din egitiminin kisinin vicdan
muhasebesine birakilacak bir alan oldugunu kabul etmektedir. Dolayisiyla din
egitimi ancak bu egitimi almak isteyen bireylere verilmelidir. Bunun da yeri okul
olmamalidir. Ornegin Egitim-Sen, konuya iliskin sundugu “Egitimde AKP nin 10
Yili” raporunda dersin s6z konusu gerekcelerle okullarda hicbir sekilde yer almamasi
fikrini savunmustur (Egitim-Sen, 2012). Bununla birlikte dersin zorunlu tutulmasinin
bireylerin hak ve 6zgirliklerini kisitladigi, bu nedenle din egitiminin “insan haklar1”
kavramina ters bir mahiyette oldugu da bir gerekge olarak savunulmaktadir. Nitekim
2005 yilinda Ankara’da diizenlenen Alevi konferansinda zorunlu din dersinin
kaldirilmasmin gerekgelerinden biri olarak, dersin din ve inang 6zgiirliigiine aykiri

olmasi ifade edilmistir (Kaymakcan, 2006).

DKAB dersinin orgiin egitimde yer almamasini savunanlara gore, okullardaki din

ogretimi Atatiirkgiiliik ve laiklik anlayisma uygun diismemektedir. Ornegin, Diler’in
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(2011) DKAB dersine iliskin gazetelerde yer alan tartigmalar1 inceledigi
calismasinda, okullarda din egitiminin olmamasi fikrini 6ne siirenlerin, dersi
Atatiirkgiiliik ilkesine aykirt olusuyla iliskilendirdigini aktarmustir. Laiklik ile ilgili
olarak ise Demir’in (2018) “Laiklik Ilkesi Baglaminda Tiirkiye 'de Zorunlu Din Dersi
ve Muafiyet Sistemi” adli ¢alismasi1 6rnek olarak gosterilebilir. Bu ¢alismada Demir,
laiklige aykir1 olmasi nedeniyle orgiin egitimde DKAB dersinin yer almamasini
savunmustur. Benzer sekilde, Alevilik meselesini din egitimi baglaminda medya
kaynaklar1 lizerinden inceleyen bir ¢calismada dersin okullarda olmamasi gerektiginin
gerekgesi olarak laiklik ilkesi sunuldugu goriilmektedir (Demirel, 2011). Ayrica bu
gOriisiin HDP’nin (2019) parti programinda yer almasi, siyasi alanda da desteklenen
bir gerekg¢e oldugunu gosterir niteliktedir.

Okullarda DKAB dersinin olmamasini savunanlarin bir diger gerekcesi de dersin
sahip oldugu soyut igeriklerin ¢cocuklarin bilissel gelisimine elverisli olmadigidir. Bu
gerekce ise genellikle Piaget’in bilissel gelisim kuramina dayandirilmaktadir. Buna
gore somut islemler doneminin Ozelliklerinden yol c¢ikarak c¢ocuklarin bu yas
seviyesinde soyut igeriklere sahip olan din egitimini almalarinin uygun olmadigi
ifade edilmektedir. Ornegin Kegeli (2009), Giiniimiiz Aleviliginde Egitim
Calistayinda sundugu “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri Kaldirilmalidir”
baslikli bildiride bu gerekgeyi agikca ifade ettigi goriilmektedir. Kegeli, Piaget’e gore
cocuk zekasmin somuttan soyuta dogru gelisim gosterdigini, dine ait kavramlarin
tamaminin ise soyut kavramlar oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle somut islemler
donemi din egitimi i¢cin dogru bir zaman degildir. Bu donem ancak somut olgu ve
olaylarin iizerinde distliniilebilecek bir donemdir ve birey, soyut olguyu 11-12
yaslarindan itibaren soyut islemler doneminde anlamlandirabilecek seviyeye
gelmektedir. Benzer sekilde Atay (2015), “Din Egitiminin Pedagoji ve Cocuk
Haklar: A¢isindan Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda bu gerekgeyi su sekilde izah
etmektedir. Cocuklarin soyut igerikleri bilissel gelisime bagli olarak daha
anlamlandirmadan, bu igeriklere sahip dini kavram ve meselelerin 6gretilmesi dogru
degildir. Hatta erken yastan itibaren verilen din egitimi ¢ocuklarmn biligsel
gelisiminde birtakim tehlikeli neticelere de sebep olabilmektedir. Ornegin hayal
kurma ve Ozgiirce diisiinebilme becerilerinin zayiflamas: bunlardan bazilaridir.

Giinah kavramimna ait olan “ceza” odakli egitim, ¢ocuklarda kaygiya ve strese de
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neden olabilmektedir. Bu vb. nedenlerden dolayr DKAB dersi okul programlarinda

yer almamalidir.

Buraya kadar aktarilanlardan anlasilacagi tizere, Din Kilturi ve Ahlak Bilgisi
dersinin statiistine dair bireylerin, egitimcilerin, Sivil Toplum Kuruluslarinin,
siyasilerin kisacast toplumu olusturan tiim paydaslarin, gilinimiizde ¢ goris
etrafinda toplandiklar1 gérilmektedir. Bunlar; dersin zorunlu kalmasi, se¢gmeli olmasi

veya tamamen orgiin egitim disinda birakilmasi1 yonindedir.

2.3.4. 2014 yah 19. Milli Egitim Siiras1 Tavsiye Kararina iliskin Yasanan

Tartismalar

2 Arahk 2014 yilinda, Antalya'nin Manavgat Ilgesi'nde gerceklesen 19'uncu Milli
Egitim Surasi, yeniden din egitimi tartismalarma sahne olmustur. Milli Egitim
Bakan1 Nabi Avci’nin da katilimiyla gergeklesen surada ilkokulda din egitimine dair
onemli bir tavsiye karar alimmustir. Surada, ¢cogulcu anlayisa yer verilmesiyle birlikte
“Ilkokul 1, 2 ve 3'iincii smiflara zorunlu Din Kultiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin
konulmasi1” karar1 6nerilmistir (MEB, 2014: 1).

Bu Oneriye iliskin cesitli sendika temsilcileri goriislerini bildirmistir. Egitim Sen,
onergeye kars1 ¢cikmus, din-ahlak ders ayrimi yapilmas1 ve AIHM kararma binaen din
derslerinin kaldirilmasini istemistir. Egitim-Bir-Sen, dersin anayasaya goére zorunlu
olmas1 gerektigini, bu smif diizeylerinde daha 6nce uygulanmamasimin sebebinin
karar alicilardan kaynaklandigini ifade etmistir. Egitim Is, bu dnergenin anayasa,
ulusal ve uluslararasi yargi ve pedagoji baglamma uymadigini aktarmigtir. Ayrica bu
donemde ¢ocuklarinin somut diisiinceye sahip olduklarini vurgulamistir. Goriislerin
alinmasi ile birlikte yapilan oylamada dersin ¢ogulcu anlayisla 1, 2. ve 3. smiflar i¢in

zorunlu olarak okutulmasi onergesi kabul edilmistir (www.aa.com,2014).

19. Milli Egitim Strasindaki s6z konusu smif diizeylerine Din Kiltiri ve Ahlak
Bilgisi dersinin konulmasi karar1 tizerinden gecen 10 yila ragmen alman bu karar

uygulamaya konmamis veya konamamuistir.
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2.4. Diger Ulkelerde Din Dersi Yaklasim ve Uygulamalar

Giliniimiiz diinyasinda din, pek ¢ok Ulkede toplumsal alandaki tartismalarin odaginda
yer almaktadir. Bu durum din ve dine iliskin konularin 6rgiin egitim igerisindeki
varligin1 da tartisma konusu yapmaktadir. Kimi zaman uluslararast boyuta tasman
din egitimi tartigmalari, din egitimi uzmanlarinin yani sira Siyaset ve sivil toplum
kuruluslar1 gibi alan disindaki kisi ve kurumlarm da dahil oldugu bir durum
mahiyetindedir (Koyla, 2017).

Bugiin, 0zellikle bat1 iilkelerinin toplumlarmin sahip oldugu ¢ok kiiltiirlii yapi, hem
egitim sistemini hem de din egitimini 6nemli Ol¢iide etkilemektedir. Farkli din ve
kiltiiri benimseyen vatandaslarma istedikleri din egitimini vermek ve bunlar
arasinda uygun bir ortam olusturabilmek i¢in olduk¢a yogun ¢abalar harcanmaktadir.
Tek tip toplumun olmamasi mevcut sosyal yapiya uygun din egitimini diizenleme
konusunda c¢aligmalar yapilmasmi gerekli kilmaktadir (Altas, 2003). Neticede
giinimiizde {ilkeler sahip oldugu yerel, bolgesel ve ulusal baglamlara gére din
egitimine farkli yaklasimlar sergilemektedir. Ulkenin dini arka plan1 ve dine bakis
acis1, dini degerlerin toplumdaki yeri, din-devlet iliskisi, egitim sistemi, tarihi ve
politikalar1 din egitimi-6gretimi konusunda cesitli uygulamalarin ortaya ¢ikmasina

neden olan etkenlerdir (Bahgekapili, 2011).

Avrupa konseyi Tlye iilkelerine bakildiginda orgiin egitimde din egitimi
uygulamalarindaki farkliliklar bu durumu agikga gostermektedir. 46 Uye tlkenin
43’liniin devlet okullarinda din dersi bulunmakta, 3 Ullkede ise yer almamaktadir.
Devlet okullarinda din dersi olmayan iilkeler, Arnavutluk, Fransa ve Makedonya’dir.
Slovenya’da ise sadece son smiflarda din dersi bulunmaktadir. Din egitiminin yer
aldig1 tilkelerin 24’(inde din dersi zorunludur. 18 iilkede ise tamamen istege bagl

olarak alinabilmektedir (Tosun, 2021).
Zorunlu kapsaminda olan iilkelerin uygulamalar1 su sekildedir;

-Devlet okullarinda din dersi mutlak anlamda zorunlu olan iilkeler: Finlandiya, Isveg,

Norveg, Tlrkiye ve Yunanistan.

-Belirli sartlarda muafiyet hakki verilen iilkeler: Avusturya, Britanya, Danimarka,

Irlanda, izlanda, Kibris, Lihtenstayn, Malta, Monako ve San Marino.
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-Dersin yerine belirlenen bagka bir dersin (ahlak) segilebildigi fakat segilmedigi
takdirde bu dersin almak zorunda kalindigi Ulkeler: Almanya, Belgika, Bosna-

Hersek, Hollanda, Isvicre, Letonya, Liiksemburg, Sirbistan ve Slovakya.
Talep edilmesi halinde istege bagli olarak alinabildigi tilkeler ise su sekildedir;

-Andorra, Azerbaycan, Bulgaristan, Cekya, Ermenistan, Estonya, Gdrcistan,
Hirvatistan, Italya, Ispanya, Litvanya, Macaristan, Moldova, Polonya, Portekiz,

Romanya, Karadag ve Ukrayna.

Konuya ilkokul baglaminda bakildiginda ise pek ¢ok iilkede din derslerinin ilkokul
l.siniftan itibaren verildigi goriilmektedir. Ingiltere, Avusturya, Yunanistan,
Almanya, Norveg, Bel¢ika, Danimarka, Finlandiya, Kibris, Malta ve Slovakya gibi
dersin zorunlu oldugu iilkelerde ve Ispanya, Macaristan, Portekiz, Polonya, Cek
Cumhuriyeti ve Letonya gibi se¢meli olarak yer alan Glkelerde ¢ocuklar din dersini
erken yaslarda alabilmektedir (Bahgekapili, 2012).

Buradan hareketle Tiirkiye’nin de icerisinde bulundugu Avrupa’da din dersleri,
devlet okullarinda ¢esitli farkliliklara sahip olsa da biiyiikk ¢ogunlukla yer almakta,
ilkokul dizeyinde ise 6nemli Olctide yer bulabilmektedir. Butin bu uygulama
durumlari ise iilkelerin i¢inde bulundugu siyasi, toplumsal, etnik, dini ve kiiltiirel

baglamlara gore degisebilmektedir.

2.5. Ilgili Cahsmalar

Ulkemizde, ilkokul (1, 2, ve 3. smif) diizeyinde din dgretimini iceren az sayida
calismanin yer aldigi goriilmektedir. Literatiirdeki c¢aligmalara bakildiginda, bu
arastrma konusu ile ilgili ¢esitli yonlerden iligkisi bulunan pek ¢ok c¢alismanin
oldugu soylenebilir. Fakat bu caligmalarin ekseriyetinin bu arastrmayi dogrudan
degil dolayli yonden ilgilendiren ¢calismalar oldugu anlagilmaktadir. Bu ¢aligmalarin
genellikle; zorunlu-se¢meli din dersi, din egitimi-o6gretimi tartigmalari, g¢ocukluk
donemi din egitimi, Tiirkiye'de laiklik anlayis1 ve din egitimine yansimasi, din
egitimi politikalar1 ve ailenin din egitimine etkisi baglaminda islendigi
goriilmektedir. Bununla birlikte ilk6gretim Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi dersi
kapsaminda yapilan caligmalarda ise uygulamada olan ders baglaminda 6gretim
programi, icerik, 6gretmen yeterlikleri ve paydaslarin memnuniyet ve tutumlar: ele

alindig1 anlagilmaktadir. Bu nedenle ilgili calismalar kisminda s6z konusu ¢alismalar
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kapsam dig1 birakilmig, sadece konu ile dogrudan baglantist bulunan g¢aligmalar

hakkinda bilgiler verilmistir.

Karakas (2011), “Ilkogretim 1., 2. ve 3. simiflarda din egitimi ihtiyact” isimli yiksek
lisans ¢aligmasinda, Din Kiltlrd ve Ahlak Bilgisi Dersinin s6z konusu simiflarda yer
almamasi durumunu, egitimin biitiinligi, hukuki ve ilmi gerekgeler ¢ergevesinde ele
almistir. Din Psikolojisi, Gelisim ve Egitim Psikolojisi, Din Egitimi Tarihi
alanlarindan yararlanilan ¢alismada, diger tilkelerdeki din egitimi uygulamalarina da
yer verilmistir. Calismada s6z konusu smif diizeyindeki ¢ocuklarin din egitimi
ihtiyact hakkinda ogretmenlerin goriislerine basvurulmus ve 40 smif 6gretmenine
basit diizeyde bir anket uygulanmistir. Teorik cer¢eve ve anketten elde edilen
bulgular 151g1nda, hélihazirdaki uygulamanin hem anayasaya aykir1 nitelikte oldugu
hem de ilgili ilmi alanlardaki ¢aligmalara uygun diismedigi, ilkokulun ilk {i¢ sinifinda
din egitimi ve dgretiminin yapilmasmin bir gereklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.
Son boliimde ise, “l, 2 ve 3. smif cocuklarina nasil bir din egitimi verilebilir?”

sorusuna cevap aranmis ve ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Kocabas’m (2017), “Misir'da ilkégretim 1. ve 2. simiflarda Islam din egitimi (Ders
kitaplar iizerine bir analiz)” isimli ylksek lisans ¢alismasinin ilk {i¢ boliimiinde
sirastyla Misir’in genel durumu, iilkenin egitim sistemi ve din egitimi ve 6-7 yas
cocuklarin gelisim 6zellikleri islenmistir. Calismanin asil konusu olan 4 boliimde ise
oncelikle Misir’m ilkokul 1. ve 2. smif miifredatinda yer alan islam din egitimi
hakkinda bilgiler verilmistir. Sonrasinda Ezher ve diger devlet okullarinin ilkokul 1.
ve 2. smiflarinda yer alan “Islam Din Egitimi” dersi icin hazirlanan ders kitaplari,
bilimsel pedagojik din egitimi kistaslar1 acisindan degerlendirilmistir. Bununla
birlikte Ezher*in s6z konusu smiflarda ilave ders olarak okuttugu Kur'an-1 Kerim
dersinin Ozelliklerine de yer verilmistir. Bu c¢alisma neticesinde, iilkemiz din
egitiminin ilkokul 1. smiftan itibaren okutulmasi halinde hazirlanacak olan ders

kitaplarma rehberlik edebilecegi diisiiniilmektedir.

Biricik (2018), “Ilkokullarda ahlak egitimi tutum ve davranis iliskisi iizerine égrenci-
ogretmen-veli goriisleri (Agri Ili rnegi)” isimli yiksek lisans calismasinda, Agr ili
merkez ve koy ilkokullarimda gorev yapan dgretmenler, egitim goren dgrenciler ve
Ogrenci velilerinin ahlak egitimi tutum ve davranis iligkisi iizerine goriislerini

belirlemeye amaglamistir. Her bir katilimcr grubuna ayri degiskenler bazinda 5°1i
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Likert tipi 6lcegin kullanildig1 ¢alismada, ilk ve ortadgretimde Din Kulturi ve Ahlak
Bilgisi dersi i¢inde verilen ahlak 6grenme alanlarmin, ilkokul 1. sinif diizeyinden
baglanarak verilmesinin gereklili§i ve bu egitimin uygulanmast halinde
gergeklesecegi diisiiniilen davranis degisiklikleri hakkinda paydaslarin goriisleri
almmustir. 287 Ogrenci, 110 O6gretmen ve 77 veliden elde edilen bulgulara gore
paydaslarin, biiyiik oranda ahlak egitimine olumlu tutum gelistirdikleri goriilmiistiir.
Ogrenciler, ahlak egitimi ile davranislarinda pozitif etkiler olusacagni, 6gretmen ve
veliler ise ahlak 6grenme alanlarinin ilkokul 1. smif itibariyle miifredatta olmasi

gerektigini ifade etmislerdir.

Yasar (2019), “Ilkokul 3. sumif diizeyi din ogretimi d6grenci ihtiyaglar: merkezinde bir
arastirma (Atlantt Gazi Ilkokulu érnegi)” isimli yiiksek lisans ¢alismasinda, 8-9 yas
araligindaki ilkokul 3. smf 6grencilerinin din egitimi ihtiya¢larinin ne diizeyde
oldugunu belirlemeyi amaglamistir. Caligmada, Konya ilinde faaliyet gosteren bir
ilkokulun 3. sinifinda egitim géren 10 6grenciye dini ve ahlaki kavram iceren sorular
sorulmustur. Elde edilen sonuclara gore 3. smif ¢ocuklarinin din hakkinda dogru ve
yeterli bilgileri olmadig1r ve ailelerinden aldiklar1 bilgilerle yetindikleri sonucuna
ulagilmistir. Buna gore s6z konusu yas grubundaki ¢ocuklarin din egitimine biiyiik
Olciide ihtiya¢ duyduklar1 saptanmistir. Calismanin son bdliimiinde, goriismelerden
elde edilen bulgular 1s181nda, s6z konusu smif diizeyinde din Ogretiminin nasil
yapilmas1 gerektigi sorusuna cevap aranmis, ¢esitli onerilerde bulunulmus ve dersin
muhtemel ilkokul miifredatinda yer almasi halinde 3. siif miifredatina kaynaklik

etmesi hedeflenmistir.

Toprak (2019), “Ilkokul Hayat Bilgisi Ogretim Programimin Din Egitimi Bakimindan
Degerlendirilmesi” isimli yliksek lisans calismasinda, gliniimiiz ilkokul 1. 2. ve 3.
siniflarinda din egitiminin olmamasi {izerine olusan boslugun mevcut hayat bilgisi
dersleriyle hangi 6l¢iide doldurabildigini tespit etmeye ¢calismistir. Bu amagla, birey,
toplum ve doga 6grenme alanlarinda yer alan kazanimlardaki kavramlar, din egitimi-
Ogretimine uygunlugu agisindan segilerek tablolar halinde gosterilmistir. Secilen bu
kavramlar, ilkokul 4. ve 5. smif din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde bulunan
kazanimlar ile karsilastirilmis, degerlendirme kisminda Kur’an’dan ayetlere de yer
verilmistir. Inceleme neticesinde s6z konusu iki dersin temel becerileri ve evrensel
ahlak ilkelerini kazandirmada ortak noktalar1 oldugu, dolayisiyla dersin ilk ti¢ yi1ldaki

programda din egitimi hakkinda 6nemli bir boslugu doldurdugu tespit edilmistir.
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Bununla birlikte Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Progranmunm, 4. siniftan itibaren
okutulan Din Kdlttrt ve Ahlak Bilgisi dersine hazirlik mahiyetinde oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica ¢alismada, uygulamaya yonelik bir bolim de yer almistir. Bu
bélimde, secilen kavram ve kazanimlar ile ilgili 6rnek ders planlar1 olusturulmustur.
Boylece dini konularin hayat bilgisi dersi biinyesinde ne sekilde iliskilendirilerek

aktarilabilecegi gosterilmek istenmistir.

Cinemre, (2020) yilinda gergeklestirmis oldugu “/lkokul 1. ve 2. Simfta Din
Ogretimi: Alman Devlet Okullarinda Okutulan Mein Islambuch 1-2 Ders Kitabinin
Muhteva Ozellikleri Bakimindan Incelenmesi” adli calismasinda, iilkemiz ilkokul
kademesinin ilk ¢ sinif diizeyinde bulunmayan din 6gretiminin, muhtemel
okutulmas: halinde hazirlanacak olan ders kitaplarma ornek bir icerik sunmay1
amaglamistir. Calismada, Almanya’da ilkokul 1 ve 2. sinif diizeylerinde egitim goren
Miisliiman 6grencilerin din 6gretimi i¢in hazirlanan ders kitabt muhteva 6zellikleri
acisindan incelenmistir. Kitap, ele aldigi konular ve igerikler itibariyle bes tema
cercevesinde (Bireysel ve Toplumsal Odakli Konular, Allah Inanci-Yaratilis
Konulari,, Iman-ibadet Konulari, Peygamberler-Kur’an Konular1 ve Dinler-
Bayramlar Konular1) betimsel yolla analiz edilmistir. Neticede, Mein Islambuch 1-2
ders kitabi’nda, Almanya’nin ¢ok kiiltiirli toplum yapisinin dikkate alindigi, Allah
inanc1 ve vyaratilis konularinin c¢esitli gorsel, ayet ve siirlerle somutlastirilarak
islendigi, iman-ibadet konularma ana hatlariyla yer verildigi tespit edilmistir. Genel
anlamda ise ders kitabinin, Almanya’da ilkokul 1 ve 2. smifta egitim goéren
Miisliiman 6grencilere, kendi dinlerini, temel kaide ve uygulamalar1 bakimindan sade

bir igerikle ve gelisim 6zelliklerine uygun sekilde sundugu sonucuna ulasilmaistir.

Ucer (2023), “Temel Egitim (Ilkokul) Ogretim Programlarinda DKAB Derslerine
Yer Verilmesi Konusunda Ogretmen Ve Veli Goriisleri (Ankara Yenimahalle
Ornegi)” isimli yiiksek lisans galismasinda, ilkokullarmn 1, 2 ve 3. smiflarinda egitim
goren dgrencilerin ilgi ve ihtiyaclarindan yola ¢ikarak DKAB dersinin mufredatta yer
almasmin gerekliligine iliskin veli ve Ogretmenlerin goriislerini tespit etmeyi
amaglamistir. Calismada veli ve smif ogretmenlerinden olusan 51 katilimer ile
yapilan goriigmelerde, bu yastaki ¢ocuklarm din ve ahlak egitimine ihtiyaglarmin
olup olmadig1 cesitli yonlerden belirlenmeye caligilmistir. Katilimcilara yoneltilen
sorularda genellikle ¢ocuklarin din hakkindaki goriisleri, merak ettikleri sorular ve bu

sorular1 sormalarindaki etkenler, ebeveynlerin dini egitime ne kadar yer verdigi ve
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cocuklarinin sorularina verdikleri cevaplarin yeterliligi tespit edilmeye caligilmistir.
Elde edilen bulgulara gore ¢ocuklarin bu yaslardaki sorularinin ¢éziimiinii saglamak
ve kazanilan yanlis bilgilerin ileride diizeltilmesinin zorlugu gibi cesitli sebepler
nedeniyle s6z konusu simiflar igin DKAB dersinin verilmesinin uygun olacag ifade

edilmistir.

Sonug olarak; burada verilen ¢aligmalar dikkatle incelendiginde, muhtemel DKAB
dersinin miifredatta yer almasi1 durumunda velilerin icerik ve uygulama hakkindaki
diisiincelerini kapsayan bir alan arastirmasmin yer almadigi goriilecektir. Bu anlamda
literatlirde ilkokul 1. 2. ve 3. siif diizeyinde Din Kiltirt ve Ahlak Bilgisi dersi
ihtiyacina ve 6gretimde yer almasi durumunda ne tiir beklentilerinin olduguna iliskin
velilerin goriislerinin alindig biitlinciil bir calismanm olmadigr anlagilmaktadir. Bu

nedenle calisma, literatiirde var olan bu boslugu doldurmayir amaglamaktadir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama aracina, verilerin

analizine ve gecerlik-giivenirlige yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

I, 2 ve 3. smf Ogrenci velilerinin, ilkokul din egitimi/6gretimi hakkindaki
diistincelerinin detayli ve kapsamli bir sekilde aktarilmasi hedeflenen bu ¢alismada
nitel arastirma yontemi ve nitel arastirma yontemine dayali arastirma desenlerinden
durum ¢alismas tercih edilmistir. “Nitel arastirmalar ayrmtili ve derinlemesine veri
toplama, katilimcilarin bireysel algilarini, deneyimlerini ve bakis acilarini dogrudan
O0grenme, mevcut durumlar1 anlama ve agiklama amaciyla kullanilmaktadir.”
(Yildirim ve Simsek, 2008, ss. 37-38). Durum ¢alismasi ise; “Arastirmacinin gergek
yasam, gilincel sinirh bir sistem (bir durum) ya da belli bir zaman igerisindeki ¢coklu
smirlandirilmig  sistemler (durumlar) hakkinda c¢oklu bilgi kaynaklari (6rnegin
g6zlemler, milakatlar, gorsel-isitsel materyaller, dokiimanlar ve raporlar) araciligiyla
detayli ve derinlemesine bilgi topladigi, bir durum betimlemesi ya da durum temalar1

ortaya koydugu nitel bir yaklasimdir” (Creswell, 2013: 97).

Buradan hareketle nitel arastirma yontemi ve durum caligmasi deseni kullanilarak
soz konusu smif (1, 2 ve 3.) 6grencilerinin velilerin, ilkokul din egitimi/6gretimi
hakkindaki diistinceleri ve uygulamaya konmasi halinde okutulacak olan Din Kilturi
ve Ahlak Bilgisi dersine dair beklenti ve énerilerinin incelenmesi hedeflenmektedir.
Boylece ilgili durum, ayrintili ve biitiinciil bir yaklagimla degerlendirilmis, duruma
iliskin bireylerin sahip oldugu farkli bakis agilar1 ve bunlara sebep olan etmenler

aciklanmaya ¢aligilmistir.

3.2. Katihmecilar

Nitel arastirmalarda, elde edilen bulgular iizerinden belirlenen konuya iliskin

derinlemesine incelemeler yapilmasi hedeflenir. Ulasilan veriler, sosyal olaylarin
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daha iyi anlasilabilmesini ve arastirmacilarin konuya etraflica bakabilmelerine imkan
verir. Bununla birlikte nitel arastirmalarda genelleme kaygisi giidiilmez. Siklikla
goriisme ve gozlem yontemlerinin kullanilmasi, zaman ve maliyet durumu nedeniyle
orneklem evreni temsil etmesi bakimindan yeterli biiyiiklikte secilememektedir.
Fakat nitel arastirmada miimkiin oldugu kadar evreni i¢cermesi beklenen biitiin
cesitlilik, zenginlik, farklilik ve aykiriliklar temsil edilmeye ve butini resmetmeye
calisilir (Karatag, 2015).

Buradan hareketle nitel arastirma yontemine uygun olarak gergeklestirilen bu
calismada, elde edilen veriler iizerinden varilan neticelerin evreni yansitmayacagi ve
arastrmaya konu olan (1, 2 ve 3.) smif 0Ogrenci velilerinin, ilkokul din
egitimi/Ogretimi hakkindaki diistinceleri durum, kisi ve ¢evre baglaminda farklilik
gosterebilmesi nedeniyle bu kisimda orneklem yerine katilimcilar kavrami tercih

edilmistir.

Bu ¢alismanin katilimcilarini 2023-2024 egitim &gretim yilinda, Istanbul ili Fatih
ilcesinde bulunan Topkapili Mehmet Bey, Emin Ali Yasin ve Iskenderpasa
ilkokullarmda 1, 2 ve 3. smf diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin velileri
olusturmaktadir. Katilimcilar her smif diizeyinden esit sayida olacak sekilde 8’er
toplamda ise 24 veliden olusmaktadir. Arastirmada katilimcilarin belirlenmesinde
amaglt  ornekleme yontemi kullanilmistir. Amagli  Ornekleme, arastirmacmin
amacladig1 hedefe yonelik bilgi baglaminda zengin olan durumlarin se¢ilmesine ve
boylece ¢alismanin derinlemesine arastirilmasina olanak tanimaktadir (Blylkoztirk
vd., 2012). Bu yontemde amag, arastirmanmn problemini aydinlatacak zenginlikte
bilgiler iceren durumlari se¢mektir. Bu yoniiyle amagli 6rnekleme yontemi pek cok
durumun, olgunun ve olayin kesfedilmesi ve agiklamasma katki saglamaktadir
(Yiddirim ve Simsek, 2008). Bu yontemin kullanilmasinda “aykiri/anormal durum
ornekleme, maksimum c¢esitlilik 6rnekleme, homojen (benzesik) drnekleme, tipik
durum ornekleme, Olcut érnekleme, kritik durum 6rnekleme, kartopu ya da zincir

ornekleme” gibi gesitli yontemler kullanilmaktadir (Patton, 2014).

Bu arastirmada, s6z konusu yontemlerden Olcit drnekleme ve maksimum ¢esitlilik
orneklemesi yontemleri tercih edilmistir. Olgiit drnekleme yontemi, arastirmaya dahil
edilecek kisi, olay, nesne ya da durumlarmn arastirma dncesinde belirli dl¢giitlere gore
secilmesidir (Biiyiikoztirk ve digerleri, 2012). Maksimum ¢esitlilik 6rnekleme

yontemi ise birtakim ozelliklere ve niteliklere bagh olarak farklilik gosteren birey
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veya durumlarin 6rneklem grubuna dahil edilmesidir (Creswell, 2017). Boylece
kiiciik bir 6rneklem olusturulmasina karsmn, problemin tarafi olabilecek bireylerin

maksimum diizeyde ¢esitlilik gdstermesi saglanabilmektedir (Yildirim ve Simsek,

2008).

Arastirmada 0lgiit 6rnekleme yonteminin tercih edilme nedeni arastirmanin hedefine
uygun Olgiitleri tasiyan katilimcilar: dahil edebilmektir. Burada belirlenen 6lgut ise
ilkokul 1, 2 ve 3. simf diizeyinden birinde 6grenim goren 6grencinin velisi olmaktir.
Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesine bagvurulma gerekgesi ise s6z konusu katilimeilar
arasindan olabildigince farkli Gzelliklere sahip velilerin dahil edilebilmesinin
saglanmasidir. Velilerin belirlenmesinde sinif 6gretmenlerinin goriisleri almarak
sosyo-ekonomik ve kiiltiirel agidan farkli diizeye sahip velilere ulagilmaya
calisilmistir. Burada velilerin; yasi, cinsiyeti, kendisinin ve esinin 6grenim durumu,
calistyorsa kendi ve esinin meslegi gibi sosyo-ekonomik ve Kkdiltirel duzeyini
gosteren degiskenler dikkate alinmistir. Boylece arastirmaya dahil edilecek velilerin,
aragtirmanin hedefine ulasmada gerekli ¢esitliligi gosterecegi diistiniilmektedir.
Arastirma etigi ve gizlilik ilkesi baglaminda katilimcilarin her birine sira numarasi
verilmis ve veli ifadesini igeren “V” harfi ile birlikte kullanilarak (V1-V24) seklinde

numaralandirilmistir. Katilimcilarin 6zellikleri Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 3.1: Arastirma Katihmcilarina Ait Demografik Bilgiler

f %
Cinsiyet
Erkek 11 54.16
Kadin 13 45.83
Toplam 24 100
Yas
30-35 3 12.49
36-40 8 33.3
41-45 8 33.3
46 ve lzeri 5 20.83
Toplam 24 100
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Simif Diizeyleri

1.Simf 8 33.3
2.Smif 8 33.3
3.Smf 8 33.3
Toplam 24 100
4. Smif ve Sonras1 Okula Devam Eden Cocuk Durumu
Var 14 58.3
Yok 10 41.6
Toplam 24 100
Ogrenim Durumu
[lkokul 4 16.6
Ortaokul 1 4.16
Lise 7 29.16
Lisans 10 41.66
Lisansiistu 2 8.33
Toplam 24 100
Esinin Ogrenim Durumu
[lkokul 1 4.16
Ortaokul 2 8.33
Lise 4 16.6
Lisans 15 62.49
Lisansiistii 2 8.33
Toplam 24 100
Meslek
Ogretmen 6 24.99
Ev Hanim 5 20.83
Muhasebe 2 8.33
Sofor 1 4.16
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Okul Midiir Yardimecisi 1 4.16
Asci 1 4.16
Isci 1 4.16
Hattat 1 4.16
Genel Mudur 1 4.16
Finans Danigsmani 1 4.16
E-Ticaret Yoneticisi 1 4.16
Emlake1 1 4.16
Bilgisayar Muhendisi 1 4.16
Avukat 1 4.16
Toplam 24 100
Esinin Meslek Durumu
Ogretmen 5 20.83
Ev Hanim 3 12.49
Esnaf 2 8.33
Tekstil 2 8.33
Miihendis 2 8.33
Arastirma Gorevlisi 1 4.16
Sofor 1 4.16
Miicevher Tasarimcisi 1 4.16
Hizmetli 1 4.16
Memur 1 4.16
Medikal Uriinler Uzmani 1 4.16
Mali Miisavir 1 4.16
Saglik Calisani 1 4.16
Emekli 1 4.16
Hasta Bakici 1 4.16
Toplam 24 100
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Aylk Toplam Gelir Diizeyi'

0-25Bin TL 3 12.49
26-50 Bin TL 7 29.16
51-75 Bin TL 9 37.49
76-99 Bin TL 3 12.49
100 Bin TL ve (zeri 2 8.33
Toplam 24 100

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada segilen yontem ve desene uygun olarak velilerin ilkokul 1-3. siif
diizeyinde Din Kulttrl ve Ahlak Bilgisi dersi ihtiyacina iliskin hissiyatlari, fikirleri
ve bakis acilarmi detayli bir sekilde ortaya koyabilmek amaciyla veri toplama
araclarindan goriisme yontemi tercih edilmistir. GoOriisme, nitel arastirmalarda
yararlanilan Onemli veri toplama araglarindandir. Insanlarm gerceklikle ilgili
algilarini, anlamlandirma diizeylerini, tanimlama bigimlerini ve gercekligi nasil insa
ettiklerini kesfedilmenin etkili bir yoludur (Punch, 2014). Goériisme, gesitli konular
hakkinda bireylerden diisiince, duygu, inang, davranig, deneyim, istek ve sikayet
baglaminda bilgi toplamada onemli bir yontemdir (Karasar, 2022). Goriismede,
arastirmanin konusuna iliskin hazirlanan agik uglu sorular, katilimcilara sistemli bir
sekilde, samimi ve rahat bir ortamda sunulmakta, boylece ilgili konu hakkinda

derinlemesine bilgi alinmaktadir (Kus, 2012).

Arastirmada velilerin goriislerini detayli bir sekilde ortaya koyabilmek amaciyla
goriisme sirasinda Onemli Olgiide kolaylik saglayan ve akis icerisinde gerekli
diizenlemeleri yapmaya firsat sunan yar: yapilandirilirmig gortisme teknigi tercih
edilmistir. Nitekim bu teknikte goriisme igin belirlenen sorularn yeri ve sirasi
giincellenebildigi gibi ilave sorularin eklenebilmesi de miimkiin olabilmektedir
(Erdogan, 2003). Bu kapsamda ilk olarak arastwrmaci tarafindan arastirmada
cozllmesi istenen problemler hakkinda dogru cevaplara ulastirabilecek 16 soruyu
iceren bir yart yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir. Taslak mahiyetindeki

bu formdaki sorularin hazirlanmasi ve gelistirilmesinde s6z konusu alana dair

12024 yili igin asgari ticret net 17 bin 2 lira olarak belirlenmistir.
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literatiirden (Biricik, 2018; Erpay, 2020; Hisar, 2022; Ozdemir, 2019; Tamer, 2018)
faydalanilmistir. ilgili formun ilk bliimii, katilimc1 olan velilerin kisisel bilgilerini
elde etmeyi amagclayan sekiz sorudan, ikinci boliimii ise Ilkokul 1, 2 ve 3. smuf
diizeyinde Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi dersi ihtiyaci iizerine velilerin goriis ve
diistincelerini tespit etmeyi hedefleyen yedi goriisme sorusundan olusmaktadir (Ek-

).

Ilgili form diizenlenirken s6z konusu sorularm belirlenmesi siirecinde calismaya
danismanlik yapan 6gretim iiyesinden ve s6z konusu alanda uzmanligi bulunan ii¢
Ogretim {iyesinden yardim alimmig, alman doniitler neticesinde goriisme formu
tizerinde gerekli diizenlemeler yapilmistir. Veri toplama aracmin uygulanabilmesi
icin Sabahattin Zaim Universitesi Etik Kurulu’na bagvuru yapilmis ve Etik Kurul
Onay1 (Ek-1) almmustir. Bunu takiben elde edilen formun herhangi bir eksigi veya
kusurunun olup olmadiginin tespiti i¢in ii¢ ailenin katilmiyla bir o6n test
gerceklestirilmistir. Bu on testte katilimci ailelerin goriisme ve sorular hakkinda
diisiinceleri alinmistir. Sonrasinda bu dontitler dikkate alinarak form tizerinde gerekli
diizenlemeler yapilmis ve goriisme formunun son hali olusturulmus, arastirmada

uygulanabilmesi i¢in hazir hale getirilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerini elde etmek igin dlzenlenen goriismelerin  yapilabilmesi
noktasmda Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinmustir (Ek-2).
Katilimcilar kapsaminda yer alan velilerle smif Ogretmenleri vasitasiyla irtibat
kurularak goriisme hakkinda bilgi verilmis, uygun gorulen gin ve saat hususunda

karar kilinmustir.

Gorlismenin  gergeklesecegi yerin tespitinde, katilimcilarin  kendilerini rahat
hissedecekleri ve dikkatlerini dagitmadan diisiincelerini paylasabilecekleri ortamin
secilmesine Onem  verilmistir. GoOrlisme Oncesinde arastirmaci tarafindan
katilimcilara aragtrmanin amaci, uygulama bi¢imi ve siire¢ hakkinda genel bilgiler
verilmis, goniilliiliik esasina uygun olarak arastirmanin parcast olmalarina iligkin
onaylar1 alimmustir. Katilimeilara paylastiklar1  bilgilerin ~ gizliligini  koruma
konusunda gerekli bilgilendirilme yapildiktan sonra katilimcilardan goriismenin kayit

altma alinmasinin kabulii istenmistir (Ek-3).
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Goriisme formunda yer alan sorular (7 adet) velilere yoneltilmistir. Veliler tarafinda
verilen cevaplar kayit cihazina kaydedilmistir. Goriisme siiresince c¢alismada
hedeflenen amaclara ulasabilmek i¢in velilere herhangi bir yonlendirme ya da
etkileme yapilmamis, velilerin sorular iizerinde derinlemesine diisiinebilmesine ve
kendilerini rahatga ifade edebilmelerine ortam hazirlanmistir. Boylece elde edilen

verilerin daha net ve saglikli olmas1 hedeflenmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu calismada verilerin analizi yapilirken arastrmacilar tarafindan siklikla tercih
edilen bir yontem olan “betimsel analiz yontemi” tercih edilmistir. Betimsel analiz
yontemi, goriisme ve gozlem gibi veri toplama araglar1 kullanilarak elde edilen
verilerin, Onceden belirlenen temalara gore diizenlenmesi ve yorumlanmasidir.
Veriler ilgili temalara goére Once smiflandirilmakta, sonrasinda Ozetlenip
yorumlanmaktadir. Bununla birlikte bu yontemde, katilimcilarin goriislerini oldugu
gibi yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilardan da destek alinabilmektedir

(Yildirim ve Simsek, 2008).

Betimsel analiz dért adimda uygulanmaktadir. Ilk adimda arastirmaci tarafindan,
analiz i¢in bir cer¢eve olusturulmaktadir. Burada amag, veriler i¢in en uygun
temalarm ne olacagi ve nasil diizenlenip sunulacagini planlamaktir. Cergeve,
arastirma i¢in hazirlanan sorular, kavramsal ¢erceve veya gozlem/goriisme boyutlar
gdz éniinde bulundurularak hazirlanmaktadir. Tkinci adimda, eldeki veriler belirlenen
cergeveye uygun bir sekilde okunup diizenlenerek islenmektedir. Bdylece veriler,
belli bir mantik ve tutarhilik igerisinde bir araya getirilebilmektedir. Ugiincii adimda,
diizenlenmis olan veriler yer yer dogrudan alintilar ile de desteklenerek
tanimlanmaktadir. Dordiincii ve son adimda ise tanimlanan bulgular agiklanmakta,
birbirleriyle iliskilendirilmekte ve anlamlandirilmaktadir (Marshall ve Rossman,

2014).

Bu baglamda arastrmada Once cergeve tematik olusturulmus ve temalarin neler
oldugu belirlenmistir. Sonrasinda sirasiyla goriigmelerden elde edilen veriler bu
cergeve ile uyumlu olarak okunmus, diizenlemis ve islenmistir. Diizenlenen veriler
velilerin ifadelerinden aktarmalar yapilarak tanimlanmistir. Son olarak tanimlama

neticesinde ortaya c¢ikan bulgular arastirmaci tarafindan neden-sonug iligkisi
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kurularak ag¢iklanmig ve anlamlandirilmaya calisilmistir. Verilerin aktariminda
okuyucuya karsilastirma ve degerlendirme yapabilme firsat1 sunmak amaciyla sik sik
alintilara bagvurulmustur. Alntilarinin aktarilmasinda ise gizlilige dikkat edilerek
her bir veliye V1,V2... seklinde kodlar verilmistir. Bununla birlikte nitel
caligmalarda verilerin sayisallastirilmasinin  ¢aligmanin  giivenirligini artirmaya,
yanliligimi ise azaltmaya katkisi olacagi ifade edilmektedir (Yildirim ve Simsek,
2008). Bu nedenle verilerin aktarimi sirasinda veliler tarafindan ifade edilen
goriislerin hangi diizeyde siklik gosterdigi frekans kullanimi ile okuyucuya sunulmak

istenmistir.

3.6. Gegerlik ve Guvenirlik

Gegerlik ve guvenirlik, bilimsel arastrmalarin en 6nemli &lgiitlerinden kabul
edilmektedir. Nitel ya da nicel her bir arastirma belli dlgiitlere bagh kalmak iizere
gecerlik ve giivenirlik hususlarina sahip olmasi gerekmektedir. Genel anlamda
gecerlik, arastirma sonuglarmin dogruluguna, giivenirlik ise arastirma sonuglarinin
tekrar edilebilirligine iliskin kavramlardir. Nitel arastirmalarda ise nicel
arastirmalardaki gegerlik ve giivenirlik kavramlarina karsilik inandiricilik,
aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik kavramlar1 kullanilmaktadir (Yildirim

ve Simsek, 2008).

Inandincihk. inandiricilik, yapilan arastirmanm gergekligi ne diizeyde yansittig
bilgisidir ve bilimsel bir arastirmanin en 6nemli dlgiitlerindendir. Nitel arastirmalarda
inandiricilik, uzun siire etkilesimde bulunma, katilimcilarin teyidini alma ve
uzmanlar1 arastirmaya dahil etme gibi yontemler ile saglanabilmektedir (Creswell,
2013). Buradan hareketle bu ¢alismada inandiriciligi artirmak ig¢in 6grenci velileri ile
uzun ve verimli bir etkilesim ortami hazirlanmistir. Velilere baglh olduklar1
okullarda, ylz yuze, kendilerini rahat hissedecekleri ve herhangi bir yénlendirme
olmaksizin diislincelerini 6zgiirce ifade edecekleri goriisme ortami olusturulmustur.
Velilerin goriisleri alindiktan sonra aktarilan ifadeler, arastrmaci tarafindan ozet
halinde tekrar velilere sunulmus ve teyitleri neticesinde verilerin dogru bir sekilde
alinmasi saglanmistir. Ayn1 zamanda goriismeler velilerin izni ile ses kaydma alinmis
ve boylece elde edilen verilerin kaybi engellenmis, verilerin eksiksiz bir sekilde

toplanmast miimkiin olmustur. Sonrasinda da kayitlar bilgisayar ortamina birebir
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olarak aktarilmigtir. Bununla birlikte arastirmaya siirecin her asamasinda konunun
uzmanlari1 dahil edilmis, goriis ve Onerileri dikkate alinarak arastirmanin denetim

altinda siirdiiriilmesi hedeflenmistir.

Aktanlabilirlik. Arastirma sonuglariin benzer baglamlara veya ortamlara transfer
edilebilmesidir. Nitel arastirmalarda elde edilen sonuglarin diger arastirmalara veya
durumlara da aktarilabilmesi gerekmektedir. Katilimcilarin segimi, verilerin
toplanma ve analiz siirecinin tiim detaylar1 ile okuyuculara sunulmasi aktarilabilirligi
saglayan etmenlerdendir (Miles ve Huberman, 1994). Buradan hareketle bu
aragtirmada velilerin se¢iminde amagh 6rnekleme yontemi ve buna bagli olarak 6lgut
ornekleme ve maksimum cesitlilik drneklemesine basvurulmustur. Veliler, Istanbul
ili Fatih il¢esinin farkli bolgelerinde yer alan Topkapili Mehmet Bey, Emin Ali Yasin
ve Iskenderpasa ilkokullarinda 1-3. sinifta 6grencisi bulunan farkli sosyo-ekonomik
ve kiiltiirel diizeye sahip velilerinden se¢ilmistir. Velilere ait s6z konusu demografik
bilgiler tablo halinde sunulmustur. Bdylece benzer c¢alismalar yapacak olan
arastirmacilara katilimcilar ile ilgili tiim Ozelliklere ulasabilmesi saglanmistir.
Bununla birlikte arastirmada elde edilen bulgular tema, kategori ve kodlarin aktarimi
ile ayrmntili olarak verilmis, dogrudan alintilara sik sik basvurularak arastirmanin

detayl bir sekilde betimlenmesine 6zen gosterilmistir.

Tutarhk. Baska bir uygulayici tarafindan ayni verilerin kullanilmasi sonucu benzer
neticelere ulasabilmektir. Bu durum ise arastirmayi disaridan bir goziin incelemesini
gerektirir. Boylece eldeki verilerin ulasilan sonuglar ile tutarli olup olmadigi
belirlenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Buradan hareketle bu c¢alismada
toplanan verilerin nesnel diizeyde analiz edilebilmesi i¢in uzman goriislerin destegi
alimmistir. Verilerin toplanmasindan analiz siirecine kadar gecen siirecin her
asamasinda birden fazla alan uzmani tarafindan gerekli incelemeler yapilmais, tespit
edilen eksikler giderilmis ve boylelikle tutarlik icin gerekli olan goriis birligi
saglanmistir. Ayn1 zamanda aragtirma siireci ve analiz yontemleri hakkinda ayrintili

aciklamalar yapilarak tutarligm artirilmasi hedeflenmistir.

Teyit Edilebilirlik. Arastirmacmin ¢aligmasmi nesnel, 6n yargisiz, siibjektif fikir,
duygu ve disilincelerden uzak bir sekilde gerceklestirebilmesidir (Miles ve
Huberman, 1994). Arastirmaci arastirmasinda tiim islem basamaklarini nasil
gerceklestirdigini  ve elindeki verilerden kod, kategori ve temalar1 nasil

olusturdugunu okuyuculara sunmasi teyit edebilirligin saglanmasinda Onemli
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unsurlardandir (Arslan, 2022). S6z konusu unsurlarin varligi arastirmayi benzer
caligmalara rehberlik edebilmesi yoniinde katkida bulunmaktadir. Ayrica dis
uzmanlarin arastirmanin denetimine dahil edilmesi ve goriislerinin alinmasi da
Oonemlidir. Buradan hareketle bu arastirmada ilgili goériisme formunun
hazirlanmasindan verilerin temalarmin planlanmasmna, kategori ve kodlarin
diizenlenmesine kadar gegen siirecte alan uzmanlarinin goriisleri alinmistir. Bununla

birlikte tiim bu asamalar ayrintili sekilde aktarilmis ve alanyazina sunulmustur.
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DORDUNCU BOLUM

ARASTIRMA BULGULARI

4.1. Arastirmaya Katilan Velilerle Yapilan Goriismelerden Elde Edilen
Bulgular

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgulara ve bulgulardan yola ¢ikilarak yapilan
yorumlara yer verilmistir. Bu veriler ¢ocuklarin din ve ahlak egitimine ihtiyaclari,
okuldaki din ve ahlak 6gretiminin rolii, DKAB dersi sinif diizeyi, DKAB dersinin
statiisii, DKAB dersinin yiiriitiiciisii, DKAB dersinin dini ve ahlaki konularma iliskin
beklentiler ve DKAB dersinin 6gretmeninden beklentiler olmak iizere 7 tema altinda
toplanmistir. Buradan hareketle arastirmada her bir temaya iliskin bulgular, ilgili
baslik altinda sunulmus, veli goriislerinden elde edilen veriler 1s518inda kategorize

edilerek goriis sayis1 ve yiizdelikler ile birlikte tablolar halinde aktarilmistir.

4.1.1. Cocuklarin Din ve Ahlak Egitimine Thtiyaclan Ile ilgili Veli Goriisleri

Arastirmaya katilan velilere, ilkokul 1, 2 ve 3. smif diizeyine denk gelen 6-9 yas
araligindaki ¢ocuklarin aile, okul vb. hangi kurum, kurulus veya kisiler tarafindan
verilirse verilsin din ve ahlak egitimine ihtiyag duyup duymadiklar1 hakkindaki
diisiincelerini belirlemek amaciyla; “6-9 yas arast (ilkokul 1, 2 ve 3. sinif) ¢cocuklarin
din ve ahlak egitimine ihtiyaclart oldugunu diigiiniiyor musunuz?” SOrusu

sorulmustur.

Tablo 4.1: Cocuklarin Din ve Ahlak Egitimine Thtiyaclan ile Tlgili Veli

Goriisleri
Din ve Ahlak Egitimine Iliskin Goriigler Goriis  Ylzdelik
Sayist
Ihtiya¢ duyulmaktadir 22 %91.6
Ihtiya¢ duyulmamaktadir 1 %4.16
Cocugun olgunluk diizeyine gore degisir 1 %4.16

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore velilerin tamamina yakmmm (22), sz

konusu yaslarda ¢ocuklarin din ve ahlak egitimine ihtiya¢ duydugunu belirttikleri
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gorulmektedir. Bunun yaninda bir veli bu yaslarda din ve ahlak egitimine ihtiyag
bulunmadigin1 (1), bir veli de ¢ocugun bulundugu olgunluga gore ihtiyag durumunun

degisebilecegini (1) ifade etmektedir.

6-9 yas arasi ¢ocuklarin din ve ahlak egitimine ihtiyaci oldugunu belirten velilerin
ifadelerine bakildiginda, veliler ¢ogunlukla bu yaslarda 6grenilen bilgilerin daha
kalict (13) oldugunu diisiinmektedir. Bununla birlikte bazi veliler, bu yasta alinan
egitimin  ¢ocuklarmm davraniglarim1  degistirebilecegini  (2), bilgilerin  hizh
Ogrenilebilmesini saglayacagin1 (2) ve ileride muhtemel bir yanlisa yonelimi
engelleyecegini (2) vurgulamaktadir. Cocuklarin egitime ihtiyact bulunduguna iliskin
diger goriislerde; bu ihtiyacin fitratta var oldugu (1), ¢ocugun egitimi almak i¢in
biligsel anlamda hazir olusu (1) ve bu egitim ile sorularina cevap bulabilecegi (1)
vurgulanmaktadir. Cocuga rol model sunmasi (1), var olus amacimi bildirmesi (1),
ileride okulda gorecegi din derslerine katkis1 (1) ve bu egitim ile birlikte hayirl bir

nesil olusacagi (1) fikri de yine velilerin dikkat ¢ektigi noktalardir.

Cocuklarin din ve ahlak egitimini 6-9 yas arasinda almalarmin, bilgilerin kalic1
olmasindaki 6nemini ifade eden veliler, insanin hayattaki pek cok seyi ¢ocukken
0grendigini, bunlarin ileriki yaslarda 6grenilen bilgilere nazaran akilda daha fazla
kaldigin1 diigsiinmektedir. Boylece edinilen bilgilerin unutulmayacagmi, belli
kazanimlarin erken yasta kazanilmasmin gerektigini, dini diisiince, duygu ve
davranislarin sonradan degistirilmesinin zor oldugunu vurgulamaktadir. Bu goriislere

sahip velilerin ag¢iklamalarindan bazilar1 sdyledir:

Evet. Cok ihtiyaglar: var. Biiyiidiikten sonra bir sey anlamiyorlar zaten. Ne gelirse
kiictikliikten, kiiciik olmalart daha iyi, daha giizel. Kafalarinda kaliyor. Erken yasta
almalar: ¢ok iyi olur. Kalict olur. (V1)

Dabha bile kiiciikten baslamali almaya. Ahlakin yerlesmesi agisindan. Kiiciikliikten ne
kadar yerlesirse kafalarina, biz hep odyle yaptik kiiciikliikten séyledik hak nedir,
baskasinin hakki 6grensin diye. (V3)

Bence ¢ocuk dogdu, 3 yasindan itibaren baslamali. Ozellikle ahlak egitimi. Mesela
kizim 6. yasinda verilen bilgileri unutmuyor. Ciinkii erken yas ¢ok énemli. Cok ¢ok
onemli. Simdi ben 10,11 yasinda 6gretsem de fayda etmez. Bunu anne baba olarak

da soyllyorum. Her zaman igin erken yasta, her seyin erken yasi. (V6)
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Diigtiniiyorum evet. O yasta onu benimsemezse, sevmezse ileride zor oluyor.
Cocuklar hemen dagiliyorlar ilkokulda. O yaslar yakalayabilecegin yaslar. Motive
ve tesvik igin faydali buluyorum. (V12)

Bence var. Ilkokul cagina gelen ¢cocugun ihtiyact var. Hem daha iyi kavramast icin.
Edebi ahlaki igin kesinlikle sart. Hi¢ yoktan giinahi-sevabi, neden korkulmali-
korkulmamalr bilmeli. Bu caglarda 6grendigi seyleri hayatta unutmaz. Ortaokula,

liseye gelsin kalici kesinlikle olmaz. Bu donem kalici oluyor.” (VI13)

Ben hatta kresten beri verdim. Agag yasken egilir. Kiiciik yastan baslamak lazim.
Tabi ki daha zorlanacak yasta degiller, farz olmadigi icin. Ama bilsinler ki ileride

uygulamasi kolay olsun. (V14)

Evet diistintiyorum. Biiyiidiigiimiiz zaman bir seyleri unutabiliyorken kiiciik yaglarda
ogrendigimiz seyleri unutmuyoruz. Bence ogrenmeleri gerekiyor. Nasil temel

ihtiyaglari 6gretiyorsak, bu da bir temel ihtiyac. (V20)

Asil en onemlisi bu yaslarda olmast lazim. O yagsta ogrenirse daha kalict olur. Agag

vasken egilir. (V23)

Bu yaslardaki din ve ahlak egitiminin, ¢ocuktaki davranislarini degistirmedeki
etkisini ifade eden V2 ve V12 ise bu egitimin verilmesi halinde ¢ocuklarda goriilen

olumsuz s0z veya davranislarin diizeltilmesinin miimkiin olacagini vurgulamaktadir:

Var. Cocugun, mesela kendi ¢ocugumdan ornek verirsem internet sitelerine giriyor,
kiifiirlii ¢cok seyler videolar izliyor. Kiifiirlii olmasa da argo ¢ok seyler duyuyor.
Simdi, ben bunlar ¢ok ayip dedigimde, diyor ki neden ayp? Biz de direk dine
bagliyoruz isi. Bak diyoruz ki boyle boyle kiifiir etmek giinah. Hee tamam diyor o

zaman bir daha yapmam diyor, yapmiyor da. Bu yiizden bu yasta olmali. Almalilar.

(V2)

Diigiintiyorum evet. Cocuklarim zaten diyanetin 4-6 yas kurslarina gitti. Davranislart
Uzerinde ¢ok fark etti. Ogrenmesi lazim tabi ki ahlaki ve dini. Temel kurallar ve
bilgileri bilmeleri davramislarint ¢ok etkiliyor. Okullarda siniflarda nasil disiplin
olaylari, davrams problemleri ¢ok fazla yani. Bu sekilde cocuklarda bir duygu
olusturursa daha etkili olur. (V12)
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Din ve ahlak egitimi ihtiyac1 hakkinda olumlu goriis bildiren V20 ve V21 de bu
yaslarda edinilen bilgilerin daha kolay ve hizli bir sekilde 6grenilebildigine dikkat
cekmektedir:

Tammalar: gerekiyor. Ciinkii zaten bizim dinimiz de ahlakla basladigi icin buna
uygun yetistirilmeli ve bunlar ogretilmelidir. En azindan bir yerde gormeli veya

duymalilar. Ciinkii daha kii¢iikken 6grenmeleri daha hizli oluyor. (V20)
Kesinlikle diisiiniiyorum. Cok kUgUkler ve ¢cok cabuk egilebiliyorlar. (V21)

V7 ve V15, soz konusu yaslarda ¢ocuklarin din ve ahlak egitimine ihtiyacina,
ilerleyen yaslarda yasanabilecek problemlere 6nlem almak yoniinden bakmakta ve bu
egitimle birlikte ileride muhtemel yanlis diisiincelere yonelimin engellenmesinin
miimkiin olacagmi vurgulamaktadwr. Bu iki veli goriglerini su sozlerle izah

etmektedir:

Var. Cok var bence. Su anda ¢evremizi goriiyoruz, ¢ocuklar din ag¢isindan ¢ok
geride. Bilin¢li olmalar: gerekiyor. Din egitimi onemli. O yaslarda bilin¢lendirmemiz
gerekiyor ki ¢ocuklar farkli yerlere yonelmesin. Iman giicleri ne kadar kuvvetli

olursa ¢cocuklar ona gore hareket edebilirler. (V7)

Diigiiniiyorum.  Ihtivac duyuyorlar. Ciinkii o yasta akidenin temelleri, ibadetin
temelleri atilmazsa ileriki zamanlarda saptirici  seyler onlart daha kolay
etkileyebiliyor. 4-6 yas kurslart mesela ¢ok giizel oldu, ogrendiler cocuklarim. Yanly

ve hurafelerden de korunmus olacaklar. Aldanmayacaklar. (V15)

Cocuklarin egitime ihtiyaci bulunduguna iligkin goriis bildiren V16 da inanma
isteginin dogustan fitrat olarak insanda bulundugunu ve bu nedenle ¢ocuklarin bu

bilgileri duymasi gerektigini aktarmaktadir:

Mutlaka ihtiyaglar: var. Zaten fitratta inang vardir. Bu yaslarda din ve ahlak ile ilgili
seyler duymalart gerekir. Allah var, peygamberler var gibi bilgileri bilmeliler.
Napolyon’'un bir sézii vardwr: “Bir insandan dini al, geriye vahsiler siiriisii kalir.

(V16)

Katilimcilardan V18 ise cocuklarin bu yaslarda din ve ahlak konusunda gerekli
kavramlar1 biligsel olarak O6grenmelerinin miimkiin oldugunu diisiinmekte ve bu

durumu soyle ifade etmektedir:
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Evet var. Ciinkii biligsel gelisimleri, kavramlari 6grenme diizeyde olduklar: i¢in din

ve ahlak egitimine ihtiya¢lart oldugunu diistiniiyorum. (V18)

6-9 yaslarinda ¢ocuklara verilen din ve ahlak egitiminin, ¢ocuklara ¢esitli ydonlerden
faydalar1 olacagini diisiinen veliler de bulunmaktadir. V8 bu egitimin ¢ocuklara, din
konusunda merak ettikleri sorular1 cevaplandirmada, V15 dogru rol modeli
sunmadaki gorevine, V4 ise diinyada var olma sebeplerini anlamalarina katkisina
dikkat ¢ekmektedir. Bunun yaninda V5 bu yaslarda edinilen bilgilerin ¢ocuklarin
ileride din kiiltiiri ve ahlak bilgi derslerini alacaklar1 zaman ders basarisini

artrracagini diistinmektedir. Velilerin agiklamalar1 sirasiyla su sekildedir:

Su an benim ¢ocugum ilkokula gidiyor, su an bana bazi seyler soruyor. Allah’i
soruyor peygamberi soruyor. Ben namaz kilarken ¢ocuk bana soruyor. Ahlak ve din

bilgisi olmazsa olmaz. (V8)

... Bir de cocuklarin model gormeleri gerekiyor. Evde de model gormesi lazim,
egitim kurumunda da model gormesi gerekiyor. Model almak i¢in de bu ¢ocuklarin o

yaslarda egitim almasi gerekiyor. (V15)

Cocuklarin  hayata gelis amacimizi  bilmeleri ve o6grenmeleri  gerektigini
diistintiyorum. Bunun da o temel seviyeden basamak basamak verilebilir diye

diistintiyorum. Cocugun bizi kim yaratti gibi basit temelleri bilmesi gerekiyor. (V4)

Almalilar. Dinimizi ogrenmelerini, bilmelerini istiyorum. Ciinkii okulda da belli
swiiftan sonra din dersi alyyorlar, geri kalmalarini istemiyorum. Mesela kizim
7.sinifa gidiyor. Kuran kursuna gittigi icin bazi seyleri bildigi icin dersleri ¢ok giizel
geliyor. Sikint1 yasamiyor. Iyi notlar aliyor. (V5)

Duruma bireysel faydadan ziyade toplumsal fayda acisindan bakan V24’e gbre bu
yaslarda verilen egitim, gelecek nesillerin dini ve ahlaki yonden daha hayirli bir

vaziyette olmalarini saglayacaktir:

Bu yasta duymalart lazim. Ne kadar erken yasta dinimize yonelik seyleri ogrenirlerse
biitiin bizim Miisliiman iilkeler acisinda iyi olur. Eger ki ogretilirse ilerleyen

vaslarda daha iyi nesiller, vicdanli merhametli ve dinine bagh olan insanlar yetisir.

(V24)

Katilimce1 olan velilerden 6-9 yas aras1 ¢ocuklarm din ve ahlak egitimine ihtiyaglar1

sorusuna olumsuz cevap veren sadece bir veli bulunmaktadir. V11, din egitimi i¢in
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sO6z konusu yaslarin erken oldugu fikrindedir. Bunun yaninda ahlak egitiminin ise
olmas1 gerektigi goriisiindedir. Dolayisiyla din ve ahlaki birbirinden aywrmakta ve
cocuklarin bu yaslarda sadece ahlak egitimine ihtiya¢ oldugunu savunmaktadir.

Soruya cevabi su sekildedir:

Din egitimi i¢in erken bir yas oldugunu diigiiniiyorum. Ama ahlaki davranig egitimi

almalilar. (V11)

Veliler arasinda soruya farkli bir yonden bakan V9, ihtiyacin ¢ocugun bulundugu
olgunluga gore degisecegini diisiinmektedir. Soyut kavramlarin bazi cocuklar
tarafindan anlasilamamasini ifade etmekle birlikte hem kendi hayatindan hem de
cevresinden gordiigii kadariyla aslinda idrak edilebilecegini de aktarmaktadir. Bu
yoniiyle net bir sekilde cevap verememekte ve ¢ocugun bulundugu duruma goére

hareket edilmesi gerektigini su sozlerle aciklamaktadir:

Bir anne olarak cocugum igin git-gel yasadigim bir duygu. Ciinkii ¢ocuklarin
soyutsal kavramlart ¢ok anlayamadiklar:t bir siire¢ diye goriiyorum. Kendi
zamammla kiyasladigimda bizler anliyyorduk. Ben sahsim adima farkindaydim. Ama
cocuga soyutsal anlamda anlattigimda kafast karisiyor. Mesela savaslar yaralanan
cocuklar vs. var. Bu savag sahnelerini haberde izletmiyorum. Ciinkii bana diyecek ki
neden Allah bu ¢ocuklara bunu yasatiyor. Neden korumuyor? Gibi sorular gelecek.
Dolayisiyla ne cevap verecegimi ne sekilde dogruyu 6gretecegimi bilmedigim icin
uzak tutmaya ¢alisiyorum. Bence her ¢ocugun yasadigr psikolojik olgunluk farkl.

Oliimii anlattigimizda kabul eden Gocuk var, anlayamayan da var. (V9)

4.1.2. Okuldaki Din ve Ahlak Ogretiminin Rolii ile flgili Veli Goriisleri

Velilerin, din ve ahlak egitiminin okulda verilme durumuna bakis acilarmni ve
okuldaki ogretimin ¢ocuklarin duygu, diisiince ve davramglarini yonlendirme
noktasindaki etkinligi hakkindaki goriislerini tespit etmek amaciyla velilere; “Sizce
¢ocuklarin dini ve ahlaki duygu, diisiince ve davramglarmmin olusmasinda okuldaki

din ve ahlak 6gretiminin rolii nedir?” sorusu sorulmustur.

Tablo 4.2: Okuldaki Din ve Ahlak Ogretiminin Rolii Tle Tlgili Veli Goriisleri

Okuldaki Din ve Ahlak Ogretiminin Roliine Iliskin Goriisler Gortis  Yizdelik
Sayist
Etkisi bulunmaktadir 15 %62.4
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Az da olsa etkisi bulunmaktadir 3 %12.4
Etkisiz kalmaktadir 4 %16.6

Zarar1 bulunmaktadir 1 % 4.16

Cesitli faktorlere baglh olarak rolii degisebilir 1 % 4.16

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore velilerin, okulda gerceklesen din ve ahlak
Ogretiminin ¢ocuklarm gelisimindeki rolii hakkinda etkili (15), az da olsa etkili (3),
etkisiz (4), zararli (1) ve gesitli faktorlere bagli (1) olmak tizere bes farkli diisiinceye
ayrildiklar1 goriilmektedir. Buna gore velilerin biiytik biiyiik bir kismi, okullarda

verilen DKAB dersini ¢ocuklari etkileyen bir ders olarak gérmektedir.

Dersin etkili olduguna dair goriis bildiren velilerin bir kismu 6gretmen faktoriine
vurgu yapmaktadir. Velilere gore bu egitimin Ogretmenler tarafindan verilmesi
ogrencide onemli 6lciide farkindalik olusturmaktadir. Veliler, 6gretmenleri kendileri
ile kiyaslamakta ve oOgretmenlerin anlattiklar1 bilgilerin ¢ocukta ayr1 bir tesir
gosterdigini, onun aktardigi bilgilerin dogrulugundan da siiphe etmediklerini ifade

etmektedir. Velilerin bu konudaki goriisleri su sekildedir:

Giizel etkiliyor. Okuldakiler daha kalici oluyor. Ben ne kadar anlatsam da disaridan
duymast daha iyi, ogretmenden duymasi. Yani demek ki bu varmis diyor. Ben

soyleyince kalict olmuyor. (V1)

Bunlari 6greten hocast ama ben de tabi destek oluyorum ama burada hocasini
dinliyor. Ben ona istedigim egitimi vereyim, istedigi ahlak egitimini vereyim. Ama
ona ne kadar dogru davramislart ogretsem de beni degil de hocasint daha ¢ok

dinliyor. (V6)

Okuldaki egitim farkli. Cocuklarin ogretmenlere bakis agist ¢ok farkl. Biz anne
babayiz. Onlar ogretmen. Ogretmen bilgiyi veren kisi oldugu icin ogretmeninkini
daha ¢abuk kabul edip, onunkini daha dogru gériiyorlar. Bir ¢ocuk igin ebeveynin
ogrettigi “siinnet”, ogretmeninki ‘‘farz” gibi. Mesela matematik anlatiyoruz. Diyor
ki “haywr” ogretmenim oyle anlatmadi, boyle anlatmadi. Bizi kabul etmiyor. O
nedenle bir DKAB dgretmeni bakis agisiyla farkl olur. Okul ortamindaki bir egitim,
swnifin icerisinde bir ogretmenden aldigi tek bir ciimle dahi o ¢ocuga bir kod gibi

yerlesiyor. Bu ¢ok nemli. (V9)

Osretmene karsi daha farklilar cocuklar. Evde yap dersin kaytarir ama 6gretmen

yap deyince hayiwr diyemez. Odev gibi. (V13)
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Ogretmenlerini de bizden ¢ok daha fazla dinliyorlar. (V21)

Benzer sekilde bazi veliler de dersin etkili olmasini, dgretmenlerin ¢ocuklara rol
model olmasina baglamaktadir. V15, okullarda gérev alan 6gretmenlerin bilgileri
aktarmalarinin yan sira aktardiklar1 bilgileri yasayan olmalar1 nedeniyle ¢ocuklara
rol model olduklarini ifade etmektedir. Dersi yeterli 6l¢cliide gérmeyen V22 ise bu
egitimi biiyilik 6l¢iide aile ve toplumun vermesini diistinmekle birlikte 6gretmenin rol
model olmas1 agisindan da din ve ahlak 6gretiminin okullarda olmasinin ¢ocuklar

icin faydali gérmektedir. Bu iki velinin agiklamalar1 soyledir:

Bugiin orug tutuyorlar, namaz kiliyorlarsa gittikleri imam-hatibin etkisi yok diyemem
yani. Ciinkii orada bir siire modelle karsilastyor. Namazi anlatan ve kilan, orucu
anlatan ve tutan, ahlaki anlatan ve ahlakli, nezaketi anlatan ve nezaketli insanlar

goriiyor. Iste bu model olma acisindan ¢ok énemli. (V15)

Cok etkili oldugunu zannetmiyorum. Ogretilsin tabi ki. Ama bunu yapacak olan aile
ve toplumdur. Az da olsa katki saglar. Ogretmen rol model oluyor. Ogretmenin

vermesi ¢cocuk agusindan daha faydali olacaktir. (V22)

Arastirmaya katilan bazi veliler, okuldaki din ve ahlak 6gretiminin siif kiiltiiri
baglaminda etkili oldugunu belirtmektedir. Cocuklarin okulda, smif ortaminda
arkadaslariyla birlikte 6grenme siirecinde yer almalarmin, aktarilan bilgileri kabul ve
uygulama konusunda 6nemli bir islev gordiigiinii ifade etmektedir. Velilerin verdigi

cevaplar soyledir:

Okulda daha iyi bir psikoloji oluyor. Hem c¢ocugun uygulamast kolay oluyor.
Bireysel olunca c¢ocukta kural tamimazlhik var. Ama okulda oldugu zaman daha
disiplinli oluyor. Arkadaglarindan gériiyor model aliyor. O noktada aliskanlik haline

getirme siirecinde daha etkili olur, akranlarinda gérmesi ve yasamasi. (V12)

Ailede ogrenilen seylerle okuldaki farkli oluyor. Daha adapte olabiliyor ¢ocuklar.
(V19)

Okulda olunca ogrenmeleri kolay oluyor. Hepsi ayni seyi ogrendigi icin ayni sekilde
devam ediyorlar. Ama bende baska diger ailede baska olunca, benim dogrum onun

dogrusu diyerek ¢catisma ¢ikiyor. (V21)

En azindan kendi akranlariyla aym egitimi almis oluyor. Neslin aymi diizeyde

yetismesini sagliyor. (V23)
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Dersi az miktarda etkili gormekle birlikte V3 de smif kiiltliriinii vurgulayan
katilimcilar arasinda yer almaktadir. V3’e gore smif icerisinde yasanan bazi
durumlar, ¢ocuklara farkl tiirde 6rnek durumlar gérmelerini saglamaktadir. Bu gibi
durumlarda Ogretmenin  yonlendirmeleri de c¢ocukta farkli bakis agilari

kazandirmaktadir:

Kiiciik bir ihtimalle oluyordur. Okulda belki bakis agist gelisir. Evden farkli yonlerde
gelisim saglayabilir. Biz daha genis anlamda anlatiriz ama okulda ogretmenler
davranmislar konusunda uyarict olduklar: gibi dini agidan da farkli yonlendirmelerin
yvapulabilecegini diigiiniiyorum ¢ocuklara. Burada nasil uygulandiginmi goriir, ¢esitli

seylere maruz kaldiklar igin hepsini goriir. (V3)

Din ve ahlak egitiminde ebeveyn olarak kendilerini yetersiz hisseden veliler de
bulunmaktadir. V6, V13 ve V18 cocuklarmin ilgili konuda sorduklar1 sorulara
gerekli cevaplar1 verme ve onlara yeterli oranda bilgi aktarabilmede aciz kaldiklarini
ifade etmektedir. Bu eksikligi ise okuldaki din ve ahlak 6gretimin tamamladigini su

sOzlerle agiklamaktadir:

Cocugum bazi sorular sordugunda cevap veremeyebiliyorum. O zaman iste ona
yonlendirmek istiyorum. Ogretmen daha onemli, 6greticiden almast daha mantikl.
Eskiden c¢ocuklar biiyiikleri ile beraber olduklarindan bu bilgileri onlardan
alabiliyorlard:. Simdi artik ¢ekirdek aile oldugu icin bilgileri edinemiyorlar. Burada

araya girip bu kultirlerin verilmesi gerekiyor. (V6)

Bizim evde dgretemedigimiz seyleri okul burada ogretir rahat¢a. Ben bazen evde

tistelesem bile ¢ocuk okulda zorunlu kalmis oluyor. Hi¢ yoktan o6grenmis oluyor.

(V13)

Ders etkili oluyor. Bazen anne-baba olarak ¢ocuklara bazi seyleri égretmede yetersiz
kaldigimizi  diigiiniiyorum. Ben kendim c¢ocugumdan gériiyorum. Bazi seyleri

ogretmedigimi fark ediyorum okulda 6grendigi ile ilgili. (V18)

Dersin etkili oldugu goriisiinde olan velilerden V5 ve V6, soruya cevap verirken
anasmifi baglaminda aldiklar1 egitimden yola ¢ikarak cocuklarinin elde ettikleri
kazanimlar1 aktardiklar1 goriilmektedir. ki veli de ¢ocuklarmm bu egitimi aldiktan
sonra davraniglarinda olumlu degisiklikler oldugunu soylemektedir. Veliler

diisiincelerini soyle ifade etmektedir:
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Begeniyorum bir anne olarak. Kizlarim din egitimi aldigindan beri daha merhametli.
Yemekte besmele, sofra sonrasi anne ellerine saglik, hamdolsun demeyi biliyorlar.
Ezan okununca ona saygt duyuyorlar. Namaz kilan bir insan oldugunda giiriiltii
yapmuyorlar, Allah kabul etsin diyorlar. Kiigiik seccadeleri ve esarplari var.

Babaanneleri ile abdest alip namaz kilarlar. Kandil glnleri dua ederler. (V5)

Ben ¢ocugumu anasinifinda Diyanetin kursuna verdim. O kadar verim aldim ki
cocugum ¢ok degisti. Hayatimdaki en dogru karar diyebilirim. Cok verim aldim.
Oradaki ahlak dersinde peygamberimizi tamdi. Allah’t ben ona anlatamiyordum,
hocalart anlatmasi daha giizel oldu. Mesela bir kul hakkini ogrendi. O 6grendigi kul

hakku ile bir ¢cocuga zarar vermemeyi 6grendi. (V6)

Bazi veliler de okulun din ve ahlak 6gretiminde etkili olusunu, ¢ocuklara gerekli
bilgileri kazandirmasi yoniiyle bakmaktadir. Katilime1 olan velilerden V8 ve V13,
okuldaki derslerde aktarilan bilgiler ile cocuklarinin dini konularda ¢esitli kazanimlar

elde ettigini sdylemektedir:

Olumlu buluyorum. Mesela benim kizim imam hatibe gidiyor. Ona sordum
peyvgamberimizle ilgili bilgiler, hepsini hemen dogru cevapladi. Ben soylememigtim

daha once. Okulda almasaydi haberi olmayacak, bilmeyecekti. (V8)

Okulda sureler ezberliyorlar, din ile ilgili ufak tefek seyleri ogreniyorlar, faydali
oluyor. (V13)

Velilerden V9 ve V10 ise s6z konusu dersin 6gretiminin bilgi edinmedeki rolini
kendi hayatlarindan orneklerle anlatmaktadir. Bu iki veli, ¢ocukluk yillarmda
okuldaki din ve ahlak 6gretimi ile bircok dua ve sure ezberlediklerini su sozlerle

ifade etmektedir:

Ben kendi cocuklugumu hatirliyorum. Ben ortaokuldaki aldigim din egitimiyle
bir¢ok duayr ezberledim. Bir¢ok ayeti ogrendim. Onlar hala unutmadim, 38
yvasindayim. Su anki o6grendiklerimi unutabiliyorum ama o andaki ogretmenimin

soyledigi her ciimle benim aklimda. Mesela Ayete’l-kiirsi duasini bir derste

ezberledim ben, 40 dakikada. (V9)

Benim ¢ocuklugumda okulda, oradaki ezberledigimiz dualar kalict oldu, hatta ¢ogu

okulda ezberlediklerim kalan dualarim. Surelerin ezberlenmesi de dyle. (V10)
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Velilerden V11 de dersin c¢ocuklara bilgi kazandirmasmin yaninda dogru bilgiye
ulagmadaki etkisine dikkat ¢cekmektedir. Veli, hem dogru bilgiye ulasmada hem de
cocuklarin yanlis bildiklerinin dogrularmi 6grenmesinde okuldaki din ve ahlak

egitiminin 6nemli bir iglev gordigiinii diisiinmektedir:

Bu konuda egitim almis uzman bir kisi tarafindan ogretildiginde daha dogru bir
egitim verilebildigini diistiniiyorum. Ciinkii ailede ve etrafta hurafeler ve eksik
bilgiler olabiliyor. Dogru bildigi yanlslar olabilir. Okuldaki egitim iste bu
yanliglarin  dogrusunu ogrenmede, dogru bilgiye ulagsmada 6nemli oldugunu

diisiiniiyorum. (V11)

Dersin etkili olmasinda bilgiyi kazandirma faktoriinii 6ne ¢ikaran velilere, dersi
etkisiz goren V7 de katilmaktadir. Ona gore okuldaki din ve ahlak egitimi dersleri
kiigiik yaslarda baslamadigi igin gereken etkiyi gosterememektedir. Fakat bununla

birlikte okuldaki 6gretimin ¢ocuklar i¢in birtakim kazanimlar1 da bulunmaktadir:

Yeterli degil. Ciinkii cocuklar kiiciikken daha iyi kapabiliyorlar. Yazin kursa
gonderiyorum o yiizden ama kisa siire oldugundan ¢ok verim alamiyorlar. Yazin
akillart ¢evrede, gezmede oldugu icin yetersiz kalabiliyor. Evde de biz iizerine
diisemiyoruz. Elimizden geldigince destek oluyoruz ama okuldaki diizey kadar degil.
En azindan okulda aldiklarinda da pekistirme ve akilda kalma, bilinglenme oluyor.
Daha cabuk kavrama olabiliyor. Okulda belirli bir saat var. Daha sistemli ve dizenli
oluyor. (V7)

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore okuldaki din ve ahlak G6gretiminin
cocuklarin duygu, diisiince ve davranis gelisimindeki roliinii etkisiz goren bazi veliler
(V14,v17,V20,V24) de bulunmaktadir. Bu velilerden V14 ders sayisinin azhigi, V17

ise derslerdeki uygulama eksikligi nedeniyle etkisiz kaldigimi vurgulamaktadir:

Actkeast ¢ok farkli olacagim diisiinmiiyorum. O nedenle kreste egitim aldirdim.
Yeterli oldugunu diigtinmiiyorum. Ders sayist yetersiz, haftada iki ders. Cok verimli
degil. (V14)

Eskiden DKAB dersinin icerigi doluydu. Biz mesela namazi, Islam’in ve imanin
sartlarini vb. onemli bilgileri okulda ogreniyorduk. Hem de uygulamali 6grenirdik.
Swnifta namaz nasil kilimir goriiyorduk. Su an gérdiigiim kadariyla 6gretmen derse

giriyor, miifredati anlatiyor ve uygulamaya girmiyor. (V17)
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V20 Etkisizligin sebebini, din ve ahlak 6gretiminin okullarin erken smiflarinda

verilmemesine, ge¢ baslatilmasina baglamaktadir:

Okulda verilen din ve ahlak dersinin ¢ok yeterli oldugunu diigtinmiiyorum. Ciinkii 1.
swmifta  baslayabilirdi. Giizel ahlak ogretilebilir. Bu ¢ocuklar okuma-yazma
ogrendikten sonra peygamber efendimiz anlatilabilir. Dualari 6grenebilir. Cok geg

kalintyor. (V20)
V24 ise agiklama yapmaksizin dersin etkisizligini aktarmakla yetinmektedir:

Bazi seyleri 6grenmesi ve idrak etmesi ¢ok onemli. Kald: ki dinimiz bunu ogrenmek

mecburiyetindesin. Ama yetersiz su anki egitim. (V24)

Okullarda verilen din ve ahlak egitimini zararhh bulan V16, dersin okullarda yer
almamasmi savunmaktadir. V16’ya gore ¢ocuklar, ders kitaplarinda ne varsa dinin
ondan olustugunu diistinmektedir. Ayrica dersin fen bilimleri gibi mutlak
olmayisinin da yanhs 6grenmelere yol acabilecegini vurgulamaktadir. Bu nedenle
her ¢ocugun mutlaka ¢evresinden bir sekilde bu konular1 6grenebilecegi ve bu dersin

Ogretim alaninda olmamasi1 goriistindedir:

Ders kitaplart dini simirlamaktadir. Cocuk dinin sadece bu hazirlanan bilgilerden
olustugunu  diigiiniiyor, algiliyor. Bu nedenle zararli buluyorum. Faydali
bulmuyorum. Mutlaka dogru anlatryordur hocalar ama fizik, matematik gibi bir ders
degil ki tek dogru olsun. Sonra eve gelince anlatiyor ben diizeltiyorum yanliglari.
Bunun yaninda evde alamayanlar icin de tabi okuldaki DKAB dersine hak veriyorum

ama yine de cevreden bir yerden grenir bence. Okulda gerek yok. (V16)

Katilimcilardan V2 ise, sorulan soruya net bir cevap vermemektedir. Din ve ahlak
egitiminin etkisinin aile, kiiltlir vb. ¢esitli faktorlere bagh oldugunu, bu yilizden etki
gosterme diizeyinin duruma gore degisebilecegi vurgulamaktadir. V2’nin cevabi

sOyledir:

Diger dersler ne kadar etkili olursa o da o kadar etkili olacaktir. Din dersi
ogretmenin, din dersi iceriginin ve miifredatinin da buna bir etkisi vardir muhakkak.
Velilerin de... Simdi hani aile ortamina da bagh bir sey. Kiiltiire de bagl bir sey.
Sosyoekonomik durumlarina, geldikleri kiiltiire, yasadiklar: ¢evreye de bagli. (V2)
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4.1.3. DKAB Dersi Simif Diizeyi ile Tlgili Veli Goriisleri

Din Kiltirt ve Ahlak Bilgisi dersinin, ilkokullarda mevcut miifredata gore 4. sinif
itibariyle baglamas1 durumunun veliler tarafindan nasil degerlendirildigini, eger farkli
diistinceye sahipseler hangi smif diizeyinde verilmesini uygun gordiiklerini
belirlemek amaciyla velilere; “Din Kulturl ve Ahlak Bilgisi dersinin 4. siniftan
itibaren baglatilmasint nasil degerlendiriyorsunuz? Farkl diistiniiyorsaniz, sizce bu

ders kaginct siniftan itibaren verilmelidir?” sorusu sorulmustur.

Tablo 4.3: DKAB Dersi Simf Diizeyi ile Tlgili Veli Géoriisleri

Dersin Sumf Diizeyine Iliskin Gériisler Goritis  Yizdelik
Sayist
Ge¢ kalinmaktadir 19 %79.16
Dogru zamanda baglamaktadir 4 %16.6
Higbir 6gretim kademesinde olmamalidir 1 % 4.16

Mevcut DKAB dersinin 4. smiftan baslama durumuna iliskin veli goriislerine
bakildiginda, velilerin biiyiik ¢ogunlugunun (19) dersin daha erken baslamasi
gerektigini diistindiikleri goriilmektedir. Bununla birlikte velilerin bir kismi (4) siif
diizeyini dogru bulmakta, bir veli (1) ise dersin hi¢bir 6gretim kademesinde

olmamasi gerektigini yani miifredat dig1 birakilmasini savunmaktadir.

Dersin daha dnceki smif diizeyinde baslamasini savunan veliler, dersin baglamasini
istedikleri sinif diizeyine gore siniflandirildiginda 11 velinin 1. sinif, 3 velinin 2.
smif, 5 velinin ise 3. smifi tercih ettigi goriilmektedir. Buna gore dersin daha erken

verilmesini uygun goren velilerin biiyiik bir kismi 1. smaifi talep etmektedir.

Cocuklarmm 1. smiftan itibaren Din Kdiltiri ve Ahlak Bilgisi dersini almasimi
isteyen velilerin en cok dile getirdikleri sebep, din ve ahlak konusundaki
kazanimlarin ¢ocuklarda kalici olmasi i¢in daha erken seviyede verilmesi
gerektigidir. Bu gorlise sahip olan veliler (V1,V3,V6,V7,V8) Kkiiciik yaslarda
Ogrenilen bilgilerin hafizaya daha iyi yerlestigini, bu bilgilerin kolay kolay
unutulmadigini, dini ve ahlaki kazanimlarin da 4. sinif itibariyle edinilmesinin ¢ok
zor oldugunu vurgulamaktadir. Bu yonde goriis belirten velilerden bazilarinin

cevaplari su sekildedir:

Bence en uygunu 1. siniftan olmasi, ¢ok giizel olur. Kiiciikken o6grenilen her sey

kalict oluyor, unutulmuyor, hafizaya kaziliyor. Ama dortten sonra pek etkilemiyor.
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Mesela benim kizim dortten sonra 6grendi. Kuran da hatmetti ama kafasinda

kalmiyor. Ama kiiciikken ogretilen bir dua bile kafada kaliyor. Hig silinmiyor. (V1)

Bunun erken yagstan verilmesi gerekiyor. Bence 4. siif ¢ok ge¢. Aga¢ yasken egilir.
Her seyin kiiciik yastan baslatirsan nasil ki anne karminda ¢ocuga kitap okunuyor.
Anne karminda ¢ocuk yetismeye basliyor. O nedenle her seyin erken yasi ¢cok onemli.
Kiiciiktiiv, anlamaz dememeli. Ne kadar erken olursa o kadar giizel. 1.siniftan
baslamasi gerekiyor. Bir de aile eger bilgisiz ise 4.sinifa gelen bir ¢ocuk artik ne

kadar bilgi alabilir ki. Onun aklina bir sey yerlestiremeyiz. (V6)

Bence 1. siniftan beri verilmesi gerekiyor. Ciinkii ¢cocuklarin daha ¢ok o yaslardan
itibaren akillarinda kalyyor. Biiyiidiikce ¢ocuga o seyi veremiyorsunuz. Ama
ilkokullarda ne verirsen daha ¢ok bilin¢clendirme oluyor. Harfleri nasil 6greniyorlar,
dinimizi de ahlakimizi da ogrenmeliler. Temelimiz o olmali. Ciinkii 4.sinifa geldikten
sonra ¢ocuk bunu kavradiginda bu sefer takmiyor, yetersiz kalryor. Bu durum ¢ok

tizticti. Cok geg¢ kalimiyor. (V7)

Dersin 1. siniftan itibaren verilmesini uygun goren velilerden bazilar1 ise 4. sinifa
gelene kadar ¢ocuklarin bir¢ok kotii ahlaki 6zelligi 6grendigini ve benimsedigini,
boylece artik giizel ahlak i¢in geri doniisiin olduk¢a zor oldugunu ifade etmektedir.
Bu nedenle ¢ocuklarin yanlisa yoneliminin engellenebilmesi i¢in dersin 1. sinifla
birlikte 6gretimde yer almasi daha dogru bir uygulama olarak goriilmektedir. Bu

veliler goriislerini soyle dile getirmektedir:

Yanhy. Simdiki ¢cocuklarin ¢ogu zaten bu konularda ¢ok eksik yetisiyor. Dorde kadar
zaten ¢ocuk kopmus artik. Simdi ¢cocuklarin fiziksel gelisimi ile zihinsel geligimi ayni
degil. Giiniimiizde 4 yasindaki bir ¢ocuk zaten biitiin bilgiye ulasabilme imkdani var
ve bu onun dagilmasina sebep oluyor. Onu bir daha anlatmak hikdye. O duyguyu
vermek ¢ok zor. Onun icin temelden baslayacak ki asil amag temelden vereceksin ki

diger seylerden uzaklastirmak igin. (V12)

Bu yozlagmis ortamda, kotii aliskanliklarin ve maneviyatin azalmis oldugu ortamda
benim ¢ocugumun ilk once buna ihtiyaci var. 1. siniftan itibaren baslamali. Neden
kuran egitimi almasin ki? Neden ibadetin ve ahlakin temellerini almasin? Ille de 4.

siniftan itibaren mi almast lazim. 4. sunif geg. Zihni dolmusg oluyor ¢unki. (V15)
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Yanlis bence. 1.simifta baslamali diye diigiiniiyorum. Cok ge¢. Is isten gectikten sonra
bashyor. Zaten 4. smifa giden bir ¢ocuga ne ogretebilirsiniz? Zaten biitiin

ahlaksizliklart ogrenmis oluyor. (V17)

Katilimcilardan V4, dersin 4. sinifta degil de 1.sinifta olmasmi ¢ocuklarin hayata

gelis amacini bilmesi i¢in gerekli gormekte ve gerekgesini soyle ifade etmektedir:

4 ¢ok ge¢. Okul hayatiyla beraber baslamasini isterim. Kesinlikle 1. sinifta baslasin.
Bunda da hi¢hir sakinca oldugunu diistinmiiyorum. Cocugun bu hayata neden
geldigini, bizleri kimin yarattigimi anlatmamn hicbir sakincast yok. Baslangi¢

seviyesinden anlatilabilir. (V4)

Diger bir katilimc1 V10, dersin neden 4. smifta basladigimi anlayamadigini, 1.smifla
4. smif arasinda c¢ocuk agisindan Onemli bir fark bulunmadigini aktarmaktadir.
Ayrica din ve ahlak egitimini 6nemsedigini, bu nedenle yaz aylarinda ¢ocugunu

iceriginde s0z konusu degerlerin bulundugu bir okula génderdigini belirtmektedir:

Bence 1. siniftan itibaren verilmeli. Neden 4, onu bilmiyorum. 4. siniftaki de ¢ocuk,
1. simiftaki de kiigiik sonugta. Eger se¢me yast gibi diistindiilerse yine segebilecek
isteyecek veya istemeyecek yasta yine degil. Hatta anaokulunda da verilmesinden
yanayim. Yaz okulunda degerler egitimi olan bir okul tercih ediyorum mesela.

Sonucta din ve ahlaka, bu derslerin gorilmesine 6nem veriyoruz. (V10)

V20, dersin 1. smiftan itibaren verilmesini istemekte, bunun gerekcesini bazi
cocuklarin ailesi tarafindan gerek duydugu din ve ahlak egitimini alamamasina
baglamaktadir. Dolayisiyla eksiklik yagsamas1 muhtemel ¢ocuklari erken yaslarda bu

dersi gérmesi ile bu agigin kapanmasi miimkiin olacaktir:

Cocuk, ahlaki ailenin verdigi kadariyla bilebiliyor. Ben evde ahlaki 6gretiyorum ama
diger cocugun ailesi vermiyor, en azindan obiir ¢ocukta bunu duyarsa iyi olur.

Herkes anne-babadan sansli olmayabilir. (V20)

V9 ise gocuguna evde vermis oldugu din ve ahlak egitiminin yeterli seviyeye gelmesi
icin okul tarafindan da desteklenmesi gerektigini diisiinmektedir. Aileden birtakim
bilgileri alan ¢ocuk, 6gretmeninden edindigi bilgiler ile hem konulari anlamasi
kolaylagsacak hem de evde verilen bilgilerin iistiine koyarak gelisecektir. Bu siirecin

ise daha erken bir vakit olan 1. sinif seviyesiyle baglamas1 gerekmektedir:
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4. sinif ¢ok ge¢ kalinmis bir siire¢. Bir anne ve Musluman olarak ¢ok uzdliyorum.
Kegske benim ¢ocugum da ilkokul 1.siniftan itibaren din kiiltiirii dersini alabilseydi.
Benim de ona bunu anlatabilmem daha kolay olurdu. Ben isterdim. Benim verdigim

egitim tizerine ogretmen dogruladigi zaman emerek devam edecek. (V9)

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gére bazi veliler (V17,V21,V23) dersin 2.siniftan
baslamasmi dogru gormektedir. Ornegin katilimecilardan V17, iilkenin gelismesi ve
sistemin isleyisini siirdiirmenin ahlakli insanlarla olabilecegini diisiinmektedir.
Bunun i¢in de dersin 4. siniftan 6nce verilmesi gerektigini savunmaktadir. Boylece
dini duygular1 olan ve vicdan sahibi bireylerin yetismesi daha miimkiin olacaktir.

Ayni zamanda elde edilen kazanimlarin kalicilig1 da saglanacaktir:

Bir iilkenin kalkinmasi, biiyiimesi igin ahlak 6nemli. Ahlakli insanlar olmayinca bu
sistem yiiriimiiyor, yiik oluyor. Ahlakli insanlar yapmamas: gerektigini, baskalarina
da zarar verecegini, vicdan yapiyor ve dini duygularda girdigi zaman sinirliyor. Din
ve ahlaktan uzak insanlar her seyi yapmaya miisaittir. Bu insanlari da kiiciik yasta
egitmis olsaydik, bu egitimi almis olsaydi bunlar daha az olacakti. Ortaokulda ¢ocuk
ergenlige girmeye basliyor. Daha yaramaz oluyor, dinlemiyor. Davraniglarini
degistiremiyorsunuz. Ama ilkokuldaki ¢ocuk her seyi almaya miisait. Ilkokulda

verilen her sey daha kalict oluyor. (V17)

V17, 6ne siirdiigli sebepler nedeniyle dersin 4. siniftan itibaren baglamasmi yanlis
bulmakla birlikte 1.smiftan baslamasini da dogru bulmamaktadir. Ona goére 1.smif

okuma-yazma 6grenimi endisesinin yasandig1 donemdir:

Ben ¢cocugun 2.sinifta dini egitimi almasini diisiiniiyorum. 1.sinifta daha yeni okula
alisryor. Okul kiiltiiriine daha uyum saglamamis ve okuma-yazmayr 6grenmesi
gerekiyor. Ailenin, dgrencinin ve ogretmenin  tek diistindiigii  okuma-yazmak
oldugundan, yiikleri agwr ekstra bir yiik agir gelebilir. 2. Simif daha rahat olur.
Okuma-yazma égrenilmis. (V17)

Katilimer V23 de bu goriisii destekler nitelikte beyanda bulunmakta ve 1.smiftan

ziyade neden 2.sin1f1 daha uygun gordiigiinii soyle izah etmektedir:

2. smif daha mantikli. 1.sinif olsa onemsemezler. Ciinkii okula geldiginde daha

alfabe, okuma-yazma endisesi var. Faydali olmaz. (V23)

Benzer sekilde V21, dersin mevcut baglama seviyesini dogru bulmamakta, fakat

cocuklarin algilarinin gelismemesi gibi sebeplerden 6tiirii de 1. smif yerine 2. smifi
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din ve ahlak egitimi i¢in uygun gérmektedir. Ona gore 2. swnif itibariyle ¢ocuklar

gerekli alg1 seviyesine ulagmis olmaktadir:

Dogru degil. Biraz ge¢ kaliyoruz bizim iilkede bu dersi vermek icin. 1. sinif tamam
cocuklar agisindan daha okumayt o6grenmedikleri bir yas. Ama 2.sunif artik pek ¢ok
seye erigmis oluyorlar. Neyin ne oldugunu daha net anlayabilecekleri bir yas. Yani

7-8 yas ideal bir streg gibi geliyor bana. (V21)

Katilimcilar arasinda dersin 3.sinifta baslamasi gerektigi goriisiinde olan veliler de
(V2,V13,V14,V18,V24) bulunmaktadir. Velilerden V14, c¢ocuklarin ilkokul
kademesinin sonunda ve sadece bir sene bu dersi gorip ortaokula gegcmelerini ve bu
nedenle ortaokulda verilen yogun diizeyde bilgilerle karsilagsmaya hazir olmadiklarini
vurgulamaktadir. Bu nedenle dersin 3.smifta verilmesini istedigini su climleler ile

aktarmaktadir:

3 olmali. Hayatinda ilk defa 4’te goriiyor, birakiyor bitiriyor. Ortaokulda daha
yoguna gegiyorlar. 3 ’ten itibaren ufak ufak diizeye uygun olabilir. 3’te baslayabilir.
(V14)

Diger bir katilimct V18, giiniimiizde giizel ahlakin ailede verilmemesi ve boylece
cocuklarin olumsuz ahlaki davraniglara sahip olmasi nedeniyle dersin 4. sinifta

verilmesinin yanlis oldugunu ve gec kalindigini ifade etmektedir:

3.sinif daha iyi olur. 4. sinifta ge¢ kaliniyor diye diistiniiyorum. Zaten ¢ocuklarimiz
insanlara karsi ¢ok sert, sefkat yok maalesef. Ciinkii 6yle 6gretilmiyor ailede. Burada

okul devreye giriyor iste. O nedenle 3. siniftan itibaren verilmeli. (V18)

Yukarida aktarilan sebeplerin yaninda dersin 4. sinifta baslamasmi yanlis bulmakla
birlikte 1 ve 2. smif yerine 3. simnifta baslamasinin gerekcelerini de belirten bazi
veliler bulunmaktadir. Veliler, bu diislincelerini ilgili smif diizeylerinde soyut
bilgilerin anlagilamayacagma (1), s6z konusu smiflarm oyun ¢agi olusuna (2) ve

daha heniiz okula adapte siirecinin tamamlanmamasina (1) bina etmektedir.

1 ve 2. smifin soyut bilgilerin idrak edilmesi i¢in erken oldugunu diisiinen V2,
cocuklara anlattig1 tarihi olgularin ¢ocukta karsilik bulmadigi 6rnegini vermekte ve
dini konularm da bu baglamda oldugunu diistinerek 3.smifta verilmesini uygun

gbrmektedir:
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Geg¢, ge¢. En azindan hi¢ olmamasinda daha iyi. Ama daha erken, 1, 2 belki
olmayabilir ama 3.swnifta en azindan olmali. Kendi ¢cocugum iizerinden konusayim. 1
ve 2 de daha havada kaliyyor her sey. Mesela, soyut seyler ogretiyoruz. Gérmeyince

tarihi olgular havada kaliyor. (V2)

Bazi veliler de (V14 ve V24), 1 ve 2. simif diizeyinin ¢ocuklarin oyun ¢agi olmasi
nedeniyle s6z konusu ders i¢in uygun olmadigini, 3. sinifin din ve ahlak dersi i¢in
daha dogru oldugunu disiinmektedir. Bu siif diizeylerinde c¢ocuklarin dersin
ciddiyetini anlayamayacaklarini ya da umursamayacaklarimi belirten bu iki veli

diisiincelerini soyle izah etmektedir:
1 ve 2 de kafalari derste degil, oyunda oldugu icin ¢cok bunaltmamak lazim. (V14)

3. siniftan itibaren baslarsa daha iyi olur. 1. sinif ¢ok erken olur. Cabuk sogur. Ama
2.smnift da atlayip 3.sinifta olmasi bana gore daha mantikli geliyor. 1 ve 2 de daha
oyun ¢agindalar. O egitimi almaz. Umursamayip unutabilirler. Ama 3 ten sonra
kafasinda yer etmeye baslar, devami var ¢iinkii ortaokul, lise gibi aile ve ¢evre ile de

birlikte tamamuyla oturur. (V24)

V13 de 1 ve 2. smif yerine 3. sinifi tercih etmesinde, ¢ocuklarin okuma-yazma
egitimini tamamlamalar1 ve okula adapte olmalarmin beklenmesine dikkat

cekmektedir.

Biraz daha erken olsun. Belki 1.sinif olmayabilir. Ciinkii ¢ocuk daha okuma yazma
yeni ogreniyor. 3’ten itibaren olmasi gerekir. 2’de artik tamamen okuma-yazma

hallediliyor, adapte oluyor. (V13)

Mevcut durumdan rahatsiz olanlarin aksine dersin 4. smiftan itibaren baslatilmasini
uygun goren veliler de (4) bulunmaktadir. Bu goriisteki velilerden V5, ¢ocuguna
ailede verdigi egitim nedeniyle Onceki smniflarda verilmesine ihtiya¢c duymadigini

ifade etmektedir:

Bence 4.sinif iyi. Aileden ve kurslardan destek verildigi icin ¢ocuklarimda eksiklik
hissetmedigim icin boyle diistiniiyorum belki de. Halasi ve babaannesi ya da ben

anneleri olarak ¢ocuklarin dini egitimiyle ilgilendigimiz i¢in. (V5)

V19, ¢ocuklarin okula adapte olmasini beklemenin dogru olacagi kanaatindedir. Bu

nedenle 4. siif ideal bir zamandir:
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Dogru. Ciinkii ¢ok kiigiikken okula adapte olmasi gerekiyor. Biraz daha yasint almasi

uygun olur diye diigtintiyorum. (V19)

V19 ve V22 ise soyut diisiincenin ve kavrama yasinin yeterli diizeye gelmesi
neticesinde din dersinin verilmesini gerekli goérmektedir. Fakat her iki veliye gore
ahlak egitimi olabilecek en erken vakitte verilmelidir. Velilerin soruya verdikleri

cevaplar soyledir:

Dogru buluyorum. Soyut islemler doéneminde c¢ocuklarin bu konulari daha iyi
anlayacaklarint diisiiniiyorum. Ahlak egitimi ise kiiciik yastan itibaren olmall.
Giintimiizde sosyal medya gibi seyler ¢cocuklarin ahlakini bozabiliyor. O nedenle ne
kadar erken yagslarda ahlak egitimi baslarsa 0 kadar etkili ve kalici olacagim

diisiiniiyorum. (V11)

Bence dogru. Geg degil. Ama kavrama yasi nedir tam bilmiyorum. O nedenle dokuz
mu on mu ne zaman ise o zaman olmali bu egitim. Uzmanlar bilir. 1.sinif olmaz da.
Ciinkii kavrayamaz. Ama ahlak egitimi 1. siniftan itibaren verilebilir ¢iinkii 0

temelden gelen bir seydir. (V22)

Katilimc1 V16, diger velilerden farkli olarak dersin higbir egitim-6gretim
kademesinde yer almamasi gerektigini savunmaktadir. Ona gore din egitimi
dogumdan o6liime kadar devam eden bir siiregtir fakat bu egitimin okullarda Din
Kulturd ve Ahlak Bilgisi dersi adi altinda gocuklara verilmesi dogru degildir. 1 ve 2.
smif ise ¢ocuklarin dini meseleleri anlayamayacaklar1 yaslardir. Ki onlar bu yaslarda
dinen sorumlu da degillerdir. Dolayisiyla bu egitimin aile ve ¢evreden alinmasi

gerektigini diisiinen V16 nin soruya cevabi soyledir:

Yanlis buluyorum. Bence 4. sinifta da erken. Zaten akli balig olmayan ¢ocuklara dini
ceza dahi olmuyor. 1 ve 2. simif ¢cocuklart igin ise daha anlayamazlar onlar. Evet din

egitimi bir siiregtir ve besikten mezaradwr. Fakat bu okulda verilmemelidir. Aile ve

cevreden alinabilir. (V16)

4.1.4. DKAB Dersinin Statiisii ile Tlgili Veli Goriisleri

Katilimc1 olan velilerin, s6z konusu dersin ileriki siirecte ilkokul 1, 2 ve 3. smif
miifredatina dahil edilmesi halinde, zorunlu veya se¢meli olmasi hakkmdaki

goriislerini ortaya koymak amaciyla velilere; “Ilkokul 1, 2 ve 3. sumf diizeylerinde,
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Din Kultlra ve Ahlak Bilgisi dersinin miifredatta yer almasi durumunda, dersin

zorunlu mu se¢meli mi olmasint istersiniz? ” sorusu sorulmustur.

Tablo 4.4: Dersin Statiisii ile Tlgili Veli Goriisleri

Dersin Statiisiine Iliskin Goriisler Gortis  Yizdelik
Sayist
Zorunlu Olmalidir 18 %74.99
Se¢meli Olmalidir 5 %20.83
Kararsiz 1 %4.16

Katilimcilardan alinan cevaplara gore ileriki siirecte 1-3. smuiflara getirilmesi
muhtemel DKAB dersinin statiisiiniin ne olmasi gerektigine iligskin 18 veli zorunlu ve
5 veli segmeli olmasmi yoniinde goriis bildirmektedir. 1 veli ise kararsiz kaldigini

belirtmektedir.

Arastirmaya katilan velilerin ekserisi, dersin zorunlu olmasinin daha dogru olacagini
disinmektedir. Bu goriiste olan velilerin bir kismi dersin segmeli olmasi durumunda
cocuklar arasinda ayrim olusturacagini diistinmektedir. Bu nedenle ders zorunlu
olmali ve tercih segenegi birakilmamalidir. Boylece ikililigin olusmayacagi ve

problemlerin yagsanmayacagi varsayilmaktadir:

Tek kelimeyle zorunlu. Hepsi almali, esitlik saglanmali. Okul igerisinde kesinlikle
se¢meli ders olmamali. Ders ya vardir ya yoktur. Cocuklar ikiye bolundr,

arkadagsliklar stkintiya girer. (V9)

Cocuklar arasinda farkliliklar olabilir. Birbirlerine akillar: erdikge de farkh
ithamlarda bulunabilme ihtimali olabilir. Neden bu dersi aliyorsun ya de neden

almiyorsun gibi. (V10)

Olursa zorunlu olmali. Yoksa ikililik olusur. Ayrim olusturur. Ben seksenli yillarda
bizlere din dersi geldiginde bizden oncekiler almamislardi biz aliyorduk, okulda bir

ayrim oluyordu. Biz derste onlar bedende top oynuyordu, iyi hatirliyorum. (V16)

Okullarda se¢meli derslerin okul idareleri tarafindan belirlenmesi de velilerin bu
soruya verdigi cevapta onlar1 yonlendiren etkenlerden biri olmaktadir. V2 ve V7,
cocuklarmin ortaokulda okuduklar1 siiregte istedikleri segmeli dersleri alamadiklarini
ifade etmektedir. Segmeli olan derslerin bir kisminin ya okulda yer almadig1 ya da bu

dersi isteyen Ogrencilerin bagka bir derse yonlendirildigi boylece ders se¢iminin
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gerekli diizeyde gerceklestirilemedigini aktarmaktadir. Bu nedenle iki veli dersin

diger dersler gibi zorunlu olmasini istemektedir:

Zorunlu. Ciinkii se¢meli dersler bir okulda zaten se¢meli sekilde olmuyor. Kendi
esimden de biliyorum. Kendi ¢ocuklarimiz igin de se¢iyoruz se¢meli dersleri beste.
Iste siver, peygamberimizin hayati vb. ama gittigimiz ortaokulda o dersler
olmayabiliyor. Idare nasil yaparsa éyle oluyor. O yiizden zorunlu olmali. Normal

4’te nasil din dersi basliyorsa 1 den itibaren verilecekse de 6yle olmali. (V2)

Se¢meli olunca da ¢eliski oluyor. Mesela ortaokuldaki ¢ocugumda se¢meli diyoruz
se¢iyoruz ama verilmiyor. Diger derslere yonlendiriyorlar. O nedenle temelden

verilen zorunlu bir ders olmali. (V)

Baz1 veliler de se¢meli derslerin, se¢ime dayali olmalar1 nedeniyle cocuklar
tarafindan gereken onemde goriilmediginden yakinmaktadir. Veliler, bu ders eger
secmeli olursa, c¢ocuklarm veya velilerin dersi diger zorunlu dersler gibi
gormeyecegini ve dinin, din kiltiriiniin degersizlestirilecegini diisiinmektedir. Bu

sebeple dersin ehemmiyetin anlasilmasi i¢in zorunlu olmasi gerekmektedir:

Su alg1 oluyor bir de. Dinin hayatimizdaki degerini alcaltmis olmuyor muyuz?
Cocuga, serbestin dedigimiz zaman dogal olarak diyoruz ki —Musliman bir aile
diistintirsek- istemiyorsan alma. O ¢ocuga dinin ¢ok onemli olmadigini bagstan

verlestirmis oluruz. (V4)

Eger se¢meli olsa, bu sefer zaten zorunlu degil ki diye onemsemeyebilir ¢ocuk.

Ahlaki bozulabilir. (VT)

Nasil Ingilizce zorunlu ise DKAB da zorunlu olmali. Ciinkii istege biraktiginiz zaman
bircok kisi, mesela bizim 4’ten 5’e gecerken sec¢meli derslerimiz var. Cok
Onemsenmiyor. Din kiiltiiriiniin 6nemli bir ders oldugunu ve 6nemsenmesi gerektigini
anlamasi i¢in zorunlu olmasi gerekir. Se¢meli oldugu zaman velilerde, ben bu dersi

almak zorunda degilim diistincesi oluyor. (V17)

Velileri, dersin se¢meli yerine zorunlu olmasini tercih etmelerine iten etkenlerden
biri de uygulama siirecinde yasanacak olan muhtemel sorunlar oldugu goriilmektedir.
Katilimecilardan V2 ve V4, dersin se¢gmeli olmasi durumunda o dersi almayan
ogrencinin hangi derse girecegine veya ne yapacagina iliskin problem yasayacagini

diisiinmektedir. Bu problemlere ek olarak V2, okullarin fiziki imkanlarinin veya
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Ogretmen sayismin da yeterli olmadigini belirtmektedir. Bu iki veli goriislerini soyle

izah etmektedir:

Okullarin fiziki ortami uygun degil. Almayanlart ne yapicaz? Alanlar nerede alacak.
Belki soyle olabilir. 1, 2 ve 3 'te tamamen se¢meli olur. Isteyen ¢cocuklar oraya gider.

Ama onun i¢in de dgretmen atamast, fiziki yapi vb. uygun degil. (V2)

Simdi en basta ¢cocuga dersek 2. sinifta, bu derse girmeyecek. O sirada 0 ¢ocuk hangi
derse girecek? Ne yapacak? Problem olusturabilir. (V4)

1-3. sinifta muhtemel Din Kiilturt ve Ahlak Bilgisi dersinin zorunlu olmasini isteyen
bazi veliler, zorunlulugu dine olan baglilik olarak gérmektedir. Bu veliler, kendisini
Musliman bir birey olarak goren herkesin din egitimi almasmin gerekli oldugunu
disinmektedir. Bu diisiinceye sahip olan veliler gerekcelerini su sekilde izah

etmektedir:

Bence zorunlu olmali. Sonucta bizim din temelimiz bu. Cocuklarimiza ilk vermemiz
gereken sey o. Onun bilinciyle yasamalart gerekiyor. Ben miisliimanim diyen herkese

verilmeli. Musliman olmayanlara zaten verilmeyebiliyor. (V7)
Ben Musliimanim diyen égrenmesi lazim. (V15)

Zorunlu. Matematik dersi zorunluysa eger ya da diger dersler zorunlu ise bu da oyle
olmali. Biz Miisliiman insanlariz. Insan dinini bilmesi lazim. Din diye
kaliplastirtyoruz ama din dedigimiz sey ilk once ahlaktir. Zaten dinimiz oku diye
baslyor. Okumak ise insam yetistirmektir. Bizim dinimiz bu sekilde. Bu ¢ocuklar
okuyorsa dinini de almaldir. Ingilizce nasil veriliyorsa aym. Ben Miisliimanim

diyorsak bilmesi gerekiyor. (V20)

Benzer sekilde V6 ve V23 de Miisliman bir ililkede yasamamiz nedeniyle dersin
zorunlu olmasmi istemektedir. Dolayistyla Miisliman bir topluma sahip olan
ulkemizde bu dersi her g¢ocugun almasi gerekir disiincesi bu iki velinin su

ifadelerinden gorulmektedir:

Zorunlu olmast gerekir. Miisliiman bir iilkede yasiyoruz. En azindan dinini 6grensin.

(V6)

Bizim Ulkemizde olmak zorunda. Biz Musliman ulkesindeyiz ve bunlarin olmasi
gerekiyor. (V23)
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Diger bir katilime1 olan V13 de din egitimin bir ihtiya¢ olduguna dikkat cekmektedir.
V9 da bu ihtiya¢ halinde olma durumunu ailenin fikrinden bagimsiz bir sekilde
goriilmesini  istemektedir. Ciinkii ¢ocuk kendisine ait bir dini bakis agis1
gelistirebilmesi ve bu ihtiyacini karsilayabilmesi i¢in s6z konusu egitimi almalidir.

Velilerin ihtiyag odakli izahlarini sdyle yapmaktadir:

Zorunlu olmali. Nasil ki Tiirk¢e zorunlu kilintyorsa bu da zorunlu olsun. Cocuklarin

dinle ilgili bilgilerinin olmasin: isterim. Bu bir ihtiyag ¢unki. (V13)

Zorunlu olmali. Neden, ¢iinkii anne baba belki farkli diigiinebilir ama belki de o
cocuk dogru sekilde dinini yasayacak. Ogrendikleri ile daha farkls bir bakis agist ile
dinine devam edecek belki. Yani kapaliyim veya a¢igim diye cocugum da 6yle olmak

zorunda degil. Belki o benden bambaska bir bakis a¢isina sahip olacak. (V9)

V12 ise bu iki veli gibi ilgili egitimi ihtiya¢ olarak gérmesi nedeniyle dersin velilerin
secimine birakilmayacak kadar temel bilgiler icerdigini vurgulamaktadir. Ona gore
bu konu velilerin, lizerinde yeterli dlciide degerlendirme yapabilecegi bir mesele

degildir ve onlara sorulmamalidir:

Zorunlu olmali. Ilkokulda secmeli olmaz. Belli konulari velilere birakamazsin. Veli
neye gore yorumlayacak. Her veli bu tercihi siiziip degerlendirebilecek kapasitede
degil maalesef. Her seyi ankete dokmek ne kadar dogru? Bir kere insanlar o seviyede
mi? O ol¢me seviyesinde mi? Uzmanlarla goriisiip tartisip fikir birligine varirsin.
Mesela matematik dersini soruyor muyuz? Mifredat belki sorulabilir ama ders ahlak
boyutunda olacaksa velinin, ¢ocugun istegine birakilmamali. Ilkokul sonucta bu,

olmasi gereken temel bilgiler bunlar. (V12)

Dersin zorunlu olmasmi gerekli goren bazi velilerin (V1,V5,V6) zorunlulugu
cocuklarm ahlaki degerleri elde etmesini Onemsedikleri icin istemekte oldugu
goriilmektedir. Ornegin V1, bu dersin ahlak igin gerekli oldugunu su sdzlerle ifade

etmektedir:

Zorunlu daha iyi. Zorunlu olmasini istiyorum. Cocuklarin ahlaklart konusunda

gerekli oldugunu diigtiniyorum Sayg: kalmadi artik ¢ocuklarda. (V1)

Ayni sekilde V5 de bu dersle birlikte ¢ocuklarin merhamet, sevgi ve saygi gibi ahlaki

ilkeleri 6grenmesinin miimkiin olacagini diistinmektedir:
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Ben isterdim, alsin. Sonucta dinimiz de olmast gereken bir sey. Diger dersleri
istiyorsak dini de ogrensin. Sonugta o dersi aldiginda merhameti de 6grenmiy
olacak. Eger dini 6grenmezse hichir seyi umursamayacak. Iginde ne sevgi ne saygi

olacak. Cocugumun saygili ve merhametli olmasini ¢ok istiyorum. (V5)

V3 ise Din Kilturt ve Ahlak Bilgisi dersini 6ncelikle ahlak dersi olarak gormektedir.
Bu nedenle dersin zorunlu olmasinin, ahlak egitiminin her ¢ocuga verilmesine vesile
olacagini, boylece ailesi istemeyen c¢ocuklarin da bu degerleri 6grenmelerine firsat

bulacagina vurgu yapmaktadir:

Zorunlu olmali. Din dersi egitimi anlaminda sadece namaz kilmak vb. seklinde
gormedigim i¢in bunu diistinerek soylemiyorum. Daha ¢ok ahlaki davranis agisinda
yerlesmesi agisindan  soyliiyorum. O yiizden hepsine yerlesmesi gerektigini
diistindiigtim i¢in zorunlu olsun istiyorum. 1. siniftan itibaren zorunlu olsun. Hepsine
yerlessin diye. Zaten se¢meli olana gonderecekler evierinde de veriyordur. Ama

zorunlu olursa herkes bunu 6grenecektir. Bazi aileler istemeyebilir bu dersi fakat

ahlaki agidan bakmak gerekir. (V3)

Konuya ailelerin ¢ocuklarini ahlaksiz ortam ile karsi karsiya birakmalar1 yoniinden
bakan V15 de dersin istenmeme durumunu -elestirmekte ve dersin zorunlu
verilmesinin, c¢ocuklar1 maruz kaldiklar1 ahlaksiz seylerden wuzak tutacagini

savunmaktadir:

Zorunlu olmali. Ciinkii ¢ocuklar telefonu agiyor, deger ahlak bir sey yok ki. Bir
sekilde bu temel dersleri 6grenirse bunlara karsi zayif kalmaz. Sonugta bu fitrat yani,
yaratilisimiz bu. Iste cevresindeki yayinlar o ¢ocugun kafasini karistirirken hi¢ kimse
sormuyor, karsi ¢ikmiyor ve neden bu yasta basliyor baslamasin demiyor. Cocugun
eline telefonu veriyor, hi¢cbir deger ahlaki olmayan seylerle karsi karsrya birakiyor.
Cocuga ¢ok para kazanmak, eglenmek nasil anlatiliyorsa hakikat de ogretilsin. Karsi

¢tkana da faydast olur. (V15)

Baz1 velilerin de bu gériise paralel nitelikte cevaplar verdigi goriilmektedir. Ornegin
V4 ve V8, dersin okutulmasina karsi ¢ikmanin anlamli olmadigini, ¢iinkii Din
Kulturi ve Ahlak Bilgisi dersinin ¢ocuklara higbir zarar getirmeyecegini aksine

cocuklarin pek ¢ok fayda goreceklerini belirtmektedir:
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Zor bir soru. Ama bence ailelerin bu konuda a¢ik ve seffaf olmast lazim. Ben bu
dersten ¢cocuga hi¢cbir zarar gelecegini diisiinmiiyorum. Bu konularda bilgiler almasi

ve ¢ocuklarin bu hayata gelis gayelerini bilmesi gayet normal. (V4)

Bence zorunlu olsun. Zorunlu olmasi taraftaryyim. Ciinkii kotii bir sey degil ki bu.
Senin gelecegini, dinini, peygamberini, ahlakini, biiyiige kiiciige saygini 6gretiyor.

Keyfi bir sey degil ki. Zarar degil fayda goriiriiz. (V8)

V6 da bu faydanin g¢ocuklarin davraniglarinda goriilen degisikliklerle daha iyi
anlasilabilecegine dikkat c¢ekmektedir ve goriisiinii elde edilecek kazanimlara

ornekler vererek agiklamaktadir:

Onlar belki karst ¢ikabilirler ama o egitimi aldiklarinda ¢ocuklarimin ne kadar
degistigini gorecekler. Ben ¢ocugumda goérdiim bunu. Ben ¢ocuga din kiiltiirii ve
ahlak verirsem o ¢ocuk baski altinda biiyiivecek zannediyorlar. Aksine ¢ocuk
vurmamayt, kul hakkini, arkadasina zarar vermemeyi ogrenecek. Korkmalarina

gerek yok. (V6)

Nitekim bazi1 veliler, soruya verdikleri cevaplarda aile olarak ¢ocuklarina gerekli din
ve ahlak egitimini vermede yetersiz olduklarmi sdylemektedir. Bu durumda
cocuklarda goriilen egitim agigmin okuldaki ders ile kapatilacagi ongoriilmektedir.

Velilerin cevaplari su sekildedir:

Evet, aile ne kadar destek saglayabilir, yetersiz kaliyor. Cevreyi ve etrafi goriiyor,
cocuklarimiz ahlaki bozuluyor. Sonra sikayet ediyoruz. Ciinkii biz o ¢ocuga o etkiyi

veremiyoruz. (V7)

Her simifta ii¢ bes ailesinden alamayan cocuklar var. Iste onlar da burada égreniyor.

Bu a¢ig1 kapatan okuldur. (V13)

Zorunlu, zorunlu. Okula neden génderiyoruz, egitim igin. Yazmayi-okumay: her seyi
okulda ogrenmek zorundasin. Aile ve caminin tabi ki de faydast olur. Ama din
dersinin okulda da olmasi taraftaryyim. Ben kendim anlatmaya kalksam ¢ocuklarima

mumkin degil. Bilmedigim sey sonugta. (V24)

Dersi ahlak-toplum iligkisi perspektifinden goren V10 ve V24 ise zorunlulugu, dersin

ahlaki bir toplumun meydana gelmesine hizmet edecegi iimidiyle istemektedir:

Zorunlu olmali. Miisliimaniz. Dini ve ahlaki degerlerimiz belli. Ahlakli bir toplum

yetismesi i¢in zorunlu olmali. (V10)
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Hem biitiin ¢ocuklarin o6grenmesi ¢ok daha iyi bir sey. Toplum igin faydali.

Merhametli, dinini bilen, akilli uslu ¢ocuklarin yetismesi Gok 6nemli. (V24)

Dersi statiisiine dair arastirmadan elde edilen bulgulara bakildiginda, dersin se¢meli
olmasint isteyen velilerin de oldugu goriilmektedir. Bu diisiincede olan velilerin
gerekceleri arasinda; toplumda farkli diislincelere sahip bireylerin olmasi (3),
insanlarin segimlerinde 0zgur olabilmesi (1) ve 1-3. smnif ¢ocuklarmim yeterli biling

seviyesine ulagamamasi (1) gelmektedir.

Katilimcilardan V11,V19 ve V21 dersin se¢gmeli olmasinim, farkl goriisteki bireyler
icin daha dogru bir karar oldugu goriisiindedir. Veliler, dersi almak istemeyen
ailelerin bu konuda secim hakkma sahip olmasi gerektigini su sozlerle ifade

etmektedir:
Se¢meli olmali. Farkl: diigtincede olan insanlar dersi almak istemeyebilir. (V11)
Se¢meli olmali. Farkli goriislerde olan aileler icin zorunlu olmamalr. (V19)

Biz ¢ok ¢esitli bir iilkeyiz. Yani her dinden her gruptan insan var. Sinif annesi olarak

soyliiyorum. Bazi aileler kabul etmeyeceklerdir. O nedenle segmeli olabilir. (V21)

Diger bir katilimc1 V18 de dersin zorunlu degil segmeli olmasi gerektigini, 4. smifta
zorunlu olan dersin ilkokulun ilk ii¢ sinifinda olmasi halinde tercihe birakilmasini

diistinmektedir:

Bence se¢meli olmali. Ciinkii herkesin ozgiir oldugunu, olmast gerektigini
diistintiyorum. 4.smf itibariyle zaten zorunlu. Eger 1,2 ve 3’de olacaksa secmeli

olmalr diye diisiiniiyorum. (V18)

V22, diger velilerden farkli olarak dersin se¢meli olmasini g¢ocuklarin biling
diizeyinin oturmamasina baglamaktadir. Cocugun yeterli bilin¢ seviyesine geldikten
sonra bu egitimi alip almayacagma kendisinin karar vermesi gerektigini

soylemektedir:

Se¢meli olmali. Ciinkii ¢ocugun daha bilinci oturmamis. Bilinci oturmast lazim.

Cocuk kendisi dinini 6grenmeyi istemesi lazim. (V22)

1, 2 ve 3. smiflarda yer almasi durumunda dersin statiisiiniin ne olmas1 gerektigi
hakkinda bir tercihte bulunamayan V14 ise zorunlu veya se¢meli olmasinin ayr1 ayr1

problemler olusturabilecegini diistinmektedir. Zorunlu tutuldugunda velilerin tepki
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verebilecegini, secmeli olmas1 halinde de cocuklarin durumu

anlamlandiramayacaklarmi su sozlerle ifade etmektedir:

Biz kendi i¢imizde de Miisliimanlar olarak ayrigtigimiz i¢in zorunlu tutulursa
tepkiler artar. Se¢cmeli olursa da c¢ocuklar bu sefer de neden ben gidiyorum o
gitmiyor diye bir¢ok soru isareti olusur. Neden onun annesi gondermiyor da sen
gonderiyorsun gibi. Farkli seyler ¢ikar ortaya. Obiir tiirlii veliler sikinti ¢ikar,

se¢cmeli olursa da gocuklarda neden neden sorulart olur. (V14)

4.1.5. DKAB Dersinin Yiriitiiciisii Tle Tlgili Veli Goriisleri

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin 1, 2 ve 3. smif 6gretim programi kapsamina
almmas1 durumunda, dersi hangi alana sahip 6gretmenlerin vermesinin daha dogru
olacagna iliskin veli goriislerini tespit etmek icin kendilerine; “Ilkokul 1, 2 ve 3. simif
dizeylerinde, Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi dersinin miifredatta yer almasi
durumunda, dersi kimin (Simf ogretmeni veya Din Kulturi ve Ahlak Bilgisi

ogretmeni) vermesi gerektigini diistintiyorsunuz? sorusu sorulmustur.

Tablo 4.5: Dersin Yuritiicusi Ile flgili Veli Goriisleri

Dersin Yurutiicusine liskin Goriisler Goris  Yuzdelik
Sayist
Din Kulturd ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni vermelidir 19 %79.16
Smif 6gretmeni vermelidir 3 %12.4
Yeterli ise sinif 6gretmeni oncelikli olmalidir 1 %4.16
l.simifta Simf 6gretmeni, 2-3.smifta DKAB 6gretmeni vermelidir 1 %4.16

[Ikokul 1-3. smiflarda Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi dersinin kimin vermesi gerektigi
hakkinda sorulan soruya verilen cevaplara bakildiginda, velilerin tamamina yakminin
(19) DKAB 6gretmenini tercih ettigi, siif 6gretmenini uygun bulan velilerin (3) ise
az sayida kaldig1 goriilmektedir. Bunun yaninda bir (1) veli Onceligi smif
Ogretmenine vermekte, bir (1) veli de smif 0gretmeninden DKAB 6gretmenine

kademeli bir ge¢isin uygulanmasini 6nermektedir.

Dersin  6gretmeninin se¢iminde DKAB 06gretmenini uygun goren velilerin
cevaplarint aktarrken uzmanhik (19), farkli goriis sahibi olmamak (4),
gecistirmemek/umursamak (3), istekli olus (3), farkli bir yiz (1) ve smf

ogretmenindeki i yiikii (1) konularim1 gerekge olarak aktardiklari goriilmektedir.
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Buna gore velilerin gerekgeler arasinda en ¢ok uzmanlik durumunu 6nemsedikleri
goriilmektedir. Velilere gore ders icin bu konuda egitimini almig, tamamlamis ve
altyapis1 saglam, konuyu cocuklara nasil aktaracagini bilen, konuya hakim bir
Ogretmen gorevlendirilmelidir. Uzmanligi dnceleyen bu velilerin goriislerinden

bazilar1 su sekildedir:

Bu konuda egitim almis bir hocanin olmast lazim. Kendi yasantisina yerlestirmis

olan biri olsa daha iyi da olur. O alan: se¢misse zaten o alanda iyidir herhalde. (V3)

DKAB ogretmeni vermeli. O alanda egitimini tamamlamis hocalarimiz olmali diye
diistintiyorum. O konuda egitimini almis, tamamlamus, neyin nasil dogru oldugunu

bilen ogretmenlerle yirimek daha uygundur. (V4)

DKAB ogretmeni. Sonug¢ta onu okumus, daha iyi bilen, ¢ocuklara nasil aktaracagini

bilen bir kisi olmali. (V10)

DKAB dgretmeni vermesi lazim. Altyapr saglam olacak sonugta. Konuya da hakim
olmast lazim. (V12)

Kesinlikle DKAB dgretmeni vermeli. Ilkokul ogretmeni tabii ki dinini biliyordur.
Miifredati yeteri kadar biliyordur. Ama DKAB deyince farkli bir sey. Bir DKAB
ogretmeni yetismesi oyle kolay degil. Yetisip ogrencilerine anlatmasi mantikl

olandwr. Bilin¢li oluyor sonugta. (V24)

Uzmanlig1 6nemseyen veliler, ilkokulda Ingilizce dersini o dersin uzmani oldugu i¢in
Ingilizce &gretmenlerinin  veriyor olmasi1 da gerekcelerine destek olarak

sunmaktadir:

DKAB égretmeni gelirse daha bilingli olur. Ciinkii onun daha ¢ok egitimi var bu
konuda. Daha giizel anlatacagini diisiiniiyorum. Herkesin bir alani var. Evet, sinif
ogretmeni de verebilir ama uzman olmast daha faydali olacaktir. Nasil Ingilizce

ogretmeni var, dyle iste. (VT)

DKAB égretmeni. Nasil Ingilizceyi simif Ogretmeni veremiyorsa. DKAB da oyle.

Bunun egitimini, bilgisini alan DKAB &gretmeni vermelidir. (V9)

Nasil Ingilizce dersini Ingilizce ogretmeni veriyorsa, bunu da DKAB égretmeni

vermesi gerekir. (V13)

Yani bu isin egitimlisi gelmeli. Sinif 6gretmeni bilemez yani. Bilgisi olmasi lazim.

Ingilizce égretmeni gibi. (V22)
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Bununla birlikte smif 6gretmenlerinin hepsinin yeterli diizeyde bilgi sahibi olmamas1

da yine uzmanlik konusunda dikkat ¢ekilen noktalardan oldugu goriilmektedir:
Swnif 6gretmenlerinin hepsi bu yetkinlikte olmaz. (V15)

Kesinlikle brans 6gretmeninin vermesini isterim. Ciinkii sinif ogretmeni bir¢ok seyi

anlatabilecek donanima sahip olamayabilir. (V17)

DKAB égretmeni vermeli bence. Daha etkili olur. Sinif 6gretmenleri yeterli diizeyde
bilgi sahibi olmayabilir. (V18)

Cogu sinif ogretmeni o bilgiye sahip degil. O nedenle DKAB dgretmeni gelmeli.
(V23)

Benzer sekilde siif 6gretmenlerinin farkli goriislerde bireyler olmalarinin veya farkh
dini diisiinceye sahip olmalarinin miimkiin olabilecegini vurgulayan veliler de
bulunmaktadir. Bu nedenle veliler, dersi smif O6gretmeninin vermesini uygun

gormediklerini soyle izah etmektedir:

Ctinkii simif 6gretmenleri ayni sekilde ayni goriiste olmayabilir. Bir de bunun igin bir
egitim almalart gerekir. Bizim hocalarimizin dini yonleri de var onlar da anlatabilir

ama bazi hocalarda yok. (V3)

Biitiin ogretmenlerime saygim sonsuz. Ama goriis farkliigr olusabilir. Biz Oyle bir

tilkede yasiyoruz. (V4)

Hem sinif 6gretmenlerin hepsinin farkl diisiinceleri olabilir. Allah inanci olmayan

biri bile olabilir. (V11)

Hepimiz Miisliimaniz ama aym fikirde, zihniyette degiliz. O egitim farkli bir sey.
(V14)

Katilimcilardan bazilar1 da smif 6gretmenlerinin bu dersi vermesi halinde gerekli
Olciide hassasiyeti gostermeyeceklerini, dersi gecistireceklerini veya diger dersleri

onun yerine alarak geri planda birakabilecegini diisiinmektedir:

Mesela beden, miizik, gorsel sanatlar dersine biz giriyoruz. Bir faydasi oluyor mu,
cok olmuyor. Yapryoruz, ¢cogunlukla diger dersleri yetistirme derdindeyiz. Simdi din
dersinde de sey olacak, o araya Tiirkce dersini sikistiralim. Nasil olsa bu dersi ben
verecegim, sonra yapsam da olur gibi kaytarmalar olabilir. Kendim icin de olacak.

Umursamamak olabilir. O nedenle brans ogretmeni girmesi gerekiyor. (V2)
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Bazen resim, miizik ve beden derleri matematik gibi dersler icin kullanilyyor ya bu da

konularin aktarilmast i¢in kullanilabilir. Arka plana atilabilir. (V15)

Bazi sinif 6gretmenleri, -hadi bugiin din dersinde matematik veya Tiirk¢e yapalim,

bunlar sizin igin daha 6nemli- diyebilir. (V17)

Bulgular arasinda dersi anlatan 6gretmenin istekli olmasina dikkat ¢eken baz1 veliler
de yer almaktadr. Bu veliler, smif Ogretmenleri tarafindan dersin
umursanmayacagini gerekce gosteren velileri destekler nitelikte su ifadeleri

aktarmaktadir:

Bunu isteyen kisinin yapmasi dogru olur. O béliimii isteyip okumusg kiginin o derslere

girmesi daha mantikli. (V14)
Swuif 6gretmenlerinin hepsi bu istekte olmaz. (V15)
Severek, isteyerek gelsin ve ¢cocuklara bunu hissettirerek onlari degistirsin. (V17)

V21 de smif 6gretmenlerinin is yikiiniin ¢ok oldugunu ve bu nedenle DKAB

O0gretmeninin derse girmesinin daha uygun olacagini belirtmektedir:

Zaten ogretmenimizin yiikii ¢cok. O nedenle DKAB ogretmeni olmali. Bir de o alanla

ugrasmasin. (V21)

Diger bir katilimc1 olan V12 ise sinif 6gretmeni olarak cevabinda kendisinden 6rnek
vermekte ve cocuklarla stirekli i¢li diglt olduklari i¢in derse onlar1 etkileyecek farkli
yiize sahip bir 6gretmenin girmesini uygun bulmaktadir. Bu nedenle derse DKAB

O0gretmeni girmesini istemekte ve goriisiinii s0yle aktarmaktadir:

Hem siirekli muhatap oldugumuz icin etkimiz az olabilir. Cocuga belki o seyi
veremeyebiliriz. Farkli bir ogretmenin gelmesi, ¢ocuklarla her seyi yasiyorsun,
duyarsizlik olusuyor. Yeni bir ogretmenin ona farkli bir sey anlatmasi heyecan

olusturur ¢ocukta. (V12)

Bu goriisiin aksine olarak dersi smif 6gretmeninin vermesini tercih eden veliler ise
cocuklarin din ve ahlak egitimini asina olduklar1 6gretmenden yani kendi
ogretmenlerinden almalarmni savunmaktadir. Ornegin V19, ¢ocuklarin dgretmenlerini
cok sevdiklerini, onun sozlerini ve Onerilerini kabul etiklerini soyle dile

getirmektedir:
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1, 2 ve 3. sinif deyince ilkokul ogretmeni akla geliyor. Sinif 6gretmeni vermeli. Daha
giizel aktarim  yapar. Ogretmenlerini  ¢ok seviyorlar. Onu dinliyor ve
vonlendirmelerini kabul ediyorlar. 4.smiftan itibaren DKAB ogretmeni vermeli.

(V19)

Ayni sekilde V5 de cocuklarin kendi smnif dgretmenlerine alistiklarmi ve ondan
ogrendikleri seyleri daha iyi algilayabileceklerini diisiinmektedir. Bununla birlikte
cocugunun okula heniiz alisgamamasi nedeniyle farkli bir Ogretmenin derse
girmesinin ¢ocugu i¢cin negatif etki gosterecegini vurgulamaktadir. Veli,

diistincelerini su sozlerle ifade etmektedir:

Kendi ogretmenlerinin vermesi daha mantikly olur. Ciinkii sinif ogretmeni verdigi
zaman ¢ocuklarimiz o6gretmenlerine daha ¢ok alistigi i¢in daha giizel algilarlar. Hem
kizim daha hala okula alisamadi. O nedenle bu kizim baska ogretmen gelirse okula
gelmek istemeyecektir biiyiik ihtimal. Bana ¢ok diiskiin ¢iinkii. Herkes alisti ama
kizim alisamady bir tirli. 4.simifta biiyiidiiklerinde algilart farklilaginca brans

ogretmeni girebilir. (V5)

Diger bir katilimc1 olan V8 ise dgretmene asina olusu ve siif 6gretmeninin dersi
vermesini desteklemekle birlikte V5’ten farkl olarak yeterli bilgiye sahip olmalar1
sartin1 sunmaktadir. V8’e gore oncelikle eger smif 6gretmeninin bilgi birikimi yeterli
ise ve bu isi severek, isteyerek yapacaksa en uygunu onun yapmasidir. Fakat bu
Ogretmenin ders i¢in gerekli 6lgiide bilgisi yoksa DKAB 6gretmenin vermesini dogru

gormektedir:

Kendi sinif 6gretmeni DKAB ogretmeni kadar bilgisi varsa o ogretsin. Ciinkii ¢cocuk
o 6gretmene agina olmus. Eger bilgisi yoksa tabi ki DKAB égretmeni gelsin. Yanlis
bilgi vermek de olmaz. Simdi 6gretmen bilip de anlatmiyor da olabilir. Sevmiyordur
belki. Isini severek yapmak farkli bir sey. Giizel olur. Bastan savma yapilmamali.

Isin ehli gelirse daha faydali olur. (V8)

Dersi kimin vermesi gerektigi sorusuna kademeli gegisi Oneren bir veli de
bulunmaktadir. V6, dersin 1. smifta sinif 6gretmeni tarafindan, sonraki 2 ve 3.
smiflarda ise DKAB 6gretmeni tarafindan verilmesini uygun bulmaktadir. Ona gore
temel diizeydeki din ve ahlak egitimi sinif Ogretmenleri tarafindan 1. smifta
verilebilir ve bu donemde ¢ocuklarm ilgisinin 6gretmenleri iizerinde olusu 6nemli bir

etkendir. Fakat sonrasi i¢in dersteki bilgilerin artmasiyla artik uzmanlk gerektirecegi
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ve bunun alanin uzmani olan DKAB 6gretmeni tarafindan verilmesi gerekmektedir.

V6, kademeli gecisin uygulanmasini su sozlerle ifade etmektedir:

Sumif ogretmeni. Ik 1. sumifin siif 6retmeninden alinmasim uygun goriiyorum.
Ciinkii ¢cocuk sumif 6gretmenine daha ilgili, alakali oluyor. Ahlak bilgisi ve temel dini
kiiltiir temel diizeyde oldugu i¢in yeterli olabilirler diye diisiiniiyorum. Ama 2.sinifta
artik muhakkak degismeli. Uzmanlik gerektiriyor. Soyle de bir durum var, benim

cocugum sunu sorar; benim miizik hocam var, din hocam niye yok. (V6)

4.1.6. DKAB Dersinin Dini ve Ahlaki Konularina fliskin Beklentiler Ile Tlgili
Veli Goriisleri

Aragtirmaya katilan velilere, muhtemel DKAB dersinde ¢ocuklari i¢in hangi dini ve
ahlaki konulara oOncelik verdiklerini ve hangilerinin miifredatta olmasi halinde
memnun olacaklarin belirlemek amaciyla; “Ilkokul 1, 2 ve 3. simif diizeylerinde, Din
Kultirl ve Ahlak Bilgisi dersinin miifredatta yer almast durumunda, dersin hangi

dini ve ahlaki konular: igermesi gerektigini diigtintiyorsunuz?” sorusu sorulmustur.

Tablo 4.6: Dini Konulara iliskin Beklentiler ile Ilgili Veli Goriisleri

Dini Konulara Iliskin Beklentiler Goriis  Ylzdelik
Sayist
Iman 20 %83.33
Islam 16 %66.66
Peygamberimizin hayati 9 %37.49
Dua 6gretimi 8 %33.33
Kur’an-1 Kerim 7 %29.16
Mubhtelif 3 %12.4
Tim konular 1 %4.16

Katilimcilardan elde edilen bilgilere gore dini konular baglaminda velilerin, en ¢ok
iman (20), islam (16), Peygamberimizin hayat1 (9), dua 6gretimi (8), Kur’an-1 Kerim
(7), muhtelif (3) ve tum dini (1) konularmin ders i¢eriginde yer almasini istedikleri

gorulmektedir.

Iman konularmi ders iceriginde gdérmek isteyen velilerin cevaplarma bakildiginda

sirasiyla; Inang esaslar1 (12), Allah inanci ve sevgisi (9), Peygamber inanci (1),

98



melekler (1), Peygamberler ve ge¢mis timmetlerin hayati (1) ve yaratilis gayesi (1)

konularma yer verildigi goriilmektedir.

Elde edilen bulgulara gore katilimcilarin ekseriyeti inang esaslarmin 6gretimde yer
almasini istemektedir. Konuya iliskin verilen cevaplara bakildiginda velilerin,
genellikle imanmn sartlar1 kavrammi kullandiklari, bunun yaninda akide, Islamiyet’in
genel hatlar1 veya inang kavramlarini da tercih ettikleri goriilmektedir. Verilen

cevaplardan bazilar1 soyledir:

Akide. Cunkiu Ateizm ve deizm tehlikesi var. Nedern oluyor bunlar? Cocugun
ehlisiinnet akidesini okumadan disaridan gelen tesirlerle dini yorumlar: algiladig

icin. (V5)

Mesela rdportajlarda 60 yasinda adam imanin sartlarini bilmiyor. Hayret ediyorum,
tiztiltiyorum. Béyle bir sey olabilir mi? (V8)

Imann sartlar égretilmeli. (V13)

Once Islamiyet’in genel hatlari anlatilsin. (V17)

Dini olarak inang¢ olmali. (V18)

Imanmn sartlar olabilir. (V22)

Bununla birlikte bazi velilerin imanin sartlarindan sadece birer tanesini aktardiklari
da goriilmektedir. Bunlar arasinda da veliler tarafindan en ¢ok tercih edilen inang
konusu Allah Inanci ve Sevgisi’dir. Veliler, ¢ocuklarin ncelikle Allah’1 tanimas,
bilmesi ve sevmesi gerektigini diisiinmektedir. Bu goriiste olan velilerin bazilarmin

cevaplar1 soyledir:

Allah inanci. 6 yastaki ¢ocuk deyip bos ge¢meyelim. Su anki teknolojiyi nasil
kullandiklarini gérebiliyoruz. Ben zorlaniyorum, o anliyor mesela. Bilgi verildikce
alabiliyorlar bazi seyleri. Allahin varligimi kabul etmek 6 yasindaki bir ¢ocuk igin
zor degil. (V4)

Ilk 6nce Allah’t anlamasini saglayacak konular olsun isterim. (V9)

Allah’v bilmesi gerekiyor. Once Allah’t sevmesi gerektigini bilmesi lazim, ciinkii
sonrasi zaten gelir. Sevdikten sonra onun sevecegi seyleri yapar zaten. Sen ona

namaz kil dersin ama o eger severse zaten kilmast gerektigini bilir. (V20)
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V11 ve V21 ise inang esaslarindan melek ve peygamber inancini dile getiren
velilerdendir. Bu iki veli ilgili dini konular: istediklerini swrasiyla “Melekler.” ve

“Peygamber inanci olmali. ” sozleriyle aktarmaktadir.

Katilimcilardan V16, peygamberlerin hayatlarinin dini konularin hepsini anlatmaya
olanak verdigine dikkat ¢ekmektedir. Bu nedenle peygamber hayatlari1 ile ge¢mis
iimmetlerin haberlerini birbiri i¢cinde eriterek islenmesinin onemini vurgulamakta ve

soruya soyle cevap vermektedir:

Peygamberlerin  hayatt ve ge¢mis itimmetlerin yasadiklart  harmanlanarak

anlatilmali. Bir peygamberin hayatinda her konu anlatilabilir zaten. (V16)

V7 de kendini Miisliman olarak nitelendiren insanlarin yaratilis gayesine dair
sorulara cevap verememelerini elestirmekte ve dersin igeriginde var olmamizin

sebebinin yer almasini ifade etmektedir:

Diinyaya nigin geldigimizin, yaratilisimizin sebebi. Mesela anket yapilyyor, ben

miisltimanim diyen ¢ogu kimse sorulan sorulara cevap veremiyor. (V7)

Katilimcilardan elde edilen verilere gore velilerin, iman konularindan sonra ikinci
olarak Islami konular1 6nceledigi goriilmektedir. Islam’in sartlar1 (11), namaz (7),
abdest (4), helal-haram (2), oru¢ (1) ve 6zel giinler (1) veliler tarafindan dile

getirilen Islami konulardir.

Islami konular arasinda belirtilen dini konulardan en cok Islam’m sartlar1 konusu
velilerin cevaplarinda yer almaktadir. Burada da iman konularindaki gibi bazi veliler
Islam’m sartlarin1 genel bir ifade ile sdylemekteyken bir kismi da bunu ibadetler
kavrami {lizerinden aktarmaktadir. Bu goriiste olan velilerin bazilarinin cevaplari

sOyledir:

Ibadet konular: da verilebilir. (V4)

Islam ’in sartlarini kabul edecek sekilde anlatimi basitlestirerek. (V9)
Islam’in sartlari. (V11)

Islam in sartlart anlatiimali. (V12)

Batiin ibadetler verilmeli. (V13)

Once Islamiyet’in genel hatlari anlatlsin. Su an toplumda bunlar bilinmiyor.

Kelime-i sahadet bile getiremiyorlar. (V17)
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Ibadetler olabilir. Bunlarin dinimizde olmasi gereken namaz, oru¢ ogretilmeli yani.
Insanlarin nasil yaptigini, dini inanglarini nasil yerine getirdigini, iste zekadt gibi.

(V18)

Bazi veliler, Islam’in sartlarindan biri olan namazmn dini konular arasinda olmasimn1
ve ¢ocuklara 6gretilmesini istemektedir. V8, namazm oncelikli bir ibadet oldugunu
“En basta namaz. Namaz kilmamak olmaz” sdzleriyle vurgulamaktadir. Cocuklarin
neden namaz kilindigini bilmesini isteyen V14 de “Namazi 6grensin. Hani bizler
namaz kilip kuran okuyoruz ya iste annem bunu niye yapiyor onu anlasin.” cevabmi
vermektedir. Yine V15’in “namaz” ve V21’in “Namazi bilmeliler” cevaplar1 da bu

konuya dair veli goriislerinden bazilaridir.

Namazin miifredatta yer almasini isteyen velilerden bazilarmin, namaz ibadetinin
yaninda abdesti de zikrettigi goriilmektedir. Abdesti namaz ile birlikte dile getiren

velilerin cevaplar1 soyledir:

En basit sekliyle abdest nasil alintr, namaz nasil kilinir verilmeli. (V10)
Abdest nasil alimir, namazin adablari gibi. (V12)

Namaz bilgisi ve abdestin alinist. (V13)

Namazi, abdesti 6grensin. Abdesti 6grenmesi lazim. (V17)

Diger katilimcilardan biri olan V21 de orug ibadetinin nedenselliginin ¢ocuklara

ogretilmesine dikkat cekmektedir:
Orucu neden tuttugumuzu bilmeliler. (V21)

Helal ve haram konusu da yine Islami konular arasida &nerilen konulardandir. V7,
konuyu ¢ocuklar i¢in yanlis yonlendirmelerden koruyan bir unsur olarak gérmekte,
V23 ise her seyin s6z konusu kavramlar {izerine bina edildigini ifade etmektedir. Bu

iki velinin goriisleri soyledir:

Ozellikle yanlis yonlendirenlere karsi kendini korumak icin giinahi-harami bilmesi

lazim. Cocuklar bunun bilincinde degil. (V7)
Helal-haram. Zaten her sey bunun iizerine kurulu. (V23)

V19 da islam’da 6nemli yeri bulunan bazi 6zel giinlerin anlatilmasmi gerekli

gormekte ve bunu kisaca soyle ifade etmektedir:

Bazi ozel giinler. (V19)
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Kur’an-1 Kerim’in ders iceriginde olmasi da katilimcilar tarafindan aktarilan ortak
goriigler arasindadir. 7 veli Kur’an-1 Kerim’in, ¢ocuklarin DKAB dersindeki konu
basliklarindan birisi olmasmi istemektedir. Bu velilerden Kur’an’in igeriginin
Ogrenilmesini isteyenler oldugu gibi kuran harfleri ile okunusunu veya surelerin
ezberlenmesini de isteyenler bulunmaktadir. Bu konuda verilen cevaplardan bazilari

sOyledir:
Ufak ufak kuran harfleri veya kuranda neler anlatilryor bunlar. (V14)
Kur’an-1 Kerim’i yiizinden okumak. Surelerin ezberi. (V15)

Kur’an’in tamami olmali. Kur’an’da ne varsa sadece o olmali.. Ben aleviyim bu
arada. Dikkat edin Hz. Ali bile olmasin diyorum. Kur’an yeter. Toplumda deist
olanlar artiyor, o nedenle kuran mutlaka olmali. 5 vakit namaz kilyyor ama en ufak

seyde inancin yitiriyor. (V16)

Kur’an egitimi olmali, elif-ba baslatilabilir. Bazi sureleri yormadan dgretebilirler.

(V24)

1-3. smif DKAB miifredat:1 i¢in verilen cevaplara bakildiginda, Peygamberimizin
Hayat1 konusunun 9 velinin Onerisinde yer aldig1 goriilmektedir. Bu goriisteki
velilerden V4 ve V19, peygamberimizin hayatmin anlatilmasinin ¢ocuklar iizerinde

olduke¢a etkili olacagmni diisiinmektedir:

Peygamber hayati. Bu konu onlarin ¢ok dikkati ¢eker ve etkili olur diye

diistintiyorum. Cocuklarin hayatlarin diizenleriz. (V4)

Peygamberimizin hayati olabilir. Cok biiyiik etkisi olur. Onemli, 6grenmeleri

gerekiyor. (V19)

Konunun 6gretilmesi gerektigini belirten diger velilerden bazilarinin cevabi ise

sOyledir:

Peygamberimizin hayat: mutlaka ogrenilmesi lazim. (V1)
Peygamber hayatt olmali. (V12)

Peygamber efendimizin hayatini bilmeli. (V20)

V3 ise “Peygamber ahlaki ve sevgisi. Peygamberi ogrensin.” ifadesiyle
peygamberimizi 6grenmekle birlikte peygamberimizin ahlaki ve sevgisinin de ders

konularinda yer almasmna dikkat ¢cekmektedir.
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Katilimcilar arasinda dua ile ilgili goriis bildiren veliler de (8) bulunmaktadir.
Dualarin 6gretimde nasil yer almasi gerektigine iliskin, V12’in “Basit dualar.”,
V19’un “Gunlik dualar.”, V6’'nin “Dualar olabilir. Yemek duasi gibi” ve V14’{in
“Belli basl dualart 6grensin” cevaplar1 olmakla birlikte diger 3 velinin de “dualar”

sozcliglini kullanmay tercih ettigi goriilmektedir:
Dualar ogretilmeli ¢iinkii daha kalici oluyor. (V11)
Dualar ezberlenmeli, bilmeliler. (V21)

Dualarla baglasin. (V22)

Bir veli de (V20) ¢ocuklarin duay1 nasil yapmasi gerektigini bilmelerini istemekte ve

bu goriisiinii su sozlerle ifade etmektedir:
Nasil dua etmesi gerektigini bilmesi gerekiyor. (V20)

Arastirmadaki bulgulara bakildiginda bazi dini konulara birer kez temas edildigi de
goriilmektedir. Muhtelif bagliklar1 olan bu konular; biitiin dinler, farkli dinlere saygi,
sahabelerin hayati, Allah dostlari, kabirlere ve ezana saygi konularidir. Bu konular

veliler tarafindan sirasiyla sdyle aktarilmaktadir:

Oncelikle biitiin dinlerin anlatilmasi gerekiyor. Once Islamiyet’in genel hatlari
anlatilsin. Sonrasinda diger dinlerden de bahsedilsin. Onlar neye inanvyorlar, bizim
dinimizin Tdstiinliikleri neler oldugunu. Bizim dinimizin daha onemli oldugunu,

karsilastirma yaparak égrensin. (V17)
Farkl: dinlere saygi. Dini hosgorii. (V19)

Allah dostlarimi ogrensin. O insanlar neden o kadar Allah’t sevmis yani. Hangi
davramisindan dolayr sevmis. Sevsin. Zaten sevdikten sonra gerisi gelir. Bilgiye her

yerde ulagilabilir. Severse o ¢ocuk o yolda gider zaten, bilgiyi bulur. (V3)
Sahabelerin hayati olmal. Ozellikle sahabelerin hikayeleri. (V12)

Ezan okununca onu dinlemek. Mezarliga gidince onlara gereken saygiyr bilmeleri.

(V6)

Aragtirmadaki soruya herhangi bir konu bashgi sdylemeyip genel anlamda biitiin dini

konularin olmasini isteyen bir veli de bulunmaktadir:

Butln hepsi olsun isterim. Dinimizi bilmelerini isterim. (V5)

103



Tablo 4.7: Ahlaki Konulara iliskin Beklentiler Tle Tlgili Veli Goriisleri

Ahlaki Konulara Iliskin Beklentiler Goris  Yuzdelik
Sayisi
Saygi1 ve sevgi 11 %45.83
Merhamet 6 %24.99
Dogruluk ve diirtistliik 4 %16.6
Terbiye 4 %16.6
01uth1;/ ;ﬁgﬁf; thmas1 Yardimseverlik 3 %12.4
Cevreye duyarlilik 2 %8.33
Hosgorii 2 %8.33
Tyilik 2 %8.33
Kiiltiirel degerler 2 %8.33
Vicdan 2 %8.33
Siddet 6 %24.99
Olumsuz/Uzaklastirilmas: Kiifiirli ifade ve davranislar 6 %24.99
Gerekenler Yalan soylememek 5 %20.83
Akran zorbaligi 3 %12.4
Kul hakk1 3 %12.4

Katilimcilardan elde edilen bilgilere gore ahlaki konular baglaminda velilerin pek
cok c¢esitlikte kavrami ifade ettikleri goriilmektedir. Veliler tarafindan kullanilan
kavramlarm bir kismi1 olumlu ahlaki konular1 (27) igerirken bir kismi1 da olumsuz
ahlaki konular1 (15) igermektedir. Olumlu konularda en ¢ok saygi-sevgi (11) ve
merhamet (6) konular1 yer alirken, olumsuz konularda ise siddet (7) ve kufirli ifade

ve davraniglar (6) bulunmaktadir.

Olumlu ahlaki konular1 ders igeriginde gormek isteyen velilerin cevaplarma
bakildiginda ¢ogunlukla; saygi ve sevgi (11), merhamet (6), dogruluk ve diirtistliik
(4), terbiye (4), yardimseverlik (3), ¢cevreye duyarlilik (2), hosgori (2), iyilik (2),

kiiltiirel degerler (2) ve vicdan (2) konularina yer verildigi gériilmektedir.

Velilerin muhtemel DKAB dersi igin ¢ocuklarinin en ¢ok Ogrenmesini istedikleri
ahlaki konunun sevgi ve saygi konusu oldugu goriilmektedir. Veliler, ¢ocuklarin
anne-babalar, yaslilar ve 6gretmenler gibi hem biiyiiklerine hem kiigliklerine hem de
akranlarina kars1 sevgi ve sayg1 gostermelerini istemektedir. Bu goriiste olan velilerin

bazilarinin cevaplari soyledir:
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Sayguyr o6grensinler. Biiyiigiine, kiictigiine, arkadasina, ana babasina, ¢evresine.

Saygisiz olmasinlar. (V1)
Saygiyi. Ogretmene de ¢ok saygisizlik goriyorum. (V6)

Ana-babaya saygi. Bizim dogu kiiltiirii buna ¢ok deger verir. Yaslilara hiirmet. Her

kesime saygi ¢ercevesinde yasamak. (V8)

Sevgi, saygi bunlar din kadar énemli seyler. (V17)
Ozellikle biiyiiklerine karst saygili olmak. (V19)
Saygi, sevgi. Anne ve babaya, buyiklere. (V22)

S6z konusu smiflarda, Din Kultirl ve Ahlak Bilgisi dersinde merhamet konusunun
olmasi fikri de arastirma bulgular1 arasindadir. Bazi veliler merhamet konusunu

onemsediklerini soyle ifade etmektedir:

Daha ¢ok merhamet isterim. (V5)

Merhameti 6grenmeliler. (VT)

Sefkat, merhamet. Su an ¢ocuklar ¢ok merhametsizler gercekten. (V18)

Dogruluk ve diiriistliik konusu bazi velilerin cevaplarinda yer alan diger bir ahlaki
degerdir. Sorulan soruya V16, “Dogruluk ve diiriistliik en oncelikli olani. Yalan
tabiata uymuyor zaten.” yanitim verirken, V10 ve V11 “Dogruluk, diiriistliik.”, V17

ise “Dogruluk.” seklinde cevap vermektedir.

Cocuklarin terbiyeli olmasim isteyen veliler de bulunmaktadwr. V13 “Terbiyeli
olsun.” ve V14 “Terbiye.” cevaplarini vererek bu konuya dikkat ¢ekmektedir. Ayn1
sekilde ¢ocuklarin bulunduklar1 ortamda nasil ve ne sekilde davranislar sergilemeleri
gerektiginin Ogretilmesini yani terbiyeli olmalarimi V6 ve V20 de su sekilde izah

etmektedir:

Bulundugu ortamda nasil davranmast gerektigini bu ahlak dersi verebilir diye

diisiiniiyorum. (V6)
Insanlara karst nasil davranmasi gerektigini, sinirlarimin oldugunu vermeliyiz. (V20)

Diger katilimcilardan V7, V11 ve V18 de yardimseverlik konusunu dile getiren

velilerdendir. Bu (¢ velinin ifadeleri soyledir:

Herkese yardim etmeleri gerektigini. (V7)
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Yardimseverlik. (V11)
Yardimlasma. (V18)

Bunlarla birlikte birtakim ahlaki degerler de ikiser velinin ortak ifadelerinde yer
almaktadir. Duyarhilik V7 ve V18 tarafindan “Ilk énce cevreye duyarlilik.” ve
“Duyarlilik.” seklinde belirtilirken, hosgori ise V11 ve V19 tarafindan kisaca
“Hosgorii.” kelimesi ile aktarilmaktadir. “Iyilik nedir. Su an kimse kimseye iyilik
yapmak istemiyor.” ve “Iyilikten soz edilebilir.” yanitlartyla da V7 ve V10 iyilik
kavramma dikkat ¢ekmektedir. V2 ve V14, kiiltiirel degerleri “Kiiltiiriimiize ait
davramislardan bahsedilmeli. Tiirk milletine 6zel insani degerler neyse onlari.” ve
“orf ve adet” ifadelerini aktararak vurgulamakta, V9 ve V11 ise “Vicdan ve
merhameti saglayacak konularmm olmasini.” ve “Vicdan, merhamet.” sOzleriyle

vicdanin onemini dile getirmektedir.

Bununla birlikte arastirmada sadece birer velinin sézlerinde yer bulan bazi olumlu
ahlaki ilkeler de bulunmaktadir. Bunlar; adalet, akraba iligkileri, vefa, yemek adab,
diizen/tertip, kanaat, kilik kiyafet, temizlik, siikretmek, empati, itaat, komsuluk,

misafirperverlik ve paylasmak konularidir. Bunlarin bazilarina 6rnekler soyledir:

Daha ¢ok ahlaki konularda oncelik verilmeli. Yani bizim insani degerlerimiz,

duygularimiz... Mesela komsuluk, misafirperverlik gibi. (V2)

Bunlar anlatilabilir. Diizen, tertip, temizlik... Bizim kardesliklerimiz, dostluklarimiz

ve birlik olmamiz gerektigi. (V4)
Paylasmayi da bilmeliler. Siikiir etmeyi de. (V5)
Yemek ahlaki mesela dersin igeriginde olmali. (V6)

Arastirmada olumsuz ahlaki konular1 ifade ederek dolayli yoldan bunlarin ¢6ziimiine
ait konularm yer almasi isteyen veliler de yer almaktadir. Velilerin cevaplarinda,
rahatsiz olduklar1 veya ¢ocuklarinda gormek istemedikleri konulara dikkat cektikleri
ve bunlarin olmamasi i¢in gereken igerigin miifredata konulmasimi istedikleri
anlagilmaktadir. S6z konusu olumsuz ahlaki konularin ise sunlar oldugu
goriilmektedir: Siddet (6), kiiftirlii ifade ve davraniglar (6), yalan soylememek (5),
akran zorbaligi (3) ve kul hakki (3) konularidir.

Velilerin dersin igeriginde yer almasini, bdylece cocuklarin terk etmesine vesile

olacagimi diisiindiikleri ve en cok istedikleri konularin basinda siddetin oldugu
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goriilmektedir. Bu veliler, ¢cocuklarin higbir canliya zarar vermemesini, siddeti tercih
etmemesini ve Ozellikle kavga vb. davraniglar gostermemelerini su sozlerle ifade

etmektedir:
Bir insana neden vurulmaz. Ogrenmeli. (V3)

Siddetin birine vurmamanin gerekliligi anlatilabilir. Mesela agag¢lara zarar

vermemek. Hicbir canlwya, hayvana zarar vermesinler. (V10)
Kavga etmemek. Insanlar kirmamak. (V19)

Ayni goriisteki diger veliler de siddetin ¢ocuklar arasinda ne kadar yaygin oldugunu
vurgulamakta ve bu konudaki diisiincelerini ¢evrelerinde gordiikleri olumsuz

ornekleri aktarmakla desteklemektedir:

Cocuklarda vurma ve siddet var. Siddetin yanlishgt olmal. (V6)
Cevremizde goriyoruz ¢ocuklarda. Kavga eden ¢ok. (V13)
Birbirlerine ¢ok cok kotiiler. Hemen kavga hemen siddet. (V18)

Benzer sekilde cocuklarin kiifiirlii ifade ve davranislarda bulunduklar1 da veliler
tarafindan dile getirilmektedir. Veliler, ¢ocuklarin kotii s6z, kiiflir ve saygisizca
kelimeler kullandiklarinit ve bunlarin yanlishigmin derste anlatilmasimin gerekliligini

belirtmektedir. Bu goriisteki velilerin bazilarinin cevaplar1 sdyledir:

Mesela ¢ocuklarin agizlarinda saygisiz kelimeler veya kiifiir. Halbuki ¢ok kicukler.
Bunlar nasil olabiliyor? Yani ahlaksiz bir ortam gériiyorum. Onun igin ¢ocuklara

kiifriin yanhshgr anlatilmali. (V6)

Cocuklarin izledikleri iceriklerde gegen, cocuklarin duymadigi kotii sézlerin yanlis
oldugu anlatilabilir. Sinifta derste tamamen bununla ilgili bu degerler hakkinda

konusulmasi ¢cocuklar icin daha iyi olur. (V10)

El isaretleri, kotii sozler. Mesela bepli ogrencinin farkli oldugunu gorunce
dislyyorlar. (V18)

Yalan kavrami da yine velilerin cevaplarinda yer alan olumsuz ahlaki 6zelliklerden
biridir. V12’nin“Yalan.”, VI13in “Yalan olmasin.” ve V19un “Yalan
soylememek.” sozleri verilen cevaplardan bazilaridir. Bununla birlikte katilime1 VO,
“Ahlaki konuda da ilk olarak yalan séylememek.” ifadeleri ile yalan soylememenin

ahlaki ilkelerin baginda geldigine dikkat cekmekte, diger bir katilime1 V4 de “Bizim
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dinimiz kusursuz bir dindir. Hi¢bir zaman kotiliigii, yalani istemez.  Yalan
sOylememek.” yanitiyla dinimiz biinyesinde yalanin yer almamasi gerektigini

vurgulamaktadir.

1-3. smiflarin muhtemel DKAB derslerinde ¢6ziime kavusturulmasi istenen bir baska
konu akran zorbaligi konusudur. Bu konu, ¢ocuklarin birbirleri arasinda dogru

iligkileri kurabilmesini 6nemseyen 3 velinin ifadelerinde su sekilde yer bulmaktadir:
Arkadaglar arasindaki zorbalig1 kaldiracak boyuta getirelim. (V9)

Akran iliskisi. (V12)

Akran zorbaligi konusu. (V21)

Kul hakki konusu da bazi velilerin cevaplarinda yer alan diger bir ahlaki degerdir.
Veliler, hak kavrammin 6gretilmesinin gerekliligini ve bu kavramin 6gretime konu
edinilmesi ile birlikte ¢ocuklar i¢cin biliyiikk bir problemin ¢oziimii olabilecegini

diistinmektedir:
Kul hakkinin ne oldugunu égrenebilirler. (V3)
Hak-hukuk bilinmeli. Kul hakki. Bunlar anlatilirsa iyi olur. (V8)

Hak yememek. Sinif ortaminda baskasimin hakkini gézeterek kurallara uygun hareket
etmenin gerekliligini bilmeliler. Ciinkii bizim bu yasta en biiyiik problemimiz o. Su an

cocuklar kendi istedikleri her seyi yapabileceklerini saniyor. (V21)

Bunun yaninda birer kez hirsizlik, iftira, biriktirme hirsi, bagmmlilik, israf, stmariklik,
kiskanghk ve gosteris konular1 da veliler tarafindan aktarilan konulardir. Bu

goriislerden bazilari ise soyledir:
Kiskan¢liktan uzak durmali. (V5)

Ilerleyen zamanlarda sigara ve alkol gibi bagimhiliklarin kétiiliiklerinden basit bir
sekilde bahsedilebilir. (V10)

Iftira. Israf, cok énemli bir konu. Her giin anlatiyoruz. Belgesel izletiyoruz mesela
aclhigr vs. Simariklik ozellikle, bu bolgelerde anlatilmali. Gosteris ¢ok var. Bunlar
anlatilirsa ¢ok giizel olur. (V12)

Hirsizlik. Mesela buldugu bir esyanin onun olmadigini, sahiplenmemesi gerektigini
bilmesi. Biriktirme hirstmin  yanhshgi. Cocuklara her seyin bu diinyada

olamayacagini ahretin daha giizel olacagini vermeli. (V17)
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4.1.7. DKAB Dersinin Ogretmeninden Beklentiler ile Tlgili Veli Goriisleri

Ilkokul 1, 2 ve 3. smf diizeyinde Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin 6gretimde
yer almast durumunda velilerin, derste gorev alacak oOgretmenden ve dersin
uygulama bi¢iminden beklentilerinin ne oldugunu tespit etmek amaciyla velilere;
“flkokul 1, 2 ve 3. sumf diizeylerinde, Din Kultiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin
mufredatta yer almast durumunda, dersin égretmeninden ne tiir beklentileriniz olur?
Dersin icerigini aktarma ve uygulama hususunda nelere dikkat etmelidir? sorusu

sorulmustur.

Tablo 4.8: Dersin Ogretmeninden Beklentiler fle Tlgili Veli Goriisleri

Dersin Ogretmenine Iliskin Beklentiler Goriis  Yuzdelik
Sayist

Dersi sevdirmelidir 9 %37.49
Ogrencilere kizmamalidir 6 %24.99
Sabirli ve anlayislt olmalidir 4 %16.6
Nazik olmalidir 4 %16.6
Samimi olmalidir 3 %12.4
Dersi anlasilir kilmalidir 3 %12.4
Yeterli bilgiye sahip olmalidir 2 %8.33
Dersi hissettirerek anlatmalidir 2 %8.33
Dersi eglenceli hale getirmelidir 1 %4.16
Siireci planh yiiriitmelidir 1 %4.16

Arastrmadan elde edilen bulgulara gore velilerin, sorunun ilk kismi hakkinda
verdikleri cevaplarda dersin dgretmeninden hem bilgi hem de davranis acisindan
bir¢ok isteklerinin bulundugu goériilmektedir. Veliler, Din Kulttrl ve Ahlak Bilgisi
dersine girecek olan O0gretmenin Oncelikle dersi sevdirmesini (9) ve Ogrencilere
kizmamasmi (5) istemektedir. Bununla birlikte sabirli ve anlayishh olmasmi (3),
onlara nazik (1) ve samimi (1) bir sekilde yaklagmasin1 talep etmektedir. Bilgili (2)
olmasmin yani sira bilginin aktarimi konusunda da dersi anlasilir (3) bir diizeyde
hissettirerek (2) ve eglendirerek (1) anlatmasini, ayn1 zamanda siireci planl (1) bir

sekilde yiiriitmesini beklemektedir.

Velilerin 1-3. sinif diizeyinde verilmesi muhtemel DKAB dersi i¢in dgretmenlerden

en dnemli beklentileri, cocuklarin dersi sevmelerini saglamalaridir. Velilere gore ders
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Ogretmeninin ¢ocuklara sevgi odakli bir egitim vermesi gerekmektedir. Ayni
zamanda din ve ahlak egitiminin korkutularak verilmesinin de genelde yapilan
yanlislardan biri oldugu vurgulanmaktadir. Sevgiyi dersin merkezine yerlestiren bu

velilerden bazilarmin goriisleri soyledir:
Ogretmenin bir kere sevdirerek égretmesi gerek. (V14)
Osretmenin dersi sevdirmesi, giizel sekilde asilamasini isterim. (V19)

Bizim insanlarimizda su var. Bu yaparsan Allah seni ¢arpar. Boyle degil de bence

sevilen sey hi¢bir zaman unutulmaz. Bu yagstan sevdirmek gerekli. (V20)

Bir defa c¢ocuklar korkutularak biiyiitiiliiyor. Allah’tan, meleklerden, ahretten
korkutuluyor. Dini koOtu bir seymis gibi anlatiyorlar. O nedenle oncelikle

korkmamalar: gerektiklerini bilmeliler. Sevgi odakli olmasi gerekiyor. (V21)

Benzer sekilde bazi veliler de Ogretmenin c¢ocuklara kizmamasmi, iyilikle
yaklagmasini istemektedir. Bu dersin ¢ocuklara gerekli 6lgiide kazandirilmasi igin
bagirmadan yumusak bir sekilde ve giizellikle anlatilmasi gerektigini igeren

cevaplardan bazilar1 sunlardir:

Dyilikle yaklasirsan ¢cocuga, o ¢ocukta égrenmeye istekli olur. Ama kizarak degil de.

(V1)

Ben suna inaniyorum ki bu dersler gercekten mantikli bir sekilde verilebilirse onlar

cocuga isleyecektir. Anlatan kisi de ¢ok onemli tabi. Bagwmamali. Giizellikle

anlatmali. (V6)
Ogretmen yumusak olmali. (V15)

Ders dgretmeninin sabirli ve anlayish olmasmin da velilerin cevaplarinda yer aldigi
goriilmektedir. Veliler, cocuklarm derste istenen kazanimlar1 elde etmesi siirecinde
sabirsizlik gosterilmemesini, eksikliklerinin zamanla tamamlanabilecegini ve bu

nedenle onlara kars1 anlayish olmak gerektigini diistinmektedir:

Cocuk bilmiyorsa, olabilir deyip anlayisli olsun. Zaten ¢ocuklar égrenir mutlaka

zamanla. (V8)
Acele etmeyecek. Sabirli olmasi gerekiyor. (V15)

En basta ¢ok sabirli olmasi lazim. Anlayish olmal. (V24)
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Ogretmenlerden davranis baglaminda beklentileri olan diger katilimcilar V8 ve V15
ise samimiyet ve nezaket konularina dikkat ¢eken velilerdendir. V8, “Ogretmen

)

icten anlatilirsa kalici olur. Samimi olsun.” cevabmi verirken, V15 de “Ogretmenin

nazik olmast gerekiyor.” yanitin1 verdigi goriilmektedir.

Ders 6gretmeninin 6grencilere olan davranislar1 hakkindaki beklentilerin yani sira
bilgiyi aktarma konusundaki becerisine iliskin beklentiler de arastrmadaki bulgular
arasindadir. Yeterli bilgiye sahip olunmasi, dersin eglenceli ve etkili islenmesi ve

stirecin planlanmasi velilerin 6gretmenlerden beklentileri arasindadir.

V1 ve V2, DKAB dersi 6gretmeninin aktardigi bilgilerle cocuklarinin rahatca

anlayabilmelerini saglayacak yeterlilige sahip olmasini su sozlerle ifade etmektedir:
Bilen bir dgretmen olursa daha giizel anlatir. Cocuklar anlar. (V1)
Bu isi iyi bilen biri egitimci olsun. (V22)

Katilimcilardan V10, V19 ve V24 de 68retmenin dersin igerigini aktarirken tane
tane, anlasilabilir sekilde ve ¢ocuklarin zorlanmasina mahal vermeden anlatmasini

istemektedir:

Ogretmen ¢ok énemli. Aslinda ince bir ¢izgi bu. Soguta da bilir. Cocuga karmasik
anlatip, zorlayip soguta da bilir. Tam cocugun diline inip anlatirsa Islam’in ve
imamin sartlar, abdest gibi konular, ramazanin sadece a¢ kalmak olmadigi, neden

tutuyoruz. Bir namaz kilmasa bile biliyor vaziyette olur. (V10)
Ogretmenin dersi stkmadan, aciklik ve seffaflikla anlatilmasini. (V19)
Parca par¢a tane tane anlatmali. Onlarin aklina giizelce bilgileri birakmali. (V24)

Katilimcilardan V6 ve V16, dersin 6gretmeninden ¢ocuklar tizerinde etkili olmasima,
cocuklarmm duygularina temas edecek ve hislerini uyandrracak anlatim tarzini

benimsemelerini vurgulayan velilerdendir. Bu iki velinin goriisleri su sekildedir:

O duyguyu verecek kisi, ¢ok giizel bir sekilde anlatirsa veliler bunun meyvesini gok
yver. Ama tistiinkérii olursa bilemiyorum. Bu sefer ogrenci de dersi onemsemez.

Ogretici etkileyerek anlatirsa o ¢ocuktan anne baba verimini alacaktir. (V6)
Ogretmen hissettirerek anlatsin. (V16)

V14 ise 6gretmenin anlatimi diiz bir sekilde yapmamasma dikkat cekmektedir. Ona

gore Ogretmen dersi klasik 6gretim bi¢cimi olan okuma ve yazma iizerine bina
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etmemeli, Peygamber hayatlar1 ile Ogrencilerin eglenerek anlayacaklar1 ortami

hazirlamalidir:

Otur oku-yaz gibi degil de. Peygamber hayatlarindan anlatarak eglenceli hale
getirerek. (V14)

Ogretmenin etkili olmasini dile getirmekle birlikte bunun planli ve programli bir
stire¢ yiiriitmek ile baglantist olduguna vurgu yapan V17, diislincesini su sozlerle

aktarmaktadir:

Ogretmen daha etkili olmasi gerekiyor. Ona gore ders programini yapmasi

gerekiyor. Dolu dolu islemesi gerek. (V17)

Tablo 4.9: Ders Igerigini Aktarma ve Uygulama ile Ilgili Beklentilere iliskin

Veli Goriisleri
Dersin Uygulama Basamagina Iliskin Beklentiler Goris  Ylzdelik
Sayist

Cocuklarin etkin katilimi saglanmalidir 8 %33.33

Anlatim gorsel materyaller ile desteklenmelidir 2 %8.33

Ders, 6rnekler ile gocuklarin seviyesine uygun hale getirilmelidir 3 %12.4

Ders kitab1 olmamalidir 1 %4.16

Ogrencilere not verilmemelidir 1 %4.16

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore velilerin, sorunun ikinci kisminda dersin
uygulama basamaginda nelere dikkat edilmesi gerektigine iliskin ¢esitli goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Velilere gore oncelikle derste ¢ocuklarin etkin katilimi
(8) saglanmali ve anlatim gdrsel materyaller (2) ile desteklenmeli, dersler 6rneklerin
kullanimiyla ¢ocuklarin seviyesine uygun (3) hale getirilmelidir. Bununla birlikte

ders kitab1 kullanilmamali (1) ve 6grencilere bu dersten not verilmemelidir (1).

Aragtirmadaki bulgulara gore dersin ¢esitli uygulamalar igermesi velilerin
beklentileri arasinda 6nemli bir yer teskil etmektedir. Veliler dersin oyun, drama,
gezi ve yarigmalar gibi ¢esitli etkinliklerle islenmesini ve c¢ocuklarin derse

uygulamali olarak katilimmin saglanmasini istemektedir.

Dersin uygulamali olmasini talep eden velilerin gerekgelerine V15’in su sozleri

ornek niteligindedir:
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Ibadetlerin uygulama zamam da olmal. Kurami okuyabilmeli ve namazi kilmal.
Cocuk kendi akranlar: ile giizel 6greniyor. Biz ¢agirinca biraz mizlyyor ama
akranlart ile olsa belki keyif alarak yapacak. Onlarla beraber baska ogreniliyor.
(V15)

Oyun odakli bir egitim-6gretim faaliyeti isteyen V12, V17 ve V21 diislincelerini
sOyle ifade etmektedir:

Oyunla, siirle ogretilebilir bunlar. (V12)
Anlatim dili stkmamali. Oyunlagtirarak ve drama seklinde verilmeli. (V17)

Daha oyun odakli olmalr ¢iinkii oyun cagindaki ¢ocuklar bunlar. Etkinlik veya

materyalle yapilabilir. (V21)

Gezilerin de din ve ahlak egitiminin bir parcast olmasimi isteyen V6, V12 ve V15,

cocuklarin yaparak yasayarak 6grenmesini vurgulayan velilerdendir:

Cami gezileri olmali. Sultanahmet’i bilsinler, Ayasofya’yt bilsinler. Fatih’i
tanisinlar. Tarih ile birlikte yasayarak da ogrensinler. Ziyaret etsinler. Tarihi ve

kultarel yerler bilinmeli. (V6)

Diiz anlatim olursa da sikilirla cocuklar. Anlatinca anladi olmuyor oyle. Isin icine
girecek, uygulayacak. Dersler farkll etkinliklerle islenmeli zaten. Geziler yapilarak

mesela. (V12)

Bazi egitimler camide olabilir. Cuma namazi, hutbe gibi hayatimizda olan seyler

bunlar. (V15)

V20 de smifta bazt yarigma vb. etkinliklerin yapilmasmin ¢ocuklari

heyecanlandirmak suretiyle 6grenmeyi artiracagini diistiinmektedir:

Derste yaris yapilabilir. Soru-cevap seklinde yapilabilir. Bunlar &grenmeyi
asilayabilecek bir sey. Cocuklar heyecanlanirlar. Kiigiik bir odiil olabilir. (V20)

Benzer sekilde V6, derste eglenceli bir ortamin olusturulmasimnin g¢ocugun
mutlulugunu saglayacagi ve bunun aileye yansimasinin da olumlu olacagma su

sOzleriyle dikkat cekmektedir:

Eglenceli bir sekilde igslenmeli dersler. O ¢ocuk eglenceyi almali ki evine gittigi

zaman o etkiyi annesine yansitabilmeli. O memnuniyeti gosterebilmeli eve. (V6)
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Katilimcilardan V17 ve V23 ise anlatimin gorsel materyaller ile desteklenmesini
isteyen velilerdendir. Bu iki veli, ¢izgi film vb. gorsel faaliyetlerin ¢ocuklarin
sikilmasma izin vermeden etkili bir 6grenmeyi gerceklestirdigini disiinmektedir.

Goriisleri su sekildedir:
Daha basit halde ¢izgi fi/mlerle onlari stkmadan olmali. (V17)

Gorsel olarak olunca daha etkili oluyor. Peygamberimizin hayati film gibi kalict
oluyor. (V23)

Baz1 veliler de dersin dogrudan bilgilerin aktarimi seklinde degil de cocuklarin
seviyesine uygun bir sekilde temel diizeyde ve Orneklendirmeler yapilarak olmasi

goriisiindedir:

Dersler, onlarin seviyesine uygun olsun. Temel diizeyde yani anlayabilecekleri

sekilde verilsin. (V11)

Orneklendirilmesi, video olur bir yasantidan kesit olur, peygamber hayatindan olur.

(V12)

Bilgiler direk anlatilmamali. Ornekler de verilmeli. Peygamberimin hayatinda soyle
soyle diye gibi. (V13)

Bunun yaninda 6gretimde kullanilan ders kitaplarinin yetersizligini elestiren V16,
dersin herhangi bir kitaba baglh kalmaksizin islenmesini savunmaktadir. Ciinkii ona

gore ders kitaplar1 hem 6gretmeni hem de dersin igerigini kisitlamaktadir:

Yazili bir ders kitabi olmasin. Stmirlandiriimasin. Tiim MEB kitaplar yetersiz bence

bu arada (V16)

Diger bir katilimc1 olan V3 de DKAB dersinin diger dersler gibi not verilen bir ders
olmasini istememektedir. Bunun yerine davranis notlar1 kisminda yer almasinin daha
saglikli olacagini diistinmektedir. Hem ona goére ¢ocuklar zaten dini olarak yiikiimlii

de degillerdir. V3, diisiincelerini sdyle izah etmektedir:

Not olmamast gerekir. Baktigimiz zaman bunlar davramglar bolumunde
degerlendirilmeli. Karnelerdeki sag boliimde yer alan bilgiler gibi. Ders gibi
degerlendirilmemeli yani. Bilgi icerikli olmasina gerek yok c¢iinkii bu ¢ocuklar

yiikiimlii de degiller zaten. (V3)
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BESINCI BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanim bu boliimiinde 1, 2 ve 3. sinif 6grenci velileri ile yapilan goriismeler
sonucunda elde edilen bulgulara bagl olarak sonuglar, tartigma ve Onerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu aragtirma 2014 yili 19. Milli Egitim Starasindaki s6z konusu smif diizeylerine Din
Kultird ve Ahlak Bilgisi dersinin konulmasi kararinin uygulanabilirligine dair 1, 2

ve 3. smif 6grenci velilerinin goriislerini belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir.

5.1.1. Cocuklarin Din ve Ahlak Egitimine Ihtiyaclarina iliskin Sonug ve

Tartismalar

Ilkokul 1, 2 ve 3. smif diizeyindeki ¢ocuklarin bulunduklar1 yas aralig1 olan 6-9
yaglarinda din ve ahlak egitimine ihtiya¢c bulunup bulunmadigi sorusuna
velilerin %91,6’sinm olumlu yonde goriis bildirdigi goriilmiistiir. Bunun yaninda
velilerin %4,16’s1 erken yas oldugunu diisiindiigli i¢in olumsuz fikir belirtmis,
%4,16’s1 ise cocugun olgunluguna gore karar verilmesi gerektigini ifade etmistir.
S6z konusu soru ile ilgili literatlirde yer alan ¢alismalara bakildiginda bu ¢alismada
elde edilen verilere benzer sonuglara ulasildig: goriilmektedir. Nitekim Giil’tin 2004
yilinda 341 ebeveynin katilimiyla yapmis oldugu arastirmada, ¢ocuklara din egitimi
verilmeli mi sorusuna katilimcilarin tamami olumlu goriis belirtmistir. Ayni1 sekilde
Karigman (2010) tarafindan gerceklestirilen arastirmada da c¢ocuklarin din egitimi
ihtiyacina iliskin soruya ebeveynlerin tiimii gerekli oldugu cevabini vermistir.
Biricik’in (2018) ahlak egitimine iliskin arastirmasinda da velilerin %88,3’{iniin
cocuklarin ilkokula baslamalari ile birlikte ahlak egitimi almalarini istedigi sonucuna
ulasilmistir. Bununla birlikte okul 6ncesi donemde din egitimi verilmesine iliskin
alman ebeveyn goriigleri de 6-9 yas cocuklarin din egitimi ihtiyact i¢in fikir

vermektedir. Bu ¢alismalardan Unal’in  (2008) c¢alismasinda ebeveynlerin
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%80,3iiniin, Erpay’m (2020) calismasinda ebeveynlerin %63 iiniin ve Ozdemir’in
(2019) ¢alismasinda da ebeveynlerin %67’sinin okul dncesi donemde ¢ocuklara din

egitimi verilmesini dogru bulduklar1 tespit edilmistir.

Elde edilen bulgulara gore velilerin neredeyse tamami bu yaslarda ¢ocuklara din ve
ahlak egitiminin verilmesi gerektigini diisinmektedir. Egitimin gerekliligini ifade
eden velilerin biiyiikk bir kismi1 6grenilen bilgilerin kaliciligr i¢in bu yaslart kritik
gormektedir. Veliler kendi yasantilarindan ornekler vererek kiiciik yaslarda
ogrendikleri bilgileri unutmadiklarini belirtmiglerdir. Velilere gore bu yaslar
ogrenmenin en hizli ve kolay oldugu yaslardir. Ayrica veliler dini ve ahlaki diisiince,
duygu ve davraniglarin kalic1 olmasi i¢in bu egitiminin ¢ocukluk doneminde alinmasi
gerektigi, ge¢ kalinmasi halinde ileride c¢esitli zorluklarla karsilasilacagi fikrini
savunmustur. Bazi veliler de kiifiir vb. olumsuz davraniglarin ¢ocuklarin ahlakina
yerlesmeden terk edilmesinin, ilerleyen yaslarda yanlis dini veya ahlaki
yonelimlerden ¢ocuklarin uzak kalabilmesinin bu yaslarda alinan egitimle miimkiin
olacagmma dikkat ¢ekmistir. Bunun yaninda fitratin ihtiyaci gdstermesi, ¢ocugun
biligsel olarak hazir olmasi, yaratilis amaci vb. sorulara cevap vermesi, rol model
sunmasi, din derslerinde basariy1 getirmesi ve hayirlt bir nesil olusturmasi da din ve
ahlak egitiminin gerekliligi i¢in veliler tarafindan sunulan gerekgeler arasindadir. Bu
goriislerden hareketle velilerin ¢ocuklar1 i¢in din ve ahlak egitimini s6z konusu
yaslarda ihtiyag¢ olarak gérmelerinde en 6nemli etkenler arasinda; kalic1 6§renme ve
sahsiyet olusumu, istenmeyen durumlara etkili miidahale ve yanlis yonelimlere kars1

erkenden 6nlem alma oldugu anlasilmaktadir.

Din ve ahlak egitimine ihtiya¢ konusunda olumlu goriis bildiren velilerin belirttikleri
bu gerekcelerin blyik bir kismma benzer ¢alismalarda da ulasildigi goriilmektedir.
Ornegin; Erpay’m (2020) arastrmasinda okul dncesi 6grenci velileri din ve ahlak
egitiminin erken yaslarda olmasmi, %42,2 oraninda kalicilig1 sagladigi ve %43,9
oraninda davranislart olumlu etkiledigi i¢in istediklerini belirtmistir. Semra ve
Akto’nun (2017) caligmasinda da okul Oncesi Ogretmenlerinin yarisina yakminin
kiigiik yaglar1 6grenmeye agik olunan, karakterin sekillendigi, dini merakin revagta
oldugu, yaratilis gayesi vb. pek ¢ok soruya cevap arandigi bir donem olarak
tanimlamalar1 ve bu nedenle din ve ahlak egitimini gerekli gérmeleri bu ¢aliymadaki

ebeveynlerin gerekcelerini destekler niteliktedir.
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5.1.2. Okuldaki Din ve Ahlak Ogretiminin Roliine Iliskin Sonug¢ ve Tartismalar

Cocuklarm dini ve ahlaki duygu, diisiince ve davranislarinin olusmasinda okuldaki
din ve ahlak Ogretiminin roliiniin ne olduguna iligkin sorulan soruya velilerin
%62,4’1 etkili, %12,4°1 az etkili ve %16,6°s1 etkisiz olarak cevap vermistir. Bununla
birlikte velilerin % 4,16’s1 dersin zararli oldugunu, % 4,16’s1 ise gesitli faktorlere
bagl olarak roliiniin degisebilecegini ifade etmistir. Buradan hareketle etkili ve az
etkili goriislerinin toplamindan yola ¢ikilarak velilerin biiyiik kisminin okuldaki din
ve ahlak ogretimine ¢ocuklarin dini ve ahlaki gelisimlerinde etkili rol verdigi
anlasilmaktadir. Okulun roliine iliskin literatiirde yer alan caligmalarda da yakin
sonuglar alindig1 goriilmektedir. Ornegin, Hisar’m 2022 yilindaki arastirmasinda
velilere benzer soru yoneltilmis, velilerden %79,1 oraninda okulun dini ve ahlaki
gelisime olumlu etkisi oldugu cevabi alinmistir. Benzer sekilde Ozdemir’in (2019)
arastirmasinda da ebeveynlerin %84’ii okuldaki din ve ahlak egitiminin ¢ocuklara
olumlu etkisi bulundugunu belirtmistir. Bir ¢alismasinda DKAB dersinin dini ve
ahlaki davraniglara tesirini 6l¢en Eroglu da goriisme yaptigi velilerin ders hakkinda
%40 etkili, %16,6 kismen etkili ve %36,67 de etkisiz goriisiine sahip olduklari
sonucuna ulasmistir. Bu ¢alismalardan hareketle az etkili veya kismen etkili goriisleri
de etkisi olmasi yoniiyle degerlendirildiginde velilerin DKAB dersine ¢ocuklara etki

etmesi bakimindan genel anlamda olumlu gordiikleri fikrine ulasilabilir.

Arastirmamizda dersi etkili goéren velilerin dncelikle 6gretmen faktorii nedeniyle bu
goriise sahip olduklar1 goriilmiistiir. Veliler, ¢ocuklarmin &gretmenlerine olumlu
bakis acilarinin bu derste de etkisi oldugunu belirtmistir. Ciinkii c¢ocuklar
Ogretmenlerinin sozlerine daha dikkat etmekte, aktardigi bilgilerin dogrulugunu
Olcmemekte yani onlara tam bir baghlik gostermektedir. Ayni zamanda ¢ocuklar
Ogretmenlerini rol model almaktadir. Bu gerekgeler velilerin dersin etkili olmasinda
ogretmene biiyiik rol verdigini gostermektedir. Bu durum Ozdemir’in (2019)
arastirmasinda da velilerin %87’°si tarafindan ifade edilmistir. Bu calismada gerekli
yeterlilige sahip olduktan sonra DKAB 0gretmenlerin ¢ocuklar {izerinde olduk¢a
etkili oldugu vurgulanmistir. Siif kiiltlirii de dersin etkili olmasinda 6nemli bir
faktor goriilmiistiir. Veliler ¢cocuklarinin sinif ortaminda arkadaslariyla birlikte daha
iyl 6grendigini, yasanan olumlu ya da olumsuz her durumdan ders ¢ikarmalarmin

miimkiin olduguna dikkat ¢ekmistir.
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Aragtirmadaki bazi veliler kendilerini din ve ahlak egitimi konusunda yetersiz
gordiiklerini, olusan bu eksikligi okulun tamamladigini ifade etmistir. Nitekim
Ozdemir’in (2019) yaptig1 arastirmada da ¢ocuklarina dini egitim verme konusunda
ebeveynlerin %77’sinin kendilerini yetersiz bulduklar1 goriilmiistiir. Gil’tin (2004)
arastirmasinda da ebeveynlerin %91,5’1 ¢ocuklarinin din egitiminde bir uzmandan
yardim almak istediklerini belirtmislerdir. Benzer sekilde Uger’in (2023)
aragtirmasinda, ¢ocuklarmmim sorularina verdikleri cevaplarin onlar1 tatmin edip
etmedigi sorusuna velilerin %40°1 hayir, %20’s1 ise kismen cevabini vermistir. S6z
konusu bulgular velilerin gerekg¢elerine orneklik teskil etmesi yoniiyle degerlidir.
Bunun yaninda veliler yanlis edinilen bilgilerin de okulda diizeltildigini
vurgulamiglardir. Hem kendi yasantilarindan hem de g¢ocuklarinin aldiklar1 egitim
sonrast elde ettikleri kazanimlar nedeniyle de dersin etkili oldugunu sdylemislerdir.
Ozellikle kendi ¢ocukluk yillarinda okuldaki din egitiminde cesitli sure ve dualari
ezberlediklerini, su anki ezberlerinin de ¢cogunlukla bunlarmn oldugunu sdylemeleri
velilerin yasadiklar1 tecriibeleri anlatmalar1 yoniiyle olduk¢a dnemlidir. Ayrica bu
goriisiin, bir 6nceki soruda ¢ocukluk donemi din ve ahlak egitimi gerekliligini de

destekleyen bir unsur oldugu soylenebilir.

Arastirmamizda dersin etkisinin olmadigini sdyleyen veliler ise bunu ders saatinin az
olusuna veya derste yeteri kadar uygulama yapilmamasma baglamaktadir. Bunun
yaninda dersin erken smiflarda verilmemesi de etkili olmamasma gerekce
gosterilmistir. Dersin etkisiz olusuna dair bu goriisler degerlendirildiginde, velilerin
dersin daha onceki sinif diizeylerinde verilmesini, ders saatinin daha fazla olmasini
ve uygulama etkinliklerinin artirilmasimni istedikleri anlagilmaktadir. Bu yoniiyle
velilerin dersi etkisiz gérmelerinin sebebinin mevcut DKAB dersinin mifredattaki
pay1, basladig1 sinif diizeyi ve ders i¢i 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili oldugu
gorulmektedir. Buna DKAB dersinin dini konular1 ders kitabina odakli sinirladigi
gerekcesiyle, c¢ocuklarin dini sadece anlatilan sekliyle gordiikleri icin zararl
buldugunu belirten velinin goriisii de eklendiginde, DKAB dersinin igerik ve
uygulamasi hakkinda birtakim eksikliklerin mevut olduguna isaret ettigi sdylenebilir.
Ozdemir’in (2019) yaptig1 arastirmada dersin etkisiz goriilmesinin olumsuz gretmen
tutumu, Hisar’n (2022) arastirmasinda ise Ogretmenin yetersiz kalmasi ve
cocuklarda degisiklik goriilmemesi gerekgeleri, dersin etkisiz olduguna iligkin veli

goriislerinin pek cok cesitlilikte olabilecegi fikrini de vermektedir.
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5.1.3. DKAB Dersi Simif Diizeyine Iliskin Sonuc ve Tartismalar

Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi dersinin, ilkokullarda mevcut miifredata gore 4. sinif
itibariyle baglamasi durumuna iligkin sorulan soruya velilerin %79,16’s1 dersin daha
once baglamasi yoniinde fikir beyan etmislerdir. Velilerin %16,66’s1 uygulamanin
yerinde oldugu, %4,16’s1 ise dersin higbir kademede olmamasi gerektigi
goriisiindedir. Elde edilen verilere gore velilerin biiylik bir kismi, cocuklarinin
DKAB dersini su anki smif diizeyinden daha once almalarmi istemektedir. Bu
velilerin de %57,89u 1. sinifl, %15,78’1 2.s1n1f1, %26,31°1 3.smnif1 dersin verilmesi
icin daha uygun gormiistiir. Benzer sonuglar Hisar’in (2022) calismasinda da
gorulmektedir. Hisar, ebeveynlere DKAB dersinin hangi sinifta baslamasi gerektigi
sorusunu yoneltmistir. Soruya velilerin %33,33’1i anasmifi, %33,33°0 1.smf,
%20,83°1 ise 2. sinif yanitini vermistir. Bunun yaninda %8,33’1 de 4. smifin dogru
olduguna kanaat getirmistir. Dolayisiyla uygulamay1 yanlis bulan velilerin %87,49
diizeyinde oldugu anlasilmaktadir. Uger’in (2023) yapmis oldugu arastirmada da 1-3.
smif velilerinin %94,28°1 ilkokulun ilk {i¢ senesinde DKAB dersinin olmasia ihtiyag
duyuldugunu belirtmistir. Dolayisiyla bu iki ¢aligma velilerin ilkokul 1, 2 ve 3.
smiflar icin DKAB dersini istediklerini gostermesi acgisindan c¢alismamiz ile

ortiismektedir.

Calismadan elde edilen bulgulara gore dersin 4. sinifta baglamasini1 degra-bulmayan;
bunun yerine 1. smifi dneren veliler ¢ogunluktadir. Velilerin yarisindan fazlasmin
1.smif1 tercih etmesi, okul ¢agi ile birlikte bu egitimin alinmasi1 gerektigi fikrini
ortaya koymaktadir. Bu veliler ne kadar kiigiikk yasta bu egitim alinirsa bilgi ve
davranisin o kadar kalici olacagini, giizel ahlakin yerlesecegini ayni zamanda ileriki
stirecte yanlisa yonelimin de engellenecegini diisiinmektedir. Ayrica din ve ahlak
egitiminden gerekli fayday1 gorebilmek i¢in aile ve 6gretmen is birliginin gerektigi
belirtilmistir. Bununla birlikte bazi ¢ocuklarin ailesi tarafindan gerekli egitimi
alamamas1 da veliler i¢in bir sebep olarak goriilmiistiir. Onlara gore cocuklarin
hayata gelis amacimni bilmesi bu egitimi gerekli kilmaktadir. Nitekim ¢ocuklarin bu
konulardan habersiz biliylimemesi gerekmektedir. Tavuk¢uoglu da (1990) yaptigi
calismada bu duruma dikkat ¢ekmistir. Cocuklarin 4. sinifa gelinceye kadar din ve
ahlak konularindan habersiz kalmasinin dini ve ahlaki ilgisi ve ihtiyaglarmim

doyurulmamasina yol actigini séylemistir. Bu nedenle dersin 1. siiftan itibaren
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verilmesini veya en azindan hayat bilgisi dersi i¢erisinde yer alabilmesini dnermistir.
Ilgili saha arastirmalarindan Uger (2023) ve Hisar’m (2022) arastirmalarinda da 1.
smifi tercih eden velilerin bazilar1 bu calismadaki sebeplerden bir kismini dile
getirmistir. Ornegin, ¢ocuklarin dinf ve ahlaki kazanimlarinm erken ddnemde
yerlestigi fikrini gosteren “Aga¢ yasken egilir” ifadesi, ¢alismamizda oldugu gibi
veliler tarafindan her iki calismada da ortak verilen cevaplardan biri olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bu verilerden hareketle literatiirdeki calisma ve arastirmalara
bakildiginda bu calismada velilerden almman sebeplere benzer goriislerin dile

getirildigi, dersin 1. siniftan itibaren verilmesi fikrinin 6ne ¢iktig1 anlagilmaktadir.

Elde edilen verilere gore calismada, velilerin 2 ve 3. smif tercihinde bulunduklar1 da
goriilmiistiir. 2.smif1 tercih eden veliler, 4. simifi yanhs-bulduklarmt ifade ederken 1.
smifi da yeterli gormediklerini ¢esitli gerekgeler ile belirtmislerdir. Velilere gore 1.
simifta daha heniiz okula adapte olma siirecinin tamamlanmamas1 ve okuma-yazma
endisesi bu karar1 vermede etkili olmustur. Dolayisiyla velilerin 1. smifi daha ¢ok
okul kiiltiirine uyumun ve temel akademik diizeyin kazanilmasi gereken bir sinif
olarak gordiikleri anlasilmaktadir. Ayrica bir veli de algmm agilmasi i¢in 2. sinifi
beklemenin gerekliligini vurgulamistir. Calismada 3. sinifin daha dogru olacagimni 4.
smifin ise ge¢ bir zaman oldugunu belirten veliler de olmustur. Bir veli ¢cocuklarin
ilkokul kademesinin sonunda ve sadece bir sene bu dersi gormesini hos
karsilamamaktadir. Olumsuz ¢evre de dersin erken smnif diizeyine alinmasi i¢in bir
sebep goriilmiistiir. Cocuklarm 4. smifa gelene kadar bircok olumsuz s6z ve davranis
ogrendiklerine sahit olmalari, velileri bu goriise yonlendirmistir. Diger veliler ise 1
ve 2. sinif yerine 3. sinifi onermelerini s6z konusu siniflarmm oyun c¢agi olusuna
baglamaktadir. Dolayisiyla bu senelerde cocuklarin verilen din ve ahlak egitimine
gerektigi 6l¢iide onem vermeyeceklerini belirtmigslerdir. Okula adaptasyon da yine bu
goriisteki velilerin gerekgelerindendir. 1 ve 2’de soyut diisiincenin var oldugu
diisincesi de yine One siiriilen gerekgelerdendir. Nitekim Piaget’in gelisim
kuramindan yola c¢ikarak dersteki soyut iceriklerin ¢ocuklarin biligsel gelisimine
elverisli olmadig1r diisiincesi literatiirde kimi c¢evreler tarafindan gosterilen

gerekgelerden oldugu gorulmektedir. (Atay, 2015).

Aragtirmada dersin 4. siniftan itibaren baglatilmasini uygun goren velilerin de yer
aldig1 goriilmiistiir. Bu veliler, dersin daha onceki simif seviyelerinde verilmesini

istememe sebepleri olarak; ailede verilen egitimin yeterli geldigini, cocuklarin okula
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adapte olmasi1 ve soyut diislincenin/kavrama yasmnin yeterli diizeye gelmesini
beklemek gerektigini belirtmislerdir. Fakat bu velilerden ikisinin 1-3. smiflar i¢in din
egitimini uygun gérmeyip ahlak egitimini zaruri gérmeleri oldukca dikkat cekici bir
durumdur. Dolayisiyla bu velilerin dersi din ve ahlak olarak ayr1 diistindiikleri, imkan
olmas1 halinde ise ahlak dersini okulun baglamasiyla birlikte alinmasmi uygun
gordiikleri anlasilmaktadir. Nitekim Biricik’in (2018) ahlak egitimine iliskin
arastirmasinda da ahlak egitimini ayr1 bir ders olmas1 onerisine velilerin %83,1” inin,
DKAB ile verilmesine ise %65’inin katilim saglamasi bu durumu destekler
niteliktedir. Arastirmamizda bir velinin de dersin higbir egitim-6gretim kademesinde
yer almamasi gerektigini savundugu goriilmiistiir. Bu veli, din ve ahlak egitiminin
aile ve cevreden alinmasi gerektigini, okulda verilmesine gerek olmadigini ifade
etmistir. Velinin 6nceki sorulara verdigi yanitlar géz oniinde bulunduruldugunda bu
durumu, ogrencilerin dini sadece anlatilan sekliyle oldugunu zannetmelerine

bagladig1 anlasilmaktadir.

5.1.4. DKAB Dersinin Statistine iliskin Sonu¢ ve Tartismalar

Din Kilttirt ve Ahlak Bilgisi dersinin statiisii tilkemizde uzun yillardan beri tartisilan
onemli egitim meselelerinden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle son
yillarda hem Yerel Mahkemelere basvurular hem de AIHM iizerinden agilan davalar
bu konunun ehemmiyetini gosterir niteliktedir (Aslamaci, 2013; Keskiner, 2010).
2014 yili 19. MEB Surasinda aliman 1-3. smiflara DKAB dersi konulmasi tavsiye
kararinin uygulanmasi durumunda bu tartismalarin tekrar alevlenecegi bir gercektir.
Bu nedenle c¢alismamizda velilerin muhtemel DKAB dersinin statiisiine iliskin

goriisleri detayli bir sekilde alinmak istenmistir.

S6z konusu dersin statiisiine iligkin sorulan soruya velilerin %74,99’u zorunlu
%20,83’1i ise segmeli cevabini vermistir. Herhangi bir karar veremeyen veliler ise
%4,16 oranindadir. Bu veriler, katilimcit olan 1-3. siif velilerinin biiyiik
cogunlugunun dersin zorunlu olmasini istediklerini gdéstermistir. Daha once sahada
yapilan arastirmalara bakildiginda s6z konusu smiflar i¢in olmasa da dersin mevcut
haliyle zorunlu olusu hakkinda velilerin gériislerinin alindig1 goriilmiistiir. Ornegin
Eroglu (2019) tarafindan 30 velinin katilimiyla yapilan arastirmada, DKAB dersinin

zorunlu olusunun velilerin yaklagik % 90’1 tarafindan olumlu karsilandigi sonucuna
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ulagilmistir. Benzer sekilde Keskin’in (2014) Samsun’da DKAB 6gretmenlerinin
katilimiyla gerceklestirdigi arastirmada %85,71 oraninda dersin zorunlu olmasi fikri
savunulmustur. Dolayistyla dersin statiisiine iliskin elde edilen bu verilerin

calismamiz bulgulari ile ortiistiigii goriilmektedir.

Dersin zorunlu olmasmi belirten velilerin Oncelikli gerekcesi cocuklar arasinda
ayrimcilik olusmasini istememeleridir. Veliler, dersin se¢gmeli olmast durumunda
ikililik yasanacagini hatta ¢ocuklarin birbirlerine farkli ithamlarda bulunabilecegini
disiinmektedir. Velilerin bazilar1 da ortaokulda se¢meli derslerin ¢esitli sebeplerle
almamadig1 6rneginden yola c¢ikarak dersin se¢meli olmasi halinde okul idaresinin
inisiyatifine kalabilecegini vurgulamistir. Bu da velilerde dersin alinabilmesine engel
olusturabilir endisesini meydana getirmistir. Ayrica dersi almayan 6grencinin o
siirecte ne yapacaginin kestirilememesi ve okullarin hem fiziki hem de kadro
acisindan imkanlarinm kisitli olmasi velileri dersin zorunlu olmasi fikrine
yoneltmistir. Bunun yaninda se¢meli derslerin zorunlu dersler gibi deger
goriilmedigine dikkat cekilmis, bundan Otiirii dinin, din kiiltiiriiniin 6grencilerin
gbziinde onemsenmemesine sebep olacagi i¢in dersin zorunlu olmasi istenmistir.
Nitekim Cift¢i’nin (2017) se¢gmeli dersler ile ilgili arastirmasinda da katilimci olan
ogrencilerin bir kismi1 se¢meli bazi dersleri 6nemsiz gordiiklerini ifade etmislerdir.
Bununla birlikte se¢meli ders saatinde, 6nemli goriilen ana derslerin konu tekrar1 ve
soru ¢éziimiiniin yapilmadigini, neticede derslerin islenmedigini belirtmislerdir. Bu
baglamda, iki c¢alismanin bulgularinin oOrtiistigii goriilmektedir. Buraya kadar
belirtilen hususlardan anlasilmaktadir ki velilerin 6nemli bir kismi se¢meli olmasi

halinde yasanacak sikintilar nedeniyle dersin zorunlu olmasin1 istemektedir.

Veliler tarafindan dile getirilen bir diger zorunluluk sebebi ise, Misliman bir
toplumda olusumuzdur. Dolayistyla velilerde, Miislimanim diyen her birey bu dersi
almalidir diisiincesi bulunmaktadir. Bu goriis Eroglu’nun (2019) arastirmasmda da
DKAB dersinin zorunlu olusuna dair olumlu doniit veren velilerin gerekgeleri
arasmda yer almistir. Burada veliler, Islam iilkesi olmanin DKAB dersini zorunlu
kilmas1 gerektirdigini vurgulamistir. Ayrica arastirmamizda velilerden bazilar1 din
egitimin bir ihtiya¢ oldugunu ve velilerin se¢imine birakilmayacak kadar 6nem arz
ettigini belirtmis, bazilar1 da merhamet, sevgi ve saygi gibi ahlaki ilkelerin her
cocuga kazandirilabilmenin, c¢ocuklarin maruz kaldiklar1 ahlaksiz seylerden

muhafaza edebilmenin, olumsuz davranislarin diizeltilebilmesinin ve ahlakli bir
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toplumun tesisi i¢in dersin zorunlu olmasini istemistir. Bu gerekgelerden, velilerin
dersin ahlaki yoniinii 6ncelemis olduklar1 ve bu baglamda tercihlerini bildirdikleri

anlagilmaktadir.

Arastirmada dersin segmeli olmasini isteyen velilerin ekserisi ¢ok ¢esitli bir iilkede
yasiyor olmamizi goriiglerine gerekge gostermistir. Bu 6zellige sahip bir toplumda
farkli goriislerde bireylerin bulunmasi nedeniyle ailelerin se¢im hakkinin olmasi
gerektigi fikrindedirler. Bazi veliler ise bu durumu 6zgiirliik kavramu ile aktarmis ve
ayni yonde goriis bildirmistir. Bir veli de ¢ocuklarin yeterli biling seviyesine ulasip
bu egitimi alip almayacagma hiir iradesi ile karar vermesi gerektigini belirtmistir.
Nitekim Eroglu'nun (2019) arastrmasinda da DKAB dersinin zorunluluguna
olumsuz bakan bazi velilerin meseleyi 6zgiirliikkler acisindan ele aldigi goriilmiistiir.
Bunun yaninda dersin statiisii hakkinda net bir karar veremeyen veli ise dersin
zorunlu tutuldugunda velilerin tepkisini alacagmni, se¢meli olmasi halinde de
cocuklarin durumu idrak edemeyeceklerini belirtmistir. Bu goriis ise dersin statiisiine
iliskin verilecek olan kararin neticelerini ve ¢esitli alanlardaki tartismalarin veli

Uzerindeki etkisini gosterir niteliktedir.

5.1.5. DKAB Dersinin Yirutucusine Iliskin Sonug¢ ve Tartismalar

2016 tarihli Milli Egitim Bakanhg Okul Oncesi Egitim ve Ilkogretim Kurumlari
Yonetmeligine gore okullarda Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi derslerini kimin vermesi
gerektigi ile ilgili kararda; dersin Oncelikle uzmanlik bilgisine sahip kisiler
tarafindan, birtakim sebeplerden otiirii bunun saglanamamasi halinde ise siif
Ogretmenleri tarafindan verilmesi Ongoriilmektedir. Buna bagli olarak lisans
programlarinda Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi dersini de alan smif 6gretmenleri
ihtiya¢ duyulmasi halinde ilgili dersi vererek bu acig1 kapatmaktadir (MEB, 2016).
Bakanligim 19. Sura’daki tavsiye kararmni uygulamasi halinde muhtemel 1-3. sinif
DKAB dersi i¢in hangi 6gretmeni gorevlendirecegi ise bilinmemektedir. Bu nedenle
sahada yasanan tecriibelerin aktarilmasi ve ilgili yonetmeligin bu smiflarda da
uygulanip uygulanamayacagi hakkinda veri elde etmek icin velilerin goriislerinin

alinmasi gerekli goriilmistiir.

1, 2 ve 3. siif dgretim programi kapsamima almmasi durumunda, Din Kiltiri ve

Ahlak Bilgisi dersinin hangi alana sahip 0gretmen tarafindan verilmesi gerektigi
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sorusuna velilerin %79,16’s1 Din Kultirt ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni, %12,49’u ise
smif ogretmeni yanitini vermistir. Bunun yaninda %4,16’s1 yeterlilik sartina bagl
olarak onceligi siif 6gretmenine vermis ve %4,16’°s1 da simif 6gretmeninden DKAB
Ogretmenine kademeli bir gecisi Onermistir. Bu durumda velilerin 6nemli bir kism1
dersin brang 6gretmeni olan DKAB 6gretmeni tarafindan verilmesini istemektedir.
Benzer sonu¢ Erpay’m (2020) okul oncesi din egitimi baglaminda ebeveynlere
sordugu soruda da elde edilmistir. Okul dncesi donemde din egitimi olmasi halinde
ebeveynlerin %50°si DKAB 6gretmeninin, %27,6’s1 ise okul dncesi 6gretmeninin
gorev almasin1 uygun bulmustur. Buradan hareketle muhtemel din egitimi
streclerinde ebeveynlerin alan uzmani olan Ogretmenler yoniinde tercihte

bulunduklar1 s6ylenebilir.

Cocuklarinm din ve ahlak egitiminde DKAB 6gretmenini gérmek isteyen velilerin
yanitlarma bakildiginda alanin uzmani olmak gerekgesinin biiyiik pay sahibi oldugu
gorilmistiir. Nitekim velilerin tamamina yakini s6z konusu egitimin uzmanlk
gerektirdigini belirten ifadeler kullanmistir. Buna gore velilerin, ders i¢in bu konuda
gerekli egitimi almus, altyapisi saglam, konuyu ¢ocuklara nasil aktaracagini bilen ve
konuya hakim bir 6gretmenin gorev almasini istedikleri anlasilmaktadir. Ayrica
gorev yapan ogretmenler arasinda farkli dini goriisleri benimseyen 6gretmenlerin de
olabilecegine dikkat ¢ekmislerdir. Bununla birlikte veliler, sinif 6gretmenlerinin ilgili
konuda yeterliliklerinden siiphe ettiklerini ifade etmislerdir. Onlara gore her smif
O0gretmeni bu konuda yeterli bilgiye sahip olmayabilir hatta bilgi sahibi olsa da
aktarma konusunda istekli olmayabilir, hassasiyet gostermeyip dersi gegistirebilir
veya diger dersleri islemek suretiyle geri planda birakabilir. Nitekim sinif 6gretmeni
olan bir veli miizik, beden gibi derslerde bazi zamanlar Tiirk¢e, matematik gibi
dersleri isledigini ifade etmistir. Bu 6rnek velilerin iddia ettikleri gerekgelerinde
hakli olabileceklerini gostermektedir. Konu ile ilgili Karsli'nin (2023) smif
Ogretmenlerinin katilimiyla yapmis oldugu calisma velilerin belirtmis olduklar
goriisleri aydinlatmasi konusunda onemli bir yere sahiptir. Caligmaya katilan smif
ogretmenleri, ilkokul 1, 2 ve 3. smif dgrencilerinin din hakkinda sorduklar1 sorulari
cevaplamada zorlandiklarin1 ifade etmislerdir. Bunun gerekgesi olarak da ilgili yas
seviyesine uygun anlatim yapma konusunda yeterli dini pedagojiye sahip
olmadiklarmi ve dini bilgi anlaminda gerekli seviyede bulunmadiklarmi

belirtmiglerdir. Ayrica kendilerini motivasyon anlaminda da yeterli diizeyde
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gormediklerini agiklamiglardir. Bu veriler ayn1 zamanda ¢alismamizda 6nceligi sinif
Ogretmenine vermekle birlikte yeterlilik sartin1 sunan veli ile dersin 1. sinifta sinif
Ogretmeni tarafindan, sonraki 2 ve 3. siniflarda ise yeterlilik gerektirdigi igin DKAB

Ogretmeni tarafindan verilmesini 6neren velileri de destekler niteliktedir.

Dersin smif dgretmeni tarafindan verilmesini isteyen az sayida velinin goriisleri
incelendiginde, daha ¢ok dgretmene asinalik vurgusunun yapildigi gézlemlenmistir.
Veliler, cocuklarin ilkokul siirecinde kendi smnif Ogretmenleri ile bir bag
olusturdugunu ve bu bagin neticesinde de onlara bakis acilarinin farkli oldugunu
belirtmislerdir. Bir veli de cocugunun okula heniiz alisamadigini, boyle bir durumda
yeni bir 6gretmene uyum saglamasinin daha da zor olacagini ifade etmistir. Bu
durumda velilerin hem 6grenci-6gretmen iligkisini 6nceledikleri ve bdylece dersten
daha fazla verim almak istedikleri hem de farkli 6gretmenin gorev yapmasi halinde
cocuklarinin  zorluk yasamamalarmi Onemsedikleri anlasilmaktadir. Fakat bu
goriislerin aksine sinif 6gretmeni bir veli tarafindan kendilerinin ¢ocuklarla strekli
icli disli olmalar1 sebebiyle bu egitimin farkli bir 6gretmen tarafindan verilmesine
vurgu yapilmasi da durumun pek c¢ok yonden tahlil edilmesi gerektigini gdsteren

bulgulardandir.

5.1.6. DKAB Dersinin Dini ve Ahlaki Konularina iliskin Sonuc ve Tartismalar

Velilere, muhtemel Din Kultirt ve Ahlak Bilgisi dersinde ¢ocuklar1 i¢in hangi dini
ve ahlaki konulara oncelik verdikleri ve hangilerinin miifredatta olmasi halinde
memnun olacaklar1 sorulmustur. Bulgulara gore velilerin dini konular arasinda en
cok vurguladiklart konu bashklarmin sirasiyla %83,33 ile iman konular1 (Allah’a,
Peygambere, Meleklere, vb), %66,66 ile islami Konular (Namaz, Orug, vb.), %37,49
ile Peygamberimizin hayati, %33,33 ile dua 6gretimi ve %29,16 ile Kur’an-1 Kerim
oldugu goriilmiistiir. iman konu baslig1 altinda ise Inang esaslar1 ve Allah inanc1 ve
sevgisi konular1 yogunluk gostermistir. Veliler, 6-9 yas arasindaki ¢ocuklarin dini
anlamda ilk ogrenilmesi gereken kazamimlarmin Islamiyet’in temel meseleleri
oldugunu diistinmektedir. Bu diisiincenin altinda yatan fikrin ilgili yas grubu i¢in
konularin detaylarma girmeden genel hatlartyla Ogretilmesi veya c¢ocuklarin
inandiklar1 dinin temel kaidelerini daha kii¢lik yastan bilmeleri oldugu sdylenebilir.

Bu nedenle veliler, 1-3. smif diizeyindeki ¢ocuklara oncelikle imanin ve [slam’in
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sartlarmin  dgretilmesini, Imanm sartlar1 arasinda ise Allah inancma 6zen
gosterilmesini, ¢ocuklarm Allah’1t tanimasi, bilmesi ve sevmesinin saglanmasini
istemistir. Islami konulara bakildiginda namaz, orug¢ gibi ibadetlerin hepsinin
istenmesinin yani1 sira namaza Oncelik veren ve ozellikle onu vurgulayan veliler
bulundugu gériilmiistiir. Bu durumun Islam toplumunda, gerek Kur’an-1 Kerim’in
gerekse Slnnet-i Seniyye’nin namaza ayri bir 6nem ve deger atfetmesi nedeniyle

hassasiyet gosterilmesinden kaynaklandigi sdylenebilir.

Velilerin miifredatta gormek istedigi diger bir konu Kur’an-1 Kerim’dir. Burada
velilerin bir kism1 Kur’an-1 Kerim’i icerik anlamiyla 6grenilmesini ifade etmis bir
kismi ise yliziinden okuma ve sure ezberinin olmasmi belirtmistir. Burada sure
ezberinin Ozellikle zikredilmesi, kiiclik yasta hizli ve kalict 6grenmenin
gerceklesmesi fikriyle oOrtiismektedir. Dinin temel kaynaklarindan ikincisi olan
Peygamberimizin Hayati, veliler tarafindan istiinde durulan diger bir husustur.
Verilen yanitlara bakildiginda velilerin peygamberimizin O6rnek olusuna dikkat
cektikleri, bu dersle birlikte onun ahlaki ve sevgisi ile gocuklarmm karakterlerinin
sekillenecegini imit ettikleri goriilmiistiir. Dua ezberi yine veliler tarafindan énem
atfedilen konulardan biridir. Veliler yemek duasi gibi giinliik dualarin bilinmesini
istemektedir. Bunun yani sira velilerin taleplerinde sahabelerin hayati, ezan vb.
muhtelif konulara temas ettikleri goriilmekle birlikte diger dinlerin 6gretilmesi
konusunun sadece iki veli tarafindan belirtilmesi oldukc¢a dikkat ¢ekmektedir. Bu
durum, arastirmaya katilan velilerin genel anlamda DKAB dersini din kdlttrini
aktaran bir ders olmaktan ziyade bir Islam dersi olarak gordiiklerini akla

getirmektedir.

Dersin hangi ahlaki konular1 icermesi gerektigine iliskin soruya velilerin olumlu ve
olumsuz pek ¢cok kavram soyledikleri goriilmiistiir. Bu durum velilerin ahlak kavrami
iizerinde diisiiniirken hosnut oldugu veya olmadigi1 s6z ve davraniglarin aklina
gelmesinin neticesi olarak gérmek madmkindur. Velilerin olumlu kavramlardan en
cok vurguladiklar1 konu bagliklar1 sevgi-saygi ve merhamet olmustur. Bunun yaninda
dogruluk ve diirtistliik, terbiye, yardimseverlik, ¢evreye duyarlilik, hosgori, iyilik,
kiiltiirel degerler ve vicdan kavramlar1 birden fazla velinin ortak olarak
vurguladiklar1 kavramlardir. Olumsuz ahlaki konularin basinda ise siddet ve kifirli
ifade ve davranislar gelmektedir. Yalan soylememek, akran zorbalig1 ve kul hakki ise

velilerin dikkat ¢ektigi diger kavramlar olmustur. Ifade edilen tiim bu ahlaki ile ve
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degerlerden anlasilmaktadir ki veliler Oncelikle ¢ocuklarin insanlara karsi olan
iligkilerinin dogru ve stihhatli olmasmi istemektedir. Basta ebeveyn olarak
kendilerine, sonrasinda ise dgretmenlerine, biiyiiklerine ve ¢evresine iyi bir insana
yarasir sekilde muamelede bulunmalarmi beklemektedirler. Ayni zamanda
cevrelerinde gordiikleri ve rahatsiz olduklar1 s6z ve davraniglara da ¢oziim bulma
istegindedirler. Nitekim kiifir ve siddet giin gectikge hem aileleri hem toplumu
derinden etkileyen hadiselere sebebiyet vermektedir. Ozellikle okullarda gériilen bu
olumsuz soz ve davraniglar akran zorbalig1 vb. pek cok sikintiyr artiran etkenler

olmaktadir.

Literatiire bakildiginda cocukluk donemi din ve ahlak egitiminde hangi konularin
verilmesi gerektigine dair yanitlarin arandigi bazi arastirmalar bulundugu
goriilmektedir. Ornegin, Ozdemir (2019) yaptig1 bir arastrmada ebeveynlere,
cocuklara din egitimi verilirken ne tiir konulara 6ncelik verilmesi gerektigi sorusunu
sormus, ebeveynlerin %67’s1 biitlin dini konular1 ve ahlakin sosyal yoniinii, %27’si
inan¢ konularmi, %6’s1 ise ibadet ile ilgili konular1 Oncelikli goérdiiklerini
soylemislerdir. Erpay ise (2020) arastirmasinda okul oncesi donemde din egitimi
verilmesi durumunda, ebeveynlerin ne tiir konular1 6ncelikli gordiigiinii tespit etmek
icin sordugu soruda en ¢ok %62,7 ile ahlaki, Islami ve imani konularm, Kur’an ve
dua Ogretiminin kisaca biitlin konularin tercih edildigi sonucuna ulagilmistir. Ayn1
sekilde Giin’iin (2015) anaokulu diizeyinde din egitimine iligkin arastirmasinda
ebeveynler konu se¢iminde iman, Islam, ahlak, Kur’an, dua gibi konularin hepsinin
verilmesini Onermistir. S0z konusu c¢alismadaki bulgular incelendiginde dini
konularin bir biitlin olarak gorildiigii ve ¢cocuklara da biitiinciil olarak verilmesinin
istendigi anlasilmaktadir. Bu yoniiyle calismamizda elde edilen dini konu
basliklarinin bu calismadaki bulgular1 destekledigi, Ozdemir’in ¢alismasinda
vurgulanan ahlakin sosyal yoniinin de, calismamizdaki velilerin ahlaka dair

belirttikleri ifadeler ile ayn1 dogrultuda oldugu goriilmektedir.

1, 2 ve 3. simf 6grencilerinin dini konularda merak ettikleri sorular hakkinda 6nemli
veriler elde eden Karsli ve Uger’in arastirmalar1 da konuya farkli bir bakis agisindan
bakmay1 saglamaktadir. Ucger’in (2023) arastrmasinda, velilerin %71,42’i ve
ogretmenlerin %38,46’si ¢ocuklarin ¢ogunlukla Allah’in varligini merak etikleri ve
onun hakkmda sorular sordugunu belirtmistir. Bunun yaninda yine en ¢ok sorulan

sorularin ibadet, cennet-cehennem ve giinah konularinda oldugu goriilmiistiir.
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Karslt’nin (2023) arastirmasinda ise sirastyla iman konulari, ibadetler, dini giinler ve
bayramlarin merak edilen konular oldugu aktarilmistir. iman konular1 arasinda en
cok sorunun Allah, ibadet konular1 arasinda ise en ¢ok namazin sorulmakta oldugu
tespit edilmistir. Bu c¢aligmalardan yola ¢ikarak s6z konusu sinif diizeyindeki
cocuklarin merak ettikleri konular, 6gretimde yer almasi gereken konulari da bir
bakimdan gdsterir niteliktedir. Nitekim Ogretimin amaclarindan biri de ihtiyacglari
gerekli Olciide karsilayabilmektir. Dolayisiyla ¢ocuklarin sorduklari sorularin konu
basliklar1 ile ebeveynlerin 6gretilmesini istedikleri konu basliklarinin uyumu ve her
iki tarafin onceledikleri noktalarin benzerligi egitim-68retim hakkinda karar verme

stirecinde 6nemli katkilar saglayacagi muhakkaktir.

5.1.7. DKAB Dersinin Ogretmeninden Beklentilere iliskin Sonu¢ ve Tartismalar

Arastirmaya katilan velilere, ilkokul 1-3. smif diizeylerinde DKAB dersinin
O0gretimde yer almasi durumunda, derste gorev alacak 6gretmenden ve dersin
uygulama bi¢iminden beklentilerinin ne oldugu sorulmustur. Velilerin sorunun ilk
kismma verdikleri yanitlarda ders 6gretmeninin bilgi ve davranis agisindan birtakim
ozelliklere sahip olmasim istedikleri goriilmiistiir. Davranig baglaminda 6gretmenin
dersi sevdirmesi ve Ogrencilere kizmamasi beklentileri agirlik kazanmakla birlikte
sabirli, anlayigsh ve nazik olmanm yan1 sira samimi bir iletisim kurmak talep edilen
davraniglar arasindadir. Buna gore velilerin en ¢ok 6nem verdigi konu sevgi odakli
bir egitimin ger¢eklesmesidir. Veliler, 6gretmenden c¢ocuklarin dersi sevmesini
saglamasimi, korkmalarina sebep olabilecek herhangi bir anlatimdan veya ofke gibi
davranislardan da kag¢inmasmi istemistir. Bu durumda velilerin korku temelli din
egitimi konusunda hassas olduklar1 anlasilmaktadir. Nitekim Allah’in azap edecegi
veya cehennemle cezalandiracagi gibi ifadelerin insanlar arasinda yaygin olarak
kullanildig1 bilinen bir gercektir. Fakat dini kimligin temellerinin atilacagi kritik
donem olan ¢ocuklukta korku eksenli bir egitimi tercih etmek, ¢ocukta dine kars1
sogukluk beslemeye hatta nefret edip uzaklasmaya sebep olabilecegi muhtemeldir
(Aydin, 2008). Ayn1 durumun ¢ocuklarmn basarisizliklarinda onlara kars1 gerekli sabr1

gosterememek ve kizginlik ile muamele etmekte de goriilecegi agiktir.

Din egitiminde 6gretmen niteliklerine dair elde edilen bazi bulgular da sevgi odakl

yaklagimin dnemini gdstermektedir. Ornegin Aybey’in (2022) arastirmasinda, okul
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oncesi O0gretmenlerine din egitiminde dikkat edilecek hususlarin soruldugu soruya
Ogretmenlerin ¢ogunlukla sevgi ilkesine riayet cevabi verdigi goriilmiistiir. Benzer
sekilde Karsli da (2023), simf Ogretmenlerinin ¢ocuklara din hakkinda bilgiler
aktarirken hangi stratejileri kullandiklarini 6lgtiigii arastirmasinda, 6gretmenlerin
sevgi odakli ve korkutmama {iizerine kurulu bir yaklasimi dogru gordiikleri ve
uygulamalarinda tercih ettikleri sonucuna ulagsmistir. Bulgulardan hareketle velilerin
ders 0gretmeninden egitim silirecinde sevgiyi merkeze almasmi istemeleri hakli bir

gerekce olarak degerlendirilebilir.

Aragtirmada velilerin 6gretmenlerden bilgi ve bilgi aktarimi baglaminda da birtakim
beklentileri oldugu goriilmiistiir. Bunlar; bilgili olma, cocuklarin seviyesine uygun
anlatim, hislerini uyandirma, eglendirirken Ogretme ve dogru planlamadir.
Arastirmamizdaki diger soruda ders 0gretmeninin se¢imindeki uzmanlik gerekcesi
bu soruda da velilerin cevaplarinda kendini gostermektedir. Velileri bu diisiinceye
sevk eden faktor, dini konularin ilgili yas grubuna anlatimindaki zorluktur denebilir.
Nitekim o6gretmenlerin gerekli bilgi diizeyine sahip olmasini, konularin tane tane,
acik ve seffaf bir sekilde anlatilmasini ayn1 zamanda dogru bir plan cercevesinde
ders siirecinin kaliteli yiiriitiilmesini beklemeleri bunu agik¢a gostermektedir. Etkili
anlatim ve eglendirerek egitim ise dersin sevdirilmesinin yaninda verimli olmasinin
da istendigine isaret etmektedir. Veliler tarafindan belirtilen bu beklenti, yapilan bir
aragtirmada Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi dersini ilk kez alan 6grencilerin
cevaplarinda da goriilmektedir. Akpinar’n (2017) arastirmasindaki bulgulara gore
katilimec1 6grencilerin 6nemli bir kisminin ders Ogretmeni olarak karsilarinda
eglenceli ve giiler ylizli bir 68retmeni gormek istemeleri ifade dilen beklentiyi

destekler niteliktedir.

Ders Ogretmeni hakkindaki soru ile ilgili literatiirde yer alan diger calismalara
bakildiginda arastrmamizda elde edilen verilere benzer sonuglara ulasildig:
gorilmektedir. Velilerin DKAB ogretmelerinden beklentilerinin  ne oldugu
sorusunun soruldugu iki calisma bunlara drnek gosterilebilir. Ozdemir’in (2019)
aragtirmasina  katilan ebeveynlerden tamamimna yakminin (%87), DKAB
ogretmenlerini kendini iyi yetistirmis, alaninda uzman, kiiltiirlii, 6grencilerine sevgi,
hosgorii ve merhamet ile yaklasan, 6grencileri tarafindan rol model alinan kisi olarak
tanimladiklar1 gorilmistiir. Hisar’in (2022) arastirmasinda ise Orneklik, ahlaki

kurallar1 benimsetme, dersi sevdirme, etkili anlatim ve ibadetlerin G6gretimi
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beklentileri yogunluk kazanmustir. Bu iki ¢alismada velilerin oncelik verdigi rol
model olma beklentisinin, g¢alismamizdaki velilerin beklentileri arasinda yer
almamasi dikkat ¢ekmekle birlikte dersin sevdirilmesi, uzmanlik ve etkili anlatim
gibi diger bulgular g6z Oniinde bulunduruldugunda calismamizda elde ettigimiz

bulgularin bir kismiyla ortiistiigii gézlemlenmektedir.

Dersin uygulama basamaginda nelere dikkat edilmesi gerektigine iliskin soruya
verilen cevaplara bakildiginda bunlarin ¢ogunlukla; etkin katilim, gorsel materyal
kullanim1 ve ¢ocuklarin seviyesine uygun Orneklerin sunumu oldugu goriilmiistiir.
Ders kitabmin kullanilmamasi ve 6grencilere bu dersten not verilmemesi ise sadece
birer velinin ifadelerinde yer alan Onerilerdir. Arastrmamizdaki bulgulara gore
veliler tarafindan ozellikle vurgulanan beklenti etkin katilim olmustur. Velilerin
dersin uygulamali olmasini isteme sebebinin, siif igi-sinif dis1 aktiviteler ile
cocuklarin dersin i¢ine ¢ekilmesi oldugu anlasilmaktadir. Oyun, drama, gezi ve
yarigmalar araciligiyla ¢ocuklarm yaparak yasayarak ogrenmesi velilerin nezdinde
bliyiilk onem tasimaktadir. Buradan hareketle wvelilerin, eglenceli bir ortamin
saglanabilmesi, ¢ocuklarda heyecan ve mutlulugun olusturulabilmesi ve nihayetinde
de dersin sevdirilebilmesinin alisilagelmis ders anlatim metodundan ¢ikmakla
miimkiin oldugunu diisiindiikleri ¢ikarimi yapilabilir. Ayn1 zamanda ¢izgi film vb.
gorsel materyallerin giinimiz teknolojik imkanlarin artmasi ile birlikte derslerde
daha cok tercih edildigi de bilinmektedir. Ayrica anlatimda 6rneklendirmelerin
olmasi1 gerektigi fikrinin de bu amag¢ dogrultusunda oldugu séylenebilir. Dolayisiyla
tum bu uygulama tarleri dersin etkili bir sekilde islenmesi adina velilerin beklentileri
arasinda yer aldig1 anlasilmaktadir. Nitekim Akpmar’in (2017) arastirmasinda, g¢esitli
materyallerin 6grencilere sunulmasinin ve boylece aktivitelere katilim saglamalariin

konuya adapte olmada hizlanmay1 artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

5.2. Oneriler
Bu aragtirmanin bulgular1 ve sonuglar1 dogrultusunda su oneriler yapilabilir:
5.2.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Arastrma Istanbul’'un muhafazakdr olarak nitelenen Fatih ilgesinde
yuriitiilmiistir. Nitel ¢caligmalarda katilimeilarin disiinceleri durum, kisi ve

cevre baglamida farklilik gosterebileceginden, s6z konusu c¢aligma farkli
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ilcelerde ve Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde yiiriitiilebilir, karsilastirmali

caligmalar yapilabilir.

Ilkokul 1, 2 ve 3. smiflar diizeyine din egitimi verilmesine iliskin endiseleri
olan veya kararsizlik yasayan velilerin var oldugu goriilmektedir. Bu velilerin
endise duymalar1 ve kararsizlik yasamalarina sebep olan gerekgelerin neler

oldugunun detayli bir sekilde arastirildigi calismalar yapilabilir.

Velilerin 1. smifi daha ¢ok okula adapte olma ve okuma-yazmay1 6grenme
stireci olarak gormelerinin DKAB dersinin dnemsiz goriilmesine sebep olup

olmayacag arastirilabilir.

Ilkokul 1 ve 2. smifin soyut diisiince ve oyun ¢ag1 oldugu diisiincesinin

DKAB dersinin etkisiz kalmasina sebep olup olmayacagi arastirilabilir.

Baz1 velilerin Din Kilturi ve Ahlak Bilgisi dersinin 4. siniftan itibaren
baslatilmasimi uygun gérmesine ragmen dersin 1, 2 ve 3. sif diizeylerine
konulmast durumunda zorunlu olmasmi istemelerinin nedenleri bir

arastirmanin konusu olabilir.

Ilkokul 1-3. simif diizeyinde din ve ahlak dersine yer veren (lkelerdeki
O0gretim programlarimin karsilastirmali bir sekilde incelendigi c¢aligmalar

yapilabilir.

Bu ¢alismada nitel arastirma yontemi tercih edilmis ve smirh sayida katilimei1
ile goriisme gerceklestirilmistir. Bu nedenle konuya dair farkli bakis agilaria
ulagabilmek i¢in nicel arastirma yontemlerinin kullanildig1 ¢alismalar

yapilabilir.

5.2.2. Politika Yapicilara Yonelik Oneriler

1.

Velilerin bir kismi1 ¢ocuklarma din ve ahlak egitimi verme konusunda yetersiz
kaldiklarini ifade etmislerdir. S6z konusu smif diizeylerine dersin dahil
edilmesi yoniinde adim atilmamasi1 durumunda Milli Egitim Bakanligi, Aile
ve Sosyal Politikalar Bakanhigi ve Diyanet Isleri Baskanligi tarafindan
velilerin eksiklik hissettikleri noktalarda gelisimlerini saglayacak ¢esitli
egitimler diizenlenebilir. Boylece c¢ocuklarin dini ve ahlaki gelisimlerinin

yeterli 6l¢lide desteklenememesinin 6niine gegilebilir.
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. Dersin zorunlu olmast halinde velilerin ¢ogunlukla ifade ettigi
ikililik/ayrimecilik ~ durumunun  yasanmamast i¢in  gerekli  6nlemlerin

alinmasina dikkat edilebilir.

. Dersin se¢meli olmasi halinde velilere, endise ettikleri konulara iliskin
cozlimlerin ne oldugu ve siirecin nasil yiiriitiilecegi hakkinda bilgilendirici

programlar diizenlenebilir.

Din Kultirt ve Ahlak Bilgisi dersinin din egitimi kismmda 6ncelikle iman ve
Islami Konular, Peygamberimizin hayati, dua 6gretimi ve Kur’an-1 Kerim

konularma oncelik verilebilir.

. Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin ahlak egitimi kisminda 6ncelikle sevgi,
saygl, merhamet ve dogruluk gibi olumlu; siddet, kiifiirli ifade ve davranislar

gibi olumsuz ahlaki konulara 6ncelik verilebilir.

Cocuklarin dini ve ahlaki duygu, diisiince ve davraniglarinin olugsmasinda
okuldaki DKAB derslerinin etkili veya etkisiz goriilmesinde 6gretmenlerin
roliiniin biiyiik oldugu goriilmektedir. ilkokul 1, 2 ve 3. smuf diizeyi ise
ogrenci-6gretmen baginin kuvvetli oldugu yillardir. Bu nedenle DKAB dersi
ogretmenlerinin s6z konusu durum hakkinda farkindaliklarmin artirilmasi

saglanabilir.

1, 2 ve 3. smiflara verilecek olan Din Kiltlrl ve Ahlak Bilgisi dersine DKAB
O0gretmeninin gorevlendirilmesi halinde, 6grencilerin 6gretmenlerine iliskin
yasayabilecegi uyum problemlerinin 6niine gegebilmek icin gerekli tedbirler

alinabilir.

. Dersin miifredata dahil edilmesi yOniinde bir karar alinamamasi halinde
cocuklarin dini ve ahlaki gelisimlerinin goz ardi edilmemesi igin ilgili

konular biitiinlesik bir perspektifte hayat bilgisi dersi icerisinde yer alabilir.
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EK 1: Sabahattin Zaim Universitesi Etik Kurul izni

, TC.
| % ISTANBUL SABAHATTIN ZAIM UNIVERSITESI REKTORLUGU ‘m*
L Etik Kurulu Baskanligi —

Sayt : E-20292139-050.04-2400015588 30.04.2024
Konu : Etik Kurul Karar1 (Samet EYLI)

Saymn Samet EYLI )
Lisansiistii Egitim Enstitiisii Felsefe Ve Din Bilimleri Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi

"[lkokul 1-3. Smif Diizeyinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ihtiyacina fliskin Veli Goriisleri"
baglikli aragtirmanizla ilgili bagvurunuz, kurulumuzun 25.03.2024 tarihli ve 2024/02 sayili toplantisinda
degerlendirilerek arastirmamzin etik agidan uygun bulunduguna katilanlarin oy birligi ile karar
verilmistir.

Bilgilerinize rica ederim.

Prof. Dr. Kadir CANATAN

Kurul Baskan1
Ek: Samet EYLI
Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmgtir.
Belge Dogrulama Kodu: 37HAAD3 Belge Takip Adresi: https:/ubys.izu.edu.tr/ERMS/Record/ConfirmationPage/Index
Adres: Halkali Caddesi No: 281 Kiigikcekmece/Istanbul Bilgii¢in : Selda Senol
Yeminli Katip
Telefon No: Faks No: Telefon No:
e-Posta: Internet Adresi: Direkt Hat:

Kep Adresi: izu @hs01 kep.tr
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BELGE TARIHI: 25.042024  BELGE SAYISL: 2400014915

Dokiiman No ET-FR-675
7 IStinbul . . Ik Yaym Tarihi 27.11.2023
Zam ETIK ONAY BELGESI Revizyon Tarihi 2212203
Universitesi Revizyon No 01
Sayfa "

Tarih 25.03.2024
Say1 2024/02
Arastirmanin Niteligi Yiiksek Lisans Tezi
lkokul 1-3. Sumf Diizeyinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
AT, K Ihtivacina Iiskin Veli Goriisleri
Sorumlu Arastirmacinin .
Ad1 Soyadi Samet EYLI
Danisman .
Ady Soyadi Prof. Dr. Mehmet Emin AY
Karar UYGUNDUR

(Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Etik Kurulu’nun karar tavsiye niteliginde olup, Universitemizle
ilgili etik ilkelerinin belirlenmesi ve degerlendirilmesi amacim tasimaktadr.)

(Katildi)
Prof. Dr. Kadir CANATAN
Bagkan
(Katild1) (Katildi)
Prof. Dr. Mehmet Emin KOKTAS Prof. Dr. Mustafa ATES
Bagkan V. Uye
(Katild) (Katild)
Prof. Dr. Beytullah KAYA Prof. Dr. Ayse Nefise BAHCECIK
Uye Uye
(Kanldy) (Katildi)
Prof. Dr. Yahya Kemal YOGURTCU Av. Bilal SAMAT
Uye Uye

Kurul Yeminli Katibi Selda SENOL

7

Dokiimantasyon Onay Prof. Dr. Ibrahim GUNEY Yonetim Sistemleri Tem

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.
Belge Dogrulama Kodu: TFPCA3E Belge Takip Adresi: https://ubys.izu.edu.tr/ERMS/Record/ConfimationPage/Ind
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EK 2: Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Izni

T.C.
ISTANBUL VALILIGI . TURKIYE ,a .
il Milli Egitim Miidiirliigii Dl A d
Sayt  :E-59090411-20-102408830 ‘ 16/05/2024
Konu : Anket ve Aragtirma Izni (Samet EYLI)
VALILIK MAKAMINA

ilgi  :a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiirltigiiniin 21.01.2020 tarihli ve 2020/2 sayili genelgesi.
b) Istanbul Sabahattin Zaim Universitesinin 02.05.2024 tarihli ve E-34555043-100-2400014619 sayili
yazisl.
¢) Midiirligiimiiz Arastirma ve Anket Komisyonunun 10.05.2024 tarihli tutanag.

Aragtirma Konusu : [lkokul 1-3. Smif Diizeyinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi ihtiyacina
Iligkin Veli Gortigleri

Aragtirma Tiirii : Anket

Aragtirma Yeri : Fatih

Arastirma Yapilacak Kisiler : ilkokul Ogrenci Velileri

Aragtirmanin Siiresi : 2023 - 2024 Egitim - Ogretim Y1l

Yukanda bilgileri verilen aragirmanin; 6698 sayih Kisisel Verilerin Korunmasi Kanununa aykir olarak
kigisel veri istenmemesi, 6grenci velilerinden agik riza onayr alinmasi, bilimsel amag diginda kullanilmamasi, bir
ornegi Miidirligimiizde muhafaza edilen mihiirlii ve imzali veri toplama araglarimin kurumlarimiza aragtirmaci
tarafindan ulagtinlarak uygulanmasi, katthmeilarin gonillilik esasina gore segilmesi, aragtirma sonug raporunun
kamuoyuyla paylagilmamasi ve aragtirma bittikten sonra 2 (iki) hafta i¢erisinde Miidirligiimiize gonderilmesi,
okul idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim ve 6gretimi aksatmayacak sekilde, ilgi (a) genelge
esaslari dahilinde uygulanmasi kaydiyla Miidirligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildigi takdirde olurlariniza arz ederim.

Murat Miicahit YENTUR
il Milli Egitim Miidiirii

OLUR

Mustafa KAYA
Vali a.
Vali Yardimcisi
Ek:
1- 1lgi (b) Yazi ve Ekleri (3 Sayfa)
2- lgi (c) Tutanak (1 Sayfa)

Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalanmistir,

Adres : Binbirdirek Mah. imran Oktem Cad. No: 1 Sultanahmet Fatih Istanbul ~ Belge Dogrulama : https:/www.turkiye.gov.t/meb-ebys
Telefon  :0212 384 36 32 Bilgi Igin : Aykut CELIK
E-posta 3 strnlcjilgclislinnc34(a,lnchgovjr Unvam : Biro Hizmetleri
Kep Adresi_: meb@hsO1 kep.tr Intemet Adresi_: http://istanbul.meb.gov. tr/
Rut sk ofivanli alaktranil imza ile i [ ek oot adeecinden 1036-7940-301f-0825-215d vadu ile tovit aditahilic
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EK 3: Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu

BILGILENDIRILMIiS GONULLU OLUR FORMU

Sizi Samet Eyli tarafindan yiiriitilen “flkokul 1-3. Smif Diizeyinde Din
Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi Ihtiyacina Iliskin Veli Goriisleri” bashkli
arastrmaya davet ediyoruz. Bu arastirmanin amaci 2014 yili 19. Milli Egitim Strasinda
alinan; “ilkokul 1, 2 ve 3. siuflara da Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi dersinin konulmas:”
tavsiye kararina iliskin goriislerini belirlemektir. Arastirmada sizden tahminen 30dk
ayrmaniz  istenmektedir. Bu ¢aligmaya katilmak tamamen gonullilik esasina
dayanmaktadir. Caligmanin amacina ulagmasi i¢in sizden beklenen, biitiin sorular1 eksiksiz,
kimsenin baskisi veya telkini altinda olmadan, size en uygun gelen cevaplar1 igtenlikle
verecek sekilde cevaplamanizdir. Caligmanin veri giivenirliginin  saglanmas1 ve
dogrulugunun desteklenmesi i¢in, izniniz dahilinde, ses kaydi tutulacaktir. Bu formu okuyup
onaylamaniz, arastirmaya katilmayi kabul ettiginiz anlamina gelecektir. Ancak, ¢alismaya
katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda ¢aligmay1 birakma hakkina da sahipsiniz.
Bu ¢alismadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amact ile kullanilacak olup kisisel
bilgileriniz gizli tutulacaktir. Arastirmada Kisisel veri toplanacagindan 6698 sayih Kisisel

Verilerin Korunmasi1 Kanunu ve ilgili mevzuat uyarinca kisisel verileri korumak amaciyla
gerekli tiim tedbirler alinacaktir. Eger arastirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler disinda
simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyarsaniz arastirmaciya simdi sorabilir veya

e-posta adresi numarali telefondan

uldSdULLL SN,

Yukarida yer alan ve arastirmadan once katilimciya verilmesi gereken bilgileri
okudum ve katilmam istenen caligmanin kapsamini ve amacini, goniillii olarak iizerime
diisen sorumluluklari anladim. Calisma hakkinda yazili ve sozlii agiklama asagida adi
belirtilen arastirmaci/aragtirmacilar tarafindan yapildi. Bana, ¢alismanin muhtemel riskleri ve
faydalar1 sozlii olarak da anlatildi. Kisisel bilgilerimin 6zenle korunacagi konusunda yeterli
glivence verildi.

Bu kosullarda s6z konusu arastirmaya kendi istegimle, hicbir baski ve telkin
olmaksizin katilmay1 kabul ediyorum.

Katilimcinin:
Ad1-Soyadi: ..o

Imzasu
Iletisim Bilgileri: e-posta: Telefon:

Arastirmacinin

Adi-Soyadi: Samet EYLI

Imzast:
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EK 4: Arastirma izni Basvuru Taahhiitnamesi

MILLT EGITIM BAKANLIGINA BAGLI OKUL VE KURUMLARDA GERCEKLESTIRILECEK

N

© N WU

10.
11.
12.
13.

14.

15.

16.

ARASTIRMA UYGULAMALARINA iLiSKIN
ARASTIRMA iZNi BASVURU TAAHHUTNAMESi

Arastirmam boyunca anayasa/kanun ve yonetmeliklere uygun davranacagimi,
Arastirmay yuritecegim okulun/kurumun kurallarina uyacagimi,

Arastirmam boyunca hig kimseyi arastirmama/calismama katiimaya
zorlamayacagimi,

Arastirmayi/galismayi bana tahsis edilen mekan/sinif ve zamanda
gerceklestirecegimi,

Arastirmanin olasi fiziksel/ruhsal zararlari konusunda katilimcilan bilgilendirecegimi,
Arastirmam/ ¢alismam sirasinda topladigim kisisel bilgileri koruyacagimi,
Arastirmam/calismam icin gerektigi kadar veri toplayacagimi,

Arastirma/calisma sirasinda 6grencilerin derslerinde/calismalarinda herhangi bir
kayiplarinin olmayacagini,

Arastirmam/calismam sirasinda herhangi bir ticari faaliyette bulunmayacagimi,
katilimcilar herhangi bir Grlin/eser/tedaviye yonlendirmeyecegimi,

Arastirma izin evraklarini okul yénetimine teslim edecegimi,

Arastirma/calisma sirasinda izni olan evraklari kullanacagimi,

Tibbi arastirmalarda arastirma/calismanin uygulama sirasinda etik kurallara
uyacagimi,

Arastirma/calisma sirasinda topladigim ses ve gorinti kayitlarini glivenilir
ortamlarda saklayacagimi ve arastirma/calisma sonrasinda imha edecegimi,
Genelge hiikiimlerine aykiri davranmani ve herhangi bir yanlis ifade, beyan ve
maddi gercegi gizleme gibi durumlarda adli ve idari islemlerin yiiritilmesini kabul
edecegimi,

izin alinmis arastirmalarda/projelerde insanlarla ilgili yapilacak anket, gériisme,
gozlem, alan arastirmasi, uygulama ve incelemelerde saglik, giivenlik, insan haklari,
mevcut mevzuat hikiimleri, hukukun genel ilkelerini ihlal etmeyecegimi ve etik
ilkelere uyacagimi,

Arastirma ile ilgili sonug raporlarini galismanin bitis tarihinden itibaren 30 glin icinde
izin aldigim birime ulastiracagimi,

Kabul ettigimi beyan ederim.

Arastirmanin Adi : “ilkokul 1-3. Sinif Diizeyinde Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
ihtiyacina iliskin Veli Gorisleri”

Arastirmaci : Samet Eyli

Tarih
imza

isim — Soyisim
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EK 5: Goriisme Formu

ILKOKUL 1-3. SINIF DUZEYINDE DiN KULTURU VE AHLAK BIiLGIiSi
DERSI IHTIYACINA ILISKIN VELI GORUSLERI

GORUSME FORMU

Degerli Katilimct,

Asagida yer alan goriisme sorulari, velilerin 2014 yili 19. Milli Egitim Sarasinda
alman; “Ilkokul 1, 2 ve 3. smuflara da Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi dersinin
konulmas1™ tavsiye kararma iligkin goriislerini belirlemek amaciyla yiiksek lisans tez
asamasinda kullanilmak {izere hazirlanmistir. Bu goriisme ile ilkokul 1, 2 ve 3. simif
ogrenci velileri olarak sizlerden, bu siif diizeyindeki g¢ocuklarin Orgiin egitim
icerisinde din egitimi/6gretimi ihtiyacina iliskin goriigleriniz alinacaktir. Ayrica s6z
konusu sinif diizeylerine Din Kiltirl ve Ahlak Bilgisi dersinin konulmasi kararinin
uygulanabilirligi ve miifredata dahil edilmesi durumunda ne tiir igerik ve

uygulamalara sahip olmasi gerektigi hakkinda beklenti ve 6nerileriniz belirlenecektir.

IIk boliimde kisisel bilgilerinize, ikinci boliimde ise Din Kiltirii ve Ahlak Bilgisi
dersine iliskin sorular yer almaktadir. Kisisel bilgileriniz ve goriismede verdiginiz
yanitlar sadece bilimsel amacli kullanilacak olup, herhangi bir kisi veya kurum ile
paylasilmayacaktir. Goriisme esnasinda konusmalarin eksiksiz kaydedilmesi adina
izniniz olursa goriismeleri kayit etmek adina ses kaydi alinacaktir. Gorligme yaklagik
olarak 30 dakika siirecek olup formda 8 soru yer almaktadir. ictenlikle vereceginiz

yanitlar, aragtirma i¢in 6nem arz etmektedir.

Gorlismeye baslamadan once sormak istediginiz soru ya da belirtmek istediginiz

herhangi bir husus var mi1? Arastirmaya katildigimiz i¢in tesekkir ederim.

Yiiksek Lisans Ogrencisi Samet Eyli

Sabahattin Zaim Universitesi Felsefe ve Din Bilimleri Ana Bilim Dali
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>

KISISEL BILGILER

Cinsiyetiniz:

Yasimiz:

Egitim diizeyiniz:

Esinizin egitim diizeyi:

Calisiyorsaniz mesleginiz:

Esiniz ¢alistyorsa meslegi:

Ailenizin aylk toplam geliri:

X N || g~ LN

Okula devam etmekte olan ¢ocuk veya ¢ocuklarmizin kaginci sinifta
olduklar1:

B. GORUSME SORULARI

1. 6-9 yas arasi ¢ocuklarmm din ve ahlak egitimine ihtiyaclar1 oldugunu

diigiiniiyor musunuz? Neden?

2. Sizce c¢ocuklarm dini ve ahlaki duygu, disince ve davranislarinin

olugsmasinda okuldaki din ve ahlak 6gretiminin rolii nedir? Ac¢iklayiniz.

3. Din Kultirt ve Ahlak Bilgisi dersinin 4. siniftan itibaren baslatilmasimi nasil
degerlendiriyorsunuz? Farkli disiliniiyorsaniz, sizce bu ders kaginci smiftan

itibaren verilmelidir? Neden?

4. Ilkokul 1, 2 ve 3. smuif diizeylerinde, Din Kultiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin

miifredatta yer almas1 durumunda, dersin statiisiiniin nasil olmasini istersiniz?

Neden?

5. lIlkokul 1, 2 ve 3. smif diizeylerinde, Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin
miifredatta yer almast durumunda, dersi kimin vermesi gerektigini

diisiiniiyorsunuz? Neden?

6. Ilkokul 1, 2 ve 3. smif diizeylerinde, Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin
miifredatta yer almasi durumunda, dersin hangi dini ve ahlaki konulari

icermesi gerektigini diisiiniiyorsunuz? Agiklaymiz.

7. 1lkokul 1, 2 ve 3. smf diizeylerinde, Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin
miifredatta yer almas1 durumunda, dersin 6gretmeninden ne tiir beklentileriniz
olur? Dersin igerigini aktarma ve uygulama hususunda nelere dikkat

etmelidir? Ag¢iklaymiz.

Diger (eklemek istedikleriniz varsa liitfen belirtiniz):
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EK 6: Arastirmaya Katilan Ebeveynlerin Genel Ozellikleri

> 4= E g
2| 8|, g2 | sgB| % =2 | &% | E<%
| B Z| &2 | 552 g g2 | =3 | 223
3 5 =R 3 SRS = == 3 =0 27A
< &3
V1 Kadin | 43 | Ilkokul Ortaokul | Ev Hamimu | Esnaf 30BIinTL | 3.Smf
V2 Erkek |42 | Lisans Lisans Ogretmen | Ogretmen | 90 Bin TL | 3.Siuf
V3 Kadin | 42 | Lise Doktora Hattat Arastrma | 50 Bin TL | 2.Simf
Gorevlisi
V4 Erkek |31 | Lise Lisans Emlake1 EvHanimi | 40 Bin TL | 2.Simif
V5 Kadin | 36 | Ilkokul Lisans Ev Hammm | Esnaf 15Bin TL 1.Smf
V6 Kadin | 38 | Lise Lise E-Ticaret Tekstil 60BinTL | 1.Smf
Yoneticisi
V7 Kadin | 36 | Ortaokul | Ortaokul | Ev Hanimi | Sof6r 16 BinTL | 3.Sif
V8 Erkek | 42 | Ilkokul Tkokul Asg1 EvHanimi | 17Bin TL | 3.Siif
V9 Kadin | 38 | Lise Lise Ev Hanumi | Miicevher 100 Bin TL | 2.Smuf
Tasarimcisi
V10 | Kadin | 35 | Lisans Lisans Bilgisayar | Bilgisayar | 55BinTL | 2.Simf
Mihendisi | Muhendisi
V11 | Kadin |41 | Lisans Lisans Ogretmen | Ogretmen | 83BinTL | 3.Simuf
V12 | Erkek |42 | Lisans Lisans Ogretmen | EvHanmm | 50BinTL | 3.Siuf
V13 | Erkek |42 | Lise Lise Isci Hizmetli 50Bin TL | 2.Smif
V14 | Kadin | 41 | Lise Yuksek Finans Memur 65Bin TL | 1.Smmf
Lisans Danismani
V15 | Erkek |51 | Ylksek Lisans Ogretmen | Ogretmen | 50 Bin TL | 3.Simuf
Lisans
V16 | Erkek | 53 | Lisans Lisans Avukat EKG 70 bin TL 1.Simf
Teknisyeni
V17 | Erkek |40 | Ylksek Lisans Okul Ogretmen | 100 Bin TL | 3.Siuf
Lisans Mudir Yrd.
V18 | Kadin | 39 | Lisans Lisans Ogretmen | Tekstilci 60Bin TL | 1.Smf
V19 | Kadin | 34 | Lisans Lisans Muhasebe | Mali 45Bin TL | 1.Smuf
Miisavir
V20 | Kadin | 38 | Lisans Lisans Genel Medikalci 55BinTL | 1.Smf
Madur
V21 | Kadin | 37 | Lisans Lisans Ev Hammi | Mihendis 60 Bin TL | 1.Smuf
V22 | Erkek |53 | Lise Lisans Muhasebe | Ogretmen | 45BinTL | 2.Smif
V23 | Erkek | 48 | Lisans Lisans Ogretmen | Emekli 60 Bin TL | 2.Smf
V24 | Erkek | 46 | ilkokul Lise Sofor Hasta 32BinTL | 2.Smf
Bakici
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