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Ozet

Bu arastirma, Istanbul ili Kadikdy ilgesinde dershaneye devam eden &grencilerin
okula baglilik durumlarinin 6z-biling diizeyleriyle ve girisimcilik 6zellikleriyle iligkisini

ortaya koymak amaciyla yapilmistir.

Arastirmanin evrenini Kadikdy ilgesinde 2011-2012 egitim-6gretim yilinda
Uiniversite sinavina hazirlanmaya calisan ve dershanelerde 6grenim goéren 8834 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada 8834 &grenciden olusan evreni 448 6grenciden olusan bir
orneklemin temsil edecegi varsayilmistir. Orneklem segiminde ise ‘tesadiifi drneklem’

teknigi benimsenmistir.

Bu arastirmada Okul Bagliligi Olgegi, Oz-biling dlgegi ve Girisimcilik Ozellikleri
Olgegi'n den olusan test bataryasi {iniversiteye hazirlanan lise mezunu ve lise son smif
Ogrencilerine aragtirmacilarin gozetiminde sinif ortamlarinda ve 20 kisilik gruplar halinde

uygulanmistir.

Verilerin analizinde SPSS 18.0 formu kullanilmistir. Calismada frekans ve yiizde
dagilimlar, aritmetik ortalamalar ele alinmistir. Sonug olarak lise 6grencilerinin 6z-biling

ve okula baghlik diizeyleri arasinda anlamli pozitif bir iliski oldugu, kiz 6grencilerle

! Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi, m_zekiilgar@hotmail.com
2 [stanbul Sabahattin Zaim Universitesi, kparlak7@gmail.com

211



M. Zeki ILGAR ve Kemalettin PARLAK

erkek Ogrencilerin 6z-biling ve girisimcilik diizeylerinde istatistiksel olarak anlaml
bir fark olmadigi; ancak, okula baglilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu; kiz
Ogrencilerin okula baglilik diizeyleri erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu; krese
giden ve gitmeyen Ogrencilerin 6zbiling ve girisimcilik diizeyleri arasinda anlamli bir
farkin olmadigi, fakat; okula baglilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulundugu

anlasilmistir.

Abstract: This study aims to investigate the relationship between the school
engagement, self-conscious and entrepreneurship of students attending private courses
for preparing university entrance exam in Kadikdy, Istanbul, Turkey.

The population of the study was 8834 seniors and alumni who were preparing for
the university entrance exam during 2011-2012 academic year in Kadikdy. The sample of
the study consisted of 448 students, chosen via simple random sampling.

For data collection, School Engagement Scale, Self-Conscious Scale, and
Entrepreneurship Scale were administered in groups of 20 students at a time in their own

classrooms.

Frequencies, percentage distributions, and means were conducted for data analysis
through SPSS 18.00. Results revealed that there was a positive and significant correlation
between students’ self-conscious and school engagement; there was not any significant
difference between girls’ and boys’ self-conscious and entrepreneurship; but girls rated
their school engagement significantly higher than boys. In terms of age, there was not
any significant difference between students’ entrepreneurship and school engagement
but there was a significant difference for self-conscious. Finally, although there was
not any significant difference for self-conscious and entrepreneurship in terms of pre-
school experience of students, the school engagement was significantly different between
students who went to pre-school and students who did not.
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Giris

Ulkemizde son yillarda yapilan sistem degisikliklerine ragmen egitimin kalitesi
konusundaki diisiis kaygi verici boyutlara ulagsmigti. Bu konuda alinmasi gereken
onlemlerden biri yonetimsel alanda rehberlik hizmetlerinde okula bagliligi artiric
calismalarin yapilmasidir. Uzerinde ¢ok az arastirma yapilan “okul baglilig” konusu okul

rehberlik servislerini de ilgilendiren yeni alanlardan biridir.

Bilim ve teknolojide yasanan hizli gelismeler, ailelerin ve okullarin da bu degisme
ve gelismelere ayak uydurmasini zorunlu kilmaktadir. Cagdas egitim, klasik egitim
anlayisimin 0ngordiigii ezberci ve itaatgr bireyler yerine; yeni bilgilerin sentezini ve
degerlendirmesini yapan, elestirel diisiinebilen, problem ¢ozebilen, girisken, yenilik¢i
ve yaratici bireyler yetistirmeyi dngoérmektedir. Bunu saglamak i¢in ailenin bir egitim
kurumu olarak algilanmasi ve diizenlenmesi yoluyla okulun egitsel yiikiiniin azaltilmast;
okullarin, 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ekecek icerikte zengin yasantilar sunan 6dev,
calisma ve etkinlikler tasarlamasi, 6grencilerin kendilerini okulda mutlu, gilivenli ve

huzurlu hissetmelerini saglayacak sekilde yeniden yapilandirilmasi 6nem kazanmaktadir.

Klasik egitim anlayisi, Ogrencinin egitimini dogrudan okula havale etmekte ve
tiim sorumlulugu 6gretmenlere yiikleme kolayciligini dogallastirarak isi zorlagtirmistir.
Bu anlayisla 6grencilerin 6grenmelerini zorlamayla gerceklestirmeye calisan 6gretmenler
zorlandiklarinda psikolojik ve fiziksel siddete bagvurmaktan ¢ekinmemekte, okulu hos¢a
vakit gecirilen yer olarak goren 6grencilerin okula baglanmalarini imkansizlastirmaktadir.

Geleneksel yetigkin otoritesinin baskin ve segeneklerinin sinirsiz oldugu bu
rekabet¢i diinyada, 6grenciler okullara devam etmeleri i¢in mecbur edilebilir, fakat okulda
olduklar1 halde katilimec1 olmaya mecbur edilemezler. Ogrenciler isi tamamlamaya ve
vaziyeti kurtaracak kadar yapmaya mecbur edilebilirler, fakat kendini adama, 6zdenetim
ve kendini kontrol etme gibi seyler i¢in zorlanamazlar. Elbette genc¢ler okula devam
etmeye zorlanabilirler, fakat okulda onlarin ilgi ve dikkatlerini cekmek gerekmektedir ve
zorlamayla en alt diizeyde bir itaat saglanabilir. Pek tabii ki gercek 6grenme isteniyorsa
onlarin okula kars1 baglilik saglamalar1 gerekmektedir (Schlechty, 2005, 9-10).

Becerilerin 6grenilmesi, diinya standartlarinda bir isgiicii yaratma, demokratik
bir vatandaghik gelistirme, nedensellik iligskisi kurdurma, diisiindiirme ve akli iyi
kullandirma ve okulun amaglar i¢in gerekli diger yetenekleri kazandirma okulun isini
iyi yapmasinin sonuglaridir. Okulun isi, bu sonuglar1 ortaya ¢ikarmak i¢in 6grencilerin
baghiligim1 saglayacak deneyim, odev ve caligmalar hazirlamaktir. Okullarin isinin

odagi, 6grencilere verilen igin kalitesi ve bu isin 6grencilerin katilimini saglayici olmasi,
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engellerle karsilastiklarinda bile onda 1srar etmeleri, doyurucu ve bagart duygusu
uyandiracak nitelikte ¢aligmalar sunmaktir. Okullarin, 6grencilerin 6grenmeleri i¢in neler

yapmalar1 gerektigi iizerine yogunlagsmasi gerekmektedir (Schlechty, 2005, 218-219).

Newmann, Wehlage ve Lamborn’a gore (1992, 14) 6grenciler, caligmalarini sadece
minimum yogunlagma ile tamamlarlar veya konusarak ders siiresini tiiketirler. Schlechty
(2001, 138) ise odgrencilerin sordugu sorularin ¢ogunun, milkemmeli yakalamak igin
yardim istemekten 6te, standartlarin en alt diizeyde gerceklesip gergeklesmedigini anlamak
icin oldugunu soylemektedir. Dolayisi ile tiim dgrenmeler bu agidan degerlendirilirse,
Ogrencilerin yiizeysel bir anlayisa sahip olduklari, bilgiyi hafizada kisa dénemli
tutabildikleri ve birkag test disinda uzun donemli transfer yapamadiklar: diisiintiliir.

Ogrenciler okulu, ¢ok az bir ¢abayla gecmekte, sikict ve nota dayali bir oyun
olarak gormektedirler. Ogrencilerin sinif ilerledikge motivasyonlarinda hizli diisiisler
yasadiklar1 da yine yapilan arastirmalar sonucunda saptanmistir. Hizla degisen, gelisen
kiiresel ekonominin, yeni bilgilerin sentezini ve degerlendirmesini yapan, kritik diigiinen,
problem ¢6zen bilgili bireyler istedigi gdz oniinde bulundurulursa bu bulgular 6zellikle
sikint1 verici olmaktadir (Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004).

Ogrencilerin okula bagliliklarim1 saglamak okullarin en &nemli gorevleri
arasindadir. Aragtirmalara gore okul bagliligi yiiksek Ogrencilerin, okulu terk etme,
siddet icerikli davraniglar gosterme, okul esyasina, arkadaglarina ve 6gretmenlerine zarar
verici davraniglarda bulunma olasiliklar1 azalmaktadir. Bu agidan 6grencilerin okula
bagliliklarin1 saglayacak anlamli, zorlayici ve tatmin edici zihinsel ¢alismalar sunmak,
okullardaki yonetim birimlerinin oldugu kadar rehberlik servislerinin de en 6nemli
gorevlerinden biridir. Bu gorevler ve etkinlikler 6grencilerin sadece 6gretim materyallerine
yogunlasacaklar sekilde degil ayn1 zamanda zorluklarla karsilastiklarinda bile kararlilikla
devam edecekleri sekilde diizenlendigi zaman 6grencilerin okulla hem davranissal hem de

psikolojik agidan bagliligini saglamalarina katkida bulunmaktadir.

Okula Baglilik; 6grencilerin okullartyla ve akademik hayatlarinin gesitli boyutlari
ile olan iligkileridir. Genel olarak okula baglilik ile kastedilen, bir 6grencinin okuluyla,
okul personeliyle ve okul tarafindan kazandirilmaya calisilan ideallerle olan iliskisidir
(Maddox ve Prinz, 2003).

Diger bir deyimle okula baglilik, egitim hakkinda olumlu seyler hissetme, okul
ortamina ait olma duygusu ve okul personeli ve diger 6grencilerle olumlu iligki i¢inde
olmak, okula devam etme, ders dis1 sosyal etkinliklere katilma, okul ¢aligmalari igin
fazladan zaman harcama, sinifta ve okulda alinan kararlara katilma, kendi 6grenme
amaclarini belirleme, kendi fikrini sinifa sdyleyebilme olarak da tanimlanmaktadir
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Okula baglilik ile ilgili degisik aragtirmacilar tarafindan farkli tanimlar yapilmastir.
Asagida bu tanimlarin bazilarina yer verilmistir. The American Heritage College sozliigii
baglhiligl, etkin katilim olarak tanimlamaktadir. Bagli olmak; dahil olmak, katilmak,
ugrasmak olarak tanimlanmaktadir. New American sozligiinde baglilik, cezbetmek,
ilgisini ¢ekmek ve ilgili olmak olarak tanimlanmaktadir ki bu duyussal baglilik tanimidir
(Fredricks ve dig., 2004).

Fred Newmann 6grencibagliligini, 6grencinin 6grenmeye psikolojik yatirim yapmasi
olarak tanimlamaktadir. Baglilik diizeyi yiiksek 6grencilerin, okulun sunduklarindan daha
fazlasi i¢in ¢abaladiklarini, sadece not i¢in ugrasmadiklarini, 6grenilenleri igsellestirip
uyguladiklarini belirtmektedir. Bu tanima gore, baglilik diizeyi yiiksek 6grenci, 6grenmek
i¢in i¢sel motivasyon saglamis, sadece iyi notlar almak, 6gretmeninin takdirini kazanmak
veya iyi bir okula kabul edilmek icin degil; 6grenmeyi seven, anlamaya ve yeterli olma

konusunda motive olmus 6grencidir (Newmann, 1992: 2-3).

Friedman ise bagliligi, “6dev iizerinde harcanan zaman, smifta ders anlatimina
verilen dikkat, soru sormak, cevap vermek ve derse hazirlik yapmak gibi akademik
calismaya yonelik ayr1 davranislar biitiiniidiir” seklinde tanimlamaktadir (Bruyn, 2005:
16). Okul baghiliginin gostergeleri; okulla ilgili etkinliklere katilim, yliksek notlar alma,
0dev yapmak i¢in harcanan zaman ve 6devleri tamamlayabilme oranidir (Sinclair ve dig.,
2001).

Sillins ve Mulford (2004: 451) katilimi, okula devam etme, ders dis1 sosyal
etkinliklere katilma, okul ¢alismalar1 i¢in fazladan zaman harcama, sinifta ve okulda alinan
kararlara katilma, kendi 6grenme amaglarini belirleme, kendi fikrini sinifa soyleyebilme
olarak tanimlarken, baglilig1 6grencinin, 6gretmenin kendisiyle ilgilenme sekli, arkadas
grubuyla iligkisi, okulda &gretilenlerin sonraki hayatinda ne ise yarayacagina iligkin algisi

ve okulla 6zdeslesme diizeyi seklinde tanimlamaktadirlar.

Finn (1993) ise okul bagliligin1 6grencinin kendini okula ait hissetmesi, onun
amaglarin1 benimsemesi olarak tanimlamistir. Okula baglhlik, egitim hakkinda olumlu
bir seyler hissetme, okul ortamina ait olma duygusu ve okul personeli ve diger
ogrencilerle olumlu iligki i¢inde olmak olarak da tanimlanmaktadir. Literatiirde okula
baglilik kavrami, bes temel icerikle degerlendirilmektedir. Bunlar; sinif i¢i davraniglar,
akademik performans, ders disi sosyal etkinliklere katilim, kigilerararas iligkileri ve okul
toplumudur(Jimerson ve dig., 2003: 9).

Baglilik olgiitleri gelistirilirken baglilik ile bir konu {izerinde gegirilen zamanin ayni

sey olmadig1 bilinmelidir. Bir seyle ilgilenen insan konunun iizerine egilir ve bazen bunu
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eglenceli bulabilir. Bununla birlikte, baglilik sadece durumu kurtarmak i¢in gerekli olanin
cok otesinde bir enerji ortaya koymaktir. Baghlik etkindir. Ogrencinin hazir bulunmasi
kadar dikkatle izlemesini, kendini konuya adamasini ve yapmasi istenen seyi yapmaya
deger bulmasmi gerektirir. Baglilik duyan 6grenci sadece verilen gbrevi yapmaz, ayni
zamanda bu gorevi sevkle ve 6zenle yapar. Dahas1 6grenci isi yapar ¢iinkii bu ¢aligmay1
deger verdigi kisa donemli hedefleriyle ilgili bir is olarak algilar (Schlechty, 2001: 68).

Newmann (1981) akademik ¢aligmalardaki baglilik tanimi, dgrencinin psikolojik
yatirimi ve 6grenmeye yonelik harcadigi enerji, bilgide uzmanlagma ve bilgiyi elde etme
seklindedir. Wehlage’ de benzer sekilde bilissel bagliligi 6grencinin, okulda verilen bilgi ve

beceride uzmanlagmaya ¢alismasi ve geligimi i¢in psikolojik yatirimi olarak gormektedir.

Okul bagliligi, basariy1 ve ders takibinde 1srarli olmay1 igeren akademik sonuglarla
ilgilidir ve destek¢i 6gretmen ve arkadas grubunun, ilgi ¢ekici ve 6zgiin konularin ve
Odevlerin sunuldugu, 6grenciye secim hakkinin verildigi ve yeterli imkanlarin bulundugu
siniflarda ytiksektir (Fullarton, 2002, 32).

Bloom okula bagliligin yedi 6zelliginden bahsetmektedir. Bunlar (www.cecp.air.
org):

1.0kulun bir pargasi olma ve kendini okula ait hissetme,

2. Okulu sevme,

3.0gretmenleri destekleyici ve sefkatli olarak gérme,

4.0Okulda iyi arkadaglara sahip olma,

5.Mevcut akademik siirece ve ¢aligmalara bagli olma,

6.0kuldaki disiplin uygulamalarimin adil ve etkili oldugunu diigiinme,

7. Okuldaki ders dis1 sosyal etkinliklere katilmadir.

Bir konuya tam olarak yogunlasan 6grenci sadece konuyu anlamakla kalmaz,
aym zamanda onda kisisel bir anlam ve deger bulur. Ogrenci verilen gorevi yaptiginda,
giicliiklerle karsilagtiginda bile c¢alismaya kararlilikla devam ettiginde ve calismada
kisisel anlam buldugunda, ger¢ekten 6grencinin konu lizerinde yogunlagtigini séylemek
miimkiindiir (Schlechty, 2001,69).

Gergek baglilik, itaatten daha fazlasini, ayni zamanda adanmishigt da gerektirir.
Baglilig1 degerlendirmek i¢in hem 6grencinin harcadigi ¢gabanin diizeyini hem de verilen
gorevlere 6grencinin verdigi anlami ve dnemi belirlemek gerekir. Burada 6nemli olan
Ogretmenlerin kendiislerine yogunlagmasi kadar 6grencilerin de yogunlagacagi ¢caligmalar
iretmesidir (Schlechty, 2001,72).
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Willms’e (2003,18) gore okul bagliliginin iki boyutu vardir:

Duyussal boyut, 6grencinin okula aidiyet hissine ve egitimsel sonuglara ne kadar

deger verdigine ve onlarla ne kadar 6zdeslestigine vurgu yapmaktadir.

Davranigsal boyut ise 6grencinin akademik olan ve olmayan etkinliklere katilimina

vurgu yapmaktadir.

Benzer sekilde bir siniflamay1 yapan Leithwood ve Jantzi’ye (2000, 420) gore ise

okul bagliliginin davranigsal ve psikolojik olmak iizere iki boyutludur.

Ogrencinin; hem sinif ici hem smf dist okul etkinliklerine katilm diizeyi,

davranigsal boyutudur.

Ogrencinin okula ait oldugunu hissetmesi ve okulla dzdeslesmesi ise, baglihigin

psikolojik boyutunu olusturmaktadir.

Fredricks, Blumenfeld ve Paris (2004), ii¢ tip okul bagliligindan bahsetmekte ve
yapilan ¢aligmalarda okul baglilig1 ¢ok yonlii bir yap1 olarak incelenmektedirler. Baglica

okula baglilik tipleri sunlardir:
Davranigsal baglilik (Behavioral engagement)
Duyussal baglilik, (Affective engagement)
Biligsel baglilik, (Cognitive engagement)
Davranissal Baghhk

Davranigsal boyut 6grencinin spor, dans ve tiyatro gibi ders dis1 sosyal etkinliklere
katilimin1 ve dolayisi ile gozlenebilen davraniglarini ve performansini igerir. Davranigsal
baglilik katilim kavramiyla ilgilidir ve 6grencinin akademik ve sosyal yonlerden ders dist
sosyal etkinliklere dahil olmasini igermektedir. Davranigsal baglilik okul terkini 6nlemeyi,
pozitif akademik sonuglar elde etmeyi onemli kabul etmektedir. Davranigsal baglhlik,
calismada harcanan siireyi, ¢aba gostermeyi, yogunlasmayi gorevde kalma egilimini ve

imkan verildiginde girisimciligi icermektedir (Fredricks ve dig., 2004: 62).

Davranigsal baglilik ¢ogunlukla ii¢ sekilde tanimlanmaktadir (Birch ve Ladd, 1997:
64). Birinci tanim, kurallara uyma, sinif i¢i normlara baglilik, zarar verici davraniglarda
bulunmama gibi olumlu davramslar1 icermektedir. Ikinci tanim, akademik gérevler,
ogrenmeye katilim, sorular sorma, sinifta dikkatli olma, konsantrasyon saglama ve enerji
harcama gibi davraniglar1 da igermektedir. Ugiincii tanim, ydnetim ve spor etkinlikleri gibi

okulla ilgili etkinliklere katilimi icermektedir.
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Davranigsal baghilik gozlenebilen davranislar igerir. Yani, 6gretmen 6grencinin
¢aba sarf edip etmedigine, 6grenirken yardim isteyip istemedigine ve anlamak i¢in 1srarci
olup olmadigina bakarak davramigsal baglilig: kolayca gorebilir. Ogrenci verilen gorev
i¢in yogun bir sekilde ¢alistyor mu yoksa minimum ¢aba gosterdikten sonra dikkati bagka
yone dagiliyor mu? Ogrenci zorluk karsisinda 1srarc1 m1 yoksa kolaylikla vazgecebiliyor
mu seklinde degerlendirmelerle 6grencinin davramigsal baglilik diizeyi de ortaya ¢ikar
(Linnenbrink ve Pintrich, 2003: 123).

Duyussal Baghhik

Duyussal baglilik 6grencinin, 6gretmenlerine, arkadaslarina ve okuluna karsi pozitif
tepkisini kapsamaktadir ve kuruma bagliligi ve ise isteklilige isaret etmektedir. Duyussal
baglilik, okuldaki aktiviteleri tanimlarken hissedilen pozitif duygulari, cosku gosterme,
olumlu diisiinme, merakli olma ve ilgili olma ozelliklerini igermektedir (Fredricks ve
dig., 2004: 63). Finn (1989) duyugsal baglilig1 okulla 6zdeslesme kavramiyla agiklarken,
davranigsal boyutu ise katilim (participation) kavramiyla agiklamaktadir. Duyussal
baglilik 6grencinin sinif i¢indeki sikkinligina, derse karsi ilgi diizeyine, mutlu, kaygili ve
hiiziinlii olmas1 gibi hissi tepkilerine igaret etmektedir (Connell ve Welborn, 1991).

Bilissel Baghhk

Biligsel baglilikise 6grencinin okulapsikolojik yatirimini, karisik ve zor konularakarsi
gerekli enerjiyi harcamada istekliligini ve 6zenli olmasim vurgulamaktadir. Ogrencilerin
okulda 6grendiklerini ni¢in ve nasil yaptiklar1 konusunda anlayis gelistirmesi olarak
tamimlanmistir. Bu konu ile ilgili arastirmalar, 6grencinin égrenmeye psikolojik yatirim
yapmasini, 6grenmede stratejik olmayi, 6grencinin 6grenme yontemlerini kendisinin
belirlemesine isaret etmektedir. Bununla ilgili tanimlar, gerekenin 6tesinde 6grencinin
fazladan enerji harcamasina ve zorluklar karsisinda yilmamasi tizerine odaklanmaktadir
(Newman ve dig., 1992). Ornegin Connell ve Wellborn’ un bilissel baghlik tanimlar,
problem ¢6zmede esnek olmayi, zorluklarda tercihte bulunmayi, zorluklarla karsilasinca
pozitif olmay1 igermektedir.

Ogrenci baglihgi Ogrenme siirecinde onemli ve gerekli bir noktay1 ortaya
koymaktadir (www.k12.wa.us). Ciinkii okula baglilik onun okula yabancilagmamasi i¢in
bir ¢are olarak diisiiniilmektedir (Fredricks ve digerleri, 2004).

Thomson’a (2005) gore okula bagliligin bir¢ok faydasi vardir. Ornegin, okula karsi
olumlu duygular1 olan, okuldaki ¢esitli etkinliklerde etkin olarak yer alan 6grencilerin
okulu bitirme ve bagimsiz 6grenebilen bireyler olma sanslar1 daha fazladir. Finn ve
Rock’a (1997) gore ise okula baghlik saglamak ile akademik basari ve okula devamsizlik
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yapmama, yliksek akademik beklentilere sahip olma gibi diger egitimsel sonuglar arasinda

olumlu bir iliski vardir.

Manlove (1998), yiiksek okul baglilik diizeyinin, okul terk oranlarinda diislise ve
cocuk hamileligi oranlarinda azalmaya yol a¢tigin1 bulmustur. Diger yandan okula bagh
olmama durumu (school disengagement), dgrencilerde izolasyona, yabancilagsmaya ve
ayriliga neden olmaktadir. Gengler arasinda okul baglilig1 eksikliginin, madde kullanimu,
cocuk hamileligi, sug icerikli olaylara karigsma ve okulu terk etme gibi ¢ok ciddi sonuglara
yol agtig1 saptanmistir (Caraway, Tucker, Reinke, Hall, 2003, 420).

Okul baglilik diizeyi yiiksek 6grencilerin, okulu birakmalari, devamsizlik yapmalari
ya da davranis problemleri gostermeleri daha az olasidir. Ergen Saglig1 tizerinde yapilan
ulusal boylamsal ¢aligmanin sonuglari, bircok ergen risk davraniginin (duygusal sikinti,
intihara egimli olma, madde kullanimi, silahli siddet ve erken seks) 6grencinin okulla
zay1f iliskisi olmasindan kaynaklandigini gostermektedir (McNeely, Falci, 2004, 1).
Dolayisi ile baglilik ¢calismalar1 egitimcilere ve ebeveynlere, basarisizliga yol agan sinif
ici davraniglarin degistirilmesi ve gelistirilmesi i¢in bir firsat sunmaktadir (Bruyn, 2005,
24).

Tim bu etkenlerden dolay1 okul baghligi kavrami, azalan akademik basariya,
Ogrencilerin okuldan sikilmalarina, okula ve 6grenmeye karst duyarsizlasmalarina ve
sehir merkezlerindeki okul terk oranlarinin yiiksek diizeyde olmasina bir ¢are olarak artan
bir ilgi ¢ekmektedir (National Research Council and Institute of Medicine, 2004. Akt:
Fredricks ve digerleri, 2004).

Schlechty (2001: 72), ogrencinin okuldaki calisma ve Odevleri igsellestirme
durumuna gore okul baghligini bese ayirmistir. Bunlar 6zgiin baglilik, sembolik baglilik,
pasif uyma, geri ¢ekilme ve isyandir.

1.0zgiin Baghhk (Authentic engagement):

Ozgiin baglilik saglayan 6grenciler beklentilere uygun davranirlar. Ciinkii 6gretimin
onlarin gereksinimlerini karsiladigina inanirlar. Ayn1 zamanda uygun arag ve yontemleri
kabul ederler. Ciinkii bu ara¢ ve yontemleri kisisel ihtiyaclarma ve degerlerine uygun
bulurlar. Bir 6grencinin gercekten kisisel olarak ilgisini ¢ektigi i¢in bir kitab1 okumasi
veya ilgisini ¢eken bir konuda bir problemin ¢6ziimii igin bilgiye ulasmaya ¢alismasi buna
ornek olarak verilebilir.

2.Sembolik Baghlik (Ritual engagement):

Ogrencinin ne gerekiyorsa onu yapmasidir. Fakat yapilan sey etkinligin kendisinde
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bulunan anlam ig¢in yapilmaz. Otoriteye asir1 derecede uyan Ogrenciler, kendilerine
anlamsiz gelse de uyumlu davranirlar, fakat bunu adanmigliktan ziyade itaatten yaparlar.
Onlar gereken seyi yapar, hatta gerekliliklerin Gtesine bile gegebilirler, fakat burada
Ogrenci i¢in amag sadece verilen gorevden kurtulmaktir. Bir testi sadece gegmek igin
kitap okumak veya bir koleje kabul edilmek i¢in iyi not almaya ¢alismak 6rnek olarak
verilebilir.

3.Pasif Uyma (Passive compliance):

Pasif olarak uyan 6grenciler ¢aligmalardan veya ddevlerden kurtulmak i¢in gereken
en az seyi yaparlar. Bir konuya bu sekilde katilan 6grenciler ayrintilara ¢ok az dikkat
ederler. Bu 6grenciler, ¢aligmay1 dogru yapmaktan ve ona saygi duymaktan 6te ¢aligmanin
kabul edilmesi ile ilgilenirler.

4.Geri Cekilme (Retreatism):

Hem resmi hedefleri hem de bu hedefleri basarmak i¢in gerekli ara¢ ve yontemleri
reddetmeyi igerir. Bazen Ogrenciler geri cekilirler ¢iinkii kendilerinden istenen seyi
yapamayacaklarini hissederler. Bazen kendilerinden ne istenildiginden emin olamadiklari
icin bazen de kendileri akademik ¢aligmalarin kendi hayatlari ile ¢ok fazla ilgili oldugunu
diisiinmedikleri i¢in ciddi akademik ¢alismalardan geri gekilirler.

5.Isyan (Rebellion):

Bu 6grenciler verilen hicbir ¢alisma ve goérevi kabul etmez, bunlarin yerine yeni
araglar ve amagclar koymaya calisirlar. Ornegin, notlar resmi olarak basari diizeylerini
gosteren semboller olarak diistiniiliir. Baz1 6grenciler, 6grenme ve notlarin iliskili olmasi
gerektigi fikrini reddederler ve 6grenmenin yerine iyi notlar1 koyarlar. Bazen de kendi
koyduklar1 amaglara ulagmak i¢in ya kopya cekerler ya da 6gretmenleri, kendilerinden
daha az sey beklemeye zorlarlar. Katilim ve baglilik bu ¢alismada zaman zaman bir
birinin yerine gegecek sekilde kullanilsa da daha ¢ok bagliligin davranigsal boyutuna
vurgu yapacak sekilde kullanilmigtir. Katilim (participation) 6grencinin sinif ve okul
etkinliklerine diizenli olarak istirak etmesidir.

En temel seviyede katilim, 6grencinin sinifta bulunmasi, dgretmenini dikkatle
dinlemesi, Odevleri yaparak, sorulara cevap vererek ve kurallara uyarak program
etkinliklerinde yer almasidir. Burada 6nemli olan, basarili bir okul sonucu ig¢in, bu
davraniglarin okul yillar1 boyunca devamlilik arz etmesidir (Finn ve Voelkl, 1993: 249).
Ciinkii arastirmalar 6grencilerin okul baglhlik diizeylerinin ilkokuldan liseye dogru
azaldigimi gostermektedir. Gerek kent merkezinde, gerek banliydde ve gerekse de kirsal
kesimdeki 6grencilerin % 40 ile % 60 kadar liseye geldiginde okul baglilik diizeyleri
azalmaktadir (Marks, 2000).
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Okula Baglihk Duyan Ogrencilerin Ozelikleri

Fred Newman’a gore (1992:2-3) okula baglilik duyan 6grenci, 6grenmeye karsi
‘psikolojik bir yatirim’ yapar. Dolayist ile bu 6grenciler, sadece iyi notlar almakla gurur
duymazlar, 6gretilenleri anladiklar1 ve hayatlarmin bir pargasi yapip igsellestirdikleri i¢in
de gurur duyarlar. Bu tanima gore baglilik duyan 6grenci 6grenmeye i¢sel olarak motive
olmustur, yani sadece 0gretmeninin onaymi almak veya bir koleje kabul edilmek i¢in
degil, yeterlik kazanmak ve bir alanda uzmanlasabilmek i¢in istek duyan ve bunun i¢in

motive olmus dgrencidir.

Voke (2002) arastirmasinda okula baglilik saglayan 6grencilerin, okuldaki
deneyimlerinden doyum sagladiklarini, bu durumun da 6grencilerin okulu tamamlama
oranlarinda artisa, devamsizlik oranlarinda ve hatta zarar verici davranislarinda diisiise
sebep oldugunu gostermistir (www.k12.wa.us; Akt. Can, 2008).

Stipek (1996), baglilik diizeyi yiliksek Ogrencilerin, verilen goreve sevkle
sarildiklarin1 ve zorluklar karsisinda hemen yilmayip ¢6zmek igin 1srarli olduklarini
belirtmistir. Ayrica bu 6grenciler formal slirede saglanan imkanlarin disinda, firsatlari
degerlendirme konusunda da isteklidirler (www.k12.wa.us). Baglilik durumu ayni
zamanda yiiksek kalitede 6grenmeyi de arttirir. Bu konuda Sheldon ve Biddle’a (1998)
gore igsel motivasyon saglayan Ogrenciler, yaptiklarn etkinlikleri 6ztimser ve baglilik
duyarlar. Fakat yine de Ogrenciler 6grenmeye karsi igsel motivasyon saglasalar bile

baglilik durumlari okul yillariyla beraber azalmaktadir (www.k12.wa.us).
Okula baglilik duyan 6grencilerde (Klem ve Connell, 2004);
* Yiiksek akademik basar1
* Ders disi1 sosyal etkinliklere katilim
* Okula devam
* Okuldaki ¢oklu sosyal gruplarla olan iligkiler gibi 6zellikler saptanmustir.

Voke’ye (2002) gore okula baglilik duyan 6grenciler, okul faaliyetlerinden daha ¢ok
doyum saglar ve dolayisi ile daha az disiplin olaylarina karisilar ve devamsizlik oranlari
da diistiktlir (www.k12.wa.us). Baglilik diizeyi yiiksek olan 6grenci 6grenmeye ilgi duyar,
zorluklar sever, gorevi tamamlamak i¢in 1srarcidir (Osterman, 2000: 339).

Finn ve Voelkl’a (1993: 250) gore ise okula baglilik duyan 6grenciler, sinifta sorular
sorar, Ogretmenlerle diyaloga girer, 6grenmek icin fazladan zaman harcar, coskunluk
gosterir veya gerektiginden daha ¢ok ev ddevi ve sinif i¢i ¢alisma yapabilir. Bu 6zellikler
diisiik gelire sahip azinlik 6grencileri arasinda daha yaygindir Ayrica baghilik diizeyi
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yiiksek 6grencilerin diisiik 6grencilere gore daha olumlu bir yeterlik, 6zerklik ve ait olma
algilamasina sahip olduklar1 bulunmusgtur. Okula, sinif i¢i ¢aligmalara, dgretmenlerine
ve arkadas grubuna kars1 daha pozitif duygulari mevcuttur. Okul aktivitelerine daha ¢ok

katilirlar ve 6grenme siirecine daha ¢ok odaklanirlar (Osterman, 2000: 341).

Risk igerikli davraniglardan sakinan (diisiik devamsizlik, diisiik notlar, diisiik
test sonuclar1, ara verme gibi) baglilik diizeyi yliksek 6grencilerin, liseyi tamamlama
olasiliklarinin da yiiksek oldugu saptanmistir (Osterman, 2000, 341). Yiiksek basariya
sahip Ogrencilerin, 6gretmenler ve akranlari ile daha ¢ok olumlu iliskiler kurduklar
saptanmistir (Osterman, 2000: 352). Bruyn (2005: 16) sif i¢i davraniglar1 6gretmeni
tarafindan olumlu bulunan 6grencinin notlarmin da yiiksek olacagini vurgulamistir.

Bilgilerin kazanilmasindaki 6grenme siirecinin insan dogasini zorlayici yapisindan
kaynaklanan olumsuzluklar okul baghliginin o6nemini daha fazla arttirmaktadir.
Ogrencilerin bilgileri 6grenmeleri konusunda hazirbulunusluklarin1 etkileyen okul
baglilig: giinlimiizde iizerinde durulmasi gereken 6nemli bir kavram gibi goriinmektedir.

Okula baglilikla iligkili olacagina inandigimiz 6grenci 6zelliklerinden biri de 6z-
bilingtir. Genel olarak bireyin benliginin ¢esitli boyutlarma ve gevresine yonelik ilgi,
dikkat ve farkindalhigini ifade eden 6z-biling kavramimin bireylerin duygu, diigiince ve
davraniglari {izerinde 6énemli etkileri vardir. Bu kavram psikolojide bir¢cok arastirmaya
onciiliik etmig ve arastirmacilart 6z-biling ile bircok degisken arasindaki iliskileri

incelemeye sevk etmisti
Oz-biling

Genel olarak bireyin benliginin ¢esitli boyutlarina yonelik ilgisini ifade eden 6z-
biling kavrami, psikolojik iyi olma ve psikolojik islevselligin oldukga farkli alanlariyla
iligkilendirilmistir. Banos ve Belloch (1990) tarafindan yapilan incelemede goriilebilecegi
gibi bu alanlar sosyallesme ve sosyal reddedilmeye duyarli olmadan, bireyin kendine
yonelik ilgisiniislemesine ve bireyin gemalarini yapilandirmasina kadar genis bir yelpazede
dagilim gostermektedir. Bu alan ayni zamanda zorlamayla yiizlesildiginde verilen
tepkileri, tutumlarin degisim siirecini veya gruba uyma davraniglarini da igermektedir.

Oz-biling kisaca bireyin ruh halinin ve o ruh hali hakkindaki diisiincelerinin
farkinda olabilmesidir(Mayer ve Stevens, 1994: 351). Bireyin yasami boyunca diger
kisiler, firsatlar ve olaylara nasil karsilik vermesi gerektigini anlayabilmesi i¢in 6ncelikle
kendi duygularinin farkinda olmasi gerekmekte ve bu anlamda 6z-biling duygusal zeka
yetenekleri i¢inde en 6nemlisi olarak ortaya ¢ikmaktadir(Marshall, 2001: 93).

Oz-biling bireyin kendi duygularini, giiclii ve zayif yanlarmi bilmesi, ihtiyag ve
giidiilerinin farkinda olmasi, igsel durumunu anlayabilmesini ifade etmektedir(Y1lmaz,
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2001: 2). Oz-bilince sahip olan bireyler, yetenekleri konusunda kendinden emin olan yani
kendine gilivenen ve duygularimin farkinda olup, bunlarin digerleri tizerindeki etkisini
bilen kisilerdir. Kendi deger ve amaglarinin farkindadirlar, nerede ve ni¢in bulunduklarinin

bilincindedirler.

Oz-biling, duygularin yogunluguyla dagilabilecek abartili bir tepki vermeye ya
da algilanani abartmaya agik bir dikkat hali degildir. Tam tersine, duygular i¢inde bile

kendine yonelik olabilmeyi siirdiiren tarafsiz bir haldir(Goleman, 1995: 66).

Kendini tanima ve merak etme baska canlilarda goriilmeyen, yalnizca insana 6zgii
bir durumdur. Insan var oldugu andan bu yana gelisim, degisim ve déniisiim igerisindedir.
Bilgi ¢aginda insan kendini tanimak, merak etmek, farkinda olmak, gelistirmek ve
degistirmek zorundadir. Farkinda olmanm 6zii sorumlu olmaktir. Kisilerin kendi
yasamlarin ilgilendiren konularda sorumluluk alma ve hayatlarim kendileri yonetme

aligkanliklar1 ne kadar fazla olursa, 6z-biling diizeyleri de o kadar yiikselir.

Biger’e (2009) gore 0Oz-biling, bireyin temel bir O6zelligidir ve bireyin kim
oldugunun farkina varmasi ile ilgilidir. Ayrica bireyin yagsaminin yoniinii, iistlendigi veya
kendisine yiiklenilen gorevi, fiziksel, zihinsel, duygusal ve ruhsal yonlerini kesfedip
farkina varmasidir. Goleman’a gore (1996) ise 6z-biling, kisinin giiclii ve gelismeye acik
yonlerini bilmesi, duygularini tanimasi, bu farkindaliklarin1 diigiince ve davranislarina

rehber olacak sekilde kullanmas1 ve kendini ifade edebilmesidir.

Kendisinin, duygu ve diislincelerinin farkinda 6z-biling diizeyi yiiksek olan kisiler,
diger kisilerin de belirli durumlar karsisindaki duygu ve diisiincelerini dogru bir sekilde
anlarlar ve bunu karsilarindaki kisilere kolayca aktarabilirler. Goleman’a (1996) gore,
duygusal 6z-biling diizeyi yliksek kisiler, duygularinin kendilerini ve giinliik yasamlarini
nasil etkiledigini bilirler, yol gosterici degerlerine bagl kalirlar ve karmasik bir durumda
resmin biitiiniinii gorerek en iyi hareket seklini tahmin edebilirler. Bunun yani sira,
duygulariyla ve kendilerine yol gosteren vizyonlariyla ilgili agik ve inangli bir ifadeyle
konusurlar. Ayrica, bu kisiler genellikle zayif ve giiglii yonlerini bilen, gelistirmeleri
gereken yonlerinin kolaylikla farkina varan ve bu konuda yapici elestiri ve geribildirime

acik bir tutum igerisinde olan bireylerdir.

Oz-biling kavrammin ii¢ yonii bulunmaktadir. Fenigstein, Scheier ve Buss’a (1975)
gore bunlar; 6zel 6z-biling, genel 6z-biling ve sosyal kaygidir. Bu arastirmanin konusu
olan kendine yansitma (6zyansima) ve i¢gorii yapilari, bireyin 6zel duygu, diisiince ve

davraniglari iizerine derin bir sekilde diisiinmesi olarak agiklanan 6zel 6z-biling yapisinin
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alt boyutlaridir. Ozel 6z-biling yapismin ilk boyutu olan kendine yansitma, kisinin duygu,
diisiince ve davranislarini gozlemlemesidir. Belirli bir durum karsisinda neler hissettigi ve

nasil davrandigi lizerine diisiinmesidir (Grant, Franklin ve Langford, 2002).

Anderson, Bohon ve Berrigan’a (1996) gore kendine yansitma, bireyin eylemleri
ve yaptig1 davranislar hakkinda diisiinmesi egilimidir. Nottingham’a (1999) gore ise
kendine yansitma kisinin, belirli bir ¢evrede giiglii ve zayif yanlarim, kisiligini, 6grenme
Ozelliklerini ve bagkalariyla olan iligkilerini etkileyen davranig 6zelliklerini anlamasini

saglar.

Ozel 6z-biling yapisiin ikinci boyutu olan i¢gdrii ise London’a (2002) gore kisisel
giicliiliiklerin ve zayifliklarin farkina varilmasini saglayan ¢ok boyutlu bir kavramdir.
Iggérii kendinin farkinda olmayi saglar. Yiiksek icgérii diizeyine sahip olan kisiler, giiclii
ve zayif yanlarmin farkindadirlar ve bunlarin nedenlerini bilirler. Kendi yeteneklerini
degerlendirirler ve diger kisilerin onlar hakkinda yaptiklar1 degerlendirmelerin
farkindadirlar. Davraniglarinin ve yeteneklerinin standart davranig ve yeteneklerle olan
iligkisini izlerler. Buradan saglanan diisiinceler, yiiksek ya da diisiik 6zsaygi diizeyi ile de
iligkilidir.

Oz-biling kavramina iliskin alanyazinda bir¢ok farkl1 tanima rastlamak miimkiindiir.
Mayer ve Stevens (1994) 6z-bilinci, bireyin ruh halinin ve o ruh hali hakkindaki
diisiincelerinin farkinda olabilmesi seklinde tanimlamaktadirlar. Humphreys’e (1999)
gore 6z-biling, kendini bilmek ve kendine glivenmek gibi becerileri ifade eden temel bir
duygusal yeterliliktir.

Diger duygusal yeterlilikler bunun iizerine kurulur. Kisinin i¢ diinyasinda olup
bitenlerin siirekli farkinda olmasi ve kendini disaridan izleyen bir benlige sahip olmasi,
0z-bilingli olmas1 demektir. Ayhan’a (2004) gore 6z-biling; kendini tanima ve bir duyguyu
olustururken fark edebilmedir. Borekgi’ye (2002) gore ise 6z-biling kendini gdzlemleme
ve duygularini tanima; duygular i¢in bir dagarcik olusturma; duygular, diisiinceler
ve tepkiler arasindaki iliskiyi bilmedir. Oz-biling aym zamanda kisinin giiclii ve zayif
yanlarimi tanimasi; herhangi bir 6zgiliven tuzagina diigmeden kendisini olumlu, ancak

gergekei bir 1s1kta gérmesi anlamina gelir.

Goleman (1999), psikologlarin 6z-biling kavramini, iistbilis (metacognition), yani
diisiince siireglerinin farkinda olmak; bir baska deyisle kisinin duygularinin farkinda
olabilmesi seklinde agikladiklarini belirtmektedir. Goleman’a gore (1999) ise, kisinin i¢
diinyasinda olup bitenin siirekli farkinda olmasi 6z-bilingtir. Bu kendine yonelik bilince
sahip olan zihin, duygular da dahil olmak iizere, tiim yasananlar1 gézlemler ve inceler.
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Oz-biling bireyin gercek benligini daha iyi anlamasmna yardimci olan bir dzellik
olarak kabul gormiistiir. Bu kimlik anlayis1 bireyin gii¢lii ve zayif yonlerini kesfetmesine
yardimel olabilir ve boylece psikolojik sagligi artiran ve gelistiren bir ara¢ olarak
goriilebilir (Fenigstein ve Vanable, 1992). Laing (1969) 6z-bilincin iki yonii bulundugunu
ifade etmektedir. Bunlardan ilki, bireyin bir birey olarak kendine yonelik farkindaligi,
digeri ise, bireyin baskasinin gozlemi altinda bulunan bir birey olarak kendine yonelik
farkindaligidir.

Scheier ve Carver ‘e (1985) gore 6z-biling ya bireyin dikkatini benliginin gizli
yonlerine, i¢sel duygu ve diislincelerine yonlendirmesi ya da dis diinyaya, yani benliginin

diger kisilere ac¢ik olan ydniine yonlendirmesi olarak tanimlanabilir.

Biitiin bu tanimlar gozden gegirildiginde 6z-biling kavrami i¢in, bireyin kendi
duygu ve diigiincelerinin farkinda olmasi ve bu farkindalik 1s18inda kendine digaridan
bakabilmesi, giiglii ve zayif yanlarini kesfetmesi seklinde ortak bir tanima ulasilabilir. Oz-
biling kavraminin {i¢ alt boyutu bulunmaktadir. Fenigstein ve arkadaslarina (1975) gore
bunlar; 6zel 6z-biling, genel 6z-biling ve sosyal kaygidir.

a-) Ozel 6z-biling:

Bireyin ruhsal (igsel) duygu ve dislincelerine dikkat etme egilimi olarak
aciklanmaktadir. Ozel 6z-biling, bireyin 6zel duygulari, inanglari, giidiilenmeleri gibi,
diger kisiler tarafindan kolayca bilinmeyen gizli, kapal1 ve kisisel yonleri lizerinde derin
bir gekilde diisiinmesi ve bu yonlerine iliskin farkindalik gelistirmesi egilimini ifade eder
(Fenigstein ve dig., 1975).

Davis ve Franzoi’ye (1999) gore 6zel 6z-biling; bireyin, diisiince, bellek ve
duygular gibi igsel deneyimlerine ve kendisi hakkindaki diisiincelerine odaklanmasidir.
Diisiinceler, duygular ve tutumlar gibi benligin toplumdan gizli olan ydnlerine iligkin
siiregen bir farkindaliktir. Ozel 6z-biling, bireyin 6zel duygu ve inanglar gibi digerleri
tarafindan kolayca ulagilamayan gizil ve kisisel yonleri {izerinde derin bigimde diigiinmesi
ve bu yonlerine iligkin farkindalik gelistirmesi egilimini ifade eder..

b-) Genel 6z-biling:

Genel 6z-biling, bireyin bir sosyal nesne olarak kendisine yonelik farkindaligin
yansitir. Genel 6z-biling dig gorliniim gibi bireyin digerleri tarafindan goézlemlenen
Ozellikleriyle ilgilidir ve digerlerinin kendisine yonelik tepkilerine iligkin farkindaligini
ifade eder (Oveg, 2007). Genel 6z-biling bireyin bir sosyal obje olarak kendi hakkinda
diisiinmesi ve fiziksel goriiniimii, tutum ve davranislart gibi digerlerine de agik olan

yonleri hakkinda farkindalik saglamasiyla iligkilidir
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c-) Sosyal kaygi:

Oz-bilincin iigiincii boyutu olan sosyal kaygi ise, bireyin sosyal etkilesimlerde
kaygi yasamasi olarak tanimlanir ve genellikle olumsuz degerlendirilme korkusundan
kaynaklanir. Sosyal kaygi bireyin baskalarinin varligini hissettigi durumlarda yasadigi
huzursuzlugu anlatir (Fenigstein ve dig., 1975). Son olarak genel 6z-bilingten kaynaklanan
sosyal anksiyete ise, bireyin sosyal ortamlarda digerleri tarafindan nasil degerlendirildigine
yonelik kaygi yagamasidir (Nystedt & Ljungberg, 2002).

Genel olarak bireyin benliginin ¢esitli boyutlarina ve ¢evresine yonelik ilgi, dikkat
ve farkindaligini ifade eden 6z-biling kavraminin bireylerin duygu, diisiince ve davraniglar
tizerine oldukca 6nemli etkileri vardir. Ayhan’a (2004) gore bireyler duygular konusunda
ne kadar agik olurlarsa, hisleri okumay1 da o kadar iyi becerirler. Kendisinin ne hissettigi
hakkinda higbir fikri olmayan kisiler, ¢cevrelerindeki kisilerin ne hissettigini anlamaktan
da tamamen yoksundurlar.

Dogan ve Demiral’a (2007) gore ise 6z-bilince sahip olan bireyler, yetenekleri
konusunda kendinden emin olan yani kendine glivenen ve duygularinin farkinda olan
ve bunlari diger kisiler lizerindeki etkisini bilen kisilerdir. Kendi deger ve amaglarinin

farkindadirlar; nerede ve ni¢in bulunduklarinin bilincindedirler.

Goleman (1999) i¢inde bulunulan anda neler hissettigini bilen, tercihlerini
karar vermeye yol gosterecek bicimde kullanan, kendi yetilerine yonelik gercekei bir
degerlendirmeye ve saglam temellere dayanan 6zgiiven hissine sahip olan bireylerin 6z-

bilingli bireyler oldugunu belirtmektedir.

Oz-bilingli, ruh hallerinin farkinda olan kisiler, duygusal hayatlar1 hakkinda belli
bir anlayisa sahiptirler. Duygularinin bilincinde olmalari, diger bazi kisilik 6zelliklerini
de destekleyebilir. Ornegin karamsar bir ruh haline girdiklerinde, bunu dert edinmezler
ve diger bireylere oranla daha kisa siirede toparlanirlar; ¢iinkii 6z-bilingleri duygularini
yonetme konusunda kolayliklar saglar.

Akdemir’e (2005) gore kendi duygularini kabul edip 6grenen, o an kizgin mu, sinirli
mi, yoksa {lizgiin mii hissettiginin muhasebesini yapan kisiler, metaduygu (duygu iistii)
sanatin1 dgrenebilirler. Iclerinden gelen bu sese kulak veren kisiler, yasamlarini daha iyi
yonetebilirler.

Borekei’ye (2002) gore 6z-bilince sahip bir kisi, gelistirmesi gereken yonlerinin
farkina varip, bu konuda harekete gegme sansina sahiptir. Bu farkindaligi gelistiren kisiler,

daha sonra ¢evrelerini de gelistirmeye baglarlar. Kisinin “kendi kendisiyle konusma” i¢

diyalogunu izleyerek, iginden gecen kendini asagilama gibi olumsuz iletileri yakalamak,
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bir duygunun temelinin farkina varmak (6fkenin altinda yatan incinme gibi); korku, kaygi,
ofke ve liziintiiyle bas etmenin yollarin1 bulmak, 6z-bilincin duygularla ilgili bolimiinii

olusturur.

Konrad ve Caluidia’ya (2001) gore, 6z-bilince sahip olmayip duygularina yenilen
insanlar ise kendilerini duygular1 karsisinda ¢aresiz hissederler. Ani duygu degisiklikleri
gerektiren durumlarda hislerine hakim kendilerini kaybederler. Duygularini kontrol
edemediklerini diisiindiikleri i¢in de kotii ruh hallerinden kurtulmalar zorlagir. Liptak’a
(2007) gore birgok kisi kendini tanimaktan kaynaklanan 6z-biling gibi konularda meydana
gelen degisikliklerden genellikle ¢ekinmektedir. Bu durum da kisisel ve profesyonel
gelisimin 6niinde bir engel olusturmaktadir.

Girisimcilik
Girisimcilik insanoglunun avcilik ve toplayicilik devrine son verip neolitik donemde
iiretime baglamasiyla birlikte ilk sekillerini olusturmaya baslamistir. Yazinin icad1 ve tarihi

devirlerin baglamasiyla, ticaret farkli bir boyut kazanarak farkli kitalara kadar yayilmistir
(Ercan ve Gokdeniz, 2009, s.60).

Gorildiigi gibi girisimcilik kavraminin ¢ok uzun bir gegcmis tarihi vardir. Buna karst
n, yakin zamana kadar yeterince aragtirmalara konu olmamistir. Bunun temel nedenlerinden
biri, girisimciligin yoneticilere 6zgii bir 6zellik olarak diisiiniilen bir anlayigin olmasi ve
bunun 19. yiizyila kadar devam ettirilmis olmasidir. 20. yilizyilin baslar1 na gelindiginde
Avusturyal iktisat¢1 Schumpeter, girisimciligi yeniden yorumlayarak; kavrami n bugiin
de gegerli olan fikri temelini atmigtir. (Ercan ve Gokdeniz, 2009, s.64).

Bugiin girisimcilik, ABD ve Batili iilkelerin tiniversitelerinde gittikce artan bir
ilgi ve oneme sahiptir (Hisrich vd., 1998, s.18; akt: Ercan ve Gokdeniz, 2009, s.64).
Girisimcilik alani nda ¢al1 san birgok arastirmaci, girisimciligin giin gectik¢e artan 6neme
sahip oldugunu kabul etmektedir. Zampetakis, Beldekos ve Moustakis (2009, s.172)
tarafi ndan yapilan arast1 rmada, girisimcilige etki eden etkenlerin belirlenmesinin énemli

oldugu ve girisimciligin artan dnemi dile getirilmektedir.

TUSIAD’1n yaptirdig1 bir arastirmanin verilerine gore, her 100 yetiskin Tiirk’ten
4,6°s1 girisimci 6zellige sahipken, bu rakam Japonya’da 5,1, Ingiltere’de 7,7, ABD’de
11,7, Meksika’da ise 18,7dir (www.ostimgazetesi.com). Japon insanlarinin son derece
yaratici oldugu fikri yaygin kanaat olmasina ragmen verilerde Japon insani ile ilgili durum
oldukga ilgingtir. Bu durum Japonya’da yaratici 6zellige sahip insanlarin sayisinin son
derece az, buna karsili k iiretilmis fikirleri kazanca doniistiiren girisimcilerin sayisinin ¢ok

daha fazla oldugu seklinde yorumlanabilir.
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TUSIAD tarafindan yapilan arastirma verileri insanlarin biiyiik bir cogunlugunun
girisimci olmadigini, Tiirkiye’deki girisicilerin sayisinin bir¢ok iilkenin gerisinde kaldigini
gostermektedir. Bununla birlikte son yillarda girisimcilik kavraminin tiim diinyada oldugu
gibi Tiirkiye’de de 6neminin kabul edildigi ve arttig1 sdylenebilir. Tiirkiye’de girisimcilik
konusunun 6zellikle 1980 yilindan itibaren gelismeye bagladigini goriilmektedir. 24 Ocak
1980 kararlariyla serbest piyasa sistemi ekonomisi ve bu sistemin en 6nemli aktorleri
durumunda olan girisimcileri ve ozellikle ihracata yonelik girisimcileri destekleme
politikalar1 devreye sokulmustur (Miiftiioglu, 2008, s.163).

Cagdas egitimde Ogretmenlerin girisimei davraniglar1 son derece Onemlidir.
Tiirkiye’de mevcut egitim sisteminin her ne kadar ¢agdas egitimi dolayisiyla girisimciligi
destekledigi dile getiri se de bunun cogunlukla teoride kaldigi, uygulamada sorunlar
yasandigr goriilmektedir. Tirk insanindaki girisimcilik eksikligine bir de egitim
sistemindeki eksiklik ve carpikliklar eklenince Ogretmenlerin girisimci davraniglarda
bulunmalar1 zorlagsmaktadir.

Alanyazinda, oOrgiitlerdeki girisimci davraniglart kisinin risk alma egilimi,
belirsizlige katlanma, kendine giiven, yenilikcilik, duygusal zeka, is tecriibesi gibi
kisisel faktorlerle birlikte is arkadaglarindan ve yoneticilerden destek gérme, toplumun
deger ve normlar1 gibi gevresel etkenlerin de etkiledigine yer verilmektedir. Insanlari n
girisimci davraniglarda bulunmalarini etkileyen birgok faktoriin oldugu goriilmektedir.
Bu faktorlerden; duygusal zeka ozellikleri ve orgiitsel destek algi s1 degiskenlerinin
Ogretmenlerin girisimci davranislar gostermelerinde oldukg¢a biiylik bir 6neme sahip
oldugu sdylenebilir. Bu sebeple okul ve o&gretmenlerin etkililigi i¢in dgretmenlerin
daha girisimci davranmalarina, duygusal zeka ve orgiitsel destek algilarinin etkisinin
arastirilarak sonuglariin ortaya konmasi gerekmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismada, 6z-biling ve girisimcilik kisilik ozellikleri ile okula baglilik
arasinda bir iligkinin var olup olmadig1 test edilmeye caligilmigtir. Aragtirmanin amaci
egitimdeki verimlilik agisindan ¢ok onemli olan okula bagliligin 6grencilerin 6z-biling
ve girigsimcilikleriyle baglantis1 olup olmadiginin ele alinmasi ve elde edilen bulgularin
egitimcilerin istifadesine sunulmasidir. Yapilan alanyazin taramasinda konuyla ilgili
aragtirmaya rastlanmamis olmasi bu ¢alismanin tilkemizde yapilan ilk arastirma oldugunu
gostermektedir. Bu arastirmanin 6zgiin olmasi egitim bilim alanina katkis1 bakimindan
Onemini arttirmaktadir.

Sonug olarak 6grencilerin 6z-biling diizeylerinin ve girisimciliklerinin onlarin okula
yonelik bagliliklari ile iliskili olabilecegi diisiiniilebilir. Ornegin 6z-biling diizeyi diisiik
Ogrencilerin, okula yonelik baglilik diizeylerinin gorece daha diisiik olmasi beklenebilir.
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Benzer sekilde 6z-biling diizeyi yliksek olan 6grencilerin okula daha bagli olmalar
ve boylece daha basarili olmalar1 beklenebilir. Bu kapsamda 6grencilerin 6z-biling ve
girisimcilik diizeylerinin, okul baghilig: ile iliskisi, bu c¢aligmanin temel problemini
olusturmaktadir. Aragtirmanin genel amaci ise Ogrencilerin 6z-biling ve girisimcilik
diizeyleri ile okul bagliligi arasindaki iliskiyi belirlemektir. Bu dogrultuda asagidaki alt

problemler ele alinmisgtir:
1.0z-biling ve okula baghlik arasinda anlamli bir iliski var midir?

2.Kiz ve Erkek 6grencilerin okula baglilik, 6z-biling ve girisimcilik diizeylerinde

anlamli bir fark var midir?

3.0grencilerin kres egitimi alip almamasi, okula baghlik, 6z-biling ve girisimcilik
diizeylerinde farklilik gostermekte midir?

4 Ogrencilerin okula baghlik diizeyleri girisimcilik ve 6z-biling diizeylerine gore
nasil agiklanabilir?

Yontem

Arastirma betimsel nitelikler tagiyan tarama modelli bir 6zellik tagimaktadir.
Aragtirmanin veri toplama araglari, 2011-2012 dgretim doneminde Istanbul ili Kadikdy
ilgesinden rastgele segilen alti farkli dershanede tarama modelinde uygulanmis bu

kapsamda elde edilen veriler nicel teknikler kullanilarak analiz edilmistir.
Evren-Orneklem

Aragtirma evrenini Kadikdy ilgesinde 2011-2012 egitim-6gretim  yilinda
iniversite sinavina hazirlanmaya g¢alisan ve dershanelerde 6grenim goren 8834 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada 8834 Ogrenciden olusan evreni .05 anlamlilik ve %5
hosgorii diizeyinde 448 ogrenciden olusan bir 6rneklemin temsil edecegi varsayilmistir
(Anderson, 1996’dan aktaran Balci, 2004, sf. 95).

Uygulama

Omeklem seciminde ise ‘tesadiifi 6rneklem’ teknigi benimsenmistir. Bu amagla
veri toplama araglarindan olusan test bataryasi iiniversiteye hazirlanan lise mezunu ve
lise son siif dgrencilerine arastirmacilarin gozetiminde sinif ortamlarinda ve grup olarak
uygulanmigtir. Sonug olarak veri toplama araglari, alti farkli dershanede 6grenim goren
448 ogrenci lizerinde uygulanmistir. Tutarsizlik tasiyan ve noksan doldurulmus olan
testler degerlendirme dis1 birakilmis dogru olarak cevapladigi goriilen 222 si kiz 103 i
erkek olmak iizere toplam 326 6grenciden donen testlerin veri analizine uygun oldugu

gorilmistiir.
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Veri Toplama Araclan

Arastirmada Okul Bagliligi Olgegi, Oz-biling Olgegi ve Girisimcilik Olgeklerinden
olusan bir test bataryasi kisisel bilgi formu ekinde uygulanmaistir.

Okul Baghhg Olgegi:

Ogrencilerin okula baglilik diizeylerini dlgmek iizere gelistirilmis olan OBO, “hi¢
katilmiyorum” ile “cok katiliyorum” arasinda deger alan bes dereceli Likert tipi bir 6l¢ektir.
27 maddeden olusan 6l¢cek, bes faktdrden olusmaktadir. Olgegin birinci faktorii “6grencinin
icsel baglilig1” olarak isimlendirilmis olup, 9 maddeden olugsmaktadir. Bu faktoriin
Cronbach alfa katsayisi .826 olarak hesaplanmis olup, agikladig1 varyans %14.723tiir.
Olgegin ikinci faktorii ise “okul ortami-baglilik iliskisi” seklinde isimlendirilmistir. 6
maddeden olusan bu faktoriin alfa degeri .785, agikladig1 varyans ise %11.706’dir. Ugiincii
faktor olan “okul-programi baglilik iligkisi” ise 4 madden olusmaktadir. Bu faktoriin alfa
degeri .756 olup, acikladigi varyans %9.521°dir. Olgegin dérdiincii faktdrii ise “okul
yonetimi-baglhilik iliskisi” seklinde isimlendirilmis olup 5 maddeden olusmaktadir. Bu
faktore ait alfa katsayis1 .653, acikladig1 varyans %8.666’dir. OBO’nin son faktdrii ise
“ogretmen-baglilik iligkisi” olarak isimlendirilmistir. 3 maddeden olusan bu faktore ait alfa
degeri .697 olup agikladig1 varyans %7.948’dir (Arastaman, 2006). OBO’niin maddeleri
arasinda “okula isteyerek, zevkle gelirim”; “simifta anlatilanlar dikkatle dinlerim” ve
benzeri maddeler yer almaktadir. OBO’ye ait alfa degerleri mevcut arastirmada tekrar
hesaplanmis ve Ol¢egin mevcut aragtirmada da gilivenilir olduguna karar verilmistir
[Birinci faktor igin alfa = .833; ikinci faktor i¢in a = .841; li¢lincii faktor igin a = .851;
dordiincii faktor igin a = .798; besinci faktor igin a = .782].

Oz-biling olcegi:

Fenigstein, Scheneir ve Buss (1975) tarafindan gelistirilerek gecerlik ve giivenirlik
caligmalar {iniversite o0grencileri ile yapilan bu o6lgek, daha sonraki ¢aligmalarda farkl
orneklem gruplarina (Martin ve Debus, 1999) ve kiicgiik yastaki 6grencilere (Scheneir ve
Carver, 1985) uygulanmigtir. Bu c¢alismadaki 6grencilerin yaglarinin kii¢iik olmasindan
dolay1 orjinal 6l¢ek yerine Scheneir ve Carver (1985) tarafindan basitlestirilmis 22
maddelik uyarlama kullanilmistir. Oz-biling dlgegi pek ¢ok calismada kullanilmis ve
iilkemizde dahil pek ¢ok iilkede gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmigtir ( Ruganci,
1995). Monfries ve Kafer, (1994) 6lgegin hem 6zel (private) hem de toplumsal (public)
alt boyutlarinin olumsuz degerlendirilme korkusu ile iligkili oldugunu gostermislerdir. Bu
ylizden bu ¢alismada 6l¢egin alt boyutlar ayristirilmamis ve her 6grenci igin 6l¢egin bu
iki alt boyutundan aldigi toplam puan kullanilmistir (0=.77).
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Girisimcilik Ozellikleri Olgegi:

Bu ol¢ek, Hisrich ve Peters’in girisimci 6zellikleri dlgegi gelistirilerek Hakan
Kuvan tarafindan olusturulmustur. Kuvan bu dlgegi “Orgiin ya da Yaygin Egitimin
Girisimciler Uzerindeki Etkileri (Malatyali Girisimciler Uzerine Bir Uygulama)” isimli
uzmanlik calismasinda kullanmistir. Olgekte yer alan girisimci kisilik unsurlar1 (boyutlari,
faktdrleri) sunlardir: Oto kontrol, bagimsiz olma, risk alma, belirsizlige tahammiil, basar1
ihtiyac1, kendine giiven, yenilikcilik. Olgegin giivenilirlik katsayis1 (Cronbach Alpha
Giivenirlik Katsayis1) o = 0, 942 olarak belirtilmistir (Kuvan, 2008).

Verilerin Analizi ve Kullanilan istatistiksel Teknikler

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerinin analizinde aritmetik ortalama, standart
sapma, frekans, ylizdelik, Pearson Korelasyon katsayisi ve ¢ok-degiskenli regresyon
analizi teknikleri kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS 18.0 siirtimii kullanilmig olup,
anlamlilik testleri .005 diizeyinde yapilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, aragtirmanin genel amaci gergevesinde, liniversite sinavina hazirlanan
Ogrencilere okula baglilik, 6z-biling ve girisimcilik 6l¢eklerinden toplanan verilerin

istatistiksel ¢oziimleri, elde edilen bulgular ve bunlarin yorumuna yer verilmistir
1.0z-Bilin¢ ve Okula Baghhk Arasindaki iliskiye iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ilk hipotezi “Ogrencilerin 6z-biling diizeyleriyle okula bagliliklar:
arasinda bir iliski var midir?” geklinde diizenlenmisti. Bu iliskiyi yansitan veriler tablo

1’de verilmistir.

Tablo 1. Degiskenlerin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Dagilimlar ile
Korelasyon Matrisi

1 2 X S
1.0z-biling -- 18%* 45,37 10,858
2. Okula Baglilik 18* -- 89,59 17,894

*p<.05

Tablo 1 incelendiginde lise dgrencilerinin Oz-biling ve okula baglilik diizeyleri
arasinda diisiik (r = 0,18*) ama yine de 0,05 diizeyinde anlaml1 pozitif bir iligki oldugu
anlagilmaktadir. Bu bulgudan hareketle, 6grencilerin 6z-biling diizeylerini yiikseltici
rehberlik ¢aligmalarinin okula baglilig1 artirici bir etki yapacagini sdyleyebiliriz.
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2.Kiz Ve Erkek Ogrencilerin Okula Baghhk, Oz-Bilin¢ ve Girisimcilik
Diizeylerine iliskin Bulgular ve Yorum

Ikinci hipotezimiz cinsiyet faktériiniin etkisine iliskin olarak diizenlenmisti. Bu
hipoteze ait veriler agsagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 2.Cinsiyete Gore Ogrencilerin Oz Biling, Baghlik ve Girisimcilik Puanlarina
Iliskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, t ve p Degerleri

Degisken Kiz (n=222) Erkek (n=103) t p
X S X S
Oz Biling 44,94 10,94 46,29 10,66 1,03 .30
0. Baghhk 91,77 17,58 84,86 17,75 -3,28 .001
Girisimcilik 114,9 8,73 116,16 9,1 1,11 36

Tablo 2 den anlasilacagi gibi kiz dgrencilerle erkek ogrencilerin Oz Biling ve
girisimcilik diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur; ancak, okula baglilik
diizeyleri arasinda anlamli bir fark vardir. Kiz 68rencilerin okula baglilik diizeyleri erkek
Ogrencilere gore daha yiiksektir (X1= 84, X2=91) Bu bulgu liselerde devamsizlik yapan
ve okulu birakan 6grencilerin oranlarina dair verileri de dogrulamaktadir. Simsek (2011)
tarafindan yapilan Okulu birakma egiliminin nedenlerini arastiran ¢aligmasinda cinsiyete
gore anlamli bicimde farklilagtigini ifade etmektedir. [=18,16; sd=1; p=0.000; p<0.05]
Verilere gore; okulu birakma egilimi, erkek 6grencilerde (% 22,05) kiz dgrencilere (%
12,41) kiyasla neredeyse iki kat daha fazladir.

3. Okuléncesi Egitimin, Okula Baghlik, Oz-Bilin¢ Ve Girisimcilik Diizeylerinc
Etkisine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada iizerinde durmaya ¢alistigimiz konulardan biri okuldncesi egitim alan
ve almayan dgrenciler arasindaki farkin varligina iligkindi. Tablo 3’te bu konuya ait veriler

sunulmistur.
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Tablo 3. Ogrencilerin Kres Egitimi Alip Almamasina Gore Ogrencilerin Oz Biling,
Baglilik ve Girisimcilik Puanlarina iliskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, t ve p

Degerleri
D a0 Gt e
X S X S
Oz Biling 454 11,49 45,32 10,4 .09 .92
O. Baghhk 86,87 15,6 91,44 19,17 -2,28 .023
Girisimcilik 115,08 9,01 115,53 8,82 -,44 .65

Yukaridaki tabloya gore krese giden ve gitmeyen Ogrencilerin 0z-biling ve
girisimcilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur fakat; okula baghlik diizeyleri
arasinda anlamli bir fark vardir. Buna gore, krese giden Ogrencilerin okula baglilik
diizeylerinin gitmeyen Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. (X1= 86,
X2=91) Bu bulgu okuldncesi egitimin énemini gostermektedir. Okula devam etme ve
akademik basari alanlarinda etkili oldugunu bildigimiz okul bagliliginin okuldncesi egitim
alan Ogrencilerde daha yiiksek ¢ikmasi ililkemizde bu egitim kademesindeki okullagma
oraninin artirilmasinin egitim sisteminin verimliligini artiracagini sdyleyebiliriz.

Thomson’a (2005) gore okula bagliligin birgok faydasi vardir. Ornegin, okula karsi
olumlu duygular1 olan, okuldaki gesitli etkinliklerde etkin olarak yer alan 6grencilerin

okulu bitirme ve bagimsiz dgrenebilen bireyler olma sanslart daha fazladir.

Finn ve Rock’a (1997) gore ise okula baglilik saglamak ile akademik basar1 ve okula
devamsizlik yapmama, yiiksek akademik beklentilere sahip olma gibi diger egitimsel

sonuglar arasinda olumlu bir iligki vardir.

4.0grencilerin Okula Baghlik Diizeyleri Girisimcilik Ve Oz-Bilin¢ Diizeylerine
iliskin Bulgular ve Yorum

Asagidaki tabloda 6grencilerin Okula baglilik, 6z-biling ve Girisimcilik 6zelliklerine

dair elde edilen veriler sunulmustur.
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Tablo 4.Ogrencilerin Okula Baglilik Diizeylerinin Yordanmasina Iliskin Standart

Coklu Regresyon Analizi Sonuglar

B | St.Hata| Beta t R R? F
Sabit 232 | 123 ~ | 189
Girigimeilik 66 | 105 33 | 633 | 37 | .13 |26,141%
Oz Biling 23 | .086 141 | 2,71
*p<.05

Tablo 4 e gore %95 giiven olasilig1 ile girisimcilikten okula baglilik diizeylerini
tahmin etmek i¢in buldugumuz modelin gegerli oldugunu sdyleyebiliriz. Okula baglilik
diizeylerinin  %33’tiniin (R2) Girisimcilik diizeyleri tarafindan agiklanabildigini,

%14’iiniin Oz Biling diizeyleri tarafindan agiklanabildigini sdyleyebiliriz.
Sonuc ve Oneriler

Bu calismadan elde edilen bulgular lise dgrencilerinin Oz-biling ve Okula baglilik
diizeyleri arasinda anlamli pozitif bir iliski oldugunu géstermektedir. Bu bulgu okullardaki
rehberlik hizmetlerinde dgrencilerin duygusal zekalarin1 gelistirici ¢aligmalara daha ¢ok
Oonem verilmesi gerektigini 6ne ¢ikarmaktadir. Duygusal zekanin bir boyutu olarak 6z-
bilinci gelistirici sosyal etkinlikler ve kendi potansiyelinin farkina varmalarina yonelik

rehberlik etkinlikleri okullarimizdaki devam sorunlarini da azaltici bir etki yapabilecektir.

Arastirmanin 6nemli bir bulgusu da; kiz 6grencilerle erkek 6grencilerin 6z-biling
ve girigimcilik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadiginin; ancak,
okula baglilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugunun; kiz 6grencilerin okula
baglilik diizeyleri erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugunun tesbit edilmesidir. Bu
bulgu erkek o6grencilerin okula bagliliklarinin giiglendirilmesi ¢aligmalarinin 6nemini

gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerinin yas gruplart arasinda girisimcilik ve okula
baglilik diizeyleri arasinda fark bulunmadigi; fakat, 6z-biling diizeyleri arasinda anlamli

bir fark bulunduguna dair bulgu da 6nem tagimaktadir.

Arastirmamizda krese giden ve gitmeyen Ogrencilerin 6z-biling ve girigimcilik
diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olmadigi, fakat; okula baglilik diizeyleri arasinda

anlamli bir fark bulundugunun anlasilmis olmasi da bagka 6nemli bir bulgudur. Okuléncesi
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egitimin bircok egitimsel konuda oldugu gibi okula baglilig1 artirict etkisi {izerinde

durulmaya deger bir tartigsma konusudur.
Bu sonuglar 15181nda asagidaki onerilerin dikkate alinmasin1 beklemekteyiz.

1. Oz-bilinci, girisimciligi ve okula baglilig1 artiric1 rehberlik hizmetleri hakkinda
daha kapsaml aragtirmalarin ve yayimlarin yapilmasi egitim sistemimizin daha saglikli

hale getirilmesini destekleyebilir.

2. Okula baglilik konusunda kiz ve erkek 6grenciler arasindaki farkliligin nedenleri
arastirilabilir. Erkek Ogrencilerin okula bagliliklarinin nasil artirilacagi konusunda

caligmalarin yapilmasi iyi olur.

3. Farkli yas gruplarinin 6z-biling diizeyinin degisimi konusunda ayrintili

calismalarin yapilmasi yararli olacaktir.

4. Okuldncesi egitimin 6grencilerin okula baglilik tizerindeki olumlu etkisi ilkemizde
son bir-iki y1lda bu basamakta okullagsma oranindaki duraklamanin okullarimizdaki basari

konusunda negatif etkisi egitim yoneticilerinin dikkatine sunulmalidir.
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