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OZET

Tiirkiye’de iistiin yetenekli bireyler kaynastirma 6grencisi
olarak veya 6zel okul statiisiindeki yetenek okullarinda
(Fen lisesi, spor lisesi, Anadolu giizel sanatlar lisesi,
sosyal bilimler lisesi) egitimlerini siirdiirmektedirler.
Ayrica, okul dis1 zamanlarda BILSEM’ler bulunmaktadir.
Sinifinda kaynastirma ogrencisi bulunan bir sinif
Ogretmeni o Ozel egitim gereksinimi olan Ggrenciye
bireysellestirilmis egitim plant hazirlamak ve uygulamak
zorundadir. Aksi takdirde yasal zorunlulugu yerine
getirmiyor sug isliyor sayilir. Smif 6gretmenligi lisans
programi incelendiginde 06zel yeteneklilerle ilgili
derslerin maalesef yetersiz oldugu goriilmektedir.
Caligmanin  amaci, ilkokul  Tiirk¢e  derslerinde
kullanilabilecek olan, 6zel yetenekli ¢ocuklara yonelik
bireysellestirilmis, 6zgiin etkinlik ornekleri sunmaktir.
Bunun igin iistlin zekali ve yetenekli bireylere ozel,
Tiirkge egitimi ve dgretiminde kullanilabilecek bireysel
farkliliklar1 igeren yapilan {i¢ tane 6zgiin etkinlik 6rnegi
hazirlanarak g¢aligma olusturulmustur. Arastirmada veri
toplama araci olarak nitel arastirma tekniklerinden biri
olan “dokiiman incelemesi” kullanilmistir. Bu siirecte
arastirmanmn amacit dogrultusunda ilgili dokiimanlara
ulasilmaya calisilmig ve elde edilen veriler Onceden
belirlenen temalara gdre bir plan dahilinde analiz edilmis,
ozetlenmis ve yorumlanmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel yetenekli bireyler, lkokul
Tirkge dersi, bireysel farkliliklar, bireysellestirilmis
egitim programlar1 (BEP), Tiirkge etkinlikleri

ABSTRACT

Gifted students as individuals in Turkey mainstreaming in
schools or in private schools the ability status (Science
high schools, sports high schools, Anatolian fine arts high
schools, social sciences high school) are continuing their
education. In addition, there are BILSEMs outside of
school. A classroom teacher with a mainstreaming student
in his class has to prepare and apply an individualized
education plan for that student with special education
needs. Otherwise, it does not fulfill the legal obligation
and is considered to be committing a crime. When the
undergraduate program of primary school teaching is
examined, it is seen that the courses related to special
talents are unfortunately insufficient. The aim of the study
is to present individualized, original activity examples for
specially gifted children that can be used in primary
school Turkish lessons. For this purpose, the study was
created by preparing three unique activity examples,
which are made for gifted and talented individuals, and
include individual differences that can be used in Turkish
education and teaching. "Document analysis", one of the
qualitative research techniques, was used as a data
collection tool in the study. In this process, the relevant
documents were tried to be reached in line with the
purpose of the research, and the obtained data were
analyzed, summarized and interpreted within a plan
according to the predetermined themes.

Keywords: Gifted, Primary school Turkish lesson,

individual differences, individualized education programs
(IEP), Turkish activities

1 Cahigmanm 6zeti 1-3 Ekim 2018’de Malatya’da diizenlenen Uluslararasi Ozel Yetenekliler Egitimi Kongresinde (IGATE'18)

sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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1. GIiRiS

Insanlik tarihi boyunca meydana gelen biiyiik siyasal, sosyal, ekonomik, kiiltiirel vb kirilmalar, egitim
sistemlerinin dayandigi degerler dizisini de koklii bir bicimde degistiregelmistir (Oztiirk, 2015).
Egitimdeki hizli degismeler ile glinlimiizde 6gretme kavrami yerini 6grenmeye birakmistir. Egitimde
ogretmenin rolii degismis; 6grencilerin bireysel farkliliklari ile ilgili farkindalik artmistir. Ozellikle
ilkemizde son yillarda {istiin zeka ve 6zel yetenek kavramina yonelik ilginin artti§i goriilmektedir.
Alanda yetisen akademisyenlerin, ulusal ve/veya uluslararasi katilimli olarak gerceklestirilen kongre,
sempozyum ve panellerin, okullarda agilan destek egitim odalarinin ve Bilim Sanat Merkezlerinin
hizla artmasi, konuyla alakali literatiiriin —kitap, makale, tez, bildiri- nicel ve nitel yonden giin gegtikce
artan bir ivmeyle yiikselisi ve toplumun her kesimi tarafindan istiinlere verilen egitimin niteliginin
yazili ve gorsel medyada yiiksek bir sesle elestirilmesi bu ilgiyi desteklemektedir. Bunun yaninda
Tiirkiye’de son yillarda 6zel egitim alaninda ¢ok onemli degisimler yasanmaktadir. Bu degisimlerden
biri de “istiin zeka ve yetenek” kavrami yerine “6zel yetenek” kavraminin kullaniminin tercih
edilmesidir (Afat ve Kadioglu Ates, 2017).

Bir tilkenin gelismesi ancak egitim yoluyla gergeklesebilir (Kadioglu Ates, 2015). Gilintimiiz Tiirkiyesi
tiim diinyanin ilgi odaginda olan sosyal yapisi, tarihsel ve kiiltiirel zenginligi ile 6ne ¢ikan bir tilkedir
(Heper ve Sayari, 2016). Tiirkiye niifusunun en onemli niteliklerinden biri yas kompozisyonudur.
Geng insanlarin ytliksek oranmi Tiirkiye i¢in bir avantajdir (Taymaz, 2016). Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
kurulusundan itibaren genglige resmi sOylemde atfedilen rol, cumhuriyet degerlerini ve milletin
esenligini ve ¢ikarlarini savunmaktan sorumlu bir kurucu 6ncii roliidiir (Saktanber ve Bespinar, 2016).
Gengligin var olan kapasitesini en iist seviyede aciga ¢ikarabilmesi ve iyi birer yurttas olarak yetismesi
tiim devletler gibi Tiirkiye Cumhuriyeti devleti icin de 6nemli bir husustur. Bu baglamda gegmisten
gliniimiize 6zel yeteneklilerin egitimi bir takim yasal dayanaklara baglanmistir.

Tiirkiye’de tistiin yetenekli bireyler kaynastirma 6grencisi olarak veya 6zel okul statiisiindeki yetenek
okullarinda (Fen lisesi, spor lisesi, Anadolu giizel sanatlar lisesi, sosyal bilimler lisesi) egitimlerini
siirdiirmektedirler. Ayrica, okul disi zamanlarda BILSEM’ler bulunmaktadir. Sinifinda kaynastirma
ogrencisi bulunan bir smif 6gretmeni o 6zel egitim gereksinimi olan Ogrenciye bireysellestirilmis
egitim plani hazirlamak ve uygulamak zorundadir. Aksi takdirde yasal zorunlulugu yerine getirmiyor
sug isliyor sayilir. Sinif 6gretmenligi lisans programi incelendiginde 6zel yeteneklilerle ilgili derslerin
maalesef yetersiz oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye'de Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) lerde 6zel yetenekli tanisina sahip olarak tespit
edilen gocuklara haftada birkag giin egitim programi verilmektedir (Ispinar Akgayoglu, 2011). Ozel
yetenekli Ogrenciler zamanlarinin bir kismin1 normal okulda gecirirler ve giiniin geri kalaninda
BILSEM'deki farkli uygulama ve projelerle yaraticiliklarini ve zekalarmi kullanma firsati verilir.
(Pekdogan ve Bozgiin, 2017).

Ustiin zekali ¢ocuklarm dikkat siireleri yasitlarina gére daha uzundur. Merakli olmalar1 ve dgrenme
istegine sahip olmalar1 nedeniyle, Ozellikle ilgi duyduklar1 konularda dikkatlerini daha uzun
yogunlastirabilmektedirler (Davasligil, Aslan ve Beskardes, 2000).

Dil, insan seslerinin bir araya gelmesinden olusmus belirli bir yapisi olan bir sistemdir. Dil, insanlara
son derece karmagik ve kudretli bir sembolik iletisim aract saglamistir (Ciiceloglu, 2016). Anadili
Ogretiminin genel amaci, “okuma kiiltiiri edinmis, diisiinen, duyarh bireyler yetistirmektir.” Bu amaca
ulasabilmek icin de zengin uyaranl 6grenme ve 6gretme siireclerinde, 6grenciler daha ¢ok duymaya
ve diisiinmeye yoOneltilmeli; iistlendikleri bu sorumlulukla duygu ve diisiincelerini yazili ve sozlii
olarak anlatma istegi duymalidir (Sever, Kaya ve Aslan, 2011). Tiirk¢e 6gretiminin basat amacini
anlama ve anlatma becerileri gelismis diisiinen ve duyarl bireyleri yetistirmek olarak gdren Cer
(2016)’e gore bu amacin gerceklestirilmesinde etkinlik temelli ortamlara gereksinim vardir.

Cocuklar1 meraklandiracak ve motive edecek sekilde yapilandirict etkinliklerle yola ¢ikilmasi, serbest
okumaya onem verilmesi, okul Oncesi ortamlarm en etkili sekilde kullanilmasi, okuma ve yazma
caligmalarinin birlikte yiiriitiilmesi, becerilerin kazandirilmasinda otantik metinlerin kullanilmasi
gerekir (Kirkkili¢ vd., 2013).
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Ilkokulda yapilan anadili etkinlikleri ¢ocuklarm yeni kelimeler dgrenerek kelime dagarciklarmin
zenginlesmesini, kelimelerin anlamini bilerek dogru ve yerinde kullanabilmelerini, diisiincelerini
rahat¢a ifade etmelerini saglamanin yani sira (Kadioglu, 2012), 6grencilere aktif ve bagimsiz 6grenme,
kendi kendini giidiileme, yaraticiligini artirma firsat1 vermektedir.

Etkinligin ilgi ¢cekmesi, dgretici roliiniin yiliksek olmasi, somut ve ger¢ek hayattan alinmis olmasi,
niteligini artirmaktadir. Ogrenci bu etkinliklerle bagimsiz 6grenme becerilerini gelistirmekte, yeni
yontem, teknik ve Ogrenme yollarim1 kesfetmektedir (Glines, 2017a). Tiirkce ders Kkitaplar
incelendiginde etkinlik adi altinda verilen c¢alismalarin 6nemli bir boliimiiniin alistirma oldugunu
saptanmistir. Etkinlik ve alistirma farklidir. Bunlarin amaci, uygulanmasi ve degerlendirilmesi
birbirine zittir. Alistirma eski davranis¢1 yaklagimin temel 6gretim aracidir. Etkinlik yaklagimina
uygun degildir. Bu karisiklik hem bilimsel hem de uygulama agisindan 6nemli sorunlara neden
olmakta, Tiirk¢e 6gretiminin basarisi ile 6grencilerin dil gelisimini olumsuz etkilemektedir (Giines,
2017b).

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin hazirlanmasinda; yapilandirict yaklasim, coklu zeka yaklasimi,
ogrenci merkezli 6grenme, bireysel farkliliklara duyarli egitim gibi c¢agdas egitim yaklasim ve
modellerinin géz oniinde bulunduruldugu goriilmektedir (Gtlizel vd., 2014). Tiirk¢e programlarinda dil
ve zihinsel beceri gelistirme birlikte ele alinmaktadir. Tiirk¢e 6gretimi sadece dinleme, konusma,
okuma, yazma ve gorsel sunu gibi dil becerilerinin gelistirilmesi degil, ayn1 zamanda diisiinme,
anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme
gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesi olarak vurgulanmaktadir ( Giines, 2017b). Benzer mantikla dil
calismalar1 Tiirkce dersiyle de sinirli degildir ve diger derslerin i¢inde de kendine yer bulmaktadir. Her
ders, Tiirk¢e dersinin hedeflerinin gerceklestirilmesine hizmet eder. Ciinkii her ders ¢ocuga yeni
kavramlar kazandirir. Her yeni kavram g¢ocugun sozciik dagarcigina yeni bir sdzciik ya da sozciik
kiimesiyle girer (Nas, 2006).

Tiirkge 0gretiminde bilgi ve becerilerin zihinde aktif olarak yapilandirilmasi i¢in etkinliklerle etkin
ogrenmeye agirlik verilmelidir (Giines, 2012). Etkinlik; etkin olma, faaliyet, istekli 6grenme durumu,
eylem ve etkileme giiclidiir. Etkinligin amaci Ogrencilerin istekli 6grenmesi ve aktif bir sekilde
ogrenmesini gergeklestirmektir (Cevik ve Giines, 2017). Etkinliklerin gelistirilmesinde ve
uygulanmasinda, Ogrencinin etkinliklere yonelik tutumunun bilinmesi etkinliklerin hazirlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi siireclerinde dnemli bir yer tutmaktadir (Cerci ve Derman, 2016).

Yildiz vd., (2010)’ e gore ana dili 6gretimine iliskin esas teskil eden cagdas egitim- dgretim ilkeleri,
cocuga ve onun diinyasina yonelme, ogretimde bilim ve bilimsel diisiinceyi esas alma, yaparak-
yasayarak 6grenmeye agirlik verme, ¢ocuklar arasindaki bireysel farkliliklar1 dikkate alma, alistirma
ve tekrar yapma, egitim- o6gretimi 6grenme ortamlarinda gergeklestirme, agiklik ilkesini benimseme
seklinde belirtilmistir. Bu ilkeler 1s18inda hazirlanacak olan anadili etkinliklerinin 6grencilerin derse
kars1 daha ilgili olmasini saglayacagi ve dersten alinacak verimi artiracagi 6ngoriilebilir.

Zeka, “bireyin gerek sorunlar1 ¢ozerken gerek cevreye uyum saglarken var olan tiim yetenek ve
becerilerini kullanmast ile ortaya ¢ikan diizey, ne yapabileceklerini gdsteren gizil giigtiir (Oznacar ve
Bildiren, 2016). Yetenek, insan faaliyetinin en az bir alanindaki sistematik olarak gelistirilmis
yeteneklere (veya becerilere) ve bilgiye listlin hakimiyetini, bir bireyi o alanda aktif olan veya aktif
olan yas akranlarinin en az yiizde 10'u arasina yerlestirecek bir dereceye kadar belirler (Gagné, 2005).
Ustiin yeteneklilik, en az bir yetenek alaninda egitimsiz ve kendiliginden ifade edilen dogal
yeteneklerin (olaganiistii yetenekler veya hediyeler olarak adlandirilir) bulundurulmasini ve
kullanilmasini, bir kisiyi en az ylizde 10 yas grubu arasinda yer alan bir dereceye kadar belirler
(Gagné, 2004). Ozel yetenekli cocuklar, seckin yeteneklerinden dolay1, yiiksek seviyede is yapmaya
yeterli olduklari, bu alanda uzman olarak bilinen kimseler tarafindan tanilanmis olan ¢ocuklardir.
Bunlar, kendilerine ve topluma katkida bulunabilmeleri i¢in normal okul programlarinin 6tesinde
farklilagtirilmis egitim programlarina ve hizmetlerine gereksinim duyan g¢ocuklardir. Bu ¢ocuklar,
asagida belirtilen alanlarin herhangi birinde sergilenen basar1 ve/veya potansiyel yetenegi de i¢ine alan
yliksek performans yetenegine sahip ¢cocuklardir: 1) genel zihinsel yetenek, 2) 6zel akademik yetenek,
3) yaratici ve Uretken diisiinme, 4) liderlik 6zelligi, 5) gorsel ve sahne sanatlar (Clark, 2015).
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Ozdemir (2010), 6zel yetenekli dgrencilerin dzelliklerini genel olarak su sekilde oOzetlemistir;l.
Gelisiminin tiim alanlarinda yasitlariin ilerisinde olma, 2. Ogrenme ve bilgiye siirekli ilgi duyma, 3.
Merakli olma, 4. Kelime hazinesinin zengin olmasi, 5. Cabuk 6grenme, kavrama ve akilda tutma, 6.
Genelleme ve soyutlama yaparak elindeki bilgiyi diger alanlara aktarma, 7. Niteliksel olarak farkli
problem ¢dzme ve 6grenme stratejileri kullanma, 8. Ilgisiz gibi goriinen islemler arasinda ilgi kurma,
9. Yaratic1 olma, 10. Bagimsiz c¢alismadan hoslanma, 11. Kararlililk ve sebat gosterme, 12.
Karsisindakinin duygu, diisiince ve ihtiyaglarina vb. duyarli olma, 13. Kendini agik secik ifade etme,
14. Espri yetenegine sahip olma, 15. Kendini inceleyip, 6z elestiri yapma.

Ozel yetenekli cocuklarin en &nemli one ¢ikan ozelligi yasitlar ile karsilastirildiklarinda dil ve
diistiinme becerilerinde ¢ok ileri gériinmeleridir (Davis, 2014). Kelime dagarciginin zenginligi, soyut
kelimeleri anlamli ve yerinde kullanmalari, entelektiiel sohbet baslatmalari, akici konusmalari,
kendilerini ¢ok rahat bir sekilde ifade etmeleri, {istiin yetenekli ¢ocuklarin dil gelisimindeki en belirgin
ozelliklerdir (Bildiren, 2016). Ozel yetenekli ¢ocuklar karmasik ciimlelerle ve ¢ok kiigiik yasta
konusma egiliminde olurlar ve kelimeleri ayristiran kiiciik ayrintilarin (“sinirli”, “kizgin”, ve “otkeli”
arasindaki fark gibi) farkindadirlar (Webb vd., 2015).

Bireysellestirilmis egitim programi (BEP), engelli 6grenciler igin egitim firsatini zorunlu kilan federal
mevzuatin temel tasidir. BEP, uygun bir egitim hakkini1 ayrintilandiran ve "6zel olarak tasarlanmis
ogretim" icin gereken Onlemleri belirleyen aragtir. Bir Ogrencinin benzersiz akademik ve sosyal
ihtiyaglarina dayali bir egitim kariyerini yonlendiren, diizenleyen ve belgeleyen yari s6zlesmeli bir
anlagsmadir (Smith & Brownell, 1995).

Ayni yas grubundaki ¢ocuklara saglanan egitim olanaklarindan yeterince yararlanamayan ve 6zel
egitim gereksinimi olan, egitimsel performansi olumsuz etkilenmis, gereksinimlerinin karsilanmasi
icin Ozel diizenlenmis ortama, 6zel olarak hazirlanmis programa gereksinim duyan bireylerin
bireysellestirilmis egitim programina ihtiyaci vardir (Y1ildirim Dogru ve Durmusoglu Saltali, 2013).

Fisscuss ve Mandell (1997)’e gore, 0Ozel egitime gereksinim duyan Ogrencilerin egitsel
gereksinimlerini karsilamak ve planlamak ancak BEP ile olas1 gortinmektedir (Akt: Avcioglu, 2011).

Bu baglamda 6zel yetenekli 6grencilerin de egitsel gereksinimlerini karsilamak i¢in bireysellestirilmis
egitim programlarina ve dolayisiyla bireysel farkliliklara yonelik hazirlanan etkinliklere ihtiyag
duyulmaktadir. Calismada, Ilkokul Tiirkce derslerinde kullanilabilecek ii¢ tane dzgiin farklilastirilmis
etkinlik sunulmus, 6gretmenlere onerilerde bulunulmustur.

2. YONTEM

Arastirma nitel bir ¢calismadir. Nitel desenlerden dokiiman analizi yontemine gore yapilmistir. Bu tip
aragtirmalar yazili, gérsel malzemenin toplanip incelenmesine bagli olarak yapilir. Yontemde, her tiirlii
dokiimana degil, arastirilan konu i¢in gerekli ve birinci el belgelere dncelik verilmektedir (Sonmez ve
Alacapinar, 2011). YOK ulusal tez merkezi, Google akademik, iiniversite kiitiiphaneleri, millet ve
devlet kiitiiphaneleri, SCOPUS, SOBIAD vb veritabanlari taranmis &zel yeteneklilerle ilgili tez,
makale, kitaplar okunmus 6zgiin bir ¢alisma olusturulmustur. Etkinlikler sinifinda 6zel yetenekli tanisi
almis her ilkokul dordiincii simif 6gretmeninin kullanabilecegi 6zgiin, yaratici, diistinme gerektiren
calismalardir. Etkinlik sayfalar da arastirmacilar tarafindan 6zgiin bir sekilde karakalem ile ¢izilmistir.

3. BULGULAR

3.1. Etkinlik

Etkinligin Uygulanaca@ Ders: Tiirkce
Smif Diizeyi: 4. Stif

Etkinlik Adi: Yardim Patisi

Etkinlikte Kullamlacak Materyaller: EK 1° de yer alan “Yardim Patisi” adli okuma metni. Ogrenci
sayist kadar EK 2’de yer alan etkinlik kagidi. Orman1 animsatacak dokiilen yapraklar, ¢ali parcalari,
kus tliyli ya da cam kozalagi.
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Etkinligin Siiresi: 40+40 Dakika

Kullamlacak Yontem ve/veya Teknikler: SCAMPER teknigi, tartisma, soru- cevap, anlatim ve
yaratici yazarlik.

Ogrenme Alani: Dinleme ve Yazma

Ingilizce kosusturmak, acele etmek, atlamak, ziplamak anlamlarina gelen SCAMPER (y&nlendirilmis
beyin firtinas1), Ingilizcedeki yedi kelimenin bas harflerinin birlestirilmesi ile olusturulmus, konu ile
de baglantili bir akrostistir. Bir ¢gesit beyin firtinasi teknigi olan SCAMPER, yaratici diigiinmeyi tesvik
eden pratik ve eglenceli bir 6gretim teknigidir. SCAMPER, tartisma yOntemi igerisinde yer alan,
yéntemin uygulamaya doniistiiriilerek hayata gecirilmesini saglayan bir tekniktir (islim, 2009). Beyin
firtinasiyla nesne veya fikir degistirilip, gelistirilerek ¢ocuklarin yaratici ve esnek diisiinme becerileri
gelistirilir (Giiven, 2014).

Scamper yontemi Ogretmen ve Ogrencilere yaratici problem ¢ozme becerilerini anlamada ve
gelistirmede yardim eden bir yoldur (Celik, 2015). Dolayisiyla problem ¢6ziimiine yaratici ve elestirel
bir yaklasim getirmek i¢in vazgegilmez bir tekniktir.

Kazamimlar

T.4.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini ifade eder.
T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

T.4.4.11. Yazdiklarini diizenler

T.4.4.12. Yazdiklarin1 paylasir.

T.4.4.21. Yazma stratejilerini uygular.

Kavramlar: “Yardimseverlik”, “muhta¢ olmak” ve “yardim etmek” ve “empati” kavramlari
kazandirilir.

Diger Derslerle flgili Iliskilendirmeler

Sosyal Bilgiler Dersi:

Ogrenme Alani: Birey ve Toplum.

Kazamim: SB.4.1.4. Kendisini farkli 6zelliklere sahip diger bireylerin yerine koyar.
Sosyal Beceri Egitimi ile iliskilendirilmesi:

Kazanim: Yardima ihtiya¢ duyan bireyleri/ canlilar fark eder.

Empati becerilerini kullanarak yardim etmenin 6nemini ve gerekliligini kavrar.

Ogrenme Siireci: Ogretmen smifa girer ve dgrencileri selamlar. Ogrencilere hafta sonu ormana
piknige gittigini ve oradan topladigi birkag par¢a esyay: elinde tuttugu posette topladigini séyler.
Poseti gostererek “Sizce bu posetin i¢inde ne olabilir?” sorusunu sorar. Ogrencilere tahminlerini
sOylemeleri i¢in iki dakika siire tanir. Sonrasinda 6grencilere posettekileri tek tek gdstererek ormanda
daha once hi¢ cam kozalagi, ya da kus tiiyii goriip gérmediklerini sorar. Bu sirada daha dnce ormana
gitmemis olan veya merak eden dgrenciler i¢in materyaller elden ele gezdirilir. Ogrencilerin kozalag
koklamasina, tiiye dokunmasina firsat verilir. Ogretmen, ogrencilere “Simdi gdzlerinizi kapatip
ormandaki birbirinden cesitli agaglarin kokusunu, rengarenk kuslarin civildamalarim1 ve ormanda
yasayan hayvanlarin goriintiilerini zihninizde canlandirmaya g¢alisin.” der. Akabinde o6grencilerden
derin bir nefes alarak gozlerini agmalari istenir.

Ogretmen, “Gozlerinizi kapattigimzda hayal ettiginiz ormanda yasayan Kadi adinda bir tavsan vard.
Sizlere onun hakkinda bir hikaye okuyacagim. Bakalim Kadi’nin basina neler gelmis. Isteyenler
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dinlerken gozlerini kapatip olaylar1 zihninde canlandirabilir.” diyerek hikayeyi okumaya baslar. (
Hikayedeki duygular1 daha iyi yansitmak i¢in vurgu ve tonlamalarina dikkat ederek okur). Hikaye
bittikten sonra dgretmen, dgrencilere hikayeyi begenip begenmediklerini sorar. Ogrencilerden aldig
tepki nazarinda hikayeyi bir kez daha okuyabilir. ( Ikinci kez okumak gerekli gériiliirse birincisinden
biraz daha hizli okunmalidir).

Ogretmen dgrencilere hayatta beklenmedik anlarda sorunlarla karsilasilabileceklerini ve bu sorunlara
¢oziim bulmak konusunda genisce diistinmeleri gerektigini soyler. Hikayedeki tavsan Kadi ve baykus
ile ilgili karsilasilan sorunun ne oldugunu Ogrencilere sorar. Ogrencilerden alman yanitlar
dogrultusunda, baykusun tuzaga diismiis olmasinin bir sorun teskil ettigi kanaatine varilir ve bu sorunu
¢coziime ulastirmak i¢in birtakim sorular iizerine diistinerek probleme farkli bakis agilarindan bakarak
¢Oziim getirmenin yararl olacagini belirtir. Bu dogrultuda 6gretmen 6grencilere SCAMPER teknigini
kullanarak sirastyla:

Substitude (Yer Degistirme) asamasi icin: “Baykusun diistigli tuzakta halat kullanilmisti. Sizce avei
bu tuzagi yaparken baska hangi malzemeleri kullanabilirdi?”,

Combine (Birlestirme) asamasi i¢in: “Tuzak yapiminda kullanilan halat ile tavsanin havuclari
tagimasinda kullanilan sepeti birlestirsek ortaya nasil bir iiriin ¢ikardi ve bu {iriiniin islevi ne olurdu?”

Adapt (Uyarlama) asamasi icin: “Baykusu avcinin yaptigi tuzaktan kurtarmak i¢in baska neler
kullanilabilirdi?”

Modify, Minify, Magnify (Degistirme, Kiiciiltme, Biiyiitme) asamasi i¢in: “Tavsanin disleri daha
kiigiik veya daha biiyiik olsaydi neler degisebilirdi?”’

Put to other uses (Baska amaclarla kullanma) asamasi icin: “Baykusu yakalamak i¢in avcinin
kullandig1 tuzak baska hangi amaglarla kullanilabilir?”’

Eliminate (Yok etme, ¢ikarma) asamasi icin: “Ormanda yiiriirken avcinin hayvanlari yakalamak i¢in
hazirladig1 tuzag gérmiis olsaydiniz, o tuzagin islevsiz hale gelerek hayvanlar1 yakalamamasi i¢in
tuzaga neler yapardiniz?”

Reverse, Rearrange(Tersine ¢evirme, Yeniden Diizenleme) asamasi icin: “Tavsan yerinde siz
olsaydiniz, baykusu tuzaktan kurtarmak i¢in daha iyi nasil bir yontem izlerdiniz?”

Sorular esliginde ¢oziim bulmaya yonelik yapilan tartismadan sonra 6gretmen Ogrencilerden bahsi
gecen soruna iligkin farkli ve yaratict bir ¢oziim Onerisi icerecek sekilde hikayenin sonunu yeniden
kurgulamalarini ister. Buna iliskin yonergenin agik¢a verildigi EK 2’ de yer alan etkinlik kagidi,
ogrencilere dagitilir. Etkinligin bu asamasi i¢in dgrencilere yaklasik 10 ile 15 dakika gibi bir siire
taninir. Oncelikle goniillii 6grencilerden yeniden yazdiklar1 hikayeyi simf arkadaslariyla paylasmalari
istenir. Sinifta goniillii olan tiim 6grencilerin hikayelerini okumasina firsat saglanmalidir. Hikayelerini
arkadaslar ile paylasan 6grencilere, gosterdikleri medeni cesaret icin olumlu geri doniitler yapilir ve
diger Ogrenciler de okumalar1 i¢in tesvik edilir. Derse dair sorusu olan &grencilerin sorulari
cevaplandirilir ve degerlendirme asamasina gecilerek ders sonlandirilir.

Degerlendirme
v' Birinin yardima ihtiyact oldugunu nasil anlariz?

Karsilastigimiz sorun karsisinda nasil ¢éziim 6nerileri gelistirebiliriz?

v
v" Sorunlara getirilen ¢6ziim onerileri hakkinda farkli fikirlere sahip olabilir miyiz?
v

Karsilagtigimiz problem karsisinda yeni ¢oziim yollart gelistirmek ic¢in hangi sorular1 sormamiz
gerekir?

Hikayeyi okumadan 6nce muhtag bireylere/canlilara yardim etmek ile ilgili ne diisliniiyordunuz?
Hikaye ve sonrasinda yapilan tartigma fikirlerinizi degistirdi mi?

Cevrenizde bulunan hangi durumlarda yardim etmeniz gerektigini diigiiniiyorsunuz?
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Her durumda yardim etmemiz gerekir mi? Yardimsever olmak adimna tehlikeli olan bir eylemi
yapmali miy1z?

Kendinizi muhta¢ olanin yerine koymaniz durumunda (empati kurdugunuzda) yardim etmek daha
kolay olur mu?

v" Yardimsever olmak size ne kazandirir?
EK 1:
Yardim Patisi

Tavsan Kadi sabah giinesin yuvasmi aydimnlatmas: ile uyandi. Once sevimli kulaklarini sonra da
kafasini yuvasindan ¢ikararak etrafi seyretti. Derin bir nefes aldi ve ponpon kuyrugunu sallayarak tiim
viicudunu silkeledi. Aldig1 nefes zihnine iyi gelmis olmaliydi ki giin i¢inde yapmasi gerekenleri
hatirlayarak sepetini alip yuvasindan ¢ikti. Yakinlardaki havug tarlasina ugrayarak en taze ve en giizel
kokulu havuglar sepetine doldurmaya basladi. Bugiin ormanda biiyiik bir kutlama olacakti ve ormanda
yasayan tiim hayvanlar bu kutlama i¢in en lezzetli yiyecekleri gotiireceklerdi.

Kadi sepetini doldurdugu gibi ziplaya ziplaya kutlama alaninin yolunu tuttu. Ziplarken de bir yandan
annesinin ona 6grettigi “namore” sarkisini mirildantyordu. Bir anda korkung bir ses duyunca sarkisini
yarida birakti. Sesin geldigi tarafa dogru kulak kabartti. Korkmus olsa da sesin ne oldugunu merak etti
ve sese dogru gitmek icin ziplamaya basladi. Sese yaklastiginda bu sesin birinin yardim ciglig
oldugunu anladi. Oraya ulastiginda kotii kalpli bir avcinin tuzagina yakalanmis olan baykusu gordii.
Baykus aci1 i¢inde kivranirken tavsandan yardim istedi. Kadi tereddiit etmeden yardim teklifini kabul
etti. Fakat bir sorun vardi. Baykusun ayaginin dolandig1 aver tuzagi ¢ok sert bir halattan yapilmisti ve

bu halat1 kesmek i¢in etrafta higbir sey yoktu. Tavsan baykusa donerek;

_Sana yardim etmek isterdim ama bu halat1 kesmem miimkiin degil. Hem belki avci yakinlardadir ve
beni de avlar ¢ok korkuyorum, dedi.

Tavsanin sozlerini duyan baykus hayal kirikligina ugramisti. Geceden beri tuzaga takili halde birileri
gelir de onu kurtarir umudu ile beklemisti. Sonunda biri gelmisti fakat yardim etmekten korkuyordu.
Baykus bilgeligiyle taninird1 ve kisa bir siire diisiindiikten sonra korkmus tavsana donerek;

_ Giizel tavsan diisiin ki bu tuzaga ben degil de sen yakalandin ve saatlerdir a¢ susuz bir halde biri
gelir de yardim eder diye bekliyorsun.

...Beklemekten bitap diismiissiin ve bu dustiigiin migkiil durumda gelebilecek her tiirlii yardima
muhtagsin. Fakat saatlerdir bekledikten sonra gelen kisi de avcidan korktugu i¢in yardim etmiyor.
Kendini benim yerime koy da sdyle liitfen geceden beri gelmeyen avci senin bana yardim edecegin
kisacik stirede mi gelecek? Hem benim gozlerim keskindir. Sen bana yardim ederken etrafi gézler avci
gelecek olursa sana haber ederim sen kagarsin, dedi.

Tavsan kisa bir stire durup, “Baykus hakli olabilir. Hem gercekten ya benim de bagima ayni dert
gelseydi. Bugiin ben bu yardimi baykustan esirgersem belki yarin da benim basima benzer bir is gelir.
Belki ben baykusa yardim etmedim diye bagkalar1 da bana yardim etmez” diye diisiindii i¢inden. Sonra
baykusa,

_ Peki ama simdi ben sana nasil yardim edebilirim?, diye sordu.
Baykus da bilgeligini kullanarak:

_Sen stirekli havug yersin, dislerin de keskindir. Bu halati dislerinle kemirirsen beni buradan
kurtarabilirsin, dedi.

Tavsan baykusun fikrini mantikli buldu ve hemen halati kemirmeye basladi. Halat dylesine kalin ve
sertti ki tavsan epey yorulmustu. Fakat yorulsa da basladigi isi bitirmek i¢in devam etti. Sonunda halati
koparmay1 basarmisti. Baykus derin bir nefes alarak “siikiirler olsun 6zgiirliige!” diyerek tavsanin
boynuna sarildi. Sonra tavsanin patisini dperek;
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_ Bana yardim patisi uzattigin i¢in sana minnettarim. Bu giizeller giizeli beyaz patini ne kadar 6psem
de sana minnet duygumu gostermeye yetmez. Bundan bdyle ne zaman yardima ihtiyacin olursa bana
sOyleyebilesin diye senin yuvanin etrafinda ugup senin igin en giizel yerlerdeki havuglari bulup sana
getirecegim. Yardimini karsiliksiz birakamam. Dile benden ne dilersen, dedi.

Tavsan baykusun bu sézleri karsisinda ¢ok mutlu oldu. Yardim etmek onda ¢ok giizel duygularin
olusmasini sagladi. Ayrica hi¢ beklemedigi bir anda yeni bir dostu olmustu. Yeni dostunu eski dostlar
ile tamistirmak isteyen tavsan, baykusu gitmek iizere yola ¢iktig1 kutlamaya davet etti. Tavsan Kadi’nin
istegini memnuniyetle kabul eden baykus da yeni bir dost kazandigi1 i¢in ¢cok mutlu oldu.

O gilinden sonra baykus ile tavsan birbirinden hicbir yardimi esirgemeyen iki kadim dost olarak
yasamlarini stirdiirdiiler ve ¢ok huzurlu yasadilar.

EK 2

Asagidaki buluta dinlemis oldugunuz hikayenin ana fikrini/ana duygusunu yaziniz.

*\ Baykus’un yerinde sen olsaydin icinde bulundugun problem ic¢cin nasil bir
cOzum gelistirirdin -

3.2. ETKINLIK
3.2.1. Alt1 Sapka Diisiinme Teknigi

Alt1 diisiinme sapkast ya da alti sapkali diisiinme” teknigi, Edward de Bono tarafindan {iretilen,
diisiince ve Onerilerin belirli bir diizen i¢inde sunulmasi ve sistematiklestirilmesi i¢in kullanilan bir
yontemdir. (Koray, 2005)

v' Beyaz sapka: Tarafsizlik anlamina gelmektedir. Bu sapkay1 takanlar olaylara yansiz bir sekilde
yaklagir.

v Kirmz1 sapka: Duygusalligi sembolize etmektedir. Daha ¢ok duygular ve hisler {izerinden
diisliniir ve karar verir.
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Siyah sapka: Elestirici diisiinmeyi sembolize eder. Bu sapkayi takan kisiler daha ¢ok olaylarin
neden ve nigini lizerinde dururlar.

Sar1 sapka: fyimserligi temsil eder. Bu sapkay1 takanlar olaylarin olumlu yénlerine dikkat geker.

Yesil sapka: Yaraticilik ve yeniligi temsil eder. Bu sapkay: takanlar olaylara farkli acilardan
yaklagir ve alternatifler tiretirler.

Mavi sapka: Bir bakima sonuglarn ortaya koyan sapkadir. Bu sapkayi takanlar siire¢ hakkinda
genel degerlendirmelerde bulunur. (Celik, 2015)

DERS: Tiirkce

SINIF: 4. Siif

SURE: 40+ 40 Dakika

Kazamimlar

T.4.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde bulunur.
T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

T.4.2.5. Simif i¢indeki tartisma ve konusmalara katilir.

T.4.3.13. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.

T.4.4.3. Hikaye edici metin yazar.

T.4.4.6. Gorselleri iliskilendirerek bir olay anlatir.

T.4.4.12. Yazdiklarin1 paylasir.

99 ¢

Kavramlar: “olay siralamas1”, “Once” ve “sonra” kavramlari.

DERS ARAC-GERECLERI: Olay siralama gorsellerinin yer aldigi etkinlik kagidi (EK 3), A4
kagidi, kalem, ¢im adam, alt1 farkli renkte olusturulan kartondan sapkalar.

YONTEM VE TEKNIKLER: Beyin firtinasi, soru-cevap, anlatim, yaratici problem ¢ézme, tartisma,
alt1 sapka teknigi.

ETKINLIGIN UYGULANMASI: Ogretmen sinifa gelir ve ¢ocuklari selamlar. Etkinlik igin yaninda
getirdigi ¢im adami herkesin gorebilecegi bir sekilde masa koyarak ¢im adaminin nasil olustugunu
sorar. Ogrencilerden gelen yanitlarin bir siraya dizilimi saglanir ve teyit amaglh ¢im adamin olusum
asamalar1 Oncelik-sonralik sirasina gore anlatilir.

Akabinde 6gretmen, ¢ocuklardan bir dnceki gilin istedigi ¢im adamlar getirerek sinifta ¢im adamlar
icin belirlenmis bolgeye koymalarini ister ve Ogrencilere ¢im adamlarim1 her giin yeteri kadar
sulamalart i¢in sorumluluk verir. Bunun yaninda her giin ne kadar suladiklarina ve ka¢ cm uzadigina
iliskin haftalik bir rapor yazmalarini ister. Sonrasinda dersin ikinci asamasina gegcis yapilir. Ogretmen,
ogrencilere “bir dnceki gilin neler yaptimiz” diye sorarak derse baslar, isteyenlere s6z hakki verir.
Sonrasinda giinliik hayatta “biz islerimizi belli bir siraya gore yapariz ve aslinda yaptigimiz her is belli
bir diizende gerseklesir, her seyin belli bir olusum sirasi vardir” der. Bunlara drnek olarak; bir bitkinin
bliylime asamasini, yemek yaparken kullandigimiz yemek tariflerindeki siralamayi, bir insanin
bliylime evresini ve bir ¢icegin biiylimesini gosterir. Baska hangi olaylarin olus sirast oldugunu
ogrencilere sorarak onlar1 farkli cevaplar vermeye tesvik eder.

Ogretmen, yapilan konusmalar ile ¢ocuklarin dikkatlerini konuya toplandiginda etkinlikte iizerinde
durulacak konularla ilgili gerekli bilgileri verir ve c¢ocuklara “Okullarimizda giinliik rutinimiz
icerisinde yapmakta oldugumuz belli bash isler vardir diyerek bu islere 6rnek tegkil olacak gorsellerin
bulundugu kagitlar1 &grencilere dagitir. Ogrencilerden kagitlari incelemeleri istenir. Bu siirecte
ogretmen, kagitlarin sag iist koselerindeki kutucuklara dikkat ceker ve gorsellerdeki olaylarin
siralamalarmi “1,2,3,...8” olacak sekilde kutucuklara yazmalari icin Ggrencilere siiresi tanir.
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Gorsellerdeki olaylarin  siralamalarmin  kisisel farkliliklara ve aliskanlik bicimlerine gore
degisebilecegi eklenir. Ogrencilerin hepsi kutucuklara rakamlar1 girip olaylar1 siraladiktan sonra bu
olay orgiisii i¢in oncelik, sonralik durumuna gore 6zgiin bir kisa metin yazmalari istenir. Metin yazimi
sirasinda gorsellerdeki olaylart cagristiracak eklemeler yapilmasina firsat verilerek, Ogrencilerin
yaraticiliklarini kullanmalari istenir. Metin yazimlari icin yaklasik 10 dakika siire tanimir. Ogrencilerin
yardima ihtiya¢ duyduklar1 diisiintildiiglinde sorular sorularak cevaplar1 kendilerinin kesfedilmesi
saglanir. Metin yazimlari bittiginde goniilli 6grencilerden, yazdiklarini paylasmalari istenir. Bu sayede
olaylarin olus siralamasi yapilmis olur. Ogretmen, “Bazi durumlarda islerimizi aym sirayla
yapmayabiliriz. Bu bizim aligkanliklarimizin, hayat tarzimizin, ¢evremizin ve tercihlerimizin farkl
olmasindan kaynaklanir. Onemli olan baslangic ve bitis ¢izgisinde gidilen yol farkli olsa bile
amacimiza ulagsmak igin, sonuca dogru yliriimeye devam etmektir.” diyerek etkinligin siralamasinda
olusmasi muhtemel farkliliklara aciklik getirir.

Etkinligin bir sonraki asamasi i¢in 6gretmen tahtaya gorsellerde yer alan resimlerde gelisen olaylarla
ilgili kanisik sozciikler yazar ve bunlar1 dogru siralamalar yaparak anlamli hale getirecek climleler
olusturmalarini 6grencilerden ister. Bu sozciiklere 6rnek su sekilde olabilir;

Ornek: “Taradim, kalktim, elimi, &nce sabah, ve, yiiziimii, sonra da, sacimi, yikadim”
Beklenilen: Sabah kalktim. Once elimi ve yiiziimii yikadim, sonra da sagimi taradim.
Ornek: “Geldim, mutfaga, yemek, girip, yedim, sonra da, ddevlerimi, 6nce, yaptim, eve.”
Beklenilen: Eve geldim. Once mutfaga girip yemek yedim, sonra da ddevlerimi yaptim.

Anlamli ciimleler kurulmasi i¢in goniilli Ogrencilerin tahtaya c¢agirilmasi ile etkinlik
gergeklestirilirken, 6grencinin siralamada zorlandig1 noktalarda yardim saglanir. Yanlis yapilan bir
siralama oldugu fark edilirse, O0grenci rencide edilmeden gereken diizeltme Once siniftaki diger
ogrencilerin fikirleri sorularak, sonrasinda da 6gretmenin sdyleyecegi diizeltmelerle gergeklestirilir.
Etkinlik sonlandirildiginda 6gretmen, “Kelimeler bize en basta karisik geliyor, fakat onlar1 bir siraya
koydugumuzda anlam kazandiginmi siz de goriiyorsunuz, bu da bize giinliik hayatta ve yasantimizda
siralamanin 6nemini, gerekliligini, olaylarin belli bir agsamada ve siralamada gerceklestigini gosteriyor
ve biz bazen farketmesekte yasantimiz belli bir diizen iginde isliyor” diyerek konu biitiinliigli saglar
Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesi igin 6gretmen alti sapka teknigini kullanarak hazirlamis oldugu
sorular1 dgrencilere sirastyla yoneltir. Ogretmen, hazirladigi 6 tane sapkay: ¢ikarir, cocuklara kisaca
sapkalarin 6zelliklerini a¢iklayarak sorular1 yoneltir.

Beyaz sapkay1 kafasina takan 6grencinin sorulan soruya daha nesnel ve bilimsel, tarafsiz bir bigimde
cevap vermesi gerektigini hatirlatarak sorusunu sorar ve alinan yanitlar dogrultusunda dersin isleyisi
stirdiiriiliir. Bu noktada farkli 6grencilere s6z hakki taninmasina, dolayisiyla tiim smifin etkin katilhm
saglamasina dikkat edilir.

Beyaz sapka icin sorulacak soru: Islerimizi belli bir siraya gére yapmamizin nemi nedir?

Kirmiz1 sapkay1 kafasina takan 6grencinin sorulan soruya duygusal bir bakis acisiyla cevap vermesi
gerektigi hatirlatilir.

Kirmzi sapka icin sorulacak soru: islerimizi belli bir siraya gore yapmak bize neler hissettirir?

Siyah sapkanin kotliimser diislinceler ve olumsuz bakis agilarini yansittigini ifade eden 6gretmen, siyah
renk sapkayi takan 6grenciden diisiince sistemini buna gore uyarlamasini ister.

Siyah sapka i¢in sorulacak soru: Islerimizi belli bir siraya gére yapmamn ne gibi dezavantajlari
olabilir?

Sar1 sapkanin olaylarin faydali ve iyi taraflarin1 gormeye yaradiginmi belirten 6gretmen sar1 sapkayi
takacak 0grenciden, kendisine sorulacak olan soruyu cevaplarken bunu goéz oniinde bulundurmasin
ister.

Sar1 Sapka icin sorulacak soru: Islerimizi belli bir siraya gére yapmanin bize ne gibi yaralari vardir?
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Yesil sapkanin yaratici diislinceler iiretmemize yardimci oldugu hatirlatilarak sorulacak soruya
yenilik¢i ve yaratict bir cevap verilmesi beklenir.

Yesil Sapka icin sorulacak soru: islerimizi belli bir siraya gére yapmanin disinda ne gibi yontemler
kullanarak islerimizi kolayca halledebiliz.

Mavi sapkanin olaylar1 sonuca baglama ve 6zetleme gibi katkilar1 oldugu sOylenerek sorulacak olan
soruya anlatilan konunun 6zeti niteliginde bir cevap vermeleri gerektigi hatirlatilir.

Mavi Sapka icin sorulacak soru: Islerimizi belli bir siraya gére yapmak konusunda neler 6grendik?
Degerlendirme:

Islerimizi belli bir siraya gére yapmanin énemi nedir?

Islerimizi belli bir siraya ve diizene gore yapmanin bize katkilari nelerdir?
Islerimizi belli bir siraya gére yapmadigimiz zaman ne olur?

Islerimizi her zaman belli bir siraya gore yapmali miy1z?

EK 3

3.3. ETKINLIK

Etkinligin Uygulanacagi Ders: Tiirkce

Sinif Diizeyi: 4. Sinif

Etkinlik Adi: Degismeyen seslerden degisen anlamlara yolculuk...

Etkinlikte Kullanilacak Materyaller: EK 4’ te yer alan es sesli kelimelerden olusturulmus olan
tekerlemeler dizisi, EK 5” de yer alan metin ve EK 6’ de yer alan ¢aligsma kagid1 ve ritim gubuklar1 (mevcut
ise diger miizik aletleri de kullanilabilir).

Etkinligin Siiresi: 40+40 Dakika
Kullanilacak Yontem ve/veya Teknikler: SE Ogrenme Modeli, anlatim, tartisma, soru-cevap.

Ogrenme Alani: Dinleme

Z:

5E modeli asagidaki basamaklar1 iceren bes boliimden olugsmaktadir;

Girme asamasi: Bu asama Ogrencilerin 6n bilgilerinin aciga c¢ikarilarak ve yeni 6grenilecek konuya
merak uyandirict bir girisin yapildig1 boliimdiir.

Kesfetme asamasi: Bu asama 6grencilerin aktif olarak sorunu ¢dzmek i¢in diislinceler iirettigi ve
¢ozliim yollar1 bulabildigi boliimdiir.
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Aciklama asamasi: Bu asama 6gretmenin Ogrencilerin yetersiz olan diisiincelerini dogru olanlar ile
degistirmesine yardime1 oldugu, 6gretmenin gerekli agiklamalari yaptig1 asamadir.

Derinlestirme asamasi: Bu asamada Ogrenciler kazandiklar1 bilgileri yeni olaylara ve problemlere
uygulayarak zihinlerinde daha 6nce var olmayan yeni kavramlar1 6grenmis olurlar.

Degerlendirme asamasi: Bu agamada Ogretmen problem ¢ozerken 6grencileri izleyerek ve onlara
sorular sorarak, ayni zamanda yeni kavram ve becerileri 6grenmede, 0grencilerin kendi gelisimini
degerlendirmelerine yardimci olur (Cepni, 2005).

Ogrenci basarilarmi arttirmada yapilandirmaci yaklasimin smif ortami uygulamalarindan bir tanesi
olan 5E 6grenme modelinin geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu saptanmistir. SE
Modeli yapilandirmaci bir yoruma dayanir. Ogrenciler bu modelde yeniden bilir, dgrenir, yeniden
organize edilirler, diisiiniirler ve kendi ilk kavramsallastirdiklar1 ifadeleri degistirirler. Ogrenen
bireyler kavramlar1 ve olaylari yorumlarlar, kendi yorumlarimi kendi dagarciklarindaki kavramlarla
yaparlar (Bilgin, Ay ve Coskun, 2013).

Oztiirk Geren ve Dokme(2015)’nin yaptiklar1 aragtirmada 5E 63renme modeline uygun hazirlanan
rehber etkinlikleri ile desteklenen dersin, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri ve akademik basarilar
iizerinde anlamli ve olumlu etkisi olmustur.

Kazanimlar:
T.4.1.8. Dinlediklerine/izlediklerine farkli basliklar onerir.
T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

T.4.3.9. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

59 C¢ 99 ¢

Kavramlar: Es sesli sozciikler: “yaz”, “kir”, “cay”, “giil”, “yliz” ve “bag”.
Ogrenme Siireci:

Giris: Ogretmen smifa elinde ritim g¢ubuklar1 veya marakas gibi bir alet ile ritim tutarak girer ve
ogrencileri selamlar. Bir yandan ritim tutarken bir yandan da EK 1’de yer alan tekerlemeleri ritme
uygun bir bigimde 6grencilere sdyler.

Kesfetme: Ogretmen Ogrencilerin dikkatini cektikten sonra onlara “tekerlemelerde yer alan bazi
kelimelerin, daha 6nce duydugunuz anlamlarindan farkli olduguna dikkat ettiniz mi?” diye sorar. Bu
kelimelerin hangi kelimeler oldugu ve bahsi gecen anlam farkliliklarinin neden kaynaklandigini
ogrencinin kesfetmesi istenir. Daha saglikli bir kesif olmasi i¢in tekerlemeler dgrencilerin seviyesine,
istekliligine bagl olarak tekrar ettirilebilir.

Aciklama: Oncelikle goniillii 6grencilerin kesfettikleri dogrultusunda farkli anlamlara sahip
kelimelerin hangileri oldugu ac¢ikliga kavusturulur. “Yaz”, “kir”, “cay”, “gil”, “yiz” ve “bag”
kelimelerinin sestes (es sesli) kelimeler oldugu, es sesli kelimelerin yazilisinin ve okunusunun ayni
oldugu, fakat farkli anlamlar tasidigi sdylenir.

Derinlestirme: Ogrencilere daha dnce bahsi gecen kelimelere benzeyen es sesli kelimeleri duyup
duymadiklar1 sorulur ve duydularsa bu kelimelere 6rnek vermeleri istenir. Sonrasinda Ggretmen,
ogrencilere Elif adinda bir kiz oldugunu ve bu kizin es sesli kelimeleri kullanarak dilini zengin bir
bicimde kullandigini sdyler ve Elifin hayatiyla ilgili bir yaziy1 onlarla paylagsacagini ekler. Bu metni
dikkatlice dinlemelerini ister. Ogretmen, EK 2’de yer alan metni es sesli kelimeleri vurgulayacak bir
bicimde ses tonuna dikkat ederek yavas ve anlasilir olacak bir bicimde okur. Ogrencilere “dikkat
ettiyseniz Elif’in hayatin1 anlatan bu metinde de es sesli kelimelere yer verilmisti. Simdi sizlerden bu
kelimelerin neler oldugunu bulmanizi isteyece§im. Fakat herkes bireysel calismali” diyerek
ogrencilere EK 3’te yer alan ¢aligma kagidinm verir.

Sonrasinda ¢alisma kagidinda yer alan yonergeyi okur, verilen Ek’te resimleri bulunan kelimelerin
metinde gecen es sesli halleri ile yazilmasii ister. Metni bir kez daha okuyacagini ve bu sefer
resimdeki kelimelerin gectigi ciimlelere odaklanip bunlar1 resimlerin yanina yazmak i¢in hafizalarina
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almalarmin iyi olacagini belirtir. Her kelimenin birden fazla farkli anlami oldugunun altin1 ¢izerek
ogrencilere resimleri incelemeleri ve dinledikleri metindeki es sesli anlamlarini diistinmeleri i¢in bir-
iki dakika kadar siire tanir. Ritim c¢ubuklarini kullanarak siirenin bittigini belirtip metni ikinci kez
okumaya baslar. Ikinci defa okunacagi i¢in metin ilkine gére daha hizli okunmalidir. Ogrencilere
climleleri dinleme esnasinda es giidiimlii olarak yazabilecekleri gibi dinledikten sonra da
yazabilecekleri soylenerek opsiyon tanmir ve metnin okumasi sonlandiktan sonra da yazi islemlerinin
devamu icin kisa bir siire verilir.

Degerlendirme: Metinde yer alan es sesli sozciiklerin metindeki farkli kullanimlar ¢alisma kagidina
yazildiktan sonra oncelikle goniillii 6grencilerden yazmis olduklari ciimleleri okumalari istenir.
Miimkiin mertebe her Ogrenciye soz verilmesine 6zen gosterilir. Sonrasinda Ogrencilerle Elif’in
sabirsizlikla bekledigi tatili hakkindaki diisiinceleriyle ilgili bir iki dakikalik bir sohbet gerceklestirilir.
Nihayetinde, metinde gegmeyen bagka hangi es sesli kelimeler olabilecegi ve bu kelimelerin anlamlari
iizerine tartisilarak etkinlik sonlandirilir.

Degerlendirmeye Yardime1 Sorular:
Dinlemekte oldugu metindeki vurgulanan kelimeleri algilayabilir mi?
Dinlemis oldugu bir metindeki farkli anlamlar1 yakalayabilir mi?
Metinde yer alan sestes (es sesli) kelimeler nelerdir?

Yaz”, “kir”, “cay”, “giil”, “yiiz” ve “bag” kelimeleri metinde kag farkli anlamda kullanilmigtir?

“Yaz”, “kir”, “cay”, “gil”, “yiiz” ve “bag” kelimeleri metinde verilenler diginda baska hangi
anlamlarda kullanilabilir?

v’ Sestes(es sesli) kelimelere verilebilecek baska drnekler olabilir mi?
EK 4

Bir yudum alirim i¢imi 1sitir,

Bir kulag atarim serinletir,

Cay, milli icecegimizdir,

Aileyi bir araya getiren keyiftir.

Usiidiigiimde giinese donerim yiiziimii,

Isitir tiim bedenimi,

Uziildiigiimde de denize giderim,

Yiizdiigim denizler gotiiriir tiim hiizniimii.

Giilii seven katlanir dikenine,

Diken batarsa eline,

Acttir tiimiiyle,

Gildiirmek i¢in sevdigini, hemen gir bir ¢icekgiye.
EK 5

Elif okulunda ¢ok basarili bir 6grenciydi. Yazdig siirler ile tiim okula adin1 duyurmustu. Neredeyse
tiim derslerden yiiz alirdi. Elif’in yapmaktan en ¢ok keyif aldig1 sey yaz gelince kirlarda dolagmak,
yiizinli gokyiizine dikip kendisine giilen gilinesi izlemekti. Oysaki yaza daha ¢ok vardi. Elif
iizilmeden sabirla yazi bekliyordu. Kisin da giizellikleri baskaydi. Soguk kis giinlerinde evde ailesiyle
yanan sominelerinin karsisinda taze demledikleri caylarin1 yudumlayarak iclerini 1sitmak ¢ok giizeldi.

Elif ailesine ¢cok bagliydi. Sadece annesini babasim ve kardesini degil kir sa¢hi dedesini de, pamuk
babaannesini de ¢ok severdi. Yaz gelince kdydeki evlerine gidip onlar1 gérmek i¢in sabirsizlaniyordu.
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Baglarinda yetisen iiztimleri, bahgelerindeki ¢esit ¢esit meyve agaclari, giilleri, menekseleriyle, sicagin
ortasinda yiizeni serinleten gayiyla, civildasan kuslartyla ve ciftliklerindeki envai ¢esit hayvanlariyla
adeta masallar diyar1 gibiydi. Elif ne zaman sikint1 ¢ekse masallardan farksiz koyiinii hayal edip huzur
bulur ve bir giin kdyiine yakisir bir 6gretmen olabilmek i¢in ¢ok ¢alisirdi.

EK 6

Asagida resimlerini gordiigiiniiz kelimeleri inceleyiniz. Dinlemis oldugunuz metinde bu kelimelerin
asagida resimlerinin verildigi anlamlar disinda da kullanildigi bilinmektedir. Buna gore resimleri
verilen sestes (es sesli) kelimelerle olusturulan metinde gegen ciimleleri resimlerinin karsisinda bos
birakilan yerlere yaziniz.

Etkinligin dikkat cekme agsamasinda 6gretmen asagida ¢izimleri yer alan miizik aletlerinden yardim
alarak ritim tutturup tekerlemeleri soyler (Cizimdeki miizik aletlerine sahip olmayan bir 6gretmen
kolayca kendi marakasini yapabilir, ya da iki kalem alarak ritim ¢ubugu seklinde kullanabilir).

4. SONUC

Ozel yetenekli dgrencilerin 6gretmenleri ¢ocuklarmn iizerindeki dis baskiyr azaltmaya calismali ve
programin ¢ocuk merkezli olmasina 6zen gostermelidir. Ozel yetenekli ¢ocuklarin egitimlerinde
ozellikle grup faaliyetlerinde cocuklarla bireysel iletisim kurularak ¢ocuklarin 6grenme ortamindan
sikilmamasi saglanmali, sorular1 asla cevapsiz kalmamalidir. Cocuklarin kii¢iik yaslardan itibaren
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sorularini cevaplamak, ¢ocuklarda ni¢in sorusunun yerlesmesine neden olacak ve yasam boyunca
stirekli daha ileriyi aragtirma ¢abalari i¢in bu sorular zemin olusturacaktir. Ozel yetenekli ¢ocuklarin
tepkilerine kars1 duyarsiz kalinmamali, bagarilar, ilgileri mutlaka 6diillendirilmelidir (Aral ve Giirsoy,
2011).

Gecmiste okullar tek bicimliydi, yani ayni konulart biitiin 6grencilere ayni sekilde 6gretir ve hatta
biitiin dgrencileri aym sekilde degerlendirirdi. Okullar bireysellestirilmelidir. Ogrencilere konular
iceriklerine  erisebilecekleri  sekilde  verilmelidir.  Ogrencilere  cevrelerindeki  toplumun
yorumlayabilecegi yollarla 6grendiklerini gésterebilme imkani taninmalidir (Gardner, 2006).

Ozel yetenekli 6grenciler, toplumlarin gelisiminde dnemli bir rol oynamasina ragmen, egitim alaninda
bir takim zorluklarla kars1 karstyadir. Ustiin yetenekli dgrenciler, 6zel ihtiyaglari olan en ihmal edilen
cocuk grubudur. Normal gelisimi olan 6grenciler i¢in tasarlanmis egitim programlari iistiin zekali
ogrencilere yonelik degildir ve lstiin zekdli Ogrencilere 6zgii egitim programlart resmi devlet
okullarina uygulanmaz (Kaya ve Ataman,2017). Ozel yetenekli ¢ocuklarin egitiminde
dgretmenlerin rolii cok dnemlidir. Ogretmenler; 6zel yetenekli 6grencileri giidiileyen, dgrencilerin
yetenek alanlarim1 fark ettiren ve bu dogrultuda egitim veren seklinde Ogretmenlere ihtiyag
duyulmaktadir (Alevli, 2019). Ogretmenler genellikle 6zel yetenekli cocuklarla ¢alisma konusunda
uzmanlagmis bir egitime sahip degildir, bu nedenle bu ¢ocuklarin ihtiyaglarini karsilamaya caligsalar
bile siklikla basarisiz olurlar. Bu, mesleki gelisim eksikliginin veya 6zel yetenekli ¢ocuklarin kim
oldugu, 6zelliklerinin ne oldugu ve o6zelliklerinin nasil oldugu ve egitim uygulamalarinin nasil olmasi
gerektigi hakkindaki inanglarin sonucu olacaktir (Tezcan, 2012).

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (2006), 23. Maddenin C bendine gore “Kaynastirma yoluyla
egitimlerine devam eden Ogrenciler, yetersizligi olmayan akranlariyla ayni smifta egitim gérmeleri
halinde kayitli bulunduklar1 okulda uygulanan egitim programini; 6zel egitim siniflarinda ise sinifin
tiirline gdre bu Yo6netmeligin 26 nc1 ve 27 nci maddelerinde belirtilen egitim programini takip ederler.
Ogrencilerin takip ettikleri programlar temel alinarak egitim performansi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda
BEP hazirlanir.” denilmektedir.

Kadioglu Ates ve Maz1 (2020), sinif 6gretmenleri ile yaptiklari calismalarinda 6gretmenler BEP
hazirlamadiklarmi  soyleyip ilgili ydnetmeligin kendilerine yiikledigi sorumlulugu yerine
getiremediklerini itiraf etmislerdir. Ayni arastirmada 6gretmenler BEP hazirlamak ve 6zel yetenekliler
hakkinda bilgi edinmek i¢in egitimler almak istediklerini belirtmiglerdir.

Calismada smifinda 6zel yetenekli ogrencisi olan bir ilkokul dordiincti sinif &gretmeninin BEP
uygularken planina alabilecegi {i¢ farkli tiir etkinlik hazirlanilmustir. Tlgili 6gretmenler mevcut
etkinliklerden yola ¢ikarak sinifindaki 6zel yetenekli 6grencinin ilgi, istek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda
farkl1 etkinlikler tasarlayabilirler. Bundan sonraki arastirmalarda ilgili etkinlikler 6zel yetenekli
ogrencilere uygulanarak hem smif 6gretmenlerinin hem de 6zel yetenekli 6grencilerin goriisleri
incelenebilir. ilgili etkinlikler sadece Tiirk¢e dersine 6zeldir. Disiplinlerarasi bir anlayisla farkli
dersleri i¢ine alan etkinlikler de tasarlanabilir.
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