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OYUN TEMELLI DiL BECERi PROGRAMININ SURIYELI
OGRENCILERIN OKUMA YAZMA BECERILERININ
GELISIMINE ETKisi*

Hatice KADIOGLU ATES™ - Faruk KANGER™ - Zehra SIMSEK"**

OZET

Oyun temelli dil beceri programi, anadili Turkce olmayan temel
egitim cagindaki (6-11 yas) toplam kirk tane Suriyeli 6grenciye gelisim
ozellikleri ve dil becerileri dikkate alinarak olusturulmus dort ayri1 grup
halinde Eylil 2016 ile Mart 2017 araliginda on ay boyunca uygulanan
egitimdir. Program kapsaminda cocuklara haftada 10 saat egitim
uygulanmistir. Bir gtinlik ders programinda ¢ saat Turkce, bir saat
degerler egitimi, bir saat oyun dersi planlanmistir. Programda iki tanesi
Arapca konusabilen toplam dort tane Turkcge 6gretmeni, bir PDR uzmani,
bir klinik psikolog, bir spor 6gretmeni, bir goérsel sanatlar 6gretmeni gérev
almistir. Yabancilara Turkce Ogretimi alaninda yayinlanan A1, A2, B1,
B2 duzeyindeki tim materyaller incelenmis, 6zgin bir program
diizenlenmistir. Program; ¢ocuk oyunlari, sokak oyunlari, sosyal beceri
ile dil gelisimini destekleyen oyunlar ve degerler egitimini destekleyen
oyunlarla gticlendirilmistir. Calismada deneysel arastirma deseninden
tek grup ontest-sontest deseni kullanilmistir. Cocuklara eylil ve temmuz
aylarinda 6ntest ve sontest olarak uygulanan okuma yazma testi toplam
on bes tane sorudan olusan olusmaktadir. Ontest olarak toplam elli tic,
sontest olarak da toplam kirk sekiz tane Ogrenciye basar1 testi
uygulanmistir. Sadece kirk 6grenciye ait hem o6ntest hem de sontest
eslestirmesi yapilmistir. Arastirmaya s6z konusu kirk 6grencinin verileri
dahil edilmigtir. Analizlere ait degerlendirme bu kirk 6grencinin éntest ve
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sontest sonuclaridir. Verilerin analizinde SPSS 21.0 programi
kullanilmistir. Calismada tanimlayic: istatistiklerin olusturulmasinda
say1, yuzde, en kuicik, en biiytik degerler, ortalama, standart sapma gibi
merkezi ve yayginlik olctitlerinden yararlanilmistir. Sayisal degiskenlerin
normal dagilima uygunlugu normallik testlerinden Shapiro-Wilk ile test
edilmis ve normal dagilima uymayan bagimsiz degiskenler arasindaki
iliskinin saptanmasinda Mann Whitney U testi, bagimli degiskenlerin
arasindaki iliskinin  belirlenmesinde ise Wilcoxon testinden
yararlanilmistir. Calismada istatistiksel olarak p degerinin 0,05'in altinda
olmas1 anlamli kabul edilmistir. Calismanin amac¢ ctimlesi soyledir:
Ogrencilerin éntest ve son test puanlar arasinda sontest lehine anlaml
bir fark var midir? Analizler sonucunda 6grencilerin okuma yazma basar:
testinden aldiklar1 puanlarin sontest lehine anlamli bir sekilde
farklilastigi ortaya cikmistir. Uygulanan oyun temelli dil beceri
programinin Ogrencilerin dil gelisimlerine olumlu katk: sagladigi
soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Okuma yazma, oyun temelli dil becerisi,
Tuarkce 6gretimi.

EFFECT OF PLAY BASED LANGUAGE SKILLS PROGRAM ON
THE DEVELOPMENT OF LITERACY SKILLS OF SYRIAN
STUDENTS!

ABSTRACT

Play based language skills program is a ten-month educational
program applied between September and March 2017 to forty Syrian
students in total at primary education age whose mother tongue is not
Turkish in four separate groups created taking into consideration their
developmental characteristics and language skills. Thereunder, children
received 10-hour education per week. A typical daily class program was
planned to include three hours of Turkish, one hour of values education
and one hour of play class. Four Turkish language teachers, two of whom
can speak Arabic, a PDR expert, a clinical psychologist, a sports teacher
and a visual arts teacher worked in the program. All materials at Al, A2,
B1 and B2 level published for Turkish Language Education for Foreigners
were examined to create a unique program. The program was supported
by children plays, street plays, plays supporting social skills and
language development and plays supporting the values education. In the
study, an experimental research design called one sample pre and post
test design was used. The literacy test that was administered to the
children as pretest and posttest in September and July is comprised of
fifteen questions in total. As pretest, 53 students in total were
administered an achievement test. As posttest, 48 students in total were
administered an achievement test. Both pretests and posttests of only
forty students were matched. Only data relating to forty students was
included in the research. The evaluations in the analyses are the pretest
and posttest results of these forty students. SPSS 21.0 was used for data

! The study data was derived from the ISTKA project called “Play Based Language Skills Program” carried out with the
cooperation of Istanbul Sabahattin Zaim University and Bayrampasa district governorship.
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analysis. The general objective statement of the study is as follows: Is
there a significant variation between the students’ pretest and posttest
scores in favor of posttest? The analysis results concluded that scores
received by the students from the literacy achievement test varied
significantly in favor of posttest. It may be suggested that the play based
language skills program positively contributes to the students’ language
development.

STRUCTURED ABSTRACT
INTRODUCTION

Maybe the most familiar story about the importance of language
belongs to Confucius: The Chinese thinker Confucius who lived between
551 and 479 BC, when asked “What would be the first thing you'd do if
you were asked to govern a country?” answered as follows and expressed
the importance of language very nicely: “No doubt that I would start with
reviewing the language. If the language is flawed, words cannot describe
the thought. If the thought cannot be described, things to do cannot be
done properly. If duties cannot be done properly, tradition and culture
fail. If tradition and culture fail, justice goes the wrong way. If justice goes
the wrong way, the confused public cannot know what to do and where
things will end up. That’s why nothing is as important as the language.”
(Bastug and Demirglines, 2016).

A national and rich language is a primary factor for the
development of a national feeling. The language that serves as the
representative of the national identity is also the essence of civilization.
Language is the basic factor for an individual to regulate his/her daily,
academic, social, political and personal life. Language skills shape not
only communication but also the world of thought. Language education
is an instrument to create an awareness of language (Kadioglu, 2012). An
individual learning a language recognizes the thoughts and behaviors of
the individuals in the new culture she/he experiences and builds
correlations and makes comparisons between her/his own culture and
the culture she/he learns, and achieves a more tolerant perspective. This
close relation between language and culture presents the fact that one
cannot have a good command of a language unless she/he has learned
about that language's culture (Okur and Keskin, 2013). Teaching by
plays and puzzles increases student interest in class and allows them to
learn by doing and living. Educators working on Turkish language
education for foreigners must make utmost use of such activities in their
classes. Textbooks and exercise books prepared for teaching foreigners
Turkish must definitely contain a section dedicated to plays and puzzles.
It is a great failure not to include puzzle books that could be used in
teaching foreigners Turkish vocabulary. Such puzzle books are actively
used in vocabulary teaching in other languages. A social sharing site
must be established where teachers teaching foreigners Turkish can
share their work prepared about plays and puzzles to allow them to share
their knowledge and experience (Gluirdal and Arslan, 2011).
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The present research has two objectives:

1. Objective: Is there a significant variation between the
students’ pretest and posttest scores in favor of posttest?

2. Objective: Do student pretest scores vary by gender?
METHOD

In the study, an experimental research design called one sample
pre and post test design was used. The researchers developed a literacy
test and a language development program. The literacy test is comprised
of 15 questions and was administered both as a pretest and posttest. 53
achievement tests in total were administered as pretest and 48
achievement tests in total were administered as posttest. Both pretests
and posttests of only forty students were matched. The evaluations in the
analyses are the achievement test results of these forty students.

FINDINGS

1. Findings on the Distribution of the Student Pretest -
Posttest Scores

Table 2. Distribution of the student pretest and posttest score totals
in general

Pretest Score Total Posttest Score Total
Variables X ss Medium Lowest Highest X ss Medium Lowest Highest

General 28 31 14.5 0 95 59 36 65.5 5 110

Table 2 provides the distribution of the student pretest and posttest
score totals in general. According to the table, the posttest average scores
in general and in both genders were found to be higher than the pretest
average scores. The class average increased to 59 in the posttest when it
was 28 in the pretest.

2. Findings on the Comparison of the Student Pretest -
Posttest Scores

Table 2. Comparison of the student pretest and posttest score totals

in general
Pretest Score Posttest Score
Total Total Z* p*
Variables n X ss Medium X ss Medium
General 40 28 31 14.5 59 36 65.5 -5,5 .000

*Wilcoxon Test (p< 0.01)

Table 2 provides the comparison of the student pretest and posttest
score totals in general.

Numerical variables for the pretest and posttest average scores were
tested for normality (Shapiro Wilk test p value <0,05) and evaluated
visually (histogram), and variables that did not have normal distribution
properties were applied Wilcoxon test as dependent variables.
Accordingly, the data evaluation showed that posttest average scores
were statistically significantly higher than the pretest average scores
(p<0,01). In such case, the first objective of the research was fulfilled. The
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scores received by the students from the literacy achievement test vary
significantly in favor of the posttest. It may be suggested that the play
based language skills program positively contributes to the students’
language development.

3. Findings on the Comparison of the Student Pretest - Posttest
Scores by Gender

Table 3. Comparison of the student pretest - posttest total score
differences by gender.

Gender N Mean rank Rank U P
total
Pretest Male 28 22.54 631.00 111.000 .090
score total
Female 12 15.75 189.00
Total 40
Posttest Male 28 23.34 653.50 88.500 .019
score total
Female 12 13.88 166.50
Total 40

*Mann Whitney U test

Table 3 provides a comparison of the student posttest and pretest
score total differences by gender. The numeric variables for the pretest
and posttest average scores were tested for normality (Shapiro Wilk test
p value <0,05) and evaluated visually (histogram), and the variable that
did not have normal distribution properties was applied Mann Whitney
U Test to examine it by an independent variable such as gender.
Accordingly, no statistically significant variation was detected between
the test scores by gender in the research (p>0,05).

CONCLUSION, DISCUSSION AND RECOMENDATIONS

Humans are creatures that continuously live in a social
environment starting from their birth. They need communication tools to
live and socialize in this social environment. This communication tool is
language. With language, people can socialize and convey their feelings,
thoughts, demands, joys to another creature (Coskun, 2014). A language
education provided under a specific program at early ages will allow an
individual to develop an awareness of national culture and national
thinking (Bastug and Demirglines, 2016).

Using a language correctly and properly is not an innate talent but
a skill directly acquired through education. A skill, on the other hand, is
acquired by practice and experience in a proper environment (Kavcar,
Oguzhan and Hasirci, 2016). Acquiring and using literacy skills is
important for daily life. Reading the traffic signs on the streets,
advertisements and daily papers; understanding a program watched on
TV; learning about citizenship rights and responsibilities require literacy
skills (Oz ve Celik, 2015).

Today, conventional teaching practices only based on textbooks for
Turkish language education for foreigners is no longer satisfactory (Gun,
Akkaya and Kara, 2014). The process must be supported with plays,
technological tools and materials, language cards, current examples and
artistic and sports activities.
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In their research, Yildiran (2004), Ercanli (1997), Unal (2006), Yildiz
(2001), Ozcan (2001), Tash (2003), Bulman (1999), Odabasi (1998),
Demirci (2006), Avci ve Oren (2005), Kavsaoglu (1990), Mongillo (2006),
Tisa (2006), Steinkuehler (2005), Rhea (2006), and Rossi (2006) have
established that the play method contributes positively to the learning,
success and attitudes (As cited by Ozeng, 2007).

Plays, which are one of the most fun educational activities, have a
very important function in developing the psycho-motor, psycho-social,
affective and mental capabilities as they allow learning by doing and
living as well as increasing student motivation and allowing them to have
a good time. With informative plays, course subjects are taught with plays
and it is basically aimed to have students repeat and solidify the
knowledge they have learned (Aslan and Coskun, 2016). In future
research, experimental studies may be conducted to use play software
programs measure their contribution to language skills. Also, in addition
to measuring the effect of programs developed on language development
only based on quantitative data, qualitative research models may be
designed where students and teachers can express the affective
properties regarding the process. Problems both academics and teachers
experience in Turkish language for foreigners may be addressed.
Measures required to better structure the materials used may be
emphasized. Recommendations of students at both primary school and
adult level may be examined.

Keywords: Literacy, play based language skills, Turkish language
education.

GIRIS

Bir dilin 6nemi iizerine belki de en bilindik dykiidiir Konfii¢yiis’{inki. MO 551-479 yillar
arasinda yagamis olan Cin diisliniir Konfiigyiis, “Bir lilkeyi yonetmeye ¢agrilsaydiniz yapacaginiz ilk
is ne olurdu?” sorusuna soyle cevap vererek dilin 6nemini ¢ok giizel ifade eder: “Hig¢ kuskusuz, dili
gozden gecirmekle ise baslardim. Dil kusurlu olursa, sézciikler diisiinceyi anlatamaz. Diisiince iyi
anlatilamazsa, yapilmasi gereken seyler dogru yapilamaz. Odevler geregi gibi yapilamazsa tére ve
kiiltiir bozulur. Tore ve kiiltiir bozulursa adalet yanlis yola sapar. Adalet yoldan ¢ikarsa, saskinlik
icine diisen halk ne yapacagini, isin nereye varacagini bilemez. iste bunun igindir ki higbir sey dil
kadar 6nemli degildir.” (Bastug ve Demirgiines, 2016).

Dilin milli ve zengin olmasi, milli duygusunun gelismesinde baslica etkendir. Milli kimligin
temsilcisi durumunda olan dil, uygarligin da 6zidiir. Dil, bireyin giinliik, akademik, sosyal, siyasal
ve kisisel yagantisini diizenlemesinde temel faktordiir. Dil becerileri sadece iletisimi degil, diislince
diinyasim da sekillendirir. Dil egitimi, dil bilincini olusturmak i¢in bir aractir (Kadioglu, 2012). Dil
Ogrenen birey, karsilastigi yeni kiiltirdeki bireylerin diisiince ve davranmiglarini taniyarak kendi
kiiltiirii ve 6grendigi kiiltiir arasinda iliskiler kurar, karsilastirmalar yapar ve daha hosgoriilii bir bakis
agis1 kazanir. Dil ve kiiltiir arasindaki bu yakin iligki, bir dile o dilin kiiltiiriinii 6grenmeden egemen
olunamayacagi ger¢egini ortaya koymaktadir (Okur ve Keskin, 2013).

Dil bir sistemdir. Dil, belli kaliplara ve kurallara uyar. Dilin kendine 6zgii belli bir kodlama
sistemi vardir. Dil 6gretiminin temelinde geleneksel olarak dort dil becerisi olarak kabul edilen
dinleme, konusma, okuma ve yazmanin gelistirilmesi goriisii vardir (Demirel ve Sahinel, 2006). Bilgi
¢agini yasayan diinyamizda birey ve toplumun gelecegi, bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretme
becerilerine bagli bulunmaktadir. Bu becerilerin kazanilmasi ve yasam boyu siirdiiriilmesi cagdas bir
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egitimi gerektirmektedir. Bu siiregte uygulanan egitim yaklasimlar1 ve programlari biiyiik 6nem
tagimaktadir (Sagirli, 2015).

En eglenceli 6gretim etkinliklerinden olan oyunlar, 6grencinin motivasyonunu artirdig1 ve
hosca vakit gecirmesini sagladigi gibi yaparak ve yasayarak Ogrenme olanagi sundugundan
psikomotor, psiko-sosyal, duyussal ve zihinsel yeteneklerinin gelistirilmesinde de ¢ok 6nemli igleve
sahiptir (Aslan ve Cogkun, 2016). Yalnizca ¢ocuklarin ilgi alaninda oldugu sanilan oyun, aslinda her
yasta bireylerin az ya da cok ilgilendikleri bir eglence araci olmakla beraber temelde bir egitim
aracidir. Bireyleri sosyallestirme ve gelistirme 6zelligiyle oldukga dnemli goriilen oyun faktorii hem
Tiirk hem de diinya kiiltiiriinde yer edinebilmistir. Oyun, bir insanin sosyallesmesindeki en 6nemli
unsurlardan biri olarak goriilebilir (Gedik ve Tekin, 2015).

Egitimde amacg, cocuklarin biligsel, duyussal, sosyal ve psikomotor becerilerinin
gelistirilmesidir. Cocugun ¢ok yonlii gelisimi i¢in egitim durumlarinin ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekecek
yaklagim, yontem ve tekniklerle planlanmas1 ve buna uygun materyaller kullanilmas1 gerekmektedir.
Dil ise arastirmacilar tarafindan soyut bir kavram olarak tanimlanmaktadir. Soyut olan bir kavramin
oyun ve oyuncaklarla somutlanabilirligi ise lizerinde diisiiniilmesi gereken bir konudur (Korucu ve
Kurtlu, 2016). Cocuk oyun ve oyuncaklari, bir iilkenin kiiltiirel zenginligini en iyi sekilde yansitan
halk kiiltiirii iirinlerindendir. Oyunlar oynandig1 cografyanin; tarihini, toplumsal hayatini, sozli
edebiyatini, gelenek ve goreneklerini, inanglarini, hayata bakis acisim1 hatta kimligini ve
sayamadigimiz bir¢ok unsuru birlestirerek kiiltiirel bir zenginligi agikg¢a ortaya koymaktadir
(Karkinli, 2017).

Oyun; 6grenme, yaratma, deneyim kazanma, iletisim kurma ve yetigkinlige hazirlanma
aracidir. Oyun sirasinda ¢ocuk pek ¢ok seyi kendi kendine deneyerek 6grenir. Bir cocugun gubuga
binerek at gibi kosturmasi, bir diger cocugun yastigi gercekmis gibi kucaklayip ona ninniler
soylemesi, onunla konusmasi, evcilik oyunlarindaki ¢esitli davranislari; hirsiz-polis, hasta-doktor
gibi oyunlarda sergilenenler birer roldiir. Oyun, ¢gocugun dogustan getirdigi bir ihtiyactir (Simsek ve
Topal, 2006).

Dil 6gretiminde katilima dayali, uygulamali, yasayarak 6grenme saglayan drama, dil bilgisi
kurallarinin 6gretiminde de oyunlastirilmis metinlerle, kiigiik oyunlarla ve canlandirmalarla
cocuklarin istekle katilacagi ders siirecleri olusturacaktir. Drama c¢aligsmalarinda daha ¢ok so6zlii dil
kullanilir. Ancak s6zlii dilin kurallarinin dogru kavranmasi, karsilikli iletisimin saglanmasi i¢in de
yazili calismalara ihtiya¢ duyulmasi drama faaliyetleri i¢inde sozlii ve yazili dil kurallarinin
kavranmasini saglar. Drama yontemi, yazi yazma becerilerinin gelisimine yardim ettigi gibi, sozlii
dil yeteneklerinin gelisiminde de kolayliklar saglar (Mcmaster, 1998 akt. Simsek vd, 2010)

Programin oyun temelli olmasinin en dnemli sebebi, anadili Tiirk¢e olmayanlara Tiirkge
Ogretiminde Ogrencinin, oyunun i¢inde olmasi ve deneme yanilma yoluyla yaparak-yasayarak
konuyu kavramasidir. Egitsel oyunlar sirasinda, 6grencilerin birbirleriyle Tiirkge iletisim kurmalart
ile duyussal ve biligsel etkilesimleri dil becerilerinin gelisiminde 6nemli bir rol oynar. Oyunlar,
ogrenilen dil becerilerinin pekistirilmesi ve Ogrencilerin kendilerini rahat ifade edebilmeleri
agisindan, yani sosyal gelisimleri bakimindan da 6nemlidir. Oyun temelli etkinlikler eglendirici
olmasinin yani sira siif ortamina sicak arkadaslik iliskilerinin dogmasina da firsat sunar. (Yonez,
2014).

Okuma, yazma ile ilgili okuryazarlik becerileri, sadece Tiirk¢e derslerini degil matematik,
fen ve teknoloji, hayat bilgisi, sosyal bilgiler gibi dersleri de icermektedir. Bunun i¢in her dersin
icine girmis olan ve okuryazarlik agisindan da 6nemli olan Tiirk¢e dersini diger derslerden koparmak
miimkiin degildir. Bundan dolay1 6grencilere, okuma ve yazmay1 biitiin hayatlar1 boyunca yapmalar1
gerektigi diisiincesi ve tutumu belirli okuryazarlik davraniglariyla kazandirilmalidir. Bu siiregte,
siiphesiz aile ve okulun isbirligi icinde olmasi gerekmektedir (Ozeng, 2012). Bu anlayisla
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disiplinleraras1 bir yaklasim ile dil becerilerini gelistirmek, uygulanmasi gereken yerli yerinde bir
stratejidir.

Ogretmenler, ilk okuma ve yazma 6gretimi gibi zor olan siireci oyun ve benzeri etkinliklerle
donatmalidirlar. Bu sayede hem 6grencilerin 6grenmelerini daha iist noktaya tasiyabilir hem de
okuma ve yazmay1 daha kolay 6gretebilirler. Sinif 6gretmenleri, ilk okuma ve yazma 6gretiminde
oyun materyallerinden faydalanmalidirlar. Sinif 6gretmenleri tarafindan ilk okuma ve yazma
Ogretiminde, siireci kolaylastirmak ve 6grencilerin dikkatlerini toplamak i¢in oyunlara yonelik olarak
farkli arag-gere¢ ve kaynaklar hazirlanmalidir (Ozeng, 2007). Diger taraftan degerler egitimi
amagclarina da hizmet etmesi, bu araglar ve kaynaklarin disiplinlerarasi bir tasarimla programlanmasi
ve kullanilmasi arzu edilen hedeflere ulasmay1 kolaylastiracaktir.

Glinlimiiz egitim anlayis1, 6grencilerin sadece bilissel olarak degil; duyussal olarak da
gelismesini amaglamaktadir. Oyun teknigi kullanilirken bir gruba ait olma, grubun o6zelliklerini
benimseme, grubu temsil etme gibi farkli duyussal boyutlar gelistirilmektedir (Tabak ve Goger,
2014).

Oyun ve bulmacayla kelime 6gretim yontemi, dgrencilerin derse olan ilgilerini artirmakta,
Ogrencilerin yaparak ve yasayarak 6grenmelerini saglamaktadir. Yabancilara Tiirkge kelime 6gretimi
tizerinde galigan egitimciler, bu tiir etkinliklerden derslerinde azami derecede istifade etmelidirler.
Yabancilara Tiirk¢e 6gretme amaci ile hazirlanan ders kitaplarinda ve calisma kitaplarinda oyun ve
bulmaca boliimii mutlaka olmalidir. Yabancilara Tiirkce kelime 6gretiminde kullanilabilecek
bulmaca kitaplarinin olmamasi biiyiik bir eksikliktir. Bu tiir bulmaca kitaplar1 diger dillerin kelime
Ogretiminde etkin olarak kullanilmaktadir. Yabancilara Tiirk¢e dgretenlerin, oyun ve bulmacalarla
alakali hazirlamis olduklari ¢aligmalari paylasabilecekleri bir sosyal paylasim sitesi kurulmali ve bu
sekilde bilgi ve tecriibe paylasimi saglanmalidir (Giirdal ve Arslan, 2011).

Ilkokul ¢ocuklar1 oyun ¢agindadir. Bu ¢agdaki ¢ocuklar pek ¢ok seyi oynayarak dgrenirler.
Bu doénem en etkin sekilde gegirilebilirse gocuga tiim hayat1 boyunca gerekli olan temel beceriler
zevkli ve kolay bir sekilde ogretilmis olur. Oyunla Ggretim yontemi, 6gretmen yontemlerinden
biridir. Bu yiizden ilk okuma ve yazma 6gretimi siireci oyunla 6gretim yontemiyle desteklenmelidir
(Ozeng, 2011).

Arastirmanin genel amaci; oyun temelli dil gelisim programimin temel egitim cagindaki
Suriyeli Ogrencilerin Tiirkce okuma yazma becerilerinin gelisimine etkisi olup olmadigim
incelemektir. Bu genel amag dogrultusunda arastirmanin iki amaci sdyle ifade edilebilir:

1. Amag: Ogrencilerin dntest sontest puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli bir fark
var midir?

2. Amag: Ogrencilerin dntest sontest puanlari cinsiyete bagl olarak farklilasmakta
midir?

YONTEM

Caligmada deneysel arastirma deseninden tek grup Ontest-sontest deseni kullanilmustir.
Aragtirmacilar tarafindan okuma yazma testi ile dil gelisim programi gelistirilmistir. 15 tane sorudan
olusan okuma yazma testi hem ntest hem de sontest olarak uygulanmustir. Ontest olarak toplam 53
tane basari testi, sontest olarak toplam 48 tane basar testi yapilmistir. Sadece 40 tane dgrenciye ait
hem oOntest hem de sontest eslestirmesi yapilmistir. Analizlere ait degerlendirme bu 40 6grencinin
basari testlerinin sonuglaridir.

Okuma yazma testinin gegerlilik ¢aligmasi i¢in bes tane uzmandan goriis almmustir.
Yabancilara Tiirkce 6gretimi, sinif 6gretmenligi, Tiirkce dgretmenligi alaninda uzman iki doktor ve
iic yardimc1 dogentin goriisleri alinarak okuma yazma testi hazirlanmigtir. Okuma yazma testinin
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giivenirlik calismasi icin ise test-tekrar test yontemi kullanilmis ve g¢alisma Oncesinde benzer
Ozelliklere sahip bir 0grenci grubuna 15 giin araliklarla ilgili test uygulanmistir. Uygulama
sonrasinda Ogrencilerin Ontest-sontest puanlari arasindaki kararlilik katsayist 0,85 olarak elde
edilmistir.

Arastirmacilar tarafindan olusturulan Ol¢ek, 6grencilere egitim programinin basinda ve
sonunda olmak {izere iki defa, birer saatlik zaman diliminde uygulanmustir.

Calismanin amaci; evrensel ahlaki degerlerle desteklenen oyun ve terapi temelli bir beceri
programiyla miilteci cocuklarin Tiirk egitim sistemine uyum siirecine katki saglamak, Bayrampasa
ilce okullarinda egitim goren ve travma sonrasi bozukluklar yasayan Suriyeli miilteci ¢ocuklarin
fiziksel ve psikolojik gelisimlerini tamamlamalarina, dil becerilerini gelistirmelerine yardimeci
olmaktir. Calismanin ana hedefi, ilkokula devam eden miilteci ¢ocuklardir. Suriyeli ¢cocuklarin pek
cogunun Tiirk¢eyi yeterince kullanamamasi ve devlet okullarinda Suriyeli ¢gocuklara uygun ayr bir
miifredat olmamasi, bu aragtirmanin ne kadar biiyiik bir 6neme sahip oldugunu gostermektedir.
Erken yasta okullu olan Suriyeli ¢cocuklar okuryazarlik becerilerini kisa siirede gelistirebilecekken
okullagsma yas1 biiylidiikge dile bagl sebeplerden yasanan sorunlar da giderek biiylimektedir. Savas,
goc, dilini bilmedikleri yeni bir iilke, yabanci olduklari bir kiiltiir, yagam kalitelerinin ani degigimi
gibi olumsuzluklar, gocuklarin ruhsal sagligini da olumsuz olarak etkilemistir. Sanat, spor ve
rehberlik hizmetleri ile desteklenen programla ¢ocuklarin gelisim alanlarmin biitiiniine hitap
edilmistir. Program hazirlanirken 6zellikle ilkokul 1.-4. smif, yani somut iglemler doneminde olan
cocuklarin  seviyesine uygun, onlarin idrak edebilecekleri, icsellestirebilecekleri ve
uygulayabilecekleri ahlaki ve evrensel degerlerin listesi ¢ikarilmistir. Yabancilara Tiirkge Ogretimi
alaninda yayinlanan A1, A2, B1, B2 diizeyindeki tim materyaller incelenmigtir. Oyun ve sanat
alaninda sokak oyunlari, geleneksel oyunlar, halk oyunlari, akil/zeka oyunlari, resim, ebru sanati,
boyama becerileri belirlenmis ve programa dahil edilmistir. Spor, sanat ve oyun alanlari
disiplinlerarasi bir yaklagimla dil programinin igine dahil edilmistir. Dil becerilerinde okuma, yazma,
konugma, dinleme, gorsel okuma, gorsel sunu alanlari olusturulmustur. Programda iki tanesi hem
Tiirkge hem Arapga bilen olmak iizere toplam dort tane Tiirk¢e 6gretmeni, bir PDR uzmanu, bir klinik
psikolog, bir spor 6gretmeni, bir gorsel sanatlar dgretmeni gorev almustir. ilgili program, Bayrampasa
ilgesinde yer alan bir okulda Ogretmenler tarafindan Ogrencilere uygulanmigtir. Arastirmacilar
tarafindan gelistirilen 6lgek hem &ntest hem de sontest olarak uygulanmustir. Ontest sonuglarina gore
ogrenciler Al, A2, B1, B2 diizeyinde seviye gruplarina ayrilmistir. Gruplarda iistlin bagar1 gosteren,
performansi yiiksek 6grencilerin diger kurlara gecisi saglanmustir. Verilerin analizinde SPSS 21.0
programi kullanilmigtir.

Tablo 1. Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimi

Sosyodemografik Ozellik F %
Cinsiyet
Erkek ¢ocuk 28 70,0
Kiz ¢ocuk 12 30,0
Toplam 40 100,0

Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimi Tablo 1°de verilmistir. Buna gore Ogrencilerin %70,0'
erkek (n=28) %30,0'u ise kizlardan olugmaktadir.

Verilerin Analizi

Caligmada tanimlayici istatistiklerin olusturulmasinda sayi, yiizde, en kiiciik, en biiyiik
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degerler, ortalama, standart sapma gibi merkezi ve yayginlik dlgiitlerinden yararlanilmistir. Sayisal
degiskenlerin normal dagilima uygunlugu, normallik testlerinden Shapiro-Wilk ile test edilmis ve
normal dagilima uymayan bagimsiz degiskenler arasindaki iliskinin saptanmasinda Mann Whitney
U testi, bagimli degiskenlerin arasindaki iligskinin belirlenmesinde ise Wilcoxon testinden
yararlanilmistir. Caligmada istatistiksel olarak p degerinin 0,05'in altinda olmasi anlaml1 kabul
edilmistir.

BULGULAR
1. Ogrencilerin Ontest Sontest Puanlarinin Dagihmlarina iliskin Bulgular

Tablo 2. Ogrencilerin genel olarak dntest ve sontest toplam puanlarinin dagilim

Ontest Puan Toplam Sontest Puan Toplam
Degiskenler X SS Ortanca En En X SS Ortanca En En
Kiiciikk  Biiyiik Kiiciik  Biiyiik
Genel 28 31 145 0 95 59 36 65,5 5 110

Tablo 2'de Ogrencilerin genel olarak &ntest ve sontest toplam puanlarinm dagilimi
verilmigtir. Buna goére tablo incelendiginde genel olarak ve her iki cinsiyette sontest ortalama
puanlarinin 6ntest ortalama puanlarina gére daha yiiksek oldugu saptanmistir. Smif ortalamasi 6n
testte 28 iken sontestte 59'a yiikselmistir.

120

100+

80

iy

20

-

1
&n test toplam puani son test toplam puani

Grafik 1. Ogrencilerin dntest ve sontest toplam puanlarinin dagilim grafigi
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2. Ogrencilerin Ontest Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Tablo 2. Ogrencilerin genel olarak dntest ve sontest toplam puanlarinin karsilastiriimasi

Ontest Puan Toplamu Son Test Puan Toplam - -
Degiskenler n X SS Ortanca X SS Ortanca P
Genel 40 28 31 14,5 59 36 65,5 -5,5 .000

*Wilcoxon Testi (p< 0.01)

Ogrencilerin genel olarak ontest ve sontest toplam puanlarinin karsilastirilmas: Tablo 2'de
verilmistir,

Ontest ve sontest ortalama puanlariyla ilgili sayisal degiskenler normallik testleri (Shapiro
Wilk testi p degeri <0,05) ve gorsel olarak (histogram) degerlendirilmis ve normal dagilim
Ozelliklerini tagimayan degiskenlere, bagimli degiskenler olmasi yoniiyle de Wilcoxon Testi
uygulanmigtir. Buna gore veriler degerlendirildiginde sontest ortalama puanlarinin 6ntest ortalama
puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu saptanmistir (p<0,01). Bu
durumda arastirmanin birinci amac1 gergeklestirilmistir. Ogrencilerin okuma yazma basari testinden
aldiklar1 puanlar sontest lehine anlamli bir sekilde farklilagmaktadir. Uygulanan oyun temelli dil
beceri programinin 6grencilerin dil gelisimlerine olumlu katki sagladigi sdylenebilir.

&n test toplam
120+ puan
50N test toplam
puan
100+
B0
35
(]
60
40
207
0_
T T
erkek kiz
cinsiyet

Grafik 2. Ogrencilerin cinsiyete gére dntest ve sontest toplam puanlarinin dagilim grafigi

3. (")grencilerin Ontest Sontest Puanlarinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasina fliskin
Bulgular

Tablo 3. Ogrencilerin cinsiyete gore sontest ve dntest toplam puan farklarmin kargtlastiriimasi

Cinsiyet N Sira Sira U P
ortalamas1  toplam
Ontest toplam puan Erkek 28 22.54 631.00 111.000 .090
Kiz 12 15.75 189.00
Toplam 40
Sontest toplam puan Erkek 28 23.34 653.50 88.500 .019
Kiz 12 13.88 166.50
Toplam 40

*Mann Whitney U testi
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Tablo 3'te Ogrencilerin cinsiyete gore sontest ve Ontest toplam puan farklarinin
karsilastirilmasi verilmistir. Test puanlar1 farkiyla ilgili sayisal degisken normallik testleri (Shapiro
Wilk testi p degeri <0,05) ve gorsel olarak (histogram) degerlendirilmis ve normal dagilim
ozelliklerini tasimayan sayisal degiskeni, cinsiyet gibi bagimsiz bir degiskene gore incelemek
amaciyla Mann Whitney U Testi uygulanmistir. Buna gore arastirmada cinsiyet ile test puanlart
farklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamistir (p>0,05).

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Insanlar dogumundan itibaren siirekli sosyal bir ¢evre igerisinde yasayan varliklardir. Bu
sosyal cevre igerisinde yasamini siirdiirebilmeleri ve sosyallesebilmeleri i¢in bir iletisim aracina
ihtiyaclar1 vardir. Bu iletisim araci ise dildir. Dil ile insanlar sosyallesebilmekte, duygularini,
diisiincelerini, isteklerini, sevinglerini kendisinden bagka bir varliga aktarabilmektedirler (Coskun,
2014). Erken yaslarda belirli bir program dahilinde gergeklestirilen dil egitimi bireyde milli kiiltiir
ve milli diisiiniis bilincinin de gelisimine olanak saglayacaktir (Bastug ve Demirgiines, 2016).

Dili dogru ve diizgiin kullanma, dogustan gelen bir beceri degil, dogrudan dogruya egitimle
elde edilen bir beceridir. Beceri ise elverisli ortamda uygulama ve deneyimlerle kazanilir (Kavcar,
Oguzhan ve Hasirci, 2016). Okuma yazma becerilerinin kazanimi ve kullanimi giinliik hayat
acisindan onemlidir. Caddelerdeki trafik isaretlerini, satis ilanlarini, giinlik gazeteleri etkili bir
sekilde okumak; TV’de izlenen bir programi anlamak; vatandaslik hak ve sorumluluklarini
ogrenmek, okuma ve anlama becerilerini gerektirmektedir (Oz ve Celik, 2015).

Glinlimiizde yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde sadece ders kitabina dayali klasik 6gretim
uygulamalar1 artik yeterli degildir (Giin, Akkaya ve Kara, 2014). Oyunlar, teknolojik araglar ve
materyaller, dil kartlari, giincel 6rnekler, sanatsal ve sportif faaliyetler, vb. ile siire¢ desteklenmelidir.

Yildiran (2004), Ercanli (1997), Unal (2006), Yildiz (2001), Ozcan (2001), Tash (2003),
Bulman (1999), Odabas1 (1998), Demirci (2006), Avci ve Oren (2005), Kavsaoglu (1990), Mongillo
(2006), Tisa (2006), Steinkuehler (2005), Rhea (2006), Rossi (2006) yaptiklari arastirmalarda oyun
yonteminin 6grenmeye, basariya ve tutuma olumlu yonde katki sagladigini ortaya koymuslardir
(Akt. Ozeng, 2007).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda yapilan ¢aligmalarin sayisi artarken niteligi
de bu oranda tatmin edici noktaya yaklagsmaktadir (Giiler, 2012). Yapilmis ¢aligmalara bakildiginda
merkezlerin mevcut egitim Ogretim programi; yetersizlikler, siirliliklar, sorunlar, materyaller,
Ogretim yontem ve teknikleri, kiiltiirel farkliliklar agisindan degerlendirildigi ve var olan sorunlarin
ortaya kondugu (Kadioglu Ates ve Ozmen, 2017) ¢alismalarin yam sira Yabancilara Tiirkce
Ogretiminde 6gretmenin hangi o6zelliklere sahip olmasi gerektiginin irdelendigi (Giiler, 2012)
caligmalara da rastlanmaktadir.

Tiirk¢e dersinde uygulanacak drama yontemi sayesinde dersler daha zevkli, metinler daha
eglenceli, 6grenciler daha istekli ve girisken olacaktir. Drama sayesinde kendine giiveni artan
ogrenci, dikkatle dinler; konusma esnasinda akici, diizgiin ciimleler kurar ve beden dilini kavrar.
Kisaca anlama ve anlatma becerilerini basarili ve etkili sekilde kullanma firsat1 bulur. Ogrenci
merkezli olan drama etkinlikleri sayesinde Ogrenci, dinledigini anlama becerisini yaparak ve
yasayarak kalici bir sekilde kazanmig olur. Soyut, karmasik, farkli birgok konu, canlandirma yolu ile
dgrencide somut bir hale getirilebilir (Kuruday1 ve Ozdem, 2015).

En eglenceli 6gretim etkinliklerinden olan oyunlar, 6grencinin motivasyonunu artirdigi ve
hosca vakit gecirmesini sagladigi gibi yaparak ve yasayarak 6grenme olanagi sundugundan psiko-
motor, psiko-sosyal, duyussal ve zihinsel yeteneklerinin gelistirilmesinde de ¢ok Onemli isleve
sahiptir. Ogretici oyunlarla ders konular1 oyun esliginde &gretilmeye calisilir ve temel olarak
ogrencinin 6grendigi bilgileri tekrar etmesi ve pekistirmesi hedeflenir (Aslan ve Coskun, 2016).

Turkish Studies
Volume 13/ 3, Winter 2018



Oyun Temelli Dil Beceri Programinuin Suriyeli Ogrencilerin Okuma Yazma Becerilerinin...369

Yapilacak arastirmalarda oyun yazilimlar1 kullanilarak deneysel ¢alismalar yapilip dil becerilerine
katkis1 Olgiilebilir. Ayrica gelistirilen programlarmin dil gelisimine etkisi, sadece nicel verilerle
Olciilmenin yanisira 6grenci ve 6gretmenlerin siirece iligkin duyussal 6zelliklerini ifade edecekleri
nitel arastirma modelleri ile desenlenebilir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde hem akademisyenlerin
hem 6gretmenlerin yasadiklart sorunlar ele alinabilir. Kullanilan materyallerin daha iyi yapilanmasi
icin alinmasi gereken Onlemler vurgulanabilir. Hem ilkokul seviyesindeki hem de yetiskin
diizeyindeki 6grencilerin siirece iliskin dnerileri incelenebilir.
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SURIYELi COCUKLARIN OYUN VE TERAPi TEMELLI{
DIiL GELiSIM PROGRAMI

Ders Program Program

Program Yil Ders Giinleri Saati siiresiay siiresi hafta Program Ciktilar
Oyun ve Terapi Temelli Dil 2016- Cumartesi /
Geligim Programi 2017 Pazar 5+5 10ay 26 hafta 20
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OLCME DEGERLENDIRME SiSTEMi

DEGERLENDIRME ETKi DEGERLENDIRME ON SON
TURU YUZDESI YONTEMIi DEGERLENDIRME | DEGERLENDIRME

Oz degerlendirme 20 Ogrenci anketi

Performans
Degerlendirme

Sosyal — Kiiltiirel Ogretmen, Psikolog ve
20 S .
Uyum Veli gozlemi

Psikolojik testler ve
rapor

20 Ogretmen uygulamasi

Travma iyilesme 20

Aile Degerlendirmesi 20 Aile anketi
Toplam 100

Z
o

Program Genel Ciktilar: Yiizdelik Oran

Egitim dilinde kendini yeterli ve dogru ifade eder.

Yeteneklerini ve yeterliklerini kesfeder, 6zgiiven sahibi olur.

Akranlariyla saglikli iligkiler kurar, grup etkinliklerine katilir, isbirligi yapar.
Giinliik hayatta zorluk yasadig1 problemlerle baga ¢ikar.

Zihinsel, sosyal ve ahlaki gelisim 6zellikleri tst sinirinda nitelikler tagir.
Ofkesini ve sevgisi dogru yonlendirmeyi bilir.

Kaygi, korku ve endiseleriyle basa ¢ikmay1 bilir.

Egitim dilinde konusma ve ifade bozukluklarim diizeltir.

© 0O N O o1l A WO DN B

Kendisini, bedenini ve haklarini korur ve savunur.

[EY
o

Saygi duymanin ve deger vermenin geregini yapar.

[EEN
[EEN

Yasadig1 travmanin zorluklariyla miicadele edebilir.

[y
N

Kendi kiiltiiriiniin hakim unsurlarin (dil, gelenek, ritiiel, adap, vb.) bilir.

[EY
w

Egitim dilini (glinliik Tiirkgeyi) akici konusur.

[ =Y
o

Egitim dilinde yazili metinleri (Tiirkge) akici okur.

[y
o1

Tiirk kiilttirti ve geleneklerini bilir; olumlu ve uyumlu yaklagir.

[EY
[p]

Egitimi dilinin giinliik kalip deyimlerini kullanir.
Evrensel ahlaki degerleri (Sevgi, Adalet, Merhamet, Dostluk, Minnettarlik, vb.) tanimlar.
Evrensel ahlaki degerleri kazanmaya istekli olur.

Tl ol
© oo

Gorsel sanat yeteneklerini kesfeder ve gelistirmeye istekli olur.

o o1 o1 o1 o1 o1 o1 o1 oo oo oo oo oo o1 ol

N
o

Sportif ve ritmik yeteneklerini kesfeder ve gelistirmeye istekli olur.
TOPLAM 100
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EK 2. Olgme aracindan 6rnek maddeler

3. ve 4. sorulari asagidaki metne gore cevapla.

Sevgili Ahmet;

Benim adim Hiiseyin. Dogum yerim Istanbul. Benim ii¢ kardesim var. Isimleri Mehmet, Elif
ve Serkan. Ben en biiylik ¢cocugum. Annem 0gretmen, babam miihendis. En biiyiik ablam
yirmi yasinda. Istanbul ¢ok giizel. Istanbul’da saraylar, camiler, miizeler var. Mavi bir deniz
var. Ug tane koprii var. Sen de bana Bagdat’1 anlat. Goriismek iizere hosca kal.

Hiiseyin DEMIR

Okudugun metne gore asagidaki sorulari cevapla.

1) Mektubu kim yazmstir? (5p)

2) Mektuba gore Istanbul’u anlat. (10p)

3) Yagmurda sokakta islanan bir kedi yavrusu olsan neler hissederdin? Yaz. (10p)

4) Bir oyuncak magazasindasin ve sadece ii¢ tane oyuncak alma hakkin var. Neleri
almak isterdin? Neden? (10p)
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