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OZET

ITLKOKUL OGRENCILERININ INGILiZCE OGRENME
TUTUMLARININ CESITLI DEGISKENLER ACISINDAN
INCELENMESI
Ayse Biisra ICKE RAMADHAN
Yiiksek Lisans, Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danmismani: Prof. Dr. Hatice VATANSEVER BAYRAKTAR
Haziran, 2025-105 sayfa

Bu ¢alismanin amaci, ilkokul &grencilerinin yabanci dil olarak Ingilizce dersine
yonelik 6grenme tutumlarini incelemektir. ilkokul dgrencilerinin Ingilizce 6grenmeye
yonelik tutumlariin diizeyi, tutumlarinin cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim diizeyi,
baba egitim diizeyi, genel akademik basarisi (iyi, orta, ¢ok iyi), Ingilizce dersi basar
notu (iyi, orta, cok iyi) degiskenlere gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini, yabanci dil ile dizi ve film izleyen 6grencilerin yabanci dil
olarak Ingilizce Ogrenme tutumlari arasinda anlamli bir iliski olup olmadig
aragtirtlmistir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama modeli

kullanilmastir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu Bagcilar, Kiiciikcekmece ve Basaksehir Ilge Milli
Egitim Midirliigiine bagli resmi ilkokullardaki toplam 296 4. Simif G6grencisi
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda Bas (2012) tarafindan gelistirilen
"Tlkdgretim Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi" kullanilmustir. Cinsiyetlere gére,
yabanci dil film izleme durumuna gore degiskenler arasindaki farkliligi ortaya
koyabilmek i¢in ikili karsilastirmalarda T testi, ikiden fazla degisken gruplarinin
karsilastiriimasinda tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Ilkokul
ogrencilerinin yabanci dil olarak Ingilizce dersine yonelik 8grenme genel tutumlarmin

yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

[lkokul 8grencilerinin Ingilizce dersine ynelik tutumlarmin “duyarlilik, biling, Snem,
yontem ve materyaller, dil ve kiiltiir” alt boyutlarina gore ortalamasi yiiksek diizeyde

olarak saptanmustir.



Ilkokul &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarr duyarlilik, biling, énem,
yontem ve materyaller, dil ve kiiltiir alt boyutlar1 ve 6l¢ek toplam puani cinsiyete gore

anlaml farklilik gostermemektedir.

Ilkokul &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari duyarlilik, biling, énem,
yontem ve materyaller, dil ve kiiltlir alt boyutlar1 ve 6l¢ek toplam puan aile egitim
diizeyine gore ailesinin egitim diizeyi daha yiiksek olan 6grencilerin lehine anlamli

farklilik gostermektedir.

Ilkokul &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 duyarlilik, biling, 6nem,
yontem ve materyaller, dil ve kiiltiir alt boyutlar1 ve 6lgek toplam puani aile aylik gelir
diizeyine gore ailesinin gelir diizeyi daha yiiksek olan &grencilerin lehine anlamli

farklilik gostermektedir.

Ilkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 duyarlilik, biling, énem,
yontem ve materyaller, dil ve kiiltiir alt boyutlar1 ve 6lgek toplam puani genel
akademik basar1 karne notu ve Ingilizce dersi basaris1 karne notu yiiksek olan

ogrencilerin lehine anlamli farklilik gostermektedir.

flkokul &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari duyarlilik, biling, énem,
yontem ve materyaller, dil ve kiiltiir alt boyutlar1 ve 6lgek toplam puani yabanci dil ile

dizi, film izleyenler lehine anlamli farklilik géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Tutum, Yabanci Dil Ogrenme, Ingilizce Ogrenme Tutumu.



ABSTRACT

EXAMINATION OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS' ENGLISH
LEARNING ATTITUDES IN TERMS OF VARIOUS VARIABLES
Ayse Biisra ICKE RAMADHAN
Master, Primary School Teaching
Thesis Advisor: Prof. Dr. Hatice VATANSEVER BAYRAKTAR
June, 2025 -105 Pages

The purpose of this study is to examine primary school students' attitudes towards
learning English as a foreign language. The study investigates the overall level of
primary school students’ attitudes towards learning English, and whether these
attitudes show statistically significant differences according to variables such as
gender, grade level, mother’s education level, father’s education level, overall
academic achievement (good, average, very good), and English course grade (good,
average, very good). Additionally, the relationship between students who watch series
and movies in a foreign language and their attitudes towards learning English as a
foreign language was explored. A relational survey model, one of the qualitative
research methods, was employed in this study.

The study group consists of 296 fourth-grade students from public primary schools
affiliated with the District National Education Directorates of Bagcilar,
Kiiciikgekmece, and Basaksehir. Data were collected using the "Attitude Scale
Towards Primary School English Course" developed by Bas (2012). Independent
samples t-tests were used for binary comparisons such as gender and foreign language
film viewing status, while one-way ANOVA was applied for comparisons involving

more than two groups.

Findings indicate that primary school students generally have a high level of positive
attitudes towards learning English as a foreign language. The mean scores for the sub-
dimensions of attitudes—sensitivity, awareness, importance, methods and materials,
language, and culture—were found to be at a high level. No significant differences

were observed in attitude sub-dimensions and total scale scores according to gender.

Vi



However, significant differences were found in favor of students whose parents have
higher education levels and higher monthly family income. Furthermore, students with
higher overall academic achievement and English course grades showed significantly
more positive attitudes. Additionally, students who watch foreign language series and

movies demonstrated more favorable attitudes towards learning English.

Keywords: Attitude, Foreign Language Learning, Attitude Towards Learning English
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BIRINCi BOLUM

GIRIS
1.1. Problem

Giiniimiizde yabanci dil bilmenin 6nemi giderek artmaktadir. Birinci Diinya Savasi'nin
ardindan bilimsel ve teknolojik ilerlemelerle birlikte kiiresellesmenin etkisi, yabanci
dil bilmenin bir gereklilik haline gelmesine neden olmustur. Bati’daki gelismeler,
kiiresel anlamda Ingilizcenin ortak iletisim dili olarak kabul edilmesini saglamistir. 19.
ylizyilda yabanci dil 6grenme, cogunlukla okudugunu anlama ve geviri yapma
becerilerine odaklanirken; 20. yiizyilin ikinci yarisinda, dilin konusulabilir olmasina
verilen 6nem giderek artmustir. Bir dilin etkin bir sekilde kullanilabilmesi i¢in yalnizca
dil bilgisi becerileri ile degil, ayn1 zamanda sosyo-kiiltirel Ogelerle de
desteklenmelidir (Barin, 2018). Kiiresellesmenin son yillarda en yiiksek seviyeye
ulastigi  diinyamizda, gectigimiz yillarda yasanan olaylar1 g6z Oniinde
bulundurdugumuzda diinyanin en uzak kdsesinde meydana gelen bir durumun bile
mesafe tanimaksizin bagka yerlerde derin etkiler yarattigini gozler oniine sermistir.
COVID-19, SARS-CoV-2 viriisiiniin neden oldugu ve insanlarda solunum yolu
hastaliklarma yol agan bir salgindir (Diinya Saglik Orgiitii 2020). Hepimizin
deneyimledigi bu salgin, diinya meselelerine kars1 tiim iilkelerin birlikte hareket etme
gerekliligini ortaya koymustur. Bu baglamda, kiiresel iletisimde kalmak, bilgi akisini
saglamak, giincel haber ve tibbi gelismelerden haberdar olmak, diinyanin en uzak
noktasinda farkli cografyalarda, farki kiiltlirde yasayan farkli dilleri konusan insanlarla
etkilesimde bulunmak i¢in yabanci dil yeterliliginin ne kadar kritik oldugunu gésteren
bir 0rnek olmustur. Sadece bu amagla degil, teknolojik, kiiltiirel, askeri, egitim ve
saglik bilimleri gibi bircok alandaki gelismeleri takip edebilmek i¢in biitlin diinyada
yabanci dil yeterliliginin artirilmast biiyiik dnem tasimaktadir. Iletisim faktdriiniin yani
sira ayn1 zamanda ilkokul ¢aginda yabanci dil 6grenmek, ¢ocuklarin hem akademik
hem de kisisel gelisimleri iizerinde uzun vadeli ve olumlu etkiler yaratan kritik bir
stirectir. Bu donemde dil 6grenimi, yalnizca bir iletisim araci kazandirmakla kalmaz,

ayn1 zamanda ¢ocuklarin bilissel, sosyal ve kiiltiirel yetkinliklerini artirir (Cameron,

2001).



Yabanci dil, bireyin ana dili disinda baska bir dilde iletisim kurabilme becerisidir ve
kiiresel etkilesim ortaminda sosyal, akademik ve mesleki gelisim agisindan biiyiik
onem tasimaktadir (Masgoret & Gardner, 2003 aktaran Genc & Aydin, 2023).
Bulgular, ilkokul diizeyindeki dgrencilerin Ingilizce 6grenimine iliskin tutumlarinin
pozitif oldugunu ve bu tutumlarin dogrudan 6grenme motivasyonunu etkileyerek
basariy1 6ngordigiinii gostermektedir (Alsoudi & Al Harthy, 2024; Karatas vd., 2016;
Ahmed vd., 2021).

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi, Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi’nin 2012 yilinda aldig1 kararla, ilkokul 2. sinif diizeyinden itibaren zorunlu

Ingilizce dersi olarak uygulanmaya baslanmistir (MEB, TKKB, 2012).

Yabanci dil 6grenimi, egitim sistemlerinde giderek daha fazla 6nem kazanan bir konu
olup, ozellikle ilkokul diizeyindeki 6grencilerin dil becerilerinin gelisimi agisindan

kritik bir asama teskil etmektedir (Aydin, 2019).

Bu nedenle okullarimizda sunulan yabanci dil egitiminin kalitesi, 6grencilere yabanci
dil kazanimlarm kazandirmak biiyiik onem tagimaktadir. Ogrencilerin basarisini

etkileyen faktorlerden en 6nemlilerinden biri de tutumdur.

Yabanci dili 6grenmeye yonelik olumlu bir tutumun, 6grencilerin akademik basarilar
tizerinde genellikle olumlu bir etkisi oldugu belirtilmektedir. Dornyei'ye (2001) gore,
dil 6grenmeye karsi tutum, 6grencinin performansini giiglendirirken, ayni zamanda
ogrenmenin kaliciligini da artirmaktadir. Tutumu olumlu yonde yiiksek olan bireyler,
dil becerilerini gelistirmenin yani sira genel akademik basarilarini da artirabilirler. Bu
basari, 6grenme siireglerine aktif katilim, bilgiye ilgi ve 6z disiplin gibi unsurlarla
pekismektedir. Sonu¢ olarak, dil 6grenimine duyulan olumlu tutum, sadece dil
gelisimini degil, genel akademik performansi da olumlu yonde etkileyen kritik bir

faktordiir.

Tiim bu hususlar g6z 6niinde bulunduruldugunda, Milli Egitim Bakanliginin yabanci
dil egitiminde sergiledigi politikaya baktigimizda, ge¢misten giinlimiizde yabanc1 dil
egitimine daha fazla 6nem vermis oldugunu gézlemleyebiliriz. Yabanci dil egitiminde
Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1, 25.06.2012 tarihli ve 69
sayilli karartyla ilkogretim kurumlarinin (ilkokul ve ortaokul) haftalik ders
programinda degisiklik yapmistir. Bu degisiklik, 2012-2013 egitim ve Ogretim

yilindan itibaren birinci ve besinci siniflardan baglayarak kademeli bir sekilde
2



uygulanmaya baslanmistir. Boylece, ilkokul 2. siniftan itibaren haftada iki saat zorunlu
yabanci dil olarak Ingilizce dersi verilmesi kararlastirilmistir. Ayrica, 2013-2014
egitim ve ogretim yilinda 2. simiflarda yabanci dil olarak Ingilizce derslerinin
ogretimine baslanmistir. Ingilizce dersi 2. smiftan itibaren miifredata dahil edilmistir
(MEB, 2012).

Tirkiye’de yabanci dil 6gretimi, 2012 yilinda uygulamaya giren 4+4+4 egitim
sistemiyle birlikte 2. smifta baslamaktadir ve 12. sinifa kadar devam etmektedir.
Ancak, devlet okullarindan farkli olarak 6zel okullarda yabanci dil egitimi genellikle
okul 6ncesi donemde baglar. Tiirkiye’de ilkdgretim yabanci dil programi standart bir
yapiya sahiptir. Bu program, genel ve 6zel amaglar, linite ve konu dagilimlari, 6rnek
ders planlari, kullanilacak materyaller, 6gretim yontemleri ve teknikleri ile 6rnek
dlgme sorulari gibi 7 ana basliktan olusmaktadir. 4. siif ingilizce programinda ise 10
genel ve 40 6zel olmak iizere toplam 50 hedef belirlenmistir. Bu hedeflerden ilk dort
tanesi su sekildedir (Haznedar, 2015):

e Anadil disinda bir dilin varligini fark etme,
 Ogrenilen dilin Tiirkceden farkli seslere sahip oldugunu anlama,
e Dilin tonlamasini ve telaffuzunu anlayabilme,

o Dilin dil bilgisi kurallarina uygun kaliplarini kullanabilme.

Bu hedefler, 6grenilen dilin ses bilgisi ve dil yapisina dair temel bilgilerin
kazandirilmasini amaglamaktadir. Ozel amaglarda ise dil bilgisi agirlikli konular,
ornegin emir kaliplari, sahis zamirleri, tonlama ve telaffuz bilgisi gibi unsurlarin yani
sira, renkler, saatler ve smif igindeki esyalar gibi giindelik konularda bilgiler
verilmektedir. Programda belirlenen bu hedeflere ulasmak igin kullanilan &gretim
yontemleri ve teknikleri arasinda soru-cevap, dramatizasyon, anlatim, dinleme,
konusma, ezberleme, canlandirma ve tekrarlama gibi ¢esitli yontemler yer almaktadir

(Haznedar, 2015).

Buna gore, ilkokul diizeyinde (2., 3. ve 4. siniflar) ve ortadgretim seviyesinde (5., 6.,
7. ve 8. smiflar) yabanci dil olarak Ingilizce egitimi resmi miifredatta yer almakta olup,
bu kademelerde egitim alan 6grencilerin kaliteli bir dil egitimi almas1 saglanmaktadir.
Her ne kadar her egitim kademesindeki yabanci dil 6gretimi dnemli olsa da ilkokul

seviyesindeki yabanci dil egitimi daha da kritik bir 6neme sahiptir. Cilinkii 6grenciler,
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kendi dillerinden bagka bir dille ilk kez ilkokulda, yani 2. siifta karsilasmaktadirlar.
Dolayisiyla, bu kademede kaliteli bir egitim sunuldugunda, Ogrencilerin sonraki
kademelerde ortadgretim, lise ve tiniversitede alacaklar1 yabanci dil egitimine saglam
bir temel olusturulacaktir. Bdylece, basarili bir dil egitimi ile 6grencilerin yabanci dil
yeterlilikleri her agamada artacaktir. Bu nedenlerle, ilkokul diizeyindeki yabanci dil

olarak Ingilizce 6gretimi biiyiik bir dneme sahiptir.

Egitim siireclerinde bireysel farkliliklarin giderek daha fazla onem kazandig
giiniimiizde, 6grencilerin yabanci dil 6grenimine yonelik tutumlari, 6grenme siirecinin
basarisini etkileyen kritik bir faktor olarak one ¢ikmaktadir. Dornyei (2001), dil
O0grenme tutumunun, Ogrencilerin dil becerilerini gelistirme hizin1 ve Ogrenme
siirecine olan bagliliklarini dogrudan etkiledigini belirtmektedir. Ogrencilerin yabanci
dil 6grenmeye yonelik olumlu bir tutum sergilemeleri, onlarin 6grenme siirecine daha
istekli ve etkin bir sekilde katilmalarimi saglarken, olumsuz tutumlar 6grenme

stireclerini yavaglatabilir ve 6grenme hedeflerine ulagsmay1 zorlastirabilir.

Yabanci dil 6grenimi, yalnizca bireysel c¢abalarla degil, ayn1 zamanda 6grencilerin
icinde bulundugu sosyal ve kiiltiirel baglam ile sekillenen bir siirectir. Lightbown ve
Spada (2013), dgrencilerin erken yasta yabanci dil 6grenmeye yonelik olumlu bir
tutum gelistirmelerinin, dilin 6grenme siireglerinde motivasyonu artirdigini ve
o0grenme sonuclarim iyilestirdigini vurgulamaktadir. Buna karsin, olumsuz tutumlar,
ogrencilerin O0grenme stireglerine yonelik algilarin1 zayiflatarak, dil 6grenme

deneyimini zorlastirabilir.

Ogrencilerin yabanci dil 6grenmeye karsi tutumlarmin incelenmesi, tutumlarinin ne
diizeyde oldugunun belirlenmesi, dil 6grenme siireclerine etkisi ve buna gore bu

stireclerin etkinliginin arttirilmas: gerekmektedir.

1.2. Amacg

Aragtirmanin genel amaci, ilkokul dgrencilerinin yabanci dil olarak Ingilizce 63renme
tutumunun ne diizeyde oldugu ve cesitli demografik degiskenlere gore farklilasip

farklilasmadigini incelemektir. Bu amagla asagidaki temel sorulara yanitlar aranmistir:

1. llkokul &grencilerinin yabanci dil olarak Ingilizce 6grenme tutumlari ne

diizeydedir?



2. llkokul &grencilerinin yabanci dil olarak Ingilizce 6grenmeye yonelik
tutumlari cinsiyet, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, 6grencinin 6grenim
gordiigii ilge, genel akademik basarisi, ingilizce dersi basar1 notu, yabanci dilde
dizi, film vb. izleme degiskenlere gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Yabanct dil 6grenimi, bireylerin kiiresel diinyada etkili bir sekilde iletisim
kurabilmesi, kiiltiirler aras1 anlayig gelistirebilmesi ve akademik-mesleki firsatlardan
yararlanabilmesi agisindan kritik bir 6neme sahiptir (Lightbown ve Spada, 2013).
Ozellikle erken yasta baslayan dil egitimi, bireylerin bilissel, sosyal ve duyussal
gelisimlerini destekleyerek, 6grenme siireclerine uzun vadeli katkilar saglar (Ellis,
2008). Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi, ilkokul diizeyinde baslasa da 6grencilerin
yabanci dile yonelik tutumlarinin genellikle diisiikk oldugu ve bu durumun basariy1

olumsuz etkiledigi goriilmektedir.

Ogrencilerin yabanci dil 6grenimine kars1 gelistirdikleri tutumlar, motivasyonlariyla
dogrudan iligkili olup, 6grenme siirecinin verimliligini belirleyen 6nemli bir etkendir
(Dornyei, 2001). Bu dogrultuda, 6grencilerin tutumlarinin anlasilmasi hem 6gretim
yontemlerinin  etkinliginin  artirlmasina  hem de egitim  politikalarinin

sekillendirilmesine katki sunmaktadir.

Bu ¢aligmanin 6zgiin degeri, yalnizca mevcut literatiirii derlemekle sinirli kalmayip,
aynt zamanda Ogrencilerin yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumlarini empirik

verilerle ortaya koyarak, sahadaki bilgi boslugunu doldurmay1 hedeflemesidir.

Ayrica bu arastirma, farkli 6grenme stillerine sahip Ogrencilerin dil &grenme
streglerinde dikkate alinmasi gerektigini vurgulamakta ve Ogretim stratejilerinde
bireysellestirilmis yaklagimlarin 6nemini ortaya koymaktadir. Her 6grencinin bilgiyi
isleme bi¢imi farklilik gosterdiginden, dgretim yontemlerinin bu gesitlilige duyarli
olmasi, 6grenme motivasyonunu ve tutumu dogrudan etkilemektedir (Reid, 1987,
Fleming ve Mills, 1992). Bu baglamda, arastirma sonuglarinin 6grenme farkliliklarini
dikkate alan Ogretim tasarimlarina 1s1ik tutmasi ve Ogretmenlerin smif igi

uygulamalarinda farkli yaklagimlar gelistirmesine katki sunmasi beklenmektedir.
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Arastirmadan elde edilecek bulgular; Ogretmenler, okul yoneticileri ve egitim
politikasi yapicilart i¢in uygulanabilir Oneriler sunarak, egitim sistemine nitelikli
katkilar saglayacaktir. Bu baglamda ¢alisma, yalnizca akademik degil, ayn1 zamanda
pedagojik ve pratik diizeyde de 6nem arz etmektedir. Ayrica ¢alisma, 6grencilerin
egitim siirecinde karsilastiklart sosyal ve duyussal zorluklarin anlagilmasi igin bir

temel olusturarak, bu sorunlara yonelik ¢oziim iiretme siirecine katki sunacaktir.

Sonug olarak, bu tez, ilkokul diizeyinde yabanci dil olarak ingilizce egitiminin
niteligini artirmaya yonelik bir katki saglamakta; egitim uygulamalari ve politika

gelistirme siiregleri i¢in yol gosterici bir kaynak olma potansiyeli tagimaktadir.

1.4. Varsayimlar

Ilkokul dgrencilerinin dlgek ve demografik bilgi formlarini samimiyetle cevapladig

varsayilmaktadir.

1.5. Simirhliklar

1. Arastirmanmn Orneklemi 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilinde
Kiigiikgekmece, Bagcilar ve Basaksehir ilgelerinde MEB’e bagli resmi ilkokullarda

Ogrenim goren 4. Sinif 6grencileri ile siirhdir.
2. Aragtirmanin ¢alisma grubu 296 ilkokul 4. Siif 6grencisiyle siirhidir.

3. Aragtirma, arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen veriler ile

sinirhdir.

1.6. Tanimlar

Tutum: Tutum, bireyin belirli bir nesne, kisi, durum veya fikir hakkinda sahip oldugu,
o0grenme yoluyla kazanilan ve davramiglarima yon veren olumlu ya da olumsuz
egilimler olarak tanimlanabilir (Eagly ve Chaiken, 1993). Bu arastirmada dgrencilerin

yabanci dil 6grenmeye kars1 tutumu kastedilmektedir.

Yabanci Dil Ogrenme Tutumu: Yabanci dil dgrenme tutumu, bireylerin dil

ogrenmeye yonelik davranig ve duygularinin etkilendigi bir faktordiir (Gardner, 1985).

Akademik Basari: Akademik basari, Ogrencilerin egitim siirecinde belirlenen

amaglara ulasma durumunu, derslerde basari gosterme ve O6grenme hedeflerini
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gerceklestirme diizeyini ifade etmektedir (Schunk, Pintrich, ve Meece, 2008). Bu
arastirmada Ogrencilerin akademik basarist algilanan karne notu karne notu ile ifade

edilmektedir.



IKiINCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde yabanci dil 6gretimi, yabanci dil tutumlari, yabanci dil 6greniminde
onemli olan faktorler agiklanmaya ¢alisilmis, faktorlerin birbirleri arasindaki iliskili
yonleri belirtilmistir. Kuramsal acidan ise Ogrenme kavrami, 0grenme tutumu,

O0grenme basarisi agiklanmaya caligilmistir.

2.1. Ogrenme Kavram

Ogrenme, bireyin bilgi, beceri, tutum ve davranislarinda meydana gelen kalict
degisiklikler olarak tanimlanir (Schunk, 2012). Bu siireg, bireyin deneyim, gozlem ve
etkilesim yoluyla bilgi edinmesini ve Ogrendigi bilgiyi giinlik yasantisinda
kullanabilmesini igerir. Ozellikle ilkokul ¢agindaki cocuklar, 6grenmeye oldukga agik
bir donemdedirler ve bu yaslarda kazanilan beceriler onlarin gelecekteki akademik
basarilarin1 biiyiik olgiide etkileyebilir (Cameron, 2001). Bu donemde ogrenciler,
Ogretmenlerinden ve ¢evrelerinden gelen tesvikler araciligiyla 6grenmeye daha istekli
hale gelebilirler. Ogrenme siirecinin etkin ve verimli olabilmesi, grencilerin bu siirece

olan ilgisi ve motivasyonu ile dogrudan iligkilidir (Ormrod, 2016).

Bu siireg, bireylerin deneyim ve etkilesim yoluyla bilgi edinmelerini ve 6grendikleri
bilgiyi giinliik yasamlarinda kullanabilmelerini saglar. Ozellikle ilkokul ¢agindaki
cocuklar, 6grenmeye oldukca agik bir donemdedirler ve bu dénemde kazanilan

beceriler, onlarin ileriki akademik basarilarini etkileyebilir.

2.2. ilkokulda Yabanci Dil Ogreniminin Onemi

Erken yasta yabanci dil 6grenme siireci, anadil edinme siirecinden 6nemli Olgiide
farklilik gostermektedir. Bebekler, dogduklar1 andan itibaren ¢evrelerinden duyduklari
dili bilingli bir ¢aba harcamadan, tamamen dogal bir bicimde edinirler. Bu siirec,
herhangi bir 6gretim metodu ya da planli miidahale gerektirmeden, dogrudan sosyal
ve duygusal etkilesim yoluyla gerceklesir (Al Ghazali, 2006). Bu baglamda, anadil
edinimi genetik ve ¢evresel faktorlerin birlestigi igsel bir siire¢ olarak tanimlanirken,
yabanci dil 6grenimi daha yapay ve sistemli bir 6grenme ortam1 gerektirir (Xin et al.,

2021).



Yabanc1 dil 6grenme siireci, anadil ediniminin aksine, dogal bir sekilde kendiliginden
gelismez; bunun yerine, yapilandirilmig bir egitim programi, seg¢ilmis Ogretim
yontemleri ve uygun materyaller esliginde, alaninda yetkin bir 6gretmen tarafindan
yonlendirilmesi gerekir (Onursal, 2019). Bu nedenle, ikinci dil 6grenimi, ¢ogu zaman

siif temelli, bilingli caba ve akademik planlama gerektiren bir siire¢ olarak sekillenir.

Son yillarda, iilkemizde erken yasta yabanci dil 6gretiminin 6nemi giderek artmistir.
Diinya genelinde ¢ocuklarin yabanci dil 6grenmeye baslama yas1 5—6 yaslarina kadar
gerilemistir. Bu siiregte, dil ediniminde biyolojik temellere dayanan kritik donem
hipotezi biiylik 6nem tagimaktadir. Bu hipoteze gore, cocuklar 2 ile 13 yaslar1 arasinda
dil 6grenmeye en yatkin ddnemdedirler; bu donem boyunca edinilen dil becerileri daha

kalict ve etkili olmaktadir (Lenneberg, 1967; Penfield ve Roberts, 1959).

Ayn1 zamanda, ¢ocuklarin bu kritik donemdeki 6grenme deneyimlerinin verimliligi,
okul, aile ve gevre arasindaki isbirliginin etkinligi ile yakindan iligkilidir. Etkilesimde
bulunan tiim paydaslarin uyumlu ve koordineli ¢aligmasi, dil 6grenme siirecinin
basariyla ilerlemesini saglar; aksi takdirde ¢ocuklar ¢esitli zorluklarla karsilagabilirler

(Al Ghazali, 2006; ilter Geng, 2007).

Erken yasta yabanci dil 6grenmenin bir¢ok faydasi bulunmaktadir. Bunlarin baginda,
yabanct dilin ¢ocugun zihinsel gelisimini desteklemesi, diisiinme becerilerini
giiclendirmesi ve biligsel esneklik kazandirmasi gelir. Ayrica, dinleme becerilerini
artirmasi, anadilindeki anlama yetenegini olumlu etkilemesi ve sosyal iletisimde
cocuklara daha fazla Ozgiiven kazandirmas: 6nemlidir (Ansin, 2006). Yapilan
arastirmalar, erken cift dilliligin biligsel esneklik, problem ¢6zme becerileri ve dikkat
kontrolii gibi biligsel siireglerde onemli gelismeler sagladigini ortaya koymaktadir

(Bialystok, Craik, ve Luk, 2012; Peterson, 2024).

Ilkokul ¢aginda yabanci dil 6grenmek, gocuklarin hem akademik hem de kisisel
gelisimlerini olumlu yonde etkileyen onemli bir siirectir. Bu donem, dil 6greniminin
yalnizca iletisim becerisi kazandirmakla kalmayip, ayni1 zamanda biligsel ve sosyal
yetkinliklerin gelismesine de katki sagladig1 bir evredir (Cameron, 2001). Erken yasta
dil 6grenen cocuklar, dil becerilerini daha hizli ve etkili gelistirme potansiyeline
sahiptir; ¢iinkli bu yaslarda beyin daha esnek ve Ogrenmeye aciktir (Snow ve

Hoefnagel-Hohle, 1978). Dil 6grenimi, ¢ocuklarin problem ¢6zme, elestirel diistinme
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ve yaraticilik gibi biligsel becerilerini giiclendirirken, farkli dillerde diistinme ve
kiiltiirleri tanima yoluyla diinya goriiglerini genisletir, boylece daha hosgoriilii bireyler

olmalarinm1 destekler (Bialystok, 2001).

Ayrica, yabanci dil egitimi, cocuklarin anadillerindeki dil bilgisi ve kelime dagarcigini
da olumlu etkiler (Cummins, 2000). Erken yasta dil 6grenimi ¢ocuklarin 6zgiivenini
artirmakta ve akademik basarilarim1 desteklemektedir; bu nedenle ilkokulda dil
O0grenen c¢ocuklar, ilerleyen yillarda akademik olarak daha basarili olma
egilimindedirler (Genesee, 2004). Uzun vadede ise erken dil 6greniminin dil yeterliligi
tizerinde kalict olumlu etkileri oldugu bilinmektedir (Bongaerts, 1999). Son olarak,
yabanct dil Ogrenimi, c¢ocuklarin sosyallesmelerine ve iletisim becerilerini
gelistirmelerine katkida bulunur. Etkilesimli 6gretim yontemleri ve grup calismalari,
cocuklarin motivasyonunu artirarak 6grenme siirecini daha eglenceli ve etkili kilar

(Lightbown ve Spada, 2013).

2.3. Yabanci Dil Ogretiminde Temel Beceriler

Dil 6greniminde oncelikli olarak anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesi biiyiik
onem tasir. Bu iki ana beceri, dinleme ve okumay1 iceren anlama becerileri ile
konusma ve yazmay1 kapsayan anlatma becerilerinden olusur (Richards ve Rodgers,
2014). Anlama becerileri, 6grenilen dili dogru sekilde algilamay1 ve yorumlamay1
saglarken, anlatma becerileri, diisiincelerin etkili bigcimde ifade edilmesini miimkiin
kilar (Brown, 2007). Bu baglamda, dinleme ve konusma becerileri iletisimsel dil
ogretiminin temel taslar1 olarak kabul edilirken, okuma ve yazma da dilbilgisi ve

kelime bilgisinin uygulanmasinda énemli rol oynar (Nunan, 2003).
2.3.1.Dinleme Becerisi

Dil becerilerinin temel unsurlarindan biri olan dinleme, dil 6grenme siirecinde ilk
edinilen ve giinliik yasantimizda en fazla bagvurulan becerilerden biridir. Arastirmalar,
bireylerin 6grendikleri bilgilerin biiylik bir kismin1 dinleme yoluyla elde ettiklerini
ortaya koymaktadir (Ep¢agan, 2013). Dinleme becerisi, hayat boyu edinilen bilgilerin
cogunun, Ozellikle erken donemlerde, dinleyerek ve gdzlemleyerek 6grenildigi bir
stirectir. Bu beceri, ilk olarak aile i¢cinde gelisir ve daha sonra okul ortaminda daha
sistematik bir sekilde ilerler. Ancak, tam anlamiyla dinlemenin ger¢eklesebilmesi i¢in

bireyin zihinsel ve fiziksel siireglerinin uygun sekilde olgunlasmasi gereklidir. Bu
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gelismislik, bireylerin sosyal ve akademik hayatlarinda en ¢ok dinleme becerisini

kullandiklarinda belirginlesir (Baskan ve Ustabulut, 2020).

Dinleme, dogustan sahip olunan bir beceri olmakla birlikte, etkin kullanimi i¢in planh
bir egitim siirecine ihtiya¢ duyar (Brown, 2007). Anadili ediniminde oldugu gibi,
yabanci dil 6greniminde de dinleme kritik bir rol oynar; ikinci dilde yeterli girigin
saglanabilmesi i¢in dinleme vazgecilmez bir aractir (Field, 2008). Dinleme, diger dil
becerileriyle i¢ ice gecen dinamik bir siirectir; birey once dinler, ardindan konusur;
daha sonra okuma ve yazma becerilerini kazanir (Nunan, 2003). Bu siire¢, dinlemenin

yabanci dil ediniminde temel beceri oldugunu gdostermektedir.

Dinleme 6gretiminde temel amag, 6grencinin 0grenilen dildeki sesleri tanimasi, vurgu
ve tonlama farkliliklarindan kaynaklanan anlam degisikliklerini fark etmesi ve
konusmacinin mesajint eksiksiz anlayabilmesidir (Yorulmaz, 2009). Ayrica, etkili
dinleme stratejilerinin Ogretilmesi, Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirerek
iletisim becerilerini giiclendirmektedir (Vandergrift, 2007). Modern dil 6gretiminde
dinleme becerisi, interaktif ve ¢oklu medya kaynaklari kullanilarak daha etkili hale
getirilmektedir (Goh, 2014).

Dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in egitim ortaminda uygun isitsel ve isitsel-gorsel
materyallerin etkin bir sekilde kullanilmas1 gerekmektedir. Ayrica, dinleme becerisini
gelistirebilmek i¢in kullanilan 6gretim yOntemlerinin dogru secilmesi, diger
becerilerde oldugu gibi, bu becerinin etkili bir sekilde kazanilmasinda 6nemli bir

faktordiir (Cayli ve Goger, 2021).

2.3.2.0kuma Becerisi

Yabanci dil 6gretiminde okuma becerisinin rolii, tarihsel olarak oldukc¢a kokliidiir. 18.
ylzyilda, yabanci dil 6gretimi siirecinde metin okumalari hem s6zlii hem de yazihi
anlatimin 6niinde bir yer tutuyordu. Bu yaklagim, 20. yilizyilin baglarina kadar devam
etmistir. 1920-1930 yillar1 arasinda ise okuma metinleri, yazinsal ve yazinsal olmayan
metinler olarak ikiye ayrilmistir. 1950-1970 yillar1 arasinda ise gorsel-isitsel 6gretim
teorilerinin yiikselmesiyle okuma becerisi geri planda kalmistir. Ancak 1970'lerden
sonra, yazma becerisinin gelisiminde okumanin ne denli énemli oldugu vurgulanmis

ve bu durum okumanin yeniden eski 6nemine kavusmasini saglamistir (Er, 2005).
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Dort temel dil becerisinden biri olan okuma, bireyin hem konusma hem de yazma
becerilerinin gelisiminde kritik bir rol oynamaktadir. Okuma, dil 6grenme siirecinde
Oonemli bir yer tutar ve alan yazinda bu beceriye ¢esitli tanimlar getirilmistir. Okuma,
bir yazili sembol dizisini anlamlandirma ve bu sembollerle iliski kurma etkinligi olarak
tanimlanabilir (Grabe ve Stoller, 2002). Diger bir tanima gore ise okuma, dil bilgisi
kurallarina uygun olarak yazilmis mesajlarin duyu organlar1 araciliiyla algilanmast,
anlasilip yorumlanmasi, diisiinsel siireclerle degerlendirilmesi ve sonugta bir yargiya
varilmasi siirecidir (Nuttall, 1996). Okuma, tipki1 anadilde oldugu gibi yabanc1 dil
Ogrenimi sirasinda da temel ve vazgegilmez bir beceri olarak karsimiza ¢ikar (Grabe
ve Stoller, 2002).

Ikinci dil ediniminde okuma becerisini etkileyen faktdrlerden biri, anadilde kazanilan
okuma becerisinin yeni bir dil 6grenildiginde beyin tarafindan otomatik olarak
benzerlikler arayarak islenmesidir. Yapilan aragtirmalar, anadilindeki okuma
yeteneginin, ikinci dildeki okuma becerisinin gelisiminde belirleyici bir faktor
oldugunu ortaya koymaktadir (Pekkanl ve Kartal, 2010). Bu bulgular, dil 6greniminde
okumanin hem ilk dilin 6grenilmesinde hem de ikinci dilin edinilmesinde kritik bir rol

oynadigini gostermektedir.
2.3.3. Konusma Becerisi

Konusma becerisi, bireyin duygu, diisilince, istek ve gozlemlerini sozlii olarak ifade
etme yetenegidir. Bagka bir deyisle, zihinde tasarlanan bir konunun, kars1 tarafa sozli
bir sekilde aktarilmasidir (Sever, 1995). Yabanci dil 6gretiminde konusma becerisi,
ogrencinin 6grenilen dilde, o dilin dil bilgisi yapilar1 ve kelime bilgisi dogrultusunda,
dogru telaffuzla ve uygun sozciik dagarcigi kullanarak kendini ifade etmesidir (Aktas

ve Giindiiz, 2001).

Bir dili bilmenin temel gostergelerinden biri olan konusma becerisi, dort ana dil
becerisi arasinda en onemli ve en zorlu olanidir. Dil 6gretiminde temel amag,
Ogrencilerin hedef dili dogru, anlasilir ve akici sekilde konusabilmeleridir (Brown,
2007). Ancak, yabanci dilde konugsma becerisini kazanmak 6grenen i¢in oldukca zorlu
bir siiregtir ve gelisimi zaman alir (Celce-Murcia, Brinton, ve Goodwin, 2010). Etkili

konusma becerisi i¢in telaffuz, dilbilgisi yapilarin dogru kullanimi, kelime bilgisi ve
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akicilik gibi birgok bilesenin bilinmesi ve uygulanmasi gerekir (Derwing ve Munro,
2005).

Yabanci dili 6grenen birey, kelimeleri mantikli bigimde birlestirerek, dogru sesleri
telaffuz etmeli ve vurgu ile tonlamay1 uygun sekilde kullanarak anlasilir bir sekilde
konusabilmelidir (Celce-Murcia, Brinton ve Goodwin, 199). Bu unsurlar, iletisimde

etkinlik ve anlasilirlik agisindan kritik 6nem tagir (Saito, 2011).
2.3.4.Yazma Becerisi

Yabanci dil 6greniminde temel becerilerden biri olan yazma, duygularin, diistincelerin,
gozlemlerin ve yorumlarin yazili ifadeyle aktarilmast siirecini kapsar. Yazma, bireyin
diistinsel diinyasini diga vurmasinin en etkili yollarindan biridir. Yabanci dilde yazma
becerisi ile anadilde yazma becerisi arasinda belirgin bir iligki bulunmaktadir;
genellikle ana dilinde yazma becerisi gii¢lii olan bireylerin, yabanci dilde de yazma

konusunda basarili olduklar1 gézlemlenmektedir (Aktas ve Giindiiz, 2001).

Yabanct dilde yazma siireci, 6gretmen acgisindan kritik bir sorumluluk tasir.
Ogretmenin bu siiregteki rolii, dgrencilerin birikimlerini siif ortamima tagimalarini
saglayacak kopriyli kurmak, onlar1 motive etmek ve yazma siirecinde etkili
yonlendirmeler yapmaktan olusur (Hyland, 2003; Oztiirk, 2015). Ayrica, 6gretmen
uygun yazma etkinlikleri tasarlayarak dgrencilerin dil becerilerini gelistirmeye katki

saglar (Flower ve Hayes, 1981).

Ogrencinin yazma siirecindeki rolii ise karmasik olup yiiksek motivasyon ve hazir
bulunusluk gerektirir (Zamel, 1983; Demir, 2017). Yazma aktivitesine baslamadan
once, 6grenci konuyla ilgili bilgi edinmeli ve zihinsel olarak hazirlanmalidir; ¢linki
hazirlik asamasindaki eksiklikler yazma siirecinde giigliikk yaratabilir (Bereiter ve
Scardamalia, 1987).

Ayrica, yazma etkinliklerinin basarisinda kullanilan materyallerin énemi biiyiiktiir.
Sinif i¢i gorsel materyallerin etkin bir sekilde kullanimi, 6grencilerin ilgisini ¢ekerek
onlar1 yazmaya tesvik eder. Resimler, bulmacalar, siirler, flash kartlar ve ii¢ boyutlu
materyaller gibi araglar, yazma etkinliklerinde Ogrencilerin yaratict diisiinme

siireglerini canlandirir ve yazma becerilerini gelistirmelerine yardimei olur (Geng Ilter
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ve Er, 2014). Bu tiir materyaller, 6grencilerin yalnizca dil bilgisi becerilerini degil,

ayni zamanda dilin iglevsel kullanimina dair anlayislarini da gelistirir.

2.4. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretiminin Tarihsel Seyri

Tirkiye’de gegmisten giiniimiize yabanci dil egitimi tarihgesine baktigimizda ise bu
siireci ikiye Cumhuriyet Oncesi ve cumhuriyet sonrasi donemler olarak ikiye

ayirmanin miimkiin oldugu sdylenebilir.

Cumbhuriyet 6ncesi dénemde Osmanli Imparatorlugu'nda dil egitimi, biiyiik 6l¢iide
dini egitimle paralellik gosteriyordu. Temel olarak 6gretilen yabanci diller, dini
hedefler ve amaglar dogrultusunda 6ne ¢ikan Arapca ve Farsca olarak goriilmekteydi.
Ancak imparatorlugun son donemindeki reform ¢abalari, Batida konusulan dillerin de

Ogrenilmesinin gerekligi oldugunu giindeme getirmistir (Emekg¢i, 2003).
Osmanli'da dini temel iizerine olarak farkli iki ana okul bulunmaktayda:

Sibyan Mektebi: Osmanli'daki temel ilkokul egitim kurumlariydi. Bu
okullarda ana dil olarak Arapga kullaniliyordu. Arapga, medreselerdeki egitim
dili olarak kabul edilirken, ayn1 zamanda ikinci dil olarak da 6gretilmekteydi

(Demirel, 2003).

Enderun: Sarayda devlet adamlar1 yetistirmek amaciyla kurulmus olan 6zel
okullardi. Bu okullarda Tiirkge'nin yani sira Arapga ve Fransizca da
ogretilmekteydi. Enderun'un kendine has bir 6zelligi, Tiirk olmayan, yani
devsirme (yabanci) ¢ocuklar1 kabul ederek onlari egitmesiydi. Bu nedenle
Tiirkce, bu okullarda 6nemli bir egitim dili olarak 6ne ¢ikiyordu (Demirel,

2003).

Tanzimat Fermani ise dil egitimi acgisindan bir doniim noktasidir. Osmanli'da yabanci
dil egitimi, ilk kez Tanzimat Ferman ile okullarda yer almaya baslamistir. Bu
donemde, yabanci dil egitimi veren okullar genellikle yabancilarin actigi okullardi.
Ancak zamanla, dilin artan 6nemi fark edilmis ve devlet okullar1 da yabanci dil egitimi

verme gorevini Ustlenmeye karar verilmistir.

Cumhuriyet &ncesi donem, Osmanli Imparatorlugu'nun kurulusundan (1299)

Cumhuriyet'in ilanina (1923) kadar gecen siireyi kapsamaktadir. Osmanli dénemi
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egitiminde, dini temellere dayali olan Sibyan okullar1 ve Medreseler yaygin olarak
bulunuyordu. Arapcanin egitimde 6nemli bir yere sahip oldugu medreselerde, ana dil
olarak Tirkceye ¢ok fazla 6nem verilmezdi. Saray okulu olan Enderunlarda ise
Tirkge'nin yani sira, yabanci dil olarak Arapga ve Farsca 6gretilmekteydi (Charyyeva,
2020). Osmanl1 egitim sistemi, imparatorlugun son yillarina kadar biiyiik 6l¢iide bu
sekilde devam etmistir. Ancak Karlofca Antlagmasi sonrasinda Bati ile olan iligkilerin
artmasi, Bat1 dillerini bilen personele duyulan ihtiyaci artirmis ve Osmanli Devleti de
yabanci dil egitimine daha fazla Gnem vermeye baslamistir. Bunun neticesi olarak, 18.
ve 19. yiizyilda Arapga ve Farscanin yani sira basta Fransizca olmak lizere Bati
dillerinde de egitim verilmesi baslamistir. Ozellikle 1866'da agilan bir dil okulu, bu
alandaki 6nemli adimlardan biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Osmanli doneminde yabanci
dil 6gretimi veren okullar ve devlet okullarindaki yabanci dil derslerinin tarihsel siireci

su sekilde siralanabilir (Ozkan, 2010):

e Osmanli Devleti'nde Fransizca ilk kez yabanct dil olarak, 1773'te
Miihendishane-i Bahri-i Himayun ve 1796'da Miihendishane-i Berri-i

Hiimayun’un agilmasiyla egitim programlarinda yer almaya baslamistir.

e 1827°de Istanbul’daki Tiphane-i Amire’de Fransizca dersleri verilmeye

baslanmistir.

o 1863 yilinda Mektebi Miilkiye’de de Fransizca yabanci dil olarak 6gretilmeye

baslanmustir.

e Fransizca dilini 6greten ilk devlet okulu, Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile
kurulmugtur. Ortadgretimde yabanci dil dersleri zorunlu dersler arasinda yer
almis ve ilk kez Galatasaray Lisesi’nde uygulanmigtir. Se¢meli ders olarak
Arapca, Latince, Rumca, Italyanca, Bulgarca, Almanca, Ermenice ve Ingilizce

gibi diller de miifredata eklenmistir.
e 1873’te Istanbul'da ilk 6zel lise olan Dariissafaka okullar1 agilmistir.

e 1896°da devlet tarafindan Idadi ve Sultani okullar1 acilmis ve bu okullarda da

yabanci dil dersleri programlara dahil edilmistir.

e 1908'de II. Mesrutiyet'in ilaniyla birlikte okullarda yabanci dil 6gretimine
biiyiik nem verilmis ve Fransizca zorunlu yabanci dil, Almanca ve Ingilizce

ise segmeli yabanci diller olarak egitim programlarina dahil edilmistir.
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Cumhuriyet donemi ise 1923’te Cumhuriyet’in ilaniyla baglayan bu donemde, egitim
ve O0gretimle ilgili ilk 6nemli adim, 430 sayili Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun 3 Mart
1924’te kabul edilmesiyle atilmistir. Bu kanunla, yabanc1 okullar da dahil olmak iizere
tim egitim kurumlar1 Milli Egitim Bakanligi’na baglanmistir. 1927°de okullarda

Arapga ve Farsga derslerine son verilmistir (Soner, 2007).

Bu donemde en 6nemli gelismelerinden biri, 1924 yilinda kabul edilen Tevhid-i
Tedrisat Kanunu (Ogretimin Birlestirilmesi Kanunu) olmustur. Bu yasa ile birlikte,
tiim egitim ve ilim tesisleri 6zel okullar dahil olmak {izere tek bir merkez biinyesinde
toplanmis ve Milli Egitim Bakanligi'na baglanmistir. Medreseler kapatilmis ve Arapca
ile Farsga dgretimi son bulmustur. Arapcanin ise, yalnizca imam Hatip Liseleri'nde,

1931 yilina kadar ders olarak verilmesi siirdiiriilmiistiir (Demircan, 1988).

Cumbhuriyet'in ilaniyla birlikte Tiirkiye'de her alanda 6nemli degisiklikler yasanmis ve
ozellikle teknolojinin hizla gelismesiyle kitle iletisim araclarinin artmasi, uluslararasi
iligkilerin de ilerlemesine olanak saglamistir. Bu gelismelere uyum saglamak adina
yabanci dil 6grenmek, 6nemli bir gereklilik haline gelmistir. Tiirkiye'de yabanci dilde
egitim veren okullarin sayisi zamanla artis gostermistir. 1957 yilina kadar, yabanci
dilde egitim verilen egitim kurumu sadece Galatasaray Lisesi iken, 1974-1975 egitim-
Ogretim yilina gelindiginde, yabanci dilde egitim veren resmi liselerin sayis1 12’ye
cikmigtir. 1988-1989 egitim-0gretim doneminde ise bu say1 23’e yiikselmistir.
(Demirel, 1987).

Cumbhuriyet’in ilaniyla birlikte Tiirkiye’de yabanci dil egitimi 6nem kazanmis ve 1989
sonrasinda Milli Egitim Bakanligi1 (MEB) tarafindan Ingilizce dgretim programlarinda
diizenlemeler yapilmistir. Bu donemde programlarda dil 6gretiminde daha etkili
yontemlerin benimsenmesi ve dil becerilerinin erken yasta kazandirilmasi

hedeflenmistir.

“1924 yilindan 1973 yuina kadar 7 kez ortaégretim programi hazirlanmis ve bu
programlarda ders saati haricinde Ingilizce dersi 6gretim programinda herhangi bir
degisiklige gidilmemistir. Ilk kapsamli ortadgretim Ingilizce dersi égretim programi
1973 yilinda hazirlanmistir. Bu program 2011 yilina kadar genel olarak uygulamada
kalmis ve ¢ok az bir degisim gegirmistir.” (Can ve Kartal, 2020).

Ulkemizde yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimine 1997 yilinda ilkokul 4. ve

S.smiflarda baslanmistir (Sevik, 2009; Akt. Kubang ve Selvi, 2020). 2013-2014 egitim
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ogretim yilinda ise ilk kez ilkokul 2.siniflara ingilizce egitimi verilmistir (Ekus ve

Babayigit, 2013).

2012-2013 egitim gretim yilinda, Ingilizce dgretim programinda koklii bir degisiklik
yapilmustir. Bu degisiklikle ingilizce dersi ilkokul 2. siniftan itibaren zorunlu hale
getirilmis ve miifredat, dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerine dengeli sekilde odaklanan, iletisim temelli bir yaklasima kaydirilmistir
(Yticel, Dimici, Yildiz & Biimen, 2017). Ayrica, 6grenci merkezli 6gretim yontemleri
benimsenmis ve egitim materyalleri giincellenmistir. Bu reformun, yabanci dil
egitiminde pratik iletisim becerilerinin 6n plana alinmasi agisindan 6nemli bir doniim

noktas1 oldugu sdylenebilir.

2013 yilinda da bu yeniliklerin devami olarak ingilizce derslerinin erken yaslarda
verilmesi resmi hale getirilmis, boylece dil becerilerinin gelistirilmesine erken yasta
baslanmugtir. Ortadgretim kademesinde de 2011 yilinda yapilan giincellemelerle daha
kapsamli ve etkili programlar olusturulmustur (Milli Egitim Bakanligi Talim ve

Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2023).

Sonug olarak, 1989 yilindan itibaren yapilan diizenlemeler ve 6zellikle 2012-2013
reformlar1, Tiirkiye’de Ingilizce Ogretiminin kalitesini artirmayi, &grencilerin dil

becerilerini erken yasta ve etkin bigimde gelistirmeyi amaglamigtir.

2.5. ilkokul ingilizce Dersi Ogretim Programi

Cocuklarm Ingilizce grenmeye basladiginda, dil 6grenme siirecini keyifli ve giivenli
bir sekilde sahiplenmeleri ¢ok onemlidir. 2. simf Ingilizce 6gretim programi,
ogrencilerin yabanci dil 6grenmeye karsi ilgi duymalarini saglamayr hedefler.
Programda temel kavramlar olarak renkler, sayilar, sinif egyalari, hayvanlar, meyveler,
viicut boliimleri ve ev esyalar1 yer alir. Bu kelimeleri 6grenirken, Ingilizce ses
bilgisiyle baglant1 kurmalar1 ve gilinliik dil kullanimiyla iletisim kurmalar1 amaglanir.
Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek i¢in eglenceli gorsel ve isitsel araglar, oyunlar
ve sanatsal etkinlikler gibi yontemler kullanilir. Ayrica, kisa okuma ve yazma
aktiviteleri, ders dis1 caligmalar olarak yer alir (MEB, 2018). Gériildiigii iizere {lkokul
Ingilizce Dersi Ogretim programi 2. Siif 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik

ilgilerini arttirmay1 hedefleyen, seviyelerine uygun basit kavramlardan olusan, giinliik

17



hayata entegre edilen kelimelerden olusan ve ¢esitli materyallerin kullanimina 6nem

veren bir program olarak tasarlandigi goriilmiistiir.

3. Sinif Ingilizce programi, 2. sinifin kazanimlarini gelistirerek dgrencilerin Ingilizceyi
farkli ortamlarda etkin bir sekilde kullanmalarini hedefler. Bu yilin temalari,
selamlasma, aile iliskileri, duygular, oyunlar, evin boliimleri, sehirler, tasitlar, hava
durumu ve dogadir. Ogrencilerin bu konularda giinliik yasamda karsilastiklar1 nesne,
mekan ve varliklarla ilgili temel kelimeleri 6grenmesi amacglanir. Ayrica, eglenceli
gorseller, isitsel araglar ve oyunlarla dil kullanim1 desteklenir. Dinleme ve konusma
becerilerine odaklanan iletisimsel bir yaklasim benimsenmistir. Resimli sozliikler,
sarkilar ve sanat etkinlikleri ile 6grencilerin dil 6grenmeleri saglanirken, proje ve basit
okuma-yazma etkinlikleri ile dil iiretimi tesvik edilir (MEB, 2018). 3. Smf ingilizce
Ogretim Programu, 2. sinifta kazanilan becerileri genisleterek 6grencilerin dili gercek
yasam baglamlarinda kullanmalarin1  amaglamaktadir. Temalar, O6grencilerin
yasantistyla iliskili alanlarda secilmis; dinleme ve konusma becerileri agirlikli olacak
sekilde, gorsel-isitsel ve oyun temelli materyallerle desteklenmistir. Program,

iletigimsel yaklasimi benimseyerek dilin islevsel kullanimini 6n plana ¢ikarir.

[Ikogretim diizeyinde Ingilizce dgretiminin temel amaci, dgrencilerin dile ydnelik
olumlu bir bakis a¢is1 kazanmalarini saglamaktir. Bu nedenle 4. siniftaki etkinlikler,
cocuklarin ilgi alanlarina, gelisim diizeylerine ve sosyal ihtiyaglarina uygun olarak
diizenlenmistir. Yapilan her etkinlikle 6grencilerin kendilerine olan giivenlerinin ve
dil 6grenmeye karsi ilgilerinin artirilmasi hedeflenmistir. Temalar; yiyecek-igecek,
bos zaman ugraslari, giinliik isler, meslek tiirleri, kiyafetler, dis goriiniis ve kisisel
nitelikler, llkeler ve milliyetlerdir. Bu temalarla 6grencilerin sézciikleri dogru
telaffuzla edinmeleri amaglanmaktadir. Ayrica izin isteme, rica belirtme, isteklerini
ifade etme, basit yonergeler verme, yeteneklerinden s6z etme gibi islevlerle dilin
iletisimsel yoniine odaklamlmstir. Ogrencilerin énceden 6grendiklerini yenileriyle
birlestirerek kullanmalar1 desteklenmektedir. Program, konusma ve dinlemeye agirlik
veren, etkin katilima dayali bir yaklasimla yapilandirilmistir. Uygulamalar; oyunlar,
miizikler, drama, boyama, kes-yapistir gibi tliretim temelli etkinlikler icermektedir.
Gorsel ve isitsel materyallerle zenginlestirilen siif ortami, dil gelisimini
destekleyecek sekilde tasarlanmistir. Sinirhi diizeyde okuma-yazma c¢aligsmalart ise

daha ¢ok projeler ve portfolyolarla iliskilendirilmistir. Ogrencilerin simfta
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kazandiklar1 bilgileri giinliik yasamda da kullanmalar1 i¢in yapilandirmact bir
yaklagim benimsenmis, ben merkezliden baglayarak genisleyen sarmal bir tema yapisi
olusturulmustur (MEB, 2018). 4. Smif Ingilizce Ogretim Programinin 6grencilerin dili
glinliilk yasamla iliskilendirerek kullanmalarmi hedefleyen, iletisim temelli ve
yapilandirmaci bir yaklagimla olusturuldugu gozlemlenmektedir. Program, cocuklarin
gelisim Ozelliklerine uygun temalar ve etkinliklerle dinleme ve konusma becerilerini
on plana ¢ikarmaktadir. Gorsel ve isitsel materyallerle desteklenen uygulamalar, dil
O0grenimine yonelik motivasyonu artirirken, sinirli okuma-yazma ¢alismalari ise proje

ve portfolyo gibi tiretim odakli gorevlerle biitlinlestirilmistir.

Tiim program incelendiginde 2. siniftan 4. sinifa kadar Ingilizce programi, asamali bir
yapt izledigi goriilmistir. 2. smif, temel kelime ve ifadelere odaklanarak dil
O0grenimine olumlu tutum kazandirmayi1 hedeflerken; 3. sinif, bu temelleri giinliik
yasamla iliskilendirerek genisletir. 4. sinif ise dili daha islevsel kullanmaya yonelir,
Ogrencilerin dinleme ve konugsma becerilerini 6n planda tutarak yapilandirmaci bir
yaklagimla dili gercek yasamda kullanmalarini amaclar. Her sinif diizeyi, icerik ve
beceri odaklar1 agisindan bir 6ncekine gore daha gelismis ve kapsamli oldugu

goriilmektedir.
2.6. Yabanci Dil Ogrenimini Etkileyen Faktorler

Yabanci dil Ogretimini etkileyen birgok faktér bulunmaktadir. Bu faktorler, dil
Ogrenme siirecinin nasil gerceklesecegini, grencilerin bagari diizeyini ve tutumlarin

etkileyebilmektedir.
2.6.1. Bireysel Faktorler

Bireysel faktorlerin dil 6grenmeye etkisi tizerine Tiirkge caligmalarda da 6nemli veriler

mevcuttur.

Motivasyon: Motivasyon dgrencilerin basarisini ve performansini dogrudan etkileyen
bir faktdrdiir. Ogrencilerin dil 6grenmeye olan motivasyonlari, 6grenme siirecinde

aktif bir rol oynar.

Motivasyon ile performans arasinda dogrudan bir iliski vardir. Bir 6grencinin

motivasyonu arttikca ortaya koyacagi performans da o oranda artmaktadir. Ancak bu
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tek basina yeterli degildir. Ogrencide akademik becerilerin bulunmasi beklenir ve buna
ek olarak c¢evresel unsularin da etkisi 6nemli bir rol oynar (Vatansever Bayraktar,

2015).

Yabanci dil 6gretiminde hedef kazanimlara ulagilabilmesi ve dil 6greniminin basariyla
gerceklesebilmesi icin 6grencide dile yonelik istek ve gayretin olusmast onemlidir.
Bunun i¢in de duyussal 6zellikler igerisinde yer alan motivasyonuna biiyiik dlgiide

ihtiyag vardir (Diizgiin, 2024).

Ogrenme Stilleri: Ogrenme stilleri, bireylerin dil 6grenme siireglerini nasil
sekillendirdigini 6nemli Olgiide etkiler. Her 6grencinin kendine 6zgii 6grenme stili
bulunmakta ve bu farkliliklar, dil &gretiminde kullanilan yontemlerin
cesitlendirilmesini zorunlu kilmaktadir (Reid, 1995; Demirtas, 2016). Ogrenme
stillerine uygun dgretim stratejilerinin uygulanmasi, 6grencilerin motivasyonunu ve
akademik bagarisini artirmada etkili olmaktadir (Dunn ve Dunn, 1993; Yilmaz, 2018).
Ayrica, gorsel, isitsel ve kinestetik gibi farklt 6grenme stillerine sahip 6grencilerin
ihtiyaclarina gore materyal ve yontemlerin uyarlanmasi gerekmektedir (Oxford, 2003;

Akin, 2014).
2.6.2. Sosyokiiltiirel Faktorler
Dilin toplumsal ve kiiltiirel baglamdaki rolii iizerine de ¢aligmalar mevcuttur.

Toplumsal Prestij: Bir dilin toplumdaki prestiji, o dilin 6grenilme istegi lizerinde
onemli bir etkiye sahiptir. Ozellikle Ingilizce gibi kiiresel diller, sagladiklar1 toplumsal
ve mesleki avantajlar nedeniyle 6grenciler tarafindan daha fazla tercih edilmektedir
(Crystal, 2003). Dilin toplumsal prestiji, bireylerin dil 6grenme motivasyonunu
artirmakta ve O6grenme siirecine olumlu yansimaktadir (Kirkgoz, 2009). Ayrica,
toplumdaki ekonomik ve kiiltiirel gii¢ dengeleri, hangi dillerin prestijli olarak
algilandigini sekillendirir (Yildirim, 2015).

Kiiltiirel Baglam: Dil 6gretiminde kiiltiirel baglam, 6grencilerin hedef dili daha etkili
ve anlamli 6grenmelerine 6nemli katkilar saglar. Kiiltlirel baglam, 6grencilerin dili
yalnizca yapisal olarak degil, ayn1 zamanda o dilin ait oldugu kiiltiirel degerler ve

sosyal pratikler ¢ercevesinde anlamlandirmalarint miimkiin kilar (Byram, 1997; Aktas,
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2019). Bu durum, 6grencilerin iletisim becerilerini giiclendirmekte ve dilin sosyal
kullanimlarint daha iyi kavramalarini saglamaktadir (Kramsch, 1993; Yilmaz, 2021).
Ayrica, kiiltiirel farkindalik, 6grenme motivasyonunu artirarak Ogrencilerin siirece
daha aktif katilimin1 destekler (Lantolf ve Thorne, 2006; Demir, 2020). Ogretim
materyallerinde kiiltiirel igeriklerin yer almasi, 6grencilerin sosyal kimlik gelisimine
ve dilin sosyal boyutlarin1 kavramalarina katkida bulunur (Norton ve Toohey, 2001;
Oztiirk, 2018).

2.6.3. Dilbilimsel Faktorler

Dilbilimsel faktorler de 6grencilerin dil 6grenme siireclerinde énemli bir yer tutar.

Literatiirde bu konuda yapilan ¢aligsmalarda su bulgular 6ne ¢ikmaktadir:

Dil Yapilar1 ve Zorluklar: Ogrencinin ana dili ile dgrenilen dil arasindaki yapisal
farkliliklar, 6grenme siirecinde &nemli engeller olusturabilir. Tiirkge ve Ingilizce
arasindaki dil bilgisi farkliliklari, 6zellikle s6zdizimi ve zaman yapilar1 agisindan,
Ogrencilerin yanlis anlamalarina ve dil hatalarina yol acabilmektedir. Bu tiir yapisal
farkliliklar, transfer hatalar1 ve dilsel karigikliklara neden olarak 6grenme siirecini
zorlagtirir (Kurt ve Kurt, 2015). Odlin (1989) ise dil transferini, daha 6nce edinilmis
bir dil ile hedef dil arasindaki benzerlikler ve farkliliklardan kaynaklanan etkiler olarak
tanimlar ve bu etkilerin dil 6grenme siirecinde dnemli rol oynadigini belirtir (Odlin,

1989).
2.6.4. Ogretim Yontemleri ve Stratejileri

Tiirkge literatiirde, dil 6gretimi yontemleri ve stratejileri lizerine yapilan arastirmalar

da 6nemli bulgular sunmaktadir:

Etkili Ogretim Yontemleri: Dil 6gretiminde kullamilan ydntem ve teknikler,
Ogrencilerin dil 6grenme siireglerini biiyilik dlgiide etkiler. Kizilkaya (2017), 6grenci
merkezli yontemlerin ve etkilesimli tekniklerin, dil 6grenme siirecinde daha basarili

sonuglar dogurdugunu ifade etmistir.

Teknolojinin Kullanimi: Dijital araglar ve ¢evrimici dil 6grenme platformlari, dil

O0grenme siirecine katki saglar. Aydin (2020), dijital araglarin yabanci dil 6gretiminde
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ogrencilerin daha motive olmalarimi sagladigin1 ve etkilesimli 6grenmeyi tesvik

ettigini belirtmistir.
2.6.5. Smmf Ortami ve Sosyal Etkilesim

Smif icindeki sosyal etkilesimlerin 6grencilerin dil becerileri tizerindeki etkisi de

onemli bir faktordiir:

Sosyal Etkilesim: Insan ve onu ¢evreleyen sosyal ortamlar, birbirini etkileyen dinamik
sistemler olarak kabul edilir. Sosyo-kiiltiirel ¢evre, bireyin kisilik gelisimini
sekillendirirken, kisilik 6zellikleri de bireyin bulundugu g¢evre iizerinde belirli bir
etkiye sahip olabilir. Yani, ¢evre ile birey arasindaki iliski, karsilikli bir etkilesim
slireciyle sekillenir; birinin degisimi digerini de etkiler (Bayrakci, 2013)

Buna gore smif icindeki Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimi, Ogrencilerin dil
becerilerini gelistirmelerinde 6nemli bir rol oynar. Grup calismalar1 ve smif igi
etkilesim, Ogrencilerin daha fazla konusma pratigi yapmalarin1 saglar ve dil

becerilerinin gelismesine katki sunar.

Yabanci dil 6gretimini etkileyen faktorler, bireysel, sosyokiiltiirel, dilbilimsel ve
Ogretimsel unsurlarin birlesiminden olusmaktadir. Tiirkce literatiir incelendiginde, dil
Ogrenme siirecinin ¢ok yonlii bir etkilesimle sekillendigini ve bu faktdrlerin basarili
bir dil Ogretimi igin dikkate alinmasi gerektigini gostermektedir. Yabanci dil
ogretiminde, Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ve cevresel kosullar goz Oniinde

bulundurulmali, etkili yontemler ve stratejiler kullanilmalidir.
2.7. Yabanci Dil Ogretim Yaklasimlar
2.7.1. Davrams¢ihk

Davraniscilik, Richards ve Rodgers (1999) tarafindan, Amerika kdkenli 6nemli bir
ekol olarak tanimlanmaktadir. Bu ekoliin dnciisii olan B. F. Skinner, 1938 yilinda
yayimladigi Behavior of Organisms (Organizmalarin Davranisi) adli eseriyle
davranig¢iligin temel taglarini atmistir (Brown, 2007). Davranig¢1 arastirmacilar,
O0grenme yeteneginin gizemini ¢ozme iddiasiyla, uyarici—tepki—pekistireg (stimulus—

response—reinforcement) diizeniyle davramislarin  6grenildigini  savunmuslardir.
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B.F. Skinner’in edimsel kosullanma kuramina gore, bir davranigin kalic1 hale gelmesi
veya icsellesmesi, bu siralamanin etkili uygulanmasina baghidir; en kritik unsur ise
pekistiregtir  (Skinner, 1938). Pozitif pekistirme, bir davramis1 Odiillendirerek
tekrarlanma olasiligini artirirken; negatif pekistirme, hos olmayan bir durumu ortadan

kaldirarak davranisin giiglenmesini saglar (Skinner, 1938; Verywell Mind, 2011)

Edward Thorndike’in Etki Yasas1 (Law of Effect), bu kuramin temelini olusturur: Bir
davranigi takip eden hos deneyimler, ilgili davranislarin tekrar ortaya ¢ikma olasiligini
artirir; aksine, hos olmayan deneyimler bu olasilig1 azaltir (Thorndike, 1898). Skinner
daha ileri giderek odiillerin ve cezanin sekillendirme (shaping) siirecindeki roliinii
vurgulamis ve davranisin  kiigilk asamalara boliinerek basamak basamak

pekistirilmesinin 6nemine dikkat ¢ekmistir (Skinner, 1938).

Davranisciligin psikolojideki popiilerlik kazandigr 1900-1960 yillar1 arasinda, bu
anlayisin dil egitimindeki en yaygin temsilcisi duy-isit yontemi olmustur. Michigan
Universitesi'nden Charles Fries, yapisal dilbilim ilkelerini bu ydnteme adapte etmis ve
yontemin evriminde 6nemli bir rol oynamistir; bu nedenle bu yontem zaman zaman

"Michigan Yontemi" olarak da adlandirilmistir (Larsen-Freeman ve Anderson, 2011).

Davraniggilara gore birey davranist bireyin disaridan gelen uyarictya yonelik
olusturdugu tepki sonucunda ortaya c¢ikar (Yondem ve Tayli 2007). Buna gore dil
edinimi de disaridan gelen uyaricilara tepki olarak olusur. Bebekler disaridan gelen
uyarict seslere karsi duyduklar1 konusmalar1 taklit ederler. Yabanci dil 6gretimi
alaninda kullanilan Isitsel-Dilsel Yontem, Davranis¢1r yaklasimi esas alarak

olusmustur.
2.7.2. Dogustanciik

Dogustanci yaklasim, insanin dil 6grenme yetenegini genetik olarak dogustan sahip
oldugu bir kapasiteyle aciklar. Bu kapasite, Chomsky’ye gore beynimizde "Dil Edinim
Aygit1" (Language Acquisition Device — LAD) adi altinda yer alir. LAD, ¢ocuklarin
sozlii girdideki eksikler kalmis bilgilerle bile dilin temel kurallarmi kisa siirede
kavrayabilmelerini miimkiin kilar (Brown, 2007; Chomsky, 1965; Simply Psychology,
2023). Chomsky'ye gore bu aygit, cocuklarin ¢evrelerinde duyduklari dili anlamalarina

ve 6grenmelerine yardimci olur. Bu mekanizma sayesinde biitiin cocuklar, konusulan
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dile uyum saglamak i¢in ¢evreden aldiklart bilgileri zaten dogustan gelen bilgi ve

kurallarla birlestirirler.

Ayrica Chomsky (1965)’ye gore ayrica biitiin diinya dillerinin ortak 6zelliklere sahip
oldugunu savunur. Bu baglamda, “Evrensel Dilbilgisi” (Universal Grammar)
kavramini ortaya koymustur. Evrensel Dilbilgisi, insanlarin diinyadaki tiim dillerin
temel kurallarin1 genetik olarak tasidigir anlamina gelir. Yani, ¢ocuklar ¢evrelerinde
konusulan dili 6grenirken aslinda bu kurallar1 zaten iglerinde tasidigi bilgileri
tamamlar ve konusulan dile 6zgii ayrintilar1 6grenirler. Bu yaklasim, dil ediniminin
sadece ¢evresel faktorlere bagli olmadigini, aksine dogustan gelen giiclii bir biyolojik

temele dayandigin1 savunmaktadir (akt. Bekleyen, 2016).
2.7.3. Tslevselcilik

Islevselcilik (constructivism), bilginin pasif olarak aktarilmasi yerine, dgrencinin aktif
olarak yapilandirdigi bir siire¢ oldugunu savunur. Bu diisiince, eski Yunan'daki
Sokratik diyaloga kadar uzanir. Sokrates, “Sokratik Diyalog” yoOntemiyle bilgiye
Ogrencinin sorulara verdigi yanitlar araciligiyla ulasabilecegini gostermistir; burada
Ogretmen, yonlendirici sorularla 6grencinin kendi bilgi yapisim1 kesfetmesini saglar.
Avrupa ve ABD egitim sistemlerinde egemen olan davranis¢1 yaklasimlarin sinirlar
fark edildiginde, islevselcilik alternatif bir egitim paradigmasi olarak ortaya ¢ikmustir.
Bu paradigma, bilginin birey tarafindan aktif olarak insa edildigini, zihindeki
schema'larin eylemler yoluyla gelistigini ileri siirer (von Glasersfeld, 1982; akt. Geng,
2013). Piaget, 1967 tarihli Biology and Knowledge (Tiirkcesiyle “Bilisin Biyolojisi”)
adli eserinde, bilginin eylemlerle iligkili oldugunu; bir nesneyi ya da olay1 anlamanin,

onu eylemlerle 6ziimsemek ve kullanmakla miimkiin oldugunu belirtmistir.

2.8. Yabanc1 Dil Ogretim Yontemleri

Yabanci dil 6gretim yontemleri, dnceki yontemlerin eksikliklerini gidermek amaciyla
ortaya ¢ikmis ve her biri dil 6gretiminde yenilikler sunarak alanda farkli alternatifler
olusturmustur (Memis ve Erdem, 2013). Avrupa Konseyi Modern Diller Bolimii
tarafindan kabul edilen ve diinya genelinde yaygin olarak uygulanan yabanci dil

Ogretim yaklagimlari, bu boliimde incelenecektir.

2.8.1.Dilbilgisi-Ceviri Yontemi
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Orta Cag’da oOzellikle Latince ve Arapcanin Ogretimi sirasinda yaygin olarak
kullanilan Dilbilgisi—Ceviri YOntemi, teorik bir temele degil daha ¢ok pratik
uygulamalara dayanmaktadir. 19. yiizyilda Karl Pl6tz ve Johann Seidenstiicker gibi
Alman egitimciler tarafindan modern dillerde sistematize edilmistir (Richards ve

Rodgers, 2001; McLelland, 2017).

Giiniimiizde Tiirkiye’de, 6zellikle Arapca ve Fars¢a boliimlerinde bu yontem hala aktif
olarak uygulanmaktadir. Dilbilgisi—¢evri yonteminde tiimevarim teknigi kullanilir;
ogrenciler dnce metinlerdeki dil bilgisi yapilariyla tanisir, ardindan bu yapilarin anadil
kullanilarak alistirmasini yaparlar. Dersler genellikle iki dilli ytiriitiiliir, anadili rehber
dil olarak islem goriir. Bu siirecte, okuma parcalarindaki tiim kelimeler 6grenilir ve
ceviri odakli uygulamalar yapilirken, telaffuz pratigine cogunlukla sinirli zaman ayrilir

(Tetzner, 2006).

Bu yontemin sagladig1 avantajlar, daha ¢cok yazili dil becerilerinde gdzlemlenir; ancak,
sozlii iletisim becerilerinde belirgin zorluklar ortaya ¢ikabilir. Ogrencilerin, ana dilin
dil bilgisi kurallarina hakim olmamalari durumunda dil 6grenme siireci verimli
sonuclar dogurmaz. Dilbilgisi-¢ceviri yaklagiminda, sozIii iletisim yeterince
desteklenmedigi i¢in, 6grenciler duyduklarini anlamada ve dogru sekilde ifade etmede
giigliik yasayabilirler (Memis ve Erdem, 2013). Ogretmen, smif igerisinde otorite
roliinii Gistlenir ve 6grenciler, ¢eviri yaparak, dilbilgisel yapilarin kurallarin1 6grenerek
ve kelimeleri ezberleyerek egitim siirecine katilir. Ogrencilerin hatalar1 6gretmen
tarafindan aninda diizeltilir ve dogru kullanimlar sunulur. Bu yontem, 6zellikle yazili
dildeki becerilerin gelistirilmesinde etkili olsa da konusma ve dinleme becerilerinde

eksikliklere yol agabilecektir (Tiimen, 2019).
2.8.2.Dolaysiz Yontem

1950’lerde Dilbilgisi—-Ceviri Yontemi’ne bir alternatif olarak gelistirilen Dogrudan
Yo6ntem hem diinya genelinde hem Tiirkiye'de genis bir uygulama alan1 bulmustur. Bu
yontemde hedef dil 6gretiminde ana dil kullanilmaz, 6gretim dogrudan hedef dille

yapilir (Richards ve Rodgers, 2001; Wikipedia, 2025).

Sweet, Jespersen, Palmer, West ve Faucett gibi dilbilimciler, bu yaklagimda dil
becerilerinin sirasiyla dinleme, konusma, okuma ve yazma asamalarinda edinilmesini

ongormiistiir (Richards ve Rodgers, 2001). Gouin'in ¢alismalariyla “yaparak 6grenme”
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(learning by doing) ilkesi, fiziksel etkinlikler araciligiyla 6grenme siirecine dahil

edilmistir (Richards ve Rodgers, 2001).

Bu modelde 6gretmenin rolii hedef dilde yeterli diizeyde yetkinlik gostermek olarak
tanimlanmistir; kelime 6gretimi, ¢eviri olmaksizin gorsel materyaller, dramatizasyon
ve tanmimlamalar araciligiyla yapilir (Richards ve Rodgers, 2001; Wikipedia, 2025).
Dilbilgisi kurallar1 ise tiimevarimla, yani 6grencinin dogrudan ornekler tizerinden
cikarim yapmasi yoluyla 6gretilir (Richards ve Rodgers, 2001). Egitimde telaffuza da
bliyiik 6nem verilmesi, Dogrudan Yontem’in karakteristik bir 6zelligidir (Wikipedia,

2025).

Bu yontemin temel ilkelerinden biri, d6grencilerin hedef dilde diisiinmelerini tesvik
etmektir. Sinif i¢i etkinlikler 6gretmen tarafindan yonlendirilse de 6grenciler tamamen
pasif bir rol iistlenmez. Ogretmen, dil bilgisi yapilar1 ya da kavramlar1 aktarmak igin
anadile bagvurmadan, gorseller, somut nesneler veya pantomim gibi araglarla anlatim
yapar; Ogrenciler ise yalnizca hedef dilde yanit verir. Dil bilgisi yapilarin
Ogrenilmesinde tlimevarim yontemi kullanilir, bdylece 6grenciler dilin kurallarim

dogrudan uygulamali olarak kesfeder (Ttimen, 2019).
2.8.3.Dogal Yontem

Dil devrim hareketlerinin etkisiyle, dogal yontem, dilbilgisi-¢eviri yaklasimina bir
tepki olarak gelismis ve hedef dilin, anadil gibi 6gretilmesi gerektigini savunmustur.
Bu yontem, 19. ylizyilin baglarinda sekillenmistir (Memis ve Erdem, 2013). Tarihsel
baglama bakildiginda, ikinci bir dili ana dil gibi 6grenmeye yonelik ¢ok sinirli gabalar
oldugu gozlemlenmektedir. Dogal yaklasimda, dil 6gretiminde anadil kullanimina
kesinlikle izin verilmez ve anlamin, 6grencilerin dogrudan eylemler araciligiyla ifade
edilmesi gerektigi vurgulanir. Bu yontemde, dilin ne kadar etkin bir bigcimde
kullanildig1, 6grenmenin basarisini dogrudan etkileyen bir faktor olarak kabul edilir;
dilbilgisi kurallarindan ¢ok, dilin sinif iginde organik bir sekilde kullanilmasi gerektigi

savunulmaktadir (Tiimen, 2019).

Dogal yontemde, dil 6gretim siireci tamamen hedef dil iizerinden yiiriitiiliir.
Ogrenciler, kelimelerin anlamini1 dnceden bilmeseler bile, duyduklarini tekrar etmeleri
ve taklit etmeleri beklenir. Hatalar aninda 6gretmen tarafindan diizeltilir, boylece
yanliglar 6grencinin belleginde yer etmeden ortadan kaldirilir. Bu yontem, 6grencilere
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sozliik kullanmadan, metinlerden anlam ¢ikarabilme becerisi kazandirmay1 hedefler.
Anlam aktarmada ise gorseller, pantomim, tahtaya ¢izimler gibi araclar devreye girer.
Ancak, dogal yontemin elestiri aldig1 noktalar arasinda, yas ve egitim diizeyinin goz
oniinde bulundurulmamasi yer almaktadir. Bu elestiriler, bir dilin 6grenilmesinin dil
bilgisi kurallarina dayandig gercegiyle ilgilidir ve 6zellikle yetiskinlerin cocuklar gibi
dil 6grenmelerinin ¢ok zor olduguna isaret eder. Ayrica, dil 6grenimi, gilinliik yasamda
kullanilabilir beceriler kazandirmay1 amacladigi i¢in, telaffuzda basarili 6grencilerin
okuma ve yazma alanlarinda zorluklar yasadiklar1 da gozlemlenmektedir. Bu yontem,
Ogretmenlerin yalnizca hedef dili anadil olarak konusan kisilerden se¢ilmesini dnerdigi

icin bazi uygulama giigliikleri yasanabilmektedir (Memis ve Erdem, 2013).
2.8.4.Isitsel-Dilsel Yontem

Isitsel-dilsel yontem, dgrenci merkezli olmayan, davranis¢i temelli bir dil dgretim
yaklasimidir. 1950’lerde II. Diinya Savasi sonrasi, 6zellikle ABD’de “Ordu Yontemi”
olarak baglamis ve daha sonra genis capta uygulanmistir. Bu yontemde hedef dilde
yalnizca dinleme ve tekrar ile dil 6grenimi desteklenmistir (Larsen-Freeman, 2000;

Mukalel, 2005).

Her ders genellikle 6gretmenin veya bir teknolojik kaynagin seslendirerek sundugu bir
diyalogla baslar. Ogrenciler 6nce grup halinde, sonra bireysel olarak bu diyaloglar:
tekrar ederler. Kullanilan metinler, hedef dilin kiiltlirel baglamin1 yansitacak sekilde
secilerek Ogrencilerin dilin sosyal boyutlarin1 da anlamasia yardimci olur (Larsen-
Freeman, 2000; Mukalel, 2005). Bu yontemin temel amaci, 6grencilerin dogru ve
otomatik olarak konusmalarini saglamaktir. Dilbilgisi yapilart dogrudan 6gretilmez;
bunun yerine, dilsel yap:1 ve kelimeler, siirekli diyalog tekrarlariyla igsellestirilir
(Wikipedia, 2025). Bu yaklagim, dgrencilerin yazma ve okuma gibi gorsel veya yazili

becerilerle sinirl etkilesimini artirmak konusunda yetersizdir (Mukalel, 2005)

1950'lerde yaygin olarak kullanilan bu yontem, zamanla daha kapsamli ve dengeli dil
ogretim yaklasimlarinin gelismesine zemin hazirlamistir. Ogrencilerin iletisimsel
yeterliliklerini uzun vadede gelistiremeyen isitsel-dilsel yontem, 6zellikle konusma
becerilerini giiglendirme agisindan sinirli kalmistir. Bunun sonucunda, sonraki yillarda
daha etkili ve siirdiiriilebilir dil 6gretim stratejileri, isitsel-dilsel yontem yerine

benimsenmeye baslanmistir (Tiimen, 2019).
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2.8.5. Bilissel Ogrenme Yontemi

Dil 6grenme siirecini, bireyin zihinsel siiregleri ve biligsel yetenekleri temel alarak
tanimlar. 1960’11 yillarda iinlii dilbilimci Noam Chomsky’nin dil kuramlar1 ve biligsel
psikolog olan John Bissell ile dilbilimci olan Kenneth Chastain’in katkilariyla
sekillenen bu yaklasim, dilin bir 6grenme aracit olarak sadece aligkanliklar ve
tekrarlamalara dayali bir slire¢ olmadigini, ayn1 zamanda yaratici ve dinamik bir

zihinsel faaliyet oldugunu vurgular.

Biligsel Yontem, dilin 6grenilmesinde eski bilgilerin kaybolmadigini, aksine yeni
bilgilerin eskiyle birlestirilerek anlamli bir biitiin haline geldigini savunur. Bu
perspektife gore, dil bilgisi ve anlamli 6grenme, birbirini tamamlayan siireglerdir; yani

yeni bilgi, onceki bilgilerle entegrasyon i¢inde 6grenilmelidir (Dogan, 2012).
Bu yaklasimin temel unsurlar1 su sekilde 6zetlenebilir:

o Dil, iletisimsel ve iiretken bir sistemdir.

e Ezber ve mekanik 6grenme yerine, anlamli ve baglamsal 6grenme 6n planda

tutulur.
« Dilbilgisi, time varim ve tiimden gelim yontemleriyle 6gretilebilir.

o Dil bilgisi kurallari, psikolojik gergekliklere dayanir ve bu kurallar 6gretim

stirecinde yer almalidir.

e Dilin dort temel becerisi; dinleme, konusma, okuma ve yazma esit derecede

onemlidir (Demircan, 2013).

Biligsel Yontemin 6gretim anlayisinda dilbilgisi, dogrudan 6gretimin bir pargasidir ve
dil bilgisi kurallari, 6gretim siirecine entegre bir sekilde, 6gretmen rehberliginde
verilmelidir. Bu yontem, kelime bilgisi c¢alismalarinda ise ezber yerine aktif
ogrenmeye ve gercek yasam durumlarini taklit etmeye dayanir. Dersler tiimdengelim
yontemle baglar, bu baglamda belirli bilgisi kurallar1 6nce 6gretilir ve ardindan gorsel
ve isitsel materyallerle pekistirilir. Ayrica, oyunlar ve diger etkilesimli etkinlikler de

ogrenmenin desteklenmesi i¢in yaygin bir sekilde kullanilir (Dogan, 2012).

Bilissel Yontemin en belirgin 6zelliklerinden biri, 6gretmenin sinifta bir "yonlendirici"”
rolii listlenmesidir. Bu yaklagimda 6grenci merkezli bir egitim modeli benimsenir ve
dil 6grenme siireci, 6grencinin aktif katilimi ve zihinsel faaliyetleri ile sekillenir. Dilin
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dort becerisi birbirini tamamlayan sekilde islenir ve telaffuz bilgisi de 6grenme
stirecinin ayrilmaz bir pargasi olarak ele alinir. Ayrica, hatalar aninda ve yapici bir
bicimde diizeltilir, béylece 6grenci motivasyonu korunarak dil bilgisi kalici hale

getirilir.
2.8.6.Se¢meli Yontem

Henry Sweet ve Harold Palmer gibi dilbilimcilerin katkilariyla gelistirilen se¢gmeli
yontem, dil Ogretiminde yontemlerin birbiriyle uyumlu birka¢ tanesi birlikte
kullanmay1r benimseyen bir yaklasgimdir. Bu yaklasim, tek bir yOntemin
uygulanmasindan ziyade, egitim amacina en uygun olan ¢esitli yontemlerin segcilip,
birbirleriyle uyum i¢inde bir arada kullanilmasini hedefler. Se¢meli yontemin temel
prensibi, dil 6gretiminde belirli bir yontemle sinirli kalmaktansa, hedeflere ulagmay1
saglayacak farkli yoOntemlerin avantajlarindan en iist diizeyde yararlanmay1
amaglamaktir. Ogretmen, dil 6gretiminde kullamlan ydntemlerin giiglii ydnlerini
secerek, dgrencinin ihtiyaglarina gore en etkili sekilde uygulama yapar (Hengirmen,
2006).

Se¢meli yontemin tarihi oldukga eskiye dayanir ve kokleri Orta Cag’a kadar uzanir.
Bu donemde, ozellikle Bati'da Latince, Dogu'da ise Arapga gibi dillerin yaygin bir
sekilde ogretilmesi gerektigi i¢in ¢ok sayida O6gretim yontemi uygulaniyordu. Bu
cesitliligin i¢ ice gecmesi ve farkli yaklagimlarin harmanlanmasi, donemsel bir
uygulama halini almisti. Yontemin modern anlamdaki temellerini atan kisi, genellikle
Karl Plotz olarak kabul edilir. Ancak Plotz, segmeli yontemin felsefi temelinden
ziyade, daha cok dil bilgisi ve ceviri temelli yaklasimlar iizerinde durmus ve

karsilastirmali dil ¢alismalar1 yapmistir (Demirel, 2010).

Egitimde basarili bir 6gretim yontemi gelistirmek, 6grencilerin gereksinimlerini dogru
bir sekilde tespit etmek ve bu gereksinimlere uygun bir 6gretim plam1 hazirlamakla
miimkiindiir. Dil becerilerinin her biri esit derecede Onemlidir ve dil &gretim
programina dahil edilmelidir. Ceviri ise, baslangi¢ seviyesindeki 6grenciler i¢cin uygun
olmayabilir; ancak daha ileri seviyelerde etkili bir arag olarak kullanilabilir
(Hengirmen, 2006).

Se¢meli yontem, sesli okuma gibi alistirmalar1 savunmaz, ¢ilinkii bu tiir aktivitelerin

anlamaya katkida bulunmadigr ve konusma becerilerini gelistirmedigi diistiniiliir
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(Demirel, 2010). Kelime bilgisinin verimli ve kalict olabilmesi igin, kelimeler
miimkiin oldugunca dogal baglamlarda, climle i¢ginde 6gretilmeli ve gesitli ortamlarda

pekistirilmelidir. Ana dil, gerektiginde destekleyici bir ara¢ olarak kullanilabilir.

Se¢meli yonteminin temel ilkesi, 6grenciyi motive edecek unsurlarin 6n plana
¢ikartlmasi ve 6grencilerin 6grenme siirecinde en verimli sonuglara ulasabilmesi i¢in
gereksiz unsurlarin digslanmasidir. Bu yaklasimda, basitten zora, somuttan soyuta ve
bilinenden bilinmeyene dogru bir ilerleyis benimsenir. Ogrenci motivasyonu énemli
bir rol oynar; olumsuz etkenler sinif ortamindan uzak tutulur ve 6grenci gruplari, yas,
meslek ve egitim seviyesine gore homojen bir sekilde olusturulur. Ogretmen, ders
oncesinde 6grenciyle iletisim kurarak olumlu ve etkili bir ders ortami1 olusturur. Dersin
baslangicinda, d6grenilecek konu hakkinda ac¢ik hedefler belirlenir ve dnceki bilgilerin
konuyla nasil baglantili oldugu vurgulanir. Yeterli ¢aligmalar yapildiktan sonra,
ogrencilerin konu iizerindeki kavrayis seviyeleri degerlendirilir ve dersin sonunda

konu kisa bir 6zetle pekistirilir. Ogrencilere ilgili bir dev verilir (Dogan, 2012).

1990’11 yillarin basinda modern egitimde dnemli bir yere sahip olan segmeli yontem,
dil 6gretiminde ¢ok boyutlu bir yaklagimi benimsemistir. Bu yontem, dilin bir biitiin
olarak ele alinmasi gerektigini ve dil bilgisi, konusma ve kelime Ogretiminin
birbirinden ayrilmamasit gerektigini savunur. Yontem, farkli dil Ogretim
yaklasimlariin bir arada kullanilmasini tesvik eder ve Ogretmenlerin, birbirleriyle
uyumlu olan yontemleri kendi egitim ihtiyaglarina gore segmelerini Onerir (Tlimen,

2019)
2.8.7.Telkin Yontemi

Telkin yonteminin temelini olusturan ve bu yaklasgimin onciisii olarak kabul edilen
Lozanov, dil 6grenimindeki en biiyiik engelin, bireylerin 6grenmeye kars1 gelistirdigi
psikolojik bariyerler oldugunu savunmaktadir. Bu bariyerler, O6grencilerin dil
ogrenemeyeceklerine dair inanglar1 ve 6grendikleri bilgiyi uygulamaktan kaginmalari
gibi zihinsel engellerden kaynaklanir. Lozanov, O6grencilerinin bu kaygilarinin
azalmas1 durumda, 6grencilerin geleneksel yontemlerle dil 6grenenlere kiyasla ¢ok
daha hizl bir sekilde 6grenebileceklerini belirtmistir. Bu yontemde, sinif ortamindaki
otorite figiiri 6gretmendir ve Ogrencilerin basarilari, biiyiik ol¢iide Ogretmene

duyduklar1 giivene baglidir (Lozanov 1978).

30



Ogrenme siireci sirasinda kullanilan gorsel materyaller ve posterler gibi araglar,
ogrencilerin farkinda olmadan dil bilgisi edinmelerini saglar. Ogretmen, sinifta
ogrencileriyle hedef dilde iletisim kurarak siireci yonlendirir. Baslangi¢ asamasinda,
ogrenciler genellikle yalnizca temel kelimelerle kendilerini ifade edebilirken, zamanla
daha kapsamli climleler kurmaya baslarlar. Kelime dagarciginin gelistirilmesi 6n
planda tutulur ve dilbilgisi kurallari da bu siirecte Ogretilir. Ancak, dil bilgisi
yapilarinin 6gretilmesi ezber yoluyla degil, 6grencilerin biling dis1 bir sekilde

uygulama yaparak 6grenmelerine dayanir (Tiimen, 2019).
2.8.8.Sessizlik Yontemi

Bu yontemde ogretmenlerin temel amaci, 6grencilerin duygu ve diislincelerini
bagimsiz ve 0Ozgiin bir sekilde herhangi bir destek almadan ifade etmelerini
saglamaktir. Ogretmen, siireci yoneten ve tasarlayan bir rehber roliinii iistlenirken,
ogrenciler 6grenmenin aktif katilimcilaridir. Ogretmen, 6grencilerin mevcut bilgi
diizeylerini dikkate alarak onlara gerekli destegi sunar ve bu siiregte dgrenciyi siirekli
olarak gdzlemler. Ogrencinin sorumlulugu, grenme siirecinin her asamasinda biiyiik
Olciide ona aittir. Bu 6gretim yonteminde, telaffuzun 6gretimi i¢in kullanilan ve "fidel"
kartlar1 olarak bilinen gorseller 6nemli bir yer tutar. Bu kartlar, telaffuz 6zelliklerine
gore renklerle kodlanmis gorsel ogeler icerir. Dersler, anadil 6gretimi sirasinda bu
kodlanmis fidellerin kullanimiyla baglar. S6z konusu yontem, Ogretmenin
konusmalarinin minimumda tutuldugu, 6grencilerin dil bilgisi yapilar1 kesfetmeleri
i¢in yalnizca ipuglariyla yonlendirildikleri bir ortamda isler. Ogretmen ¢ogunlukla
sessizdir ve yalnizca 6grencilerin yapilar1 kesfetmesine yonelik stratejik rehberlik
saglar. Bu baglamda 6gretmen, 6grencilere dil bilgisi farkindalig: yaratacak kosullar
olusturur. Ogrencilerin konusmalarini dikkatle dinleyen 6gretmen, jest ve mimiklerle
veya gorsel kartlarla 6grencilere yonlendirmeler yapar. Bu yontemde, telaffuz ve
kelime bilgisi 6gretimi 6n plana ¢ikar. Ancak sinif i¢indeki gercek dilsel etkilesim
kosullarinin olusturulamamasi, 6grencilerin iletisim becerilerini dogal bir sekilde
gelistirmelerini engeller ve bu nedenle konugma pratigi, diger yontemlere kiyasla daha

sinirl ve yapay bir diizeyde kalir (Tiimen, 2019)

2.8.9. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi
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James Asher (1977) tarafindan gelistirilen Tim Fiziksel Tepki (Total Physical
Response - TPR) yontemi, dil 6grenme siirecinde bedensel hareketlerin dili anlama ve
o0grenme iizerindeki etkisini temel alan etkili bir 6gretim yaklasimidir. Yontem,
¢ocuklarin ana dil 6grenme siireglerinden esinlenerek tasarlanmistir; ozellikle emir
climlelerinin kullanim1 ve fiziksel tepkilerle 6grenmenin dil edinimini hizlandirdigi

savunulur (Asher, 1977).

TPR’de Ogretmen, hedef dilde verdigi talimatlarla 6grencileri fiziksel hareketlerle
tepki vermeye yoOnlendirir. Bu sayede 6grenciler, dilsel girdiyi bedensel tepkilerle
pekistirerek anlamaya baslarlar. Yontemin temel prensiplerinden biri, dgrencilerin
konusmaya zorlanmadan Once dinleme yoluyla anlamada yeterlilik kazanmasidir.
Ogrenciler, dilsel ifadeleri anlamada belli bir diizeye erisene kadar sessiz kalabilir; bu

stirecte konusmaya gecis dogal ve akici olur (Asher, 1977; Memis ve Erdem, 2013).

TPR yontemi, 6grencilerin girisken ve aktif katilimin1 gerektirir. Memis ve Erdem
(2013), yontemin etkinligi i¢in Ogrencilerin dgrenme siirecinde aktif olmalarinin,
Ogretmenin yonlendirmelerini bedensel hareketlerle takip etmelerinin Onemini
vurgulamislardir. Ayrica, TPR’in 6grenmede stresin azaltilmasina ve Ogrenme
ortaminin daha eglenceli ve motive edici hale gelmesine katkida bulundugu

belirtilmektedir (Asher, 1977; Memis ve Erdem, 2013).

Bu yontem, 6zellikle baslangic seviyesindeki dil 6grenicilerinde, kelime dagarcigi ve
basit dil yapilarinin dogal yolla 6grenilmesinde etkilidir. Ancak, yontemin gelismis dil
becerilerinin (yazma, okuma, ileri diizey konusma) gelistirilmesinde sinirli kaldigi da

literatiirde yer almaktadir (Brown, 2007).

Ozetle, TPR yontemi, dgrencilerin fiziksel hareketlerle desteklenen dinleme ve anlama
becerilerini gelistirmeyi hedeflerken, 6grencilerin aktif katilimimi ve sabirli bir
ogrenme siirecini zorunlu kilar. Bu baglamda, 6gretmenlerin yontemle ilgili teknikleri
ve temel prensipleri tam anlamiyla kavrayarak uygulamasi, yontemin basarisi igin

kritik 6neme sahiptir (Asher, 1977; Memis ve Erdem, 2013).

TPR yonteminin smif i¢i uygulamalarina 6rnek olarak, 6gretmenin derse giriste
ogrencilere “Stand up” komutunu verirken aynm1 anda eliyle yukar1 dogru kalkma

hareketi yapmasi, ardindan “Sit down” derken eliyle asagiya dogru oturma isareti
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vermesi ve dersin sonunda “Bye bye” ifadesiyle birlikte el sallayarak vedalagmasi
gosterilebilir. Bu tiir fiziksel hareketlerin sdzel komutlarla eslestirilmesi, 6grencilerin
dilsel girdileri anlamalarin1 kolaylagtirmakta ve kalic1 6grenmeyi desteklemektedir
(Asher, 1977). Ogrenciler, bu sayede dili yalnizca isitsel degil, gdrsel ve kinestetik
yollarla da algilayarak ¢oklu duyusal bir 6grenme siireci yasarlar. Bu uygulama,
ozellikle baslangic seviyesindeki Ogrenciler i¢in anlamli bir baglam olusturur ve
TPR’nin temel ilkelerinden olan fiziksel tepkiler yoluyla 6grenmeyi somut bir bigimde
yansitir (Memis & Erdem, 2013). Bu yontemde beden dilinin etkili ve bilingli
kullanimi, 6grencilerin verilen komutlar1 daha hizli anlamalarini ve tepki vermelerini

kolaylastirdigi i¢in oldukga 6nemlidir.

2.9. Tutum

Tutum kavrami, 20. yiizyilin baslarinda sosyal psikoloji alaninda ilk kez incelenmeye
baslanmistir. 1940'l1 yillara kadar sosyal psikolojinin temel konularindan biri haline
gelen tutum kavrami giiniimiizde pek ¢ok disiplinin arastirma alanma girmektedir.
Saglik, egitim bilimleri, antropoloji, tarih, ekonomi, psikoloji isletme, siyaset bilimi
ve iletisim gibi farkli bilim dallarinda tutum 6nemli bir ¢calisma konusu olmustur (Ekiz,
2012). Kaynaklar incelendigi zaman tutum, genellikle bireyin bir konu, kisi, nesne,
olay ya da durum hakkinda olumlu veya olumsuz yondeki degerlendirmeleri ve
egilimleri olarak belirtilmektedir. Ancak bu kavramin tanimlari, tutumu inceleyen
bilim insaninin bulundugu alana baglh olarak farklilik gosterebilmektedir. Thurstone
ilk olarak tutumu kavramsal diizeyde ele alan kuramcilardan biri olarak bilinmektedir.
Thurstone ise tutumu herhangi bir nesne igin hissedilen olumlu veya olumsuz bir

duygu seklinde tanimlamustir (inceoglu, 2010).

Tutum, bireyin belirli bir nesne, kisi, durum veya fikir hakkinda sahip oldugu, 6grenme
yoluyla kazanilan ve davranislarina yon veren olumlu ya da olumsuz egilimler olarak
tanimlanabilir. Eagly ve Chaiken (1993), tutumu "bireyin bir nesneye iliskin
diistinceleri, duygular1 ve davranigsal egilimlerini i¢eren, 6grenilmis bir egilim" olarak

ifade etmektedir.

Tutum, bireyin ¢evresindeki olaylara, insanlara veya nesnelere karsi gelistirdigi
duygusal ve biligsel bir reaksiyon bi¢imidir (Eagly ve Chaiken, 1993). Bu reaksiyonlar,
kisinin bir konuya yonelik diisiincelerini, duygularin1 ve davranislarini kapsar (Ajzen,

2005). Tutumlar, bireyin ¢evresiyle nasil iliski kurdugunu ve hangi tutumlarla hareket
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ettigini belirleyerek davranigsal yonelimlerini sekillendirir (Albarracin, Johnson ve

Zanna, 2005).

Egitim alaninda, Ogrencilerin derslere kars1 gelistirdikleri tutumlar Ogrenme
stireglerinde kritik bir rol oynar (Pekrun, 2014). Olumlu tutumlar, 6grencilerin derse
ilgisini artirarak motivasyonlarini yiikseltir ve bu durum akademik bagarty1 olumlu
yonde etkiler (Marsh, 1987). Ornegin, Ingilizce dersine yonelik olumlu tutum
gelistiren 6grenciler, derse katilimda daha istekli olur ve 6grenme siirecine aktif
sekilde katilirlar (Gardner, 1985). Buna karsilik, olumsuz tutumlar 6grencilerin derse
olan ilgisini azaltabilir ve basar1 diizeyini olumsuz etkileyebilir (Schunk ve Pajares,

2002).

Sonug olarak, tutumlar sadece bireylerin bilissel ve duygusal diinyasinda degil, ayni

zamanda davranigsal tepkilerinde de belirleyici rol oynar (Fishbein ve Ajzen, 2010).

2.10. Yabanci Dil Ogrenme ve Tutum iliskisi

Yabanci dil 6grenme siireci, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmelerinde 6énemli bir
rol oynar ve bu siirecin verimliligi, 6grencilerin dil 6grenmeye karsi duydugu tutumla
yakindan iligkilidir. Ogrencilerin yabanci dil derslerine karst olumlu bir tutum
gelistirmeleri, onlarin motivasyonlarim1 artirir ve O0grenme siirecine daha aktif
katilmalarini saglar. Bu tutum hem sinif icindeki etkilesimli etkinlikler hem de 6gretim
yontemlerinin etkisiyle sekillenir. Ogrenciler, dil 6grenmeye pozitif bir yaklagim
sergilediklerinde, dil becerilerini daha hizli ve etkili bir sekilde gelistirme

egilimindedirler (Dornyei, 2001).

2.11. Tlkokul Ogrencilerinin Yabanci Dil Ogrenme Tutumlari

Ilkokul dénemi, dgrencilerin dil 6grenme becerilerinin temellerinin atildig: kritik bir
sirectir (Lightbown ve Spada, 2013). Bu donemde ¢ocuklarin yabanci dil derslerine
kars1 gelistirdikleri olumlu tutumlar, dil becerilerini daha kalic1 ve etkili bir sekilde
ogrenmelerine olanak tanir (Pekrun, 2014). Ayrica, ilkokul ¢agindaki 6grencilerin dil
o0grenme motivasyonu, siif i¢indeki etkinliklerle desteklendiginde 6nemli Slgiide
artmaktadir (Dérnyei, 2001). Ogretmenlerin, dgrencilerin ilgisini ¢cekecek etkilesimli
ve eglenceli yontemler kullanarak dersleri daha ¢ekici hale getirmeleri, dil 6grenme

stirecini daha verimli kilabilir (Garton ve Graves, 2014).
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Ogrencilerin yabanci dile karsi tutumlarinin olumlu ydnde gelismesi, onlarin
gelecekteki dil 6grenme siireglerine daha agik olmalarina yardimci olur. Yapilan
arastirmalar, 6grencilerin dil derslerine kars1 tutumlarinin, 6gretim yontemleri ve aile

destegiyle dogrudan iliskili oldugunu géstermektedir (Kirkgdz, 2009).

2.12. Yabanc Dil Ogrenme Tutumlar ile Aile Egitim Diizeyi Tliskisi

Aile faktorii, cocugun dil 6grenme motivasyonunu etkileyerek basari lizerinde dolayl
bir rol oynar. Egitim seviyesi yliksek ailelerin ¢ocuklari, genellikle bu konuda daha
bilingli olup egitim hayatlarinda basarili olurlar. Ote yandan, diisiik egitim
seviyesindeki ailelerde yetisen ¢cocuklar, okul ile daha mesafeli bir iligki kurar ve bu
durum ders basarilarini olumsuz etkiler. Kisacasi, ailenin egitim geg¢misi, ¢ocuklarin

dil 6grenme basarilarin1 dogrudan etkiler (Sultana ve Rosli, 2016).

Ogrencilerin yabanci dil 6grenme siirecine yonelik tutumlari, biiyiik dlciide ailelerinin
egitim seviyesiyle dogrudan iliskilidir. Egitim diizeyi yiiksek ebeveynler, cocuklarinin
yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumlarini ve motivasyonlarin1 desteklemede daha
etkili olurlar. Bu ebeveynler, yabanci dilin egitimdeki 6nemini daha iyi kavradiklari
i¢in ¢ocuklarmi dil 6grenmeye tesvik etmekte daha istekli ve bilingli hareket ederler.
Egitimli ebeveynler, ¢ocuklarina dil 6grenme siirecinde yardimci olacak kaynaklar
saglarlar; ornegin yabanci dil kitaplari, dijital materyaller, dil kurslar1 ve cesitli
O0grenme firsatlar1 sunarak cocuklarmin dil becerilerini pekistirmelerine katkida
bulunurlar. Bu tiir destekleyici bir yaklasim, 6grencilerin yabanci dil derslerine karsi
daha pozitif bir tutum gelistirmelerini saglar. Ozellikle iiniversite mezunu
ebeveynlerin ¢ocuklari, dil 6grenmeye kars1 daha istekli olabilmekte ve derslere daha
fazla ilgi gosterebilmektedirler. Ebeveynlerin bu sekilde aktif bir rol {istlenmesi,
cocuklarin dil 6grenmeye olan motivasyonlarini artirirken, 6grenme siirecini de daha

verimli hale getirir (Kirkgoz, 2009).

2.13. Yabanci Dil Ogrenme Tutumunun Ailenin Maddi Durumuna Gére Etkisi

Arastirmalar, ailenin egitim seviyesi ve sosyal-ekonomik durumunun, c¢ocuklarin
yabanci dil 6grenme siireglerini sekillendirdigini gostermektedir (Erol, 2018; Szabo

vd., 2021).

Ailenin maddi durumu, 6grencilerin yabanci dil 6grenme tutumlar lizerinde 6nemli
bir etkiye sahiptir. Maddi olarak daha iyi durumda olan aileler, ¢ocuklarma dil

o0grenme siirecinde gerekli olan ¢esitli kaynaklar1 sunma konusunda daha fazla imkana
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sahip olurlar. Ornegin, &zel dersler, dil kurslari, yurtdisi dil kamplar1 ve teknolojik
materyaller gibi olanaklar, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmelerine yardimeci
olabilir. Bu tiir firsatlar, o6grencilerin dil Ogrenmeye olan ilgisini artirarak,
motivasyonlarmi yiikseltir ve 6grenme siirecini daha etkili hale getirir. Kaynaklara

kolay erigim kapsaminda biiyiik bir rol oynamaktadir (Kirkgdz, 2009).

Ayrica maddi durumu daha iyi olan aileler 6grencinin yabanci dil 6grenmesine karsi
tutumuna kiiltiirel agidan da zenginlik katma imkanina sahip olabilirler. Tatillerini
yurtdisinda gegirme zenginligine sahip olan aileler ile seyahate c¢ikan Ogrenciler
yabanci dil ile yurtdisinda tanigsma imkanina sahip olur ve dili aktif olarak yerinde

kullanma firsat1 yakalarlar. Bu durum tutumlarimi etkiler.

Diger taraftan, maddi durumu kisith ailelerden gelen Ogrenciler, yabanci dil
ogreniminde gerekli materyallere ulasmada zorluk yasayabilirler. Imkanlar1 kisithidir.
Bu durum, o6grencilerin dil 6grenmeye karst olan ilgilerini ve motivasyonlarini
olumsuz yonde etkileyebilir. Ekonomik zorluklar, 6grencilerin 6zgilivenlerini sarsabilir
ve yabanci dil 6grenme siirecine olumsuz bir tutum gelistirmelerine yol agabilir. Bu
baglamda, ailenin maddi durumu, O6grencilerin yabanci dil 6grenme siirecindeki

tutumlarinm1 ve basarilarini onemli 6lciide sekillendiren bir faktordiir.

2.14. Genel Akademik Basari ile ingilizce Dersi Basaris1 Arasindaki Iliski

Akademik basari, Ogrencilerin genel Ogrenme siireglerini etkileyen onemli bir
faktordiir ve 6grenme tutumlariyla dogrudan iliskilidir. Basarili 68renciler, genellikle
ogrenmeye kars1 daha pozitif bir yaklagim sergilerler, bu da onlarin derslerinde basarili
olmalarni saglar. Bu 6grenciler, 6grenme siirecini bir engel yerine firsat olarak
gortirler. Dolayisiyla, 6grenmeye karsi olan bu olumlu tutumlari, 6§renme siire¢lerini
daha verimli hale getirebilir. Ayrica, akademik basariya sahip 6grenciler, diizenli
calisma aligkanliklar gelistirdikleri i¢in yabanci dil derslerine kars1 da daha istekli ve

disiplinli bir tutum sergilerler (Ormrod, 2016).

Ote yandan, diisiik akademik basariya sahip dgrenciler, yabanci dil derslerine karsi
daha isteksiz olabilirler. Bu 0&grenciler, dil 6grenme siirecinde karsilagtiklar
zorluklarla daha fazla miicadele ederler ve bu durum, onlarin motivasyonlarin
olumsuz yonde etkileyebilir. Dil 6grenme siirecinde yasadiklar1 basarisizliklar,
Ogrencilerin Ozgiivenlerini zedeleyebilir ve derslere karst olumsuz bir tutum

gelistirmelerine neden olabilir. Bu tiir Ogrencilerin, dil 6grenmeye yonelik
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motivasyonlarini artirmak i¢in 6gretmenlerin onlara 6zel destek saglamasi gereklidir.
Bu sayede, 6grenciler dil 6grenme siirecine karsi daha olumlu bir tutum gelistirebilir

ve basarilarini artirabilirler.

Sonug olarak, ilkokulda yabanci dil 6grenmenin 6nemi, sadece akademik basarry1
artirmakla smirli kalmaz; ayn1 zamanda c¢ocuklarin kendilerini ifade etme
yeteneklerini gelistirmelerine, sosyal becerilerini gii¢lendirmelerine ve Kkiiltiirel
farkindaliklarin1 artirmalarina da katki saglar. Bu nedenle, yabanci dil egitiminin erken
yasta baglamasi, bireylerin hem kisisel hem de profesyonel yasamlarina olumlu etkiler

saglayacak giiclii bir yatirimdir (Kirkgdz, 2009).

2.15. Yabanci Dil Ogretimi Uzerine Yurticinde Yapilan Calismalar

Ilkokulda yabanci dil 6gretimi, dgrencilerin dil becerilerinin erken yasta gelismesi igin
biiylik bir 6nem tasimaktadir. Bu siirecte kullanilan 6gretim yontemleri, 6grencilerin
dil 6grenme motivasyonlarini ve basarilarini dogrudan etkileyebilir. Akbulut (2019),
ilkokulda yabanci dil 6gretiminin etkin olabilmesi i¢in 6grenci merkezli ve etkilesimli
yontemlerin kullanilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Yazar, sinif ici aktivitelerin,
oyunlarin ve gorsel materyallerin 6grencilerin dil 6grenme siire¢lerini hizlandirdigin
ifade etmektedir. Ayrica, yabanci dil 6gretiminde 6gretmenin roliiniin biiyiik olduguna
dikkat cekmekte ve Ogretmenlerin Ogrencilerin dil gelisimini siirekli olarak

izlemelerinin Onemini belirtmektedir.

Yilmaz (2020), ilkokul seviyesinde yabanci dil Ogretiminde teknolojinin roliinii
incelemistir. Yilmaz’in calismasina gore, dijital araclar ve teknoloji destekli
materyallerin, dil 6gretiminde 6nemli bir etkiye sahip oldugu vurgulanmaktadir. Bu
tiir materyallerin, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmelerinde biiylik kolayliklar
sagladig1 ve 6zellikle gorsel-isitsel unsurlar kullanilarak yapilan derslerin 6grencilerin
dil 6grenmeye olan ilgilerini arttirdigi tespit edilmistir. Yazar, teknolojinin, dil
Ogrenimini daha erisilebilir ve eglenceli hale getirdigini, ayn1 zamanda 6grencilerin

dijital becerilerini de pekistirdigini belirtmektedir.

Bir baska ¢alisma ise Ozdemir (2000) tarafindan gerceklestirilmistir. Ozdemir, ilkokul
seviyesinde yabanci dil 6gretimi sirasinda 6gretmenlerin tutumunun 6grenci basarisina
olan etkilerini incelemistir. Ozdemir’in bulgularina gére, 6gretmenlerin 6grencilere

kars1 sabirli ve pozitif bir tutum sergilemeleri, 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye
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kars1 olan tutumlarini pekistirmistir. Ogrencilerin, dgretmenlerinin dil gretimine olan
yaklasimina bagli olarak, yabanci dile karst olan giiven duygularinin arttigi ve dil

O0grenme siireglerinin daha verimli hale geldigi sonucuna varilmstir.

Unal'n (2016) galismasi dgrencilerinin yabanci dil 6grenme kaygisi ile motivasyon
tutumlarini incelemistir. Arastirma, lise diizeyindeki Ogrencilerin yabanci dili
konusmada yasadiklar1 zorluklarin motivasyonlarini olumsuz etkiledigini, kadin
ogrencilerin kaygi diizeylerinin daha yiiksek oldugunu ve ebeveyn egitim diizeyinin

arttik¢a kaygi diizeylerinin azaldigini ortaya koymustur.

Davudova’'nin (2020) ¢alismasinda, erken yasta mobil uygulamalar ile ingilizce
ogreniminde 6grencilerin Ingilizce derslerindeki basarilarina ve tutumlarma etkisini
incelemek amacglanmistir. Calismaya 6zel bir ilkokulun 2. sinifta 6grenim goren 87
Ogrenci katilim saglamistir. 2 deney grubu olusturulmus; smif ortaminda ders
anlatilmis ve ebeveyn goézetiminde birinci gruba “Duolingo” mobil uygulamasi; 2.
gruba da “Memrise” mobil uygulamasi kullandirilmistir. Elde edilen bulgulara gore;
dinleme, konugma, okuma ve yazmay1 gelistirecek sekilde tasarlanmig yapisi ile
“Memrise” mobil uygulamasi akademik becerileri gelistirmede daha basarili olurken
degerlendirme ve kazandirma gibi 6zellikleri ile “Duolingo” mobil uygulamasi ise
ogrencilerin olumlu tutum gelistirmesinde daha etkili oldugu goriilmiistiir.
Arastirmada yabanci dil tabanli mobil uygulamalarin erken yaslarda kullaniminin,

cocuklarin yabanci dili 6grenmelerinde etkili oldugu gorilmiistiir.

Geng ve Aksu (2004) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutumlarinin, babalarmin egitim diizeyi tarafindan etkilendigi
sonucuna varilmistir. Ekiz (2012) ise yaptig1 ¢aligmada, Ingilizce dersine daha olumlu
tutum sergileyen 6grencilerin babalarinin {iniversite mezunu oldugunu tespit etmistir.
Babalarin egitim seviyesinin yiikselmesi, c¢ocuklarinin alacagi akademik destek
acisindan bir artisa yol agmakta ve bu durum, dgrencilerin Ingilizce dersindeki
basarilarin1 olumlu yonde etkilemektedir. Ancak, bu bulgulara karsit sonuglar ortaya
koyan bazi calismalar da bulunmaktadir. Ornegin, Kiigiik (2007), Almanca Béliimii
ogrencilerinin Almancaya yonelik tutumlarini inceledigi arastirmasinda, anne ve
babalarin egitim diizeyinin, 6grencilerin tutumlariyla anlamli bir iligki géstermedigini

belirlemis ve bu bulgularla farkli sonuglara ulagmastir.
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2.16. Yabanci Dil Ogretimi Uzerine Yurtdisinda Yapilan Cahsmalar

Baker (2017), yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumlarin ¢ocuklarin yabanci dil
basarilariyla iligkisini incelemistir. Aragtirmasinda, ilkokul diizeyindeki 6grencilerin
yabanci dil 6gretmenlerine ve derslerine karsi sahip olduklar1 tutumlar1 analiz etmistir.
Sonuglar, 6grencilerin 6gretmene karsi olumlu tutumlarinin, derslere olan katilimlarini
ve basarilarin1 artirdiini  ortaya koymustur. Baker, 0Ozellikle 0Ogretmenlerin
ogrencilerin tutumlarini sekillendiren 6nemli figiirler oldugunu ve etkili bir 6grenme

ortami olusturmanin dil 6grenimini destekledigini vurgulamistir.

Maclntyre ve Gardner’in (1991) calismasi, dil kaygisinin yabanci dil 6grenme
stirecindeki 6nemli roliinii ortaya koymaktadir. Arastirma, dil kaygisinin, 6grencilerin
dil basarilar1 iizerinde olumsuz bir etki yarattigin1 ve yiiksek kaygi seviyeleri olan
Ogrencilerin daha diisiik basar1 gosterdigini bulmustur. Ayrica, dil kaygisinin yalnizca
ikinci dilde degil, ana dilde de benzer bir sekilde isledigi vurgulanmistir. Ogrenciler,
genel kaygi diizeylerinin yiiksek oldugu durumlarda, dil becerilerini kullanma
konusunda zorluklar yasayabilmektedirler. Calisma, dil 6gretmenlerinin bu kaygiy1
azaltmaya yonelik stratejiler gelistirmeleri gerektigini, gliven verici bir 68renme
ortami1 yaratmalarinin ve 6grencilere pozitif geri bildirimde bulunmalarinin kaygiy1
diistirebilecegini gostermektedir. Bu bulgular, dil 6gretimi pratiginde kaygi

yonetiminin 6nemini vurgulamaktadir.

Pourfeiz (2016) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alisma, yabanci dil 6grenmeye yonelik
tutumlar ile akademik motivasyon arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma, yabanci
dil 6grenmeye yonelik tutumlarin akademik motivasyonu etkiledigini ve bu iligkinin
karsilikli oldugunu ortaya koymustur. Calisma, ozellikle davranigsal ve duygusal
degerlendirme bilesenlerinin akademik motivasyonu giiclii bir sekilde yordadigim

belirtmektedir.

Henry ve Apelgren (2008) tarafindan yapilan bir diger ¢alisma, ikinci yabanci dilin
miifredata eklenmesinin ardindan 6grencilerin yabanci dil tutumlarindaki degisimi
incelemistir. Arastirma, Ogrencilerin yeni bir yabanci dil 6grenmeye yonelik
tutumlarmin baslangicta olumlu oldugunu, ancak bir yil sonra bu tutumlarin azaldigini
gostermektedir. Ayrica, kiz 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye yonelik daha olumlu

tutumlara sahip oldugu bulunmustur.
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Zainol Abidin (2012) tarafindan Libya’daki lise Ogrencileri iizerinde yapilan
calismada, o&grencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlarmin genel olarak
olumsuz oldugu tespit edilmistir. Arastirma, biligsel, duygusal ve davranissal
boyutlarda 6grencilerin Ingilizceye kars1 sergiledigi tutumlar1 kapsamli bicimde
incelemis ve motivasyon eksikligi ile 6grenme stratejilerindeki yetersizliklerin bu
olumsuz tutumlarda etkili oldugunu gostermistir. Kiz 6grenciler, erkek 6grencilere
kiyasla Ingilizceye karsi daha olumlu tutumlar sergilemistir. Bu bulgular, Ingilizce
Ogretiminde karsilagilan zorluklarin ve Ogrencilerin motivasyon sorunlarinin
¢cOziilmesi gerektigini ortaya koymakta ve egitim politikalarimin bu dogrultuda

sekillendirilmesini 6nermektedir (Zainol Abidin, 2012).

Gonzalez-Becerra (2017) ¢alismasinda, Birlesik Krallik’taki STEM boliimlerindeki
Ogrencilerin yabanci dil 6grenme motivasyonlari ve tutumlarini incelemistir.
Arastirma, Ogrencilerin ana boliimleriyle ilgili motivasyonlarinin igsel, yabanci dil
derslerine yonelik ise daha faydaci ve cesitli oldugunu gostermektedir. Ayrica,
ogrencilerin kiiltiirel merak ve zorluk arayist gibi tutumlarinin giiclii oldugunu
bulmustur. Bu bulgular, yabanci dil 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyonlarin,
Ogrencilerin ana alanlarina gore farklilastigin1 ve egitim programlarinin bu farklar

dikkate almas1 gerektigini vurgulamaktadir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde aragtirma yontemi ele alinmaktadir. Arastirmanin modeli, arastirma
caligma grubu veri toplama araglari, arastirmada kullanilan 6l¢ek ve veri ¢oziimleme

araglartyla ilgili ayrintili bilgiler bu boliimde yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada ilkokul dgrencilerinin yabanci dil olarak Ingilizce 6grenme tutumlari
ile diger degiskenler arasindaki iliskiler incelenmis olup, bu baglamda iligkisel tarama

modeli uygun bir yontem olarak seg¢ilmistir.

Iliskisel tarama modeli, arastirmacilarin iki veya daha fazla degisken arasindaki
iligkileri anlamaya calistiklar1 bir nicel arastirma yontemidir (Karasar, 2022). Bu
model, degiskenler arasindaki korelasyonlarin diizeyini ve yoniinii belirlemek
amaciyla kullanilir ve nedensellik degil, iliskiyi ortaya koymay1 hedefler (Fraenkel,
Wallen ve Hyun, 2012). Egitim bilimlerinde yaygin olarak tercih edilen bu yontem,
ozellikle 6grencilerin tutumlari, motivasyonlar1 ve akademik basarilar1 gibi psikolojik
ve sosyal degiskenlerin birbirleriyle iligkisini incelemek i¢in uygundur (Biiytikoztiirk,

2018).

Iliskisel tarama arastirmalari, dogal ortamda veri toplar ve degiskenler {izerinde
miidahale yapilmaz (Creswell, 2014). Bu yontemle, degiskenlerin birbirleriyle nasil
bir iliski i¢inde oldugu istatistiksel analizler yoluyla ortaya konur (Karasar, 2022).
Ayrica, iligkisellik yontemi, genellikle anket ve olgekler aracilifiyla veri toplama
tekniklerini kullanir ve betimsel istatistiklerin yani sira korelasyon analizleri uygulanir

(Biiyiikoztiirk, 2018).

3.2. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin drneklemini Bagcilar, Kiigiikgekmece ve Basaksehir Ilge Milli Egitim
Miidiirliigiine bagh ii¢ devlet ilkokulundan toplam 296 ilkokul 4. Sinif dgrencisi
olusturmaktadir. Orneklem belirlenirken kolay ulasilabilir 6rneklem teknigi
uygulanmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme; bilgi giivenilirlik, zaman, para ve

cabadan tasarruf saglamak amaciyla kullanilmaktadir (Ozdamar, 2017).
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Arastirmacinin 6n gozlemleri, saha deneyimleri ve bolgedeki egitim ortamlarina
iliskin genel durumu g6z oniinde bulundurarak yaptigi degerlendirmeler sonucunda,
arastirmanin yiiriitiilebilecegi en uygun bolgeler olarak ilgili ii¢ ilge belirlenmistir.
Ayrica, bu il¢elerdeki okullara erisimin gorece kolay olmasi, okul yonetimlerinin
arastirmaya olumlu yaklagsmasi ve benzer sosyo-ekonomik kosullara sahip olmalari,
kolay ulagilabilir 6rneklem (kolayda drnekleme) tekniginin uygulanmasini miimkiin
kilmistir. Bu ilgeler, aragtirmanin amacina uygun veri toplama siirecini destekleyecek
bi¢cimde se¢ilmistir. Boylece hem arastirmanin uygulanabilirligi saglanmis hem de
belirli bir baglamda anlamli sonuglar elde etme imkan1 dogmustur. Belirlenen ilgelerde
aragtirma sirasinda dgrencilerin devamsizligindan 6tiirii ulasmanin zorlugu ve zaman
giicliigi g6z oOniinde bulundurularak, arastirma grubu 296 Ogrenci ile

sinirlandirilmastir.

Tablo 3.1: ilkokul Ogrencilerinin Demografik Bilgilerine Iliskin Frekans Analizi

Sonuglar
Degisken Kategori Frekans Yiizde (%)

Cinsiyet Kadin 155 52.4
Erkek 141 47.6
Okumayan/Ilkokul 60 20.3
.. Ortaokul 41 13.9
Anne Egitim Durumu Lise 67 226
Universite 128 43.2
Okumayan/Ilkokul 56 18.9
oy Ortaokul 34 11.5
Baba Egitim Durumu Lise 56 189
Universite 150 50.7
Bagcilar 100 33.8
Iice Kiiciikcekmece 94 31.8
Basaksehir 102 34.5

Diisiik 29 9.8
Aylik Gelir Orta 127 42.9
Yiiksek 140 47.3

Diisiik 24 8.1
Genel Basari Orta 73 24.7
Yiiksek 199 67.2
Diisiik 33 111
Ingilizce Basar1 Orta 68 23.0
Yiiksek 195 65.9
PR Evet 202 68.2
Dizi-Film Izleme Hayir 94 318
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Tablo 3.1°de ilkokul &grencilerinin demografik bilgilerine iliskin frekans analizi
sonuclar1 yer almaktadir. Cinsiyet agisindan; ilkokul 6grencilerinin 155’1 (%52.4) kiz,
141’1 (%47.6) erkek olarak saptanmistir. Anne egitim durumu agisindan; ilkokul
ogrencilerinin 60’1 (%20.3) okumayan/ilkokul mezunu, 41’1 (%13.9) ortaokul
mezunu, 67’si (%22.6) lise mezunu, 128’1 (%43.2) liniversite mezunu olarak
bulunmustur. Baba egitim durumu agisindan; ilkokul 6grencilerinin 56’s1 (%18.9)
okumayan/ilkokul mezunu, 34’4 (%11.5) ortaokul mezunu, 56’s1 (%18.9) lise
mezunu, 150’si (%50.7) iiniversite mezunu olarak bulunmustur. Ilge acisindan; ilkokul
ogrencilerinin 100’1 (%33.8) Bagcilar, 94’1 (%31.8) Kiiglikcekmece, 102’si (%34.5)
Basaksehir olarak belirtmistir. Aylik gelir acisindan; ilkokul 6grencilerinin 29’u
(%9.8) diisiik, 127°s1 (%42.9) orta, 140’1 (%47.3) yiiksek olarak belirtmistir. Genel
basari1 agisindan; ilkokul 6grencilerinin 24’1 (%8.1) diisiik genel basar1, 73’1 (%24.7)
orta genel basar1, 199’u (%67.2) yiiksek genel basar1 olarak goriilmiistiir. ingilizce
basarist agisindan; ilkokul 6grencilerinin 33’1 (%11.1) diisiik, 68°1 (%23.0) orta, 195’1
(%65.9) yiiksek Ingilizce basarisi olarak goriilmiistiir. Dizi-film izleme agisindan;
ilkokul 6grencilerinin 202’s1 (%68.2) evet, 94’1 (%31.8) hayir cevabini vermistir.
Degiskenlerin kategorilerindeki frekanslarin bazilart 30°dan kiiclik olmakla birlikte,
literatiirde parametrik testlerin uygulanabilmesi i¢in minimum 6rneklem biiytikligi ve
dagilimin normalligi 6nemli kriterlerdir. Parametrik testlerin gecerliligi, verilerin
yaklasik olarak normal dagilim gdstermesine baghdir (Biiylikoztiirk, 2018). Bununla
birlikte, baz1 kaynaklar Orneklem biyiikligiiniin en az 30 olmast durumunda
parametrik testlerin daha saglikli sonuglar verdigini belirtmektedir (Field, 2013).
Ancak, bu say1 kesin bir sinir olmay1p, dagilimin normal olup olmadiginin istatistiksel
testlerle (6rnegin Kolmogorov-Smirnov veya Shapiro-Wilk testleri) degerlendirilmesi
gerekmektedir (Pallant, 2020). Calismada, veri setinin normal dagilim gdosterdigi

gozlemlendigi icin tiim degiskenlere parametrik testler uygulanmastir.

3.3. Veri Toplama Arag¢lar

Verilerin toplanmasinda Bas (2012) tarafindan gelistirilen “Ilkdgretim Ingilizce
Dersine Yonelik Tutum Olgegi” igin ilkokul 4. Smiflar i¢in uygulanabilirligi

kendilerinden gerekli izin alarak mayis ayinin ikinci haftasinda uygulanmistir.

3.3.1. Demografik Bilgi Formu
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Ogrencilerin demografik bilgilerini 6lgmek igin arastirmaci tarafindan dlgmek igin
olusturulan soru formudur. Kisisel degiskenleri ile ilgili cinsiyet, anne egitim diizeyi,
baba egitim diizeyi, aylik aile gelir diizeyi, genel akademik karne basar1 durumu,
Ingilizce dersi karne basar1 durumu ve yabanci dil ile dizi, film izlemeye yonelik
degiskenlerini igeren sorular yer almaktadir. Karne notu, uygulama siirecinde sinif
Ogretmeninin beyani ve yonlendirmesi dogrultusunda, dénem sonu basar1 durumu
dikkate alinarak "diisiik", "orta" ve "yiiksek" olmak iizere kategorize edilmistir. Benzer
sekilde, 6grencilerin aylik gelir diizeyleri de sinif 6gretmeninin 6grenciyi ve ailesini
tanimasina dayali olarak sagladigi bilgiler dogrultusunda "diisiik", "orta" ve "yiiksek"

seklinde siniflandirilmistir.

3.3.2. lilkégretim ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Bas (2012) tarafindan gelistirilen bu dl¢ek 15’1 olumlu, 12’si de olumsuz olmak tizere
toplam 27 maddeden olusmaktadir. Olgegin KMO degeri .884, Bartlett testi ise
10134.161 (p<.000) olarak bulunmustur. Giivenirlik analizi, madde-toplam
korelasyonu, Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayist ve Spearman-Brown iki yari test
korelasyonu hesaplanarak ulasilmis ve 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
.92 olarak tespit edilmistir. Olgegin diger alt boyutlarinin; duyarlilik, biling, énem,
yontem ve materyaller, dil ve kiiltiir Cronbach Alpha katsayilarinin da .77 ile .93
arasinda degistigi saptanmistir. Testin iki yar1 test korelasyonu da .83 olarak
bulunmustur. Elde edilen sonuglara gore dlcegin genelinin ve diger alt boyutlarinin
giivenilir oldugunu gostermektedir. Olgegin faktorleri arasinda da .01 diizeyinde
anlamli bir iligki bulunmustur. Bu sonug ise dl¢egin biitlin faktorlerinin birbirleri ile
tutarli oldugunu ortaya koymaktadir. Olgek 5°li likert seklinde olusmaktadir. (5°1i
likert sekilde; soldan saga 1 = kesinlikle katilmiyorum, 2 = katilmiyorum, 3 =
kararsizim, 4 = katiliyorum, 5 = kesinlikle katiliyorum.) seklindedir. Olgek 5 alt
boyuttan olusmaktadir; duyarlilik, biling, 6nem, yontem ve materyaller, dil ve kiiltiir

(Bas, 2012).

3.4. Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen verilen SPSS paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Tanimlayici istatistikler olarak ortama, standart sapma ve yiizdelik
dagilimlara yer verilmistir. Verilerin normal dagilip dagilmadig: ¢arpiklik ve basiklik
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degerleri ile test edilmistir. iki grup arasindaki farkin belirlenmesi amaciyla Bagimsiz
Gruplar t-Testi uygulanmis, ikiden fazla grup igeren degiskenlerin karsilastiriimasinda
ise Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) tercih edilmistir (Field, 2013). ANOVA
sonucunda gruplar arasi1 anlamli fark saptandiginda, bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in ¢oklu karsilastirma testlerinden biri olan Scheffé testi

kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2018).

Tablo 3.1: ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi Toplam Puan ve Alt

Boyutlarina iliskin Normallik Analizi Sonuclar

Degisken N Carpikhk Basikhk
Duyarlilik 296 -.898 -111
Biling 296 -.861 -.260
Onem 296 -.796 -.384
YoOntem ve Materyaller 296 -.919 -.425
Dil ve Kiiltiir 296 -.610 -.709
Olgek Toplam Puani 296 -.799 -.490

Tablo 3.2’de arastirmada yer alan degiskenlere iliskin yapilan normallik analizi
sonuclart yer almaktadir. Literatiirde normallik degerlerine dair goriisler
incelendiginde c¢esitli goriislerin bulundugu goriilmiistiir. Veri setinin normalligini
degerlendirmek amaciyla degiskenlerin carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis)
degerleri incelenmistir. George ve Mallery'ye (2016) gore, carpiklik ve basiklik
degerlerinin +1 aralifinda kalmasi, normal dagilim varsayiminin saglandigini
gostermektedir. Bu arastirma kapsaminda elde edilen tiim degiskenlerin ¢arpiklik ve
basiklik degerleri bu aralik igerisinde kaldig: icin, verilerin normal dagildig: kabul
edilmis ve analizlerde parametrik testler kullamilmistir. Bu bulgudan hareketle

aragtirmada uygulanacak testlerin parametrik olmasina karar verilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgularin analizi sunulmustur. Arastirmanin

temel sorulari ¢ergevesinde toplanan veriler iizerinde ayrintili bir inceleme yapilmustir.

4.1. Ilkokul 6grencilerinin yabanci dil 6grenme tutumlari ne diizeydedir?

Tablo 4.1: ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi Aritmetik Ortalama ve Alt

Boyutlarina iliskin Frekans Analizi Sonuclar:

Degisken N En Diisiik En Yiiksek X ss
Duyarlilik 296 1,00 5,00 3,89 1,073
Biling 296 1,00 5,00 3,94 1,038
Onem 296 1,00 5,00 3,70 1,089
Yontem ve Materyaller 296 1,00 5,00 3,87 1,233
Dil ve Kiiltiir 296 1,00 5,00 3,65 1,182
Toplam Tutum 296 1,26 5,00 3,81 1,045

Tablo 4.1’e gore lilkokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin
duyarhilik alt boyutuna gore ortalamas1 X=3,89; biling alt boyutuna gdre ortalamasi
X=3,94; 6nem alt boyutuna gére ortalamasi X=3,70; yontem ve materyaller alt
boyutuna gore ortalamas1 X=3,87; dil ve kiiltiir alt boyutuna gore ortalamasi X=3,65
olarak saptanmustir. Toplam tutum ortalamasi ise X= 3,81 olarak bulunmustur. Ilkokul
ogrencilerinin Ingilizce dersine ydnelik genel tutumlar ve “duyarlilik, biling, nem,
yontem ve materyaller, dil ve kiiltiir” alt boyutlarinda yiiksek diizeyde oldugu

sonucuna ulagilmistir.

4.2. Tlkokul 6grencilerinin yabanc dil 6grenmeye yonelik tutumlari cinsiyet, anne
egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, ilce, ayhk gelir, genel basari, Ingilizce
basari, dizi-film izleme degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamh bir

farkhlik gostermekte midir?

Ilkokul grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore

karsilastirilmasina iliskin t test sonuglar1 Tablo 4.2°de verilmistir.
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Tablo 4.2: ilkokul Ogrencilerinin Ingilizce Dersine Yoénelik Tutumlarinin

Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasina Iliskin t Test Analizi Sonuglar

Degisken Cinsiyet N X S.S t p

Duyarlilik o e S
Biling Ekek 141 loye nsp 05 996
Onem ek 141 203 o910 597 5l
Yontem ve Materyaller 1% D0 e 2% 19 413
Dil ve Kiiltiir o D0 ey % %9 618
Olgek Toplam Puani EIr<k1§k lej 18222 ggii .520 .604

Tablo 4.2’e gore ilkokul 6grencilerinin duyarlilik (t= .414, p>.05), biling (t= -.005,

p>.05), 6nem (t=.597, p>.05), yontem ve materyaller (t= .819, p>.05), dil ve kiiltiir

(t=.499, p>.05) alt boyutlar1 ve dlgek toplam puani (t= .520, p>.05) cinsiyete gore

anlamli farklilik géstermemektedir.

flkokul &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin anne egitim durumu

degiskenine gore karsilastirilmasina iligkin tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

sonuglar1 Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3: ilkokul Ogrencilerinin Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlarinin Anne

Egitim Durumu Degiskenine Gore Karsilastirilmasina Iliskin ANOVA Analizi

Sonuclari

Degisken Kategori N X S.S F p Fark

Okumamis/Ilkokul 60 1726 681 1-2,

Ortaokul 41 2109 572 3-4

Duyarlilik Lise ' ' 64.870 .00 1-3

Universit 67 2205 5.36 14

crsite 128 2764 3.31 -

Okumamuis/Ilkokul 60 1505 5.49 1-2,

Ortaokul a1 1770 423 3-4

Biling Lise ' ’ 56.972 .00 1-3

Universit 67 18.88 4.60 1.4

versite 128 23.04 297 -

Okumamis/flkokul 60 22.05 8.99 1-2,

Onem Ortaokul 41 2639 756 60935 .00 34

Lise 67 27.38 7.68 1-3
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Universite 128 3550 4.71 1-4

2-4

Okumamis/Ilkokul 60 1393 646 1-2,

. Ortaokul 3-4
Yontem  ve . 41 16.92 5.86

Lise 52959 .00 1-3

Materyaller 5 . o 67 1840 5.60 1.4

128 23.19 3.26 2.4

Okumamis/Ilkokul 60 793 350 1-2,

Ortaokul 41 992 299 3-4

Dil ve Kiiltiir Lise ' ’ 59.406 .00 1-3

Universit 67 9.79 3.12 1.4

versite 128 13.33 2.13 »

8ﬁ‘;g‘;‘;fl$/ lkokul e 7623 2838 ézi'

Olgek Lise 41 92.04 23.59 79763 00 1-3

Toplam Puani Universite 67 96.52 23.82 ' ' 14

128 122.72 14.62 5.4

Tablo 4.3’ gore ilkokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar duyarlilik
alt boyutunda anne egitim diizeyi degiskenine gore anlaml farklilik géstermektedir
(F= 64.870, p<.01). Anne egitim durumundaki kategori bilgileri su sekildedir:
Okumamug/ilkokul (X= 17.26, SS: 6.81), ortaokul (X= 21.09, SS: 5.72), lise (X=
22.05, SS: 5.36), iiniversite (X= 27.64, SS: 3.31). Gruplar arasindaki farkin kaynagini
saptamak amaciyla Scheffe Post Hoc analizi ger¢eklestirilmistir. Analiz sonucuna gore
okumamis/ilkokul ile ortaokul, lise ve tiiniversite egitim diizeyleri, ortaokul ile
tiniversite egitim diizeyleri ve lise ile liniversite egitim diizeyleri arasinda farklilik
bulunmustur. {lkokul égrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar duyarhilik alt
boyutunda anne egitim diizeyi degiskenine gore anne egitim diizeyi yiiksek olanlar

lehine anlaml1 farklilik gostermektedir

[lkokul &grencilerinin ingilizce dersine yonelik tutumlari biling alt boyutunda anne
egitim diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gostermektedir (F= 56.972, p<.01).
Anne egitim durumundaki kategori bilgileri su sekildedir: Okumamig/ilkokul (X=
15.05, SS: 5.49), ortaokul (X=17.70, SS: 4.23), lise (X= 18.88, SS: 4.60), iiniversite
(X=23.04, SS: 2.97). Gruplar arasindaki farkin kaynagim saptamak amactyla Scheffe
Post Hoc analizi gerceklestirilmistir. Analiz sonucuna gore okumamis/ilkokul ile
ortaokul, lise ve liniversite egitim diizeyleri, ortaokul ile liniversite egitim diizeyleri ve
lise ile {iniversite egitim diizeyleri arasinda farklilik bulunmustur. Ilkokul

ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar: biling alt boyutunda anne egitim
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diizeyi degiskenine gore anne egitim diizeyi yiiksek olanlar lehine anlamli farklilik

gostermektedir.

Ilkokul dgrencilerinin ingilizce dersine yonelik tutumlar1 6nem alt boyutunda anne
egitim diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gostermektedir (F= 60.935, p<.01).
Anne egitim durumundaki kategori bilgileri su sekildedir: Okumamus/ilkokul (X=
22.05, SS: 8.99), ortaokul (X= 26.39, SS: 7.56), lise (X=27.38, SS: 7.68), iiniversite
(X=35.50, SS: 4.71). Gruplar arasindaki farkin kaynagini saptamak amaciyla Scheffe
Post Hoc analizi gerceklestirilmistir. Analiz sonucuna gore okumamis/ilkokul ile
ortaokul, lise ve liniversite egitim diizeyleri, ortaokul ile tiniversite egitim diizeyleri ve
lise ile {iniversite egitim diizeyleri arasinda farklilik bulunmustur. Ilkokul
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari énem alt boyutunda anne egitim
diizeyi degiskenine gore anne egitim diizeyi yliksek olanlar lehine anlamli farklilik

gostermektedir.

Ilkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yénelik tutumlar1 yontem ve materyaller alt
boyutunda anne egitim diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik géstermektedir (F=
52.959, p<.01). Anne egitim durumundaki kategori bilgileri su sekildedir:
Okumamus/ilkokul (X= 13.93, SS: 6.46), ortaokul (X= 16.92, SS: 5.86), lise (X=
18.40, SS: 5.60), iiniversite (X=23.19, SS: 3.26). Gruplar arasindaki farkin kaynagini
saptamak amaciyla Scheffe Post Hoc analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonucuna gore
okumamis/ilkokul ile ortaokul, lise ve tiiniversite egitim diizeyleri, ortaokul ile
tiniversite egitim diizeyleri ve lise ile iiniversite egitim diizeyleri arasinda farklilik
bulunmustur. Ilkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine ydnelik tutumlari ydntem ve
materyaller alt boyutunda anne egitim diizeyi degiskenine gore anne egitim diizeyi

yiiksek olanlar lehine anlamli farklilik géstermektedir.

[lkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari dil ve kiiltiir alt boyutunda
anne egitim diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gostermektedir (F= 59.406,
p<.01). Anne egitim durumundaki kategori bilgileri su sekildedir: Okumamis/ilkokul
(X=7.93, SS: 3.50), ortaokul (X=9.92, SS: 2.99), lise (X=9.79, SS: 3.12), iiniversite
(X=13.33, SS: 2.13). Gruplar arasindaki farkin kaynagim saptamak amactyla Scheffe
Post Hoc analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonucuna goére okumamis/ilkokul ile
ortaokul, lise ve iiniversite egitim diizeyleri, ortaokul ile {iniversite egitim diizeyleri ve

lise ile iiniversite egitim diizeyleri arasinda farklilk bulunmustur. Ilkokul
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ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar dil ve kiiltiir alt boyutunda anne
egitim diizeyi degiskenine gore anne egitim diizeyi yiliksek olanlar lehine anlamli

farklilik gostermektedir.

Ilkokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik genel tutumlar1 anne egitim diizeyi
degiskenine gore anlamh farklilik gdstermektedir (F= 72.763, p<.01). Anne egitim
durumundaki kategori bilgileri su sekildedir: Okumamus/ilkokul (X= 76.23, SS:
28.38), ortaokul (X= 92.04, SS: 23.59), lise (X= 96.52, SS: 23.82), iiniversite (X=
122.72, SS: 14.62). Gruplar arasindaki farkin kaynagini saptamak amaciyla Scheffe
Post Hoc analizi gerceklestirilmistir. Analiz sonucuna gore okumamis/ilkokul ile
ortaokul, lise ve iiniversite egitim diizeyleri, ortaokul ile {iniversite egitim diizeyleri ve
lise ile iiniversite egitim diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur. ilkokul
dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik genel tutumlar1 anne egitim diizeyi degiskeni

yiiksek olanlar lehine anlamli farklilik gostermektedir.

Ilkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yénelik tutumlarinin baba egitim durumu
degiskenine gore karsilagtirilmasina iliskin tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

sonuclar1 Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4: Tlkokul Ogrencilerinin ingilizce Dersine Yonelik Tutumlarinin Baba

Egitim Durumu Degiskenine Gore Karsilastirilmasina Iliskin ANOVA Analizi

Sonuglar
Degisken  Kategori N X S.S F p Fark
Okumamis/ilkokul 56 1705 7.20 1-2, 3-4
Ortaokul 34 20.61 5.31 1-3
Duyarlilik Lise 56 2094 463 69.095 .00 1.4
Universite 150 27.25 3.83 2-4
Okumanmus/Ilkokul 56 ~ 15.33 5.48 1-3,
- Ortaokul 34 16.61 5.12 1-4
Biling Lise 56 1821 383 >4 00 54
Universite 150 22.66 3.47 34
Okumamis/ilkokul 56 2157 9.23 1-2, 3-4
= Ortaokul 34 26.64 7.87 1-3,
Onem Lise 56 2626 645 20015 00 5,
Universite 150 3466 5.80 2-4
Okumamus/ilkokul 56  13.71 6.53 1-3
Yontem ve Ortaokul 34 16.23 6.30 1-4
Materyaller Lise 56 18.01 5.14 51403 .00 2-4
Universite 150 22.68 3.86 3-4
Dil ve Okumamis/ilkokul 56 7.57 3.43 62979 00 1-2, 3-4
Kultir Ortaokul 34 9.29 3.54 ' ' 1-3,

50



Lise 56 9.82 2.53 1-4

Universite 150 13.04 2.36 2-4
Oleek Okumamus/ilkokul 56 75.25 29.03 1-2, 3-4
Toplam O_rtaokul 34 89.41 25.73 71685 .00 1-3
Puan I:IS§ ' 56 93.26 19.22 1-4

Universite 150 120.31 17.71 2-4

Tablo 4.4°e gore ilkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari duyarlilik
alt boyutunda baba egitim diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gostermektedir
(F= 69.095, p<.01). Baba egitim durumundaki kategori bilgileri su sekildedir:
Okumamusg/ilkokul (X= 17.05, SS: 7.20), ortaokul (X= 20.61, SS: 5.31), lise (X=
20.94, SS: 4.63), iiniversite (X=27.25, SS: 3.83). Gruplar arasindaki farkin kaynagini
saptamak amaciyla Scheffe Post Hoc analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonucuna gore
okumamis/ilkokul ile ortaokul, lise ve lniversite egitim diizeyleri, ortaokul ile
tiniversite egitim diizeyleri ve lise ile liniversite egitim diizeyleri arasinda anlaml
farklihk bulunmustur. Ilkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine ydnelik tutumlart
duyarhilik alt boyutunda baba egitim diizeyi degiskenine gore baba egitim diizeyi

yiiksek olanlar lehine anlamli farklilik gostermektedir.

Ilkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar biling alt boyutunda baba
egitim diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gostermektedir (F= 53.744, p<.01).
Baba egitim durumundaki kategori bilgileri su sekildedir: Okumamus/ilkokul (X=
15.44, SS: 5.48), ortaokul (X=16.61, SS: 5.12), lise (X=18.21, SS: 3.83), iiniversite
(X=22.66, SS: 3.47). Gruplar arasindaki farkin kaynagimi saptamak amaciyla Scheffe
Post Hoc analizi gerceklestirilmistir. Analiz sonucuna gére okumamis/ilkokul ile lise
ve lniversite egitim diizeyleri, ortaokul ile {liniversite egitim diizeyleri ve lise ile
{iniversite egitim diizeyleri arasinda anlamli farkhilik bulunmustur. Ilkokul
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari biling alt boyutunda baba egitim
diizeyi degiskenine gore baba egitim diizeyi yliksek olanlar lehine anlamli farklilik

gostermektedir.

[lkokul égrencilerinin ingilizce dersine yénelik tutumlari énem alt boyutunda baba
egitim diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gostermektedir (F= 58.015, p<.01).
Baba egitim durumundaki kategori bilgileri su sekildedir: Okumamus/ilkokul (X=
17.05, SS: 7.20), ortaokul (X=20.61, SS: 5.31), lise (X=20.94, SS: 4.63), iiniversite
(X=27.25, SS: 3.83). Gruplar arasindaki farkin kaynagim saptamak amaciyla Scheffe
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Post Hoc analizi gerceklestirilmistir. Analiz sonucuna gore okumamis/ilkokul ile
ortaokul, lise ve liniversite egitim diizeyleri, ortaokul ile tiniversite egitim diizeyleri ve
lise ile {iniversite egitim diizeyleri arasinda farkliik bulunmustur. Ilkokul
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 nem alt boyutunda baba egitim
diizeyi degiskenine gore baba egitim diizeyi yliksek olanlar lehine anlamli farklilik

gostermektedir

Ilkokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 yontem ve materyaller alt
boyutunda baba egitim diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gostermektedir (F=
51.403, p<.01). Baba egitim durumundaki kategori bilgileri su sekildedir:
Okumamus/ilkokul (X= 13.71, SS: 6.53), ortaokul (X= 16.23, SS: 6.30), lise (X=
18.01, SS: 5.14), iiniversite (X= 22.68, SS: 3.86). Gruplar arasindaki farkin kaynagini
saptamak amaciyla Scheffe Post Hoc analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonucuna gore
okumamus/ilkokul ile lise ve tiniversite egitim diizeyleri, ortaokul ile {iniversite egitim
diizeyleri ve lise ile {iniversite egitim diizeyleri arasinda farklilik bulunmustur. Ilkokul
dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar ydntem ve materyaller alt boyutunda
baba egitim diizeyi degiskenine gore baba egitim diizeyi yliksek olanlar lehine anlaml1

farklilik gostermektedir.

Ilkokul &grencilerinin Ingilizce dersine ydnelik tutumlart dil ve kiiltiir alt boyutunda
baba egitim diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gostermektedir (F= 62.979,
p<.01). Baba egitim durumundaki kategori bilgileri su sekildedir: Okumamis/ilkokul
(X=7.57, SS: 3.43), ortaokul (X=9.29, SS: 3.54), lise (X=9.82, SS: 2.53), iiniversite
(X=13.04, SS: 2.36). Gruplar arasindaki farkin kaynagimi saptamak amaciyla Scheffe
Post Hoc analizi gerceklestirilmistir. Analiz sonucuna gore okumamus/ilkokul ile
ortaokul, lise ve iiniversite egitim diizeyleri, ortaokul ile {iniversite egitim diizeyleri ve
lise ile {iniversite egitim diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur. ilkokul
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari dil ve kiiltiir alt boyutunda baba
egitim diizeyi degiskenine gore baba egitim diizeyi yiiksek olanlar lehine anlamli

farklilik gostermektedir

[lkokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik genel tutumlar1 baba egitim diizeyi
degiskenine gore anlaml farklilik gostermektedir (F= 71.685, p<.01). Baba egitim
durumundaki kategori bilgileri su sekildedir: Okumamug/ilkokul (X= 75.25, SS:
29.03), ortaokul (X= 89.41, SS: 25.73), lise (X= 93.26, SS: 19.22), iiniversite (X=
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120.31, SS: 17.71). Gruplar arasindaki farkin kaynagini saptamak amactyla Scheffe
Post Hoc analizi gerceklestirilmistir. Analiz sonucuna gore okumamis/ilkokul ile
ortaokul, lise ve iiniversite egitim diizeyleri, ortaokul ile {iniversite egitim diizeyleri ve
lise ile iiniversite egitim diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Ilkokul
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik genel tutumlar1 baba egitim diizeyi degiskeni

yiiksek olanlar lehine anlamli farklilik gostermektedir.

Ilkokul &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmm ilge degiskenine gore
karsilastirilmasina iligkin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 4.5’te

verilmigtir.

Tablo 4.5: flkokul Ogrencilerinin Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlarimn flge

Degiskenine Gore Karsilastirilmasina fliskin ANOVA Analizi Sonuglar

Degisken Kategori N X s.S F p Fark
Bagcilar 100 21.48 4.70 1-3
Duyarlilk  K.Cekmece 94 21.25 8.33 32.948 00 23
Basaksehir 102 27.16 3.63
Bagcilar 100 17.93 459 29.594 00 1-3
Biling K.Cekmece 94 1851 6.17 2-3
Basaksehir 102 2265 3.11
Bagcilar 100 2691 7.31 26.853 .00 1-3
Onem K.Cekmece 94 2751 10.72 2-3
Basaksehir 102 34.39 542
Yéntem ve Bagcilar 100 17.29 5.92 30.549 00 1-3
Materyaller K.Cekme.ce 94 17.75 6.82 2-3
Basaksehir 102 22.88 3.82
Dil ve Bagcilar 100 9.75 3.11 27.438 00 1-3
Kiiltiir K.Cekmef:e 94 10.17 4.15 2-3
Basaksehir 102 12.89 235
Olgek Bagcilar 100 93.36 21.99 34.175 00 1-3
Toplam K.Cekmece 94 95.20 35.09 2-3
Puani Basaksehir 102 119.99 16.67

Tablo 4.5°e gore ilkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 duyarlilik
alt boyutunda ilge degiskenine gore anlamli farklilik gostermektedir (F= 32.948,
p<.01). Ilce kategori bilgileri su sekildedir: Bagcilar (X= 21.48, SS: 4.70),
Kiigiikgekmece (X= 21.25, SS: 8.33), Basaksehir (X= 27.16, SS: 3.63). Gruplar
arasindaki farkin kaynagmi saptamak amaciyla Scheffe Post Hoc analizi
gergeklestirilmistir. Analiz sonucuna gore Basaksehir ile Bagcilar ve Kiigiikgekmece

ilgeleri arasinda farklilik bulunmustur. ilkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik
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tutumlar1 duyarlilik alt boyutunda ilge degiskenine gore Basaksehir ilgesinde 6grenim
goren ilkokul &grencilerinin Ingilizce dersine yénelik tutumlari Bagcilar ve
Kiigiikgekmece ilgelerinde 6grenim goren ilkokul 6grencilerinden daha yiiksek oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Ilkokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 biling alt boyutunda ilge
degiskenine gére anlamli farklilik gdstermektedir (F= 29.594, p<.01). Ilge kategori
bilgileri su sekildedir: Bagcilar (X= 17.93, SS: 4.59), Kii¢iikgekmece (X= 18.51, SS:
6.17), Basaksehir (X=22.65, SS: 3.11). Gruplar arasindaki farkin kaynagini saptamak
amactyla Scheffe Post Hoc analizi gerceklestirilmistir. Analiz sonucuna gore
Basaksehir ile Bagcilar ve Kiiglikgekmece ilgeleri arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Ilkokul 6grencilerinin ingilizce dersine yénelik tutumlar: biling alt
boyutunda ilge degiskenine gore Basaksehir ilgesinde Ogrenim goren ilkokul
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 Bagcilar ve Kiiciikgekmece
ilgelerinde 6grenim goren ilkokul 6grencilerinden daha yiiksek oldugu sonucuna

ulasilmstir.

flkokul dgrencilerinin ingilizce dersine yénelik tutumlarr énem alt boyutunda ilge
degiskenine gore anlamli farklilik gostermektedir (F= 26.853, p<.01). Ilce kategori
bilgileri su sekildedir: Bagcilar (X=26.91, SS: 7.31), Kiiciikgekmece (X= 27.51, SS:
10.72), Basaksehir (X= 34.39, SS: 5.42). Gruplar arasindaki farkin kaynagini
saptamak amaciyla Scheffe Post Hoc analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonucuna gore
Bagaksehir ile Bagcilar ve Kiiglikcekmece ilgeleri arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Ilkokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 énem alt
boyutunda ilge degiskenine gore Basaksehir il¢esinde 6grenim goren ilkokul
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlart Bagcilar ve Kiigiikgekmece
ilgelerinde O6grenim goren ilkokul 6grencilerinden daha yiiksek oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Ilkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarr yontem ve materyaller alt
boyutunda ilge degiskenine gore anlamli farklilik gostermektedir (F= 30.549, p<.01).
flge kategori bilgileri su sekildedir: Bagcilar (X=17.29, SS: 5.92), Kiiciikgekmece (X=
17.75, SS: 6.82), Basaksehir (X= 22.88, SS: 3.82). Gruplar arasindaki farkin kaynagini
saptamak amaciyla Scheffe Post Hoc analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonucuna gore

Basaksehir ile Bagcilar ve Kiiglikgekmece ilgeleri arasinda anlamli farklilik
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bulunmustur. ilkokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari nem alt
boyutunda il¢e degiskenine gore Basaksehir ilgesinde Ogrenim gdren ilkokul
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari Bagcilar ve Kiiciikgekmece
ilgelerinde 6grenim goren ilkokul Ogrencilerinden daha yiiksek oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Ilkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar dil ve kiiltiir alt boyutunda
ilge degiskenine gore anlamli farklilik gostermektedir (F=27.438, p<.01). Il¢e kategori
bilgileri su sekildedir: Bagcilar (X= 9.75, SS: 3.11), Kiiciikcekmece (X= 10.17, SS:
4.15), Basaksehir (X= 12.89, SS: 2.35). Gruplar arasindaki farkin kaynagini saptamak
amaciyla Scheffe Post Hoc analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonucuna gore
Basaksehir ile Bagcilar ve Kiiclikcekmece ilgeleri arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Ilkokul 6grencilerinin ingilizce dersine yonelik tutumlar: dil ve kiiltiir
alt boyutunda ilge degiskenine gore Basaksehir ilgesinde 0grenim goren ilkokul
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar Bagcilar ve Kiiciikgekmece
ilcelerinde 0grenim goren ilkokul 6grencilerinden daha yiiksek oldugu sonucuna

ulasilmistir.

[lkokul égrencilerinin Ingilizce dersine yénelik genel tutumlari ilge degiskenine gore
anlamli farklilik gostermektedir (F= 34.175, p<.01). Ilce kategori bilgileri su
sekildedir: Bagcilar (X= 93.36, SS: 21.99), Kii¢iikcekmece (X= 95.20, SS: 35.09),
Basaksehir (X= 119.99, SS: 16.67). Gruplar arasindaki farkin kaynagim saptamak
amactyla Scheffe Post Hoc analizi gerceklestirilmistir. Analiz sonucuna gore
Bagaksehir ile Bagcilar ve Kiigiikgekmece ilgeleri arasinda farklilik bulunmustur.
[lkokul &grencilerinin Ingilizce dersine ydnelik genel tutumlari ilge degiskenine gore
Basaksehir ilgesinde dgrenim goren ilkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik
tutumlar1 Bagcilar ve Kiiclikcekmece ilgelerinde Ogrenim goren ilkokul

Ogrencilerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

[lkokul Ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin aylik gelir degiskenine
gore karsilastirilmasina iligskin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo

4.6’da verilmistir.
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Tablo 4.6: ilkokul Ogrencilerinin Ingilizce Dersine Yénelik Tutumlarmin Aylik

Gelir Degiskenine Gore Karsilastirilmasina Iliskin ANOVA Analizi Sonuglar

Degisken  Kategori N X s.S F p Fark
Diisiik 29 13.27 6.68 1-2
Duyarlilik  Orta 127 21.39 4.99 121.825 .00 1-3
Yiiksek 140 27.25 4.05 2-3
Diisiik 100 12.34 4.66 1-2
Biling Orta 94 18.03 4.43 103.359 .00 1-3
Yiksek 102 22.82 3.36 2-3
Disik 100  16.96 7.38 1-2
Onem Orta 94 26.79 7.53 109.645 .00 1-3
Yiiksek 102 34.92 5.46 2-3
Yéntem ve Diisiik 100 10.72 5.52 1-2
Materyaller Orta 94 17.25 5.82 103.448 .00 1-3
Yiksek 102 23.06 3.24 2-3
. Disik 100  6.13 257 1-2
Kiiltiir Orta 94 9.52 3.15 121.402 .00 1-3
Yiksek 102 13.27 2.06 2-3
Olgek Diisiik 100 59.44 23.74 1-2
Toplam Orta 94 93.00 23.09 139.902 .00 1-3
Puani Yiiksek 102 121.34 16.36 2-3

Tablo 4.6°ya gore ilkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari duyarlilik
alt boyutunda aylik gelir degiskenine gore anlamli farklilik gostermektedir (F=
121.825, p<.01). Aylik gelir kategori bilgileri su sekildedir: Diisiik (X= 13.27, SS:
6.68), orta (X= 21.39, SS: 4.99), yiiksek (X= 27.25, SS: 4.05). Gruplar arasindaki
farkin kaynagini saptamak amaciyla Scheffe Post Hoc analizi gergeklestirilmistir.
Analiz sonucuna gore diisiik ile orta ve yliksek aylik gelir diizeyleri ve orta ile yiiksek
aylik gelir diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur. ilkokul dgrencilerinin
Ingilizce dersine yonelik tutumlari duyarlilik alt boyutunda aylik gelir degiskenine
gore aylik gelir diizeyi daha yiiksek olan Ogrenciler lehine anlamli farklilik

gostermektedir.

[lkokul &grencilerinin Ingilizce dersine ydnelik tutumlari biling alt boyutunda aylik
gelir degiskenine gore anlamli farklilik gostermektedir (F= 103.359, p<.01). Aylik
gelir kategori bilgileri su sekildedir: Diisiik (X= 12.34, SS: 4.66), orta (X= 18.03, SS:
4.43), yiiksek (X= 22.82, SS: 3.36). Gruplar arasindaki farkin kaynagmi saptamak
amaciyla Scheffe Post Hoc analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonucuna gore diisiik ile

orta ve yiiksek aylik gelir diizeyleri ve orta ile yiiksek aylik gelir diizeyleri arasinda
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farklilik bulunmustur. Tlkokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari biling
alt boyutunda aylik gelir degiskenine gore aylik gelir diizeyi daha yiiksek olan

ogrenciler lehine anlamli farklilik gostermektedir.

Ilkokul &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar: énem alt boyutunda aylik
gelir degiskenine gére anlamhi farklilik gdstermektedir (F= 109.645, p<.01). Aylik
gelir kategori bilgileri su sekildedir: Diisiik (X= 16.96, SS: 7.38), orta (X= 26.79, SS:
7.53), yiiksek (X= 34.92, SS: 5.46). Gruplar arasindaki farkin kaynagini saptamak
amaciyla Scheffe Post Hoc analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonucuna gore diistik ile
orta ve yiiksek aylik gelir diizeyleri ve orta ile yiiksek aylik gelir diizeyleri arasinda
farklilik bulunmustur. Ilkokul dgrencilerinin Ingilizce dersine ydnelik tutumlar1 dnem
alt boyutunda aylik gelir degiskenine gore aylik gelir diizeyi daha yiiksek olan

ogrenciler lehine anlamli farklilik gostermektedir

Ilkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yénelik tutumlar1 yontem ve materyaller alt
boyutunda aylik gelir degiskenine gore anlamli farklilik gostermektedir (F= 103.448,
p<.01). Aylik gelir kategori bilgileri su sekildedir: Diisiik (X= 10.72, SS: 5.52), orta
(X= 17.25, SS: 5.82), yiiksek (X= 23.06, SS: 3.24). Gruplar arasmdaki farkin
kaynagini saptamak amaciyla Scheffe Post Hoc analizi gerceklestirilmistir. Analiz
sonucuna gore diisiik ile orta ve yiiksek aylik gelir diizeyleri ve orta ile yiiksek aylik
gelir diizeyleri arasinda anlaml farklilik bulunmustur. Ilkokul dgrencilerinin Ingilizce
dersine yonelik tutumlar1 yontem ve materyaller alt boyutunda aylik gelir degiskenine
gore aylik gelir diizeyi daha yiiksek olan Ogrenciler lehine anlamli farklilik

gostermektedir.

[lkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari dil ve kiiltiir alt boyutunda
aylik gelir degiskenine goére anlamli farklilik gostermektedir (F= 121.402, p<.01).
Aylik gelir kategori bilgileri su sekildedir: Diisiik (X= 6.13, SS: 2.57), orta (X= 9.52,
SS: 3.15), yiiksek (X=13.27, SS: 2.06). Gruplar arasindaki farkin kaynagini saptamak
amaciyla Scheffe Post Hoc analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonucuna gore diisiik ile
orta ve yiiksek aylik gelir diizeyleri ve orta ile yiiksek aylik gelir diizeyleri arasinda
anlamli farklilik bulunmustur. ilkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik
tutumlar dil ve kiltiir alt boyutunda aylik gelir degiskenine gore aylik gelir diizeyi
daha yiiksek olan 6grenciler lehine anlamli farklilik gostermektedir anlamli farklilik

gostermektedir
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[lkokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik genel tutumlari aylik gelir degiskenine
gore anlamli farklilik gostermektedir (F= 139.902, p<.01). Aylk gelir kategori
bilgileri su sekildedir: Diisiik (X= 59.44, SS: 23.74), orta (X= 93.00, SS: 23.09),
yiiksek (X= 121.34, SS: 16.36). Gruplar arasindaki farkin kaynagmi saptamak
amaciyla Scheffe Post Hoc analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonucuna gore diisiik ile
orta ve yiiksek aylik gelir diizeyleri ve orta ile yiiksek aylik gelir diizeyleri arasinda
farklilik bulunmustur. Ilkokul 8grencilerinin Ingilizce dersine yonelik genel tutumlari
aylik gelir degiskenine gore aylik gelir diizeyi daha yiiksek olan 6grenciler lehine

anlaml farklilik gostermektedir.

Ilkokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin genel basar1 degiskenine
gore karsilastirilmasina iliskin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo
4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7: ilkokul Ogrencilerinin Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlarinin Genel

Basar Degiskenine Gore Karsilastirilmasina Iliskin ANOVA Analizi Sonuclar:

Degisken Kategori N X S.S F p Fark
Diisiik 24 11.29 3.97 1-2
Duyarliik  Orta 173 19.89 4.95 134.887 .00 1-3
Yiksek 199 26.10 4.62 2-3
Diistik 24 11.04 3.48 1-2
Biling Orta 173 17.27 3.86 89.736 .00 1-3
Yiiksek 199 21.69 4.25 2-3
Diisiik 24 14.75 4.70 1-2
Onem Orta 173 25.31 7.47 98.931 .00 1-3
Yiiksek 199 33.08 6.69 2-3
Yéntem ve Diisiik 24 8.83 3.11 1-2
Materyaller Orta 173 16.82 5.52 84346 .00 1-3
Yiiksek 199 21.56 4.87 2-3
Dil ve Diisiik 24 5.79 2.20 1-2
Kiiltiir Orta 173 8.71 2.90 91.983 .00 1-3
Yiiksek 199 12.41 2.80 2-3
Olgek Diisik 24 51.70  12.19 1-2
Toplam Orta 173 88.01 21.56 123.623 .00 1-3
Puani Yiiksek 199 114.86 21.38 2-3

Tablo 4.7°ye gore ilkokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yénelik tutumlari duyarlilik
alt boyutunda genel basar1 degiskenine gore anlamli farklilik gostermektedir (F=
134.887, p<.01). Genel basar1 kategori bilgileri su sekildedir: Diisiik (X= 11.29, SS:
3.97), orta (X= 19.89, SS: 4.95), yiiksek (X= 26.10, SS: 4.62). Gruplar arasindaki
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farkin kaynagini saptamak amaciyla Scheffe Post Hoc analizi gergeklestirilmistir.
Analiz sonucuna gore diisiik ile orta ve yiiksek genel basar1 diizeyleri ve orta ile yiliksek
genel basar1 diizeyleri arasinda farklilik bulunmustur. ilkokul 6grencilerinin Ingilizce
dersine yonelik tutumlar1 duyarlilik alt boyutuna gore genel basar1 diizeyi yiiksek

olanlar lehine anlamli farklilik gostermektedir.

Ilkokul &grencilerinin Ingilizce dersine ydnelik tutumlar1 biling alt boyutunda genel
basar1 degiskenine gore anlamli farklilik gostermektedir (F= 89.736, p<.01). Genel
basar1 kategori bilgileri su sekildedir: Diisiik (X=11.04, SS: 3.48), orta (X=17.27, SS:
3.86), yiiksek (X= 21.69, SS: 4.25). Gruplar arasindaki farkin kaynagini saptamak
amaciyla Scheffe Post Hoc analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonucuna gore diisiik ile
orta ve yliksek genel basar1 diizeyleri ve orta ile yiiksek genel basar1 diizeyleri arasinda
anlamli farklilik bulunmustur. ilkokul &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik
tutumlart biling alt boyutunda genel basari degiskenine gore genel basari diizeyi

yiiksek olan 6grenciler lehine anlamli farklilik géstermektedir.

flkokul &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarr énem alt boyutunda genel
basar1 degiskenine gore anlamli farklilik gostermektedir (F= 98.931, p<.01). Genel
basar1 kategori bilgileri su sekildedir: Diisiik (X= 14.75, SS: 4.70), orta (X= 25.31, SS:
7.47), yiiksek (X= 33.08, SS: 6.69). Gruplar arasmdaki farkin kaynagini1 saptamak
amaciyla Scheffe Post Hoc analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonucuna gore diisiik ile
orta ve yiiksek genel basari diizeyleri ve orta ile yiiksek genel basar1 diizeyleri arasinda
anlamli farklilik bulunmustur. ilkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik
tutumlart 6nem alt boyutunda genel basar1 degiskenine gore genel basari diizeyi

yuksek olan 6grenciler lehine anlamli farklilik géstermektedir.

[lkokul &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 yontem ve materyaller alt
boyutunda genel basart degiskenine gore anlaml farklilik gostermektedir (F= 84.346,
p<.01). Genel basar1 kategori bilgileri su sekildedir: Diisiik (X= 8.83, SS: 3.11), orta
(X= 16.82, SS: 5.52), yiiksek (X= 21.56, SS: 4.87). Gruplar arasmdaki farkin
kaynagini saptamak amaciyla Scheffe Post Hoc analizi gerceklestirilmistir. Analiz
sonucuna gore diisiik ile orta ve yliksek genel basar1 diizeyleri ve orta ile yliksek genel
basar1 diizeyleri arasinda farklilik bulunmustur. Ilkokul &grencilerinin Ingilizce

dersine yoOnelik tutumlar1 yontem ve materyaller alt boyutunda genel basari
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degiskenine gore genel basar1 diizeyi yliksek olan dgrenciler lehine anlamlr farklilik

gostermektedir.

Ilkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 dil ve kiiltiir alt boyutunda
genel basar1 degiskenine gore anlamli farklilik gostermektedir (F= 91.983, p<.01).
Genel basar1 kategori bilgileri su sekildedir: Diisiik (X=5.79, SS: 2.20), orta (X=8.71,
SS: 2.90), yiiksek (X=12.41, SS: 2.80). Gruplar arasindaki farkin kaynagini saptamak
amaciyla Scheffe Post Hoc analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonucuna gore diisiik ile
orta ve yliksek genel basar1 diizeyleri ve orta ile yiiksek genel basari diizeyleri arasinda
anlamli farklilik bulunmustur. ilkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik
tutumlar dil ve kiiltiir alt boyutunda genel basar1 degiskenine gore genel basar1 diizeyi

yiiksek olan 6grenciler lehine anlamli farklilik géstermektedir.

Ilkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yénelik toplam (genel) tutumlar1 genel basar
degiskenine gore anlamli farklilik gostermektedir (F= 123.623, p<.01). Genel basar1
kategori bilgileri su sekildedir: Diisiik (X= 5.79, SS: 2.20), orta (X= 8.71, SS: 2.90),
yiiksek (X=12.41, SS: 2.80). Gruplar arasindaki farkin kaynagini saptamak amaciyla
Scheffe Post Hoc analizi gerceklestirilmistir. Analiz sonucuna gore diisiik ile orta ve
yiiksek genel basar1 diizeyleri ve orta ile yiiksek genel basar1 diizeyleri arasinda
anlamli farklilik bulunmustur. Tlkokul 6grencilerinin ingilizce dersine yénelik toplam
(genel) tutumlar1 genel basar1 degiskenine gore genel basar1 diizeyi yiiksek olan

ogrenciler lehine anlaml farklilik gostermektedir.

Ilkokul Ogrencilerinin Ingilizce dersine ydnelik tutumlarinin Ingilizce basari
degiskenine gore karsilagtirilmasina iliskin tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

sonuglar1 Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8: ilkokul Ogrencilerinin Ingilizce Dersine Yoénelik Tutumlarinin

ingilizce Basar1 Degiskenine Gore Karsilastirilmasina iliskin ANOVA Analizi

Sonuglar
Degisken Kategori N X SS F p Fark
Diisiik 33 1324 582 1-2
Duyarlilik Orta 68 19.39 514 156.732 .00 1-3
Yiksek 195 26.46 3.97 2-3
Biling Disiik 33 1190 441 142845 .00 1-2
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Orta 68 16.48 4.13 1-3

Yiiksek 195 2220 3.41 2-3
Disik 33 1690 7.72 1-2
Onem Orta 68 2475 691 117.197 .00 1-3
Yiiksek 195 33.55  6.15 2-3
Disik 33 1054 471 1-2
Yontem ve Materyaller ~ Orta 68 1554 6.22 122.756 .00 1-3
Yiiksek 195 22.18  3.79 2-3
Disik 33 6.57 3.07 1-2
Dil ve Kiiltiir Orta 68 8.61 294 97829 .00 1-3
Yiksek 195 1252  2.63 2-3
Disik 33 59.18 22.53 1-2
Olgek Toplam Puani Orta 68 84.79 2241 163.221 .00 1-3
Yiksek 195 116.94 17.76 2-3

Tablo 4.8’ gore ilkokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar duyarlilik
alt boyutunda Ingilizce basar1 degiskenine gore anlamli farklilik gdstermektedir (F=
156.732, p<.01). Ingilizce basar1 kategori bilgileri su sekildedir: Diisiik (X= 13.24, SS:
5.82), orta (X= 19.39, SS: 5.14), yiiksek (X= 26.46, SS: 3.97). Gruplar arasindaki
farkin kaynagini saptamak amaciyla Scheffe Post Hoc analizi gergeklestirilmistir.
Analiz sonucuna gére diisiik ile orta ve yiiksek Ingilizce basar1 diizeyleri ve orta ile
yiiksek Ingilizce basar1 diizeyleri arasinda anlamli farkliik bulunmustur. ilkokul
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 duyarlilik alt boyutunda ingilizce
basar1 degiskenine gore Ingilizce basarisi yiiksek olan &grenciler lehine anlamli

farklilik gostermektedir.

[lkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 biling alt boyutunda Ingilizce
basar1 degiskenine gore anlamli farklilik gdstermektedir (F= 142.845, p<.01). Ingilizce
bagar kategori bilgileri su sekildedir: Diisiik (X= 11.90, SS: 4.41), orta (X= 16.48, SS:
4.13), yiiksek (X= 22.20, SS: 3.41). Gruplar arasindaki farkin kaynagm saptamak
amaciyla Scheffe Post Hoc analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonucuna gore diisiik ile
orta ve yiiksek Ingilizce basar1 diizeyleri ve orta ile yiiksek Ingilizce basar1 diizeyleri

arasinda anlamli farklilik bulunmustur. ilkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik
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tutumlar1 biling alt boyutunda Ingilizce basar1 degiskenine gore Ingilizce basarisi

yiiksek olan 6grenciler lehine anlamli farklilik gostermektedir.

Ilkokul &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 6nem alt boyutunda
Ingilizce bagar1 degiskenine gore anlamli farklilik gdstermektedir (F= 117.197, p<.01).
Ingilizce basar1 kategori bilgileri su sekildedir: Diisiik (X= 16.90, SS: 7.72), orta (X=
24.75, SS: 6.91), yiiksek (X= 33.55, SS: 6.15). Gruplar arasindaki farkin kaynagini
saptamak amaciyla Scheffe Post Hoc analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonucuna gore
diisiik ile orta ve yiiksek Ingilizce basar1 diizeyleri ve orta ile yiiksek Ingilizce basar
diizeyleri arasinda farklilik bulunmustur. Ilkokul 6grencilerinin ingilizce dersine
yonelik tutumlar1 énem alt boyutunda Ingilizce basar1 degiskenine gore Ingilizce

basarist yiiksek olan 6grenciler lehine anlamli farklilik gostermektedir.

Ilkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yénelik tutumlar1 ydntem ve materyaller alt
boyutunda Ingilizce basar1 degiskenine gore anlamli farklilik gostermektedir (F=
122.756, p<.01). Ingilizce basar1 kategori bilgileri su sekildedir: Diisiik (X= 10.54, SS:
4.71), orta (X= 15.54, SS: 6.22), yiiksek (X= 22.18, SS: 3.79). Gruplar arasindaki
farkin kaynagini saptamak amaciyla Scheffe Post Hoc analizi gergeklestirilmistir.
Analiz sonucuna gore diisiik ile orta ve yiiksek Ingilizce basar1 diizeyleri ve orta ile
yiiksek Ingilizce basar1 diizeyleri arasinda farklihlk bulunmustur. Ilkokul
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 ydntem ve materyaller alt boyutunda
Ingilizce basar1 degiskenine gore Ingilizce basaris1 yiiksek olan dgrenciler lehine

anlaml farklilik gostermektedir.

[lkokul dgrencilerinin Ingilizce dersine ydnelik tutumlart dil ve kiiltiir alt boyutunda
Ingilizce basar1 degiskenine gore anlamli farklilik gdstermektedir (F= 97.829, p<.01).
Ingilizce basar1 kategori bilgileri su sekildedir: Diisiik (X= 6.57, SS: 3.07), orta (X=
8.61, SS: 2.94), yiiksek (X= 12.52, SS: 2.63). Gruplar arasindaki farkin kaynagini
saptamak amaciyla Scheffe Post Hoc analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonucuna gore
diisiik ile orta ve yiiksek Ingilizce basar1 diizeyleri ve orta ile yiiksek Ingilizce basari
diizeyleri arasinda farklilik bulunmustur. Ilkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutumlart dil ve kiiltiir alt boyutunda Ingilizce basari degiskenine gore

Ingilizce basarisi yiiksek olan dgrenciler lehine anlamli farklilik gostermektedir.

[lkokul &grencilerinin Ingilizce dersine ydnelik genel tutumlari Ingilizce basari

degiskenine gore anlaml farklilik gostermektedir (F=163.221, p<.01). Ingilizce basari
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kategori bilgileri su sekildedir: Diisiik (X= 59.18, SS: 22.53), orta (X= 84.79, SS:
22.41), yiiksek (X=116.94, SS: 17.76). Gruplar arasindaki farkin kaynagini saptamak
amaciyla Scheffe Post Hoc analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonucuna gore diisiik ile
orta ve yiiksek Ingilizce basar1 diizeyleri ve orta ile yiiksek Ingilizce basar1 diizeyleri
arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Ilkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik
genel tutumlar1 Ingilizce basari degiskenine gore Ingilizce basarisi yiiksek olan

ogrenciler lehine anlamli farklilik gostermektedir.

Ilkokul &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin dizi-film izleme
degiskenine gore karsilastirilmasina iliskin t test analizi sonuglar1 Tablo 4.9°da

verilmistir.

Tablo 4.9: flkokul Ogrencilerinin Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlarinin Dizi-

Film izleme Degiskenine Gore Karsilastirilmasina Iliskin t Test Analizi Sonuclar1

Degisken Izleme N X S.S t p
Duyarhilik E‘;;tlr 522 ig?g y. 9.800 .00
A A AT
N N
Matemaller  Hapr 04 1480 6o 10028 00
Dil ve Kiiltiir I'i‘gr e 27 10.006 .00
T £ &7 WO B8R um

Tablo 4.9°a gore ilkokul dgrencilerinin Ingilizce dersine ydnelik tutumlar duyarlilik
alt boyutunda (t= 9.800, p<.01) dizi-film izleme degiskenine goére farklilik
gostermektedir. Duyarlilik alt boyutuna gére Ingilizce dizi film izleyen ilkokul
ogrencilerinin Ingilizce dersine yénelik tutumlart (X= 25.80) Ingilizce dizi film

izlemeyen ilkokul 6grencilerinden (X= 18.13) anlamli olarak daha yiiksektir.

Ilkokul &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari biling alt boyutunda (t=
10.256, p<.01) dizi-film izleme degiskenine gore farklilik gostermektedir. Biling alt
boyutuna goére Ingilizce dizi film izleyen ilkokul dgrencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutumlar1 (X= 21.65) Ingilizce dizi film izlemeyen ilkokul dgrencilerinden

(X=15.63) anlaml olarak daha yiiksektir.
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Ilkokul &grencilerinin Ingilizce dersine ydnelik tutumlar1 énem alt boyutunda (t=
9.684, p<.01) dizi-film izleme degiskenine gore farklilik gostermektedir. Onem alt
boyutuna gére Ingilizce dizi film izleyen ilkokul &grencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutumlar1 (X= 32.84) ingilizce dizi film izlemeyen ilkokul dgrencilerinden (X=

22.87) anlamli olarak daha ytiksektir.

Ilkokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 yontem ve materyaller alt
boyutunda (t= 10.028, p<.01) dizi-film izleme degiskenine goére farklilik
gostermektedir. Yontem ve materyaller alt boyutuna gore Ingilizce dizi film izleyen
ilkokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yénelik tutumlari (X= 21.62) ingilizce dizi film

izlemeyen ilkokul &grencilerinden (X= 14.50) anlaml olarak daha yiiksektir.

flkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine ydnelik tutumlari dil ve kiiltiir alt boyutunda
(t= 10.006, p<.01) dizi-film izleme degiskenine gore farklilik gostermektedir. Dil ve
kiiltiir alt boyutuna gére Ingilizce dizi film izleyen ilkokul 6grencilerinin ingilizce
dersine yonelik tutumlart (X= 12.25) Ingilizce dizi film izlemeyen ilkokul

ogrencilerinden (X= 8.20) anlaml olarak daha yiiksektir.

Ilkokul &grencilerinin Ingilizce dersine ydnelik genel tutumlari (t= 10.858, p<.01) dizi-
film izleme degiskenine gore farklilik gostermektedir. Evet diyen ilkokul
ogrencilerinin biling diizeyi (X= 114.18) hayir diyen ilkokul &grencilerinin biling
diizeyinden (X= 79.35) anlamli olarak daha yiiksektir. [lkokul 6grencilerinin ingilizce
dersine yonelik tutumlari1 yabanci dilde dizi-film izleme degiskenine gore yabanci

dilde dizi-film izleyen 6grenciler lehine anlamli farklilik géstermektedir.
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BESINCI BOLUM

DEGERLENDIRME, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Degerlendirme ve Tartisma

Mevcut arastirma sonucunda ilkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik genel
tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ilkokul 6grencilerinin Ingilizce
dersine yonelik tutumlarimin “duyarlilik, biling, 6nem, yontem ve materyaller, dil ve

kiiltiir” alt boyutlarinda yiiksek diizeyde oldugu saptanmuistir.

Kazazoglu’nun (2013) ¢alismasinda, 8. ve 9. sinif grencilerinin Ingilizce dersine
yonelik olumlu diisiincelerinin, olumsuz diisiincelerine kiyasla anlamli bir sekilde
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Kazazoglu’nun (2013) ¢alismasinda, 8. ve 9. sinif
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik olumlu ve olumsuz tutumlar1 Likert tipi bir
Olcek araciligiyla Olglilmiis, elde edilen veriler SPSS 11.0 kullanilarak analiz
edilmistir. Bagimli 6rneklemler t-testi ile yapilan karsilastirmada, olumlu tutum
puanlarinin olumsuz tutum puanlarina kiyasla istatistiksel olarak anlamli derecede
daha yiiksek oldugu bulunmus; bu bulgu, dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik genel
egilimlerinin olumlu yo6nde olduguna isaret etmektedir. Bu bulgu, Ogrencilerin
Ingilizce dersine karsi tasidiklari tutumlarin, dgrenme siireclerinde 6nemli bir yer
tuttugunu  ve olumlu tutumlarin akademik basariyr tesvik edebilecegini
gostermektedir. Mevcut arastirma da benzer bir sonuca ulasmis olup, 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarinimn, ders igindeki basarilarmi etkileyen bir faktor
olarak 6ne ¢iktigini ortaya koymaktadir. Ozellikle, grencilerin dil §grenme siirecinde
karsilastiklar1 zorluklara ragmen, Ingilizce dersine yénelik olumlu diisiincelerini
stirdiirmelerinin, basarilarin1 artirabilecek bir motivasyon kaynagi sagladig

sOylenebilir.

Kazazoglu’nun (2013) bulgular ile bu aragtirmanin sonuglari arasindaki paralellik, dil
O0grenmeye yonelik tutumlarin ve diisiincelerin 6grencilerin akademik performanslar
tizerindeki giiglii etkisini vurgulamaktadir. Kazazoglu’nun (2013) arastirmasinda
olumlu diisiincelerin daha baskin olmasi, dgrencilerin dil 6grenme siireclerinde
karsilagtiklar1 olumsuzluklara ragmen, dil becerilerinin gelismesi i¢in gerekli olan

motivasyon ve tutumun etkisini gostermektedir. Benzer sekilde, bu arastirmanin
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bulgular: da, 6grencilerin ingilizce dersine yonelik tutumlarmin basariyr dogrudan

etkileyen bir faktor oldugunu desteklemektedir.

Bu sonuglar, dil 6greniminin sadece akademik bir siire¢ olmadigini, ayn1 zamanda
ogrencilerin duyusal ve psikolojik olarak nasil hissettiklerinin de dil 6grenme
siirecinde énemli bir rol oynadigini ortaya koymaktadir. Ozellikle 6grencilerin dersle
ilgili olumlu diisiincelerinin, onlarin dil 6grenmeye yoOnelik daha fazla caba
gostermelerini ve derslerde daha aktif bir sekilde yer almalarmi sagladigi
goriilmektedir. Bu nedenle, dil Ogretiminde sadece biligsel beceriler degil, ayni
zamanda Ogrencilerin derse karst gelistirdikleri olumlu tutumlar da goz Oniinde

bulundurulmalidir.

Arastirmanin ikinci sorusu olan “ilkokul &grencilerinin yabanci dil 5grenmeye ydnelik
tutumlar cinsiyet, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, ilce, aylik gelir, genel
basari, Ingilizce basari, dizi-film izleme degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik gdstermekte midir? sorusuna yonelik olarak gerceklestirilmistir.

Ilkokul 6grencilerinin ingilizce dersine yonelik tutumlari alt boyutlar ve toplam puan
acisindan cinsiyete gore anlaml farklilik gostermemektedir. Kozikoglu ve Kanat’in
(2018) calismasinda dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum diizeyinin cinsiyete
gdre anlamli farklilik gdstermektedir. Halat ve Ocak’in (2015) ¢alismasinda ingilizce
dersine yonelik tutumun cinsiyete gore bazi sinmif diizeylerinde farklilastigi bazi smif
diizeylerinde ise farklilasmadig1 goriilmiistiir. Kozikoglu ve Kanat’in (2018); Halat ve
Ocak’in (2015) calismalarinin sonucu mevcut aragtirma sonucundan farkli sonuglar
elde edildigi gorilmistiir. Gardner ve Lambert’in (1972) ¢alismasina gore yabanci dil
ogrenmeye yonelik tutum ve motivasyon puani kiz 6grencilerin lehine anlamli olarak
bulunmustur. Yapilan bu arastirmada ilkokul égrencilerinin Ingilizce dersine y&nelik
tutumunun cinsiyet degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir.
Bu farkliliklar, literatiirde yer alan farkli bulgularin, arastirmalarin 6rneklem
yapilarindan, yas gruplarindan, siif diizeylerinden, kullanilan 6l¢me araglarinin
tirinden ve  calisma  baglamlarindaki  kiiltlirel-sosyal ~ degiskenlerden
kaynaklanabilecegini gostermektedir. Ozellikle yas diizeyinin (ilkokul, ortaokul, lise),
ogrencilerin gelisimsel 6zellikleriyle birlikte cinsiyetin etkisini de farklilagtirabilecegi
diisiiniilmektedir. Ayrica, tutum gibi 6znel ve ¢cok boyutlu bir yapinin sadece cinsiyet

gibi tek bir degiskenle agiklanmasinin yetersiz kalabilecegi ve diger etkilesimli
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degiskenlerin (6rnegin 6gretmen tutumu, okul ortama, aile destegi) de bu siirece dahil
edilmesi gerektigi anlasilmaktadir. Dolayisiyla, bu arastirmada elde edilen bulgular,
cinsiyet degiskeninin Ingilizce dersine yonelik tutum iizerinde belirleyici bir etkisi
olmadigini gosterse de, farkli ¢galismalarin farkli sonuglar sunuyor olmasi bu konunun
daha derinlemesine, ¢esitli baglamlarda ve ¢ok degiskenli yaklasimlarla incelenmesini

gerekli kilmaktadir.

Bu arastirmadaki ilkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine ydnelik tutumunun anne
egitim durumu ve baba egitim durumu degiskenlerine gore farklilastigi goriillmektedir.
Bu arastirmada, ilkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yénelik tutumlarinin, anne ve
baba egitim diizeyine gore anlamli bigimde farklilastig1; 6zellikle anne veya babasi
daha ytiiksek egitim diizeyine sahip olan 6grencilerin tutum puanlarinin daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, ebeveyn egitim diizeyi yiiksek olan dgrenciler lehine
bir sonug ortaya koymaktadir. Ebeveyn egitim diizeyinin diisiik oldugu durumlarda,
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik daha diisiik tutum puanlarina sahip olmasi, bu
gruptaki 6grenciler aleyhine bir durumu ifade etmektedir Literatiir bu baglamda
incelendiginde; Aydogmus ve Kurnaz’in (2017) c¢alismasinda ilkokul 6grencilerinin
Ingilizce dersine yénelik tutumlarinin anne ve baba egitim diizeyi degiskenlerine gore
anlamli sekilde farklilastigi bulunmustur. Bu arastirmada, bu bulgu, ailede
ebeveynlerin egitim seviyesinin, ¢ocuklarin egitim siirecine ve 6zellikle yabanci dil
derslerine kars1 gelistirdikleri tutumlar {izerinde etkili olabilecegini gdstermektedir.
Nitekim Aydogmus ve Kurnaz’in (2017) ¢caligmasinda da benzer sekilde, 6grencilerin
Ingilizceye yonelik tutumlarmin anne ve baba egitim durumuna gore anlamli diizeyde
farklilastig1 belirlenmistir. Ebeveynlerin 6zellikle daha yiiksek egitim diizeyine sahip
oldugu durumlarda, ¢ocuklara saglanan akademik destek, evdeki 6grenme ortami,
egitim dili ve basariya verilen 6nem gibi faktorler ¢ocuklarin yabanci dile karsi daha
olumlu tutum gelistirmelerini kolaylastirabilmektedir. Bu durum, ebeveyn egitiminin
yalnizca biligsel degil, duyussal gelisim ve motivasyon iizerinde de dolayl etkiler
yaratabilecegini gostermektedir. Dolayisiyla elde edilen bulgular, yabanci dil
egitiminin aile temelli destek yapilariyla da iliskilendirilmesi gerektigini ortaya
koymakta ve bu baglamda egitim politikalarmin aile egitimi ve bilinglendirme

boyutlarini da icermesi gerektigine igaret etmektedir.

Bu arastirmadaki ilkokul dgrencilerinin Ingilizce dersine ydnelik tutumunun ilge
degiskenine gore farklilagtig1 goriilmiistiir.
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Bu arastirmada grencilerin ingilizce dersine yénelik tutumlarinin, aylik gelir diizeyi
degiskenine gore anlamli bigimde farklilastigi tespit edilmistir. Literatiirde benzer
degiskenlerle yapilan ¢aligmalar mevcuttur. Akay’in (2014) calismasinda 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumunun aylik gelire gére farklilasmadig1 goriilmiistiir.
Pan’in (2014) calismasinda 6grencilerin yabanci dil dersine iligkin tutumlarinin aylik
gelire gore farklilagmadigi saptanmistir. Ancak mevcut arastirmanin bulgusu, Akay’in
(2014) ve Pan’in (2014) calismalarinda elde edilen sonuglarla ¢elismektedir; soz
konusu ¢alismalarda 6grencilerin tutumlarinin gelir diizeyine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi rapor edilmistir. Literatiirde goriilen bu tiir karsit bulgular, arastirmalarin
yuriitildigli sosyo-ekonomik baglam, orneklem ozellikleri ve kiiltiirel faktorlerle
aciklanabilir. Mevcut arastirmada elde edilen sonug, gelir diizeyi yiiksek olan ailelerin
cocuklarinin Ingilizce dersine karsi daha olumlu tutum gelistirme egiliminde
olduklarini ve bu durumun ekonomik olanaklarla baglantili olabilecegini
disiindiirmektedir. Yiiksek gelir diizeyine sahip aileler, cocuklarina 6zel ders, yabanci
dil kursu, dijital kaynaklar veya yurt dist deneyimi gibi ek ogrenme firsatlari
sunabilmekte; bu da o6grencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu yonde
etkileyebilmektedir. Diger taraftan, Akay (2014) ve Pan (2014) ¢alismalarinda, gelir
diizeyine iligkin farklilasma gozlenmemesi, ya aragtirmanin yapildigr bolgelerdeki
gelir dagilimmin homojen olmasindan ya da Ogrencilerin bireysel tutumlarinin
ekonomik faktorlerden bagimsiz daha ¢ok 6gretmen, okul iklimi veya kisisel ilgi gibi
degiskenler tarafindan belirlendiginden kaynaklanmis olabilir. Bu baglamda, gelir
diizeyi ile tutum arasindaki iliskinin baglamsal, kiiltiirel ve yapisal etmenler

cercevesinde ¢cok yonlii olarak ele alinmasi gerektigi sylenebilir.

Bu arastirmanin bulgularina gore, ilkokul 6grencilerinin Ingilizce dersine ydnelik
tutumlari, ingilizce dersindeki akademik basarisi yiiksek olanlar lehine anlamli sekilde
farklilagsmaktadir. Basar1 diizeyi arttikga Ogrencilerin derse karst gelistirdikleri
tutumun da daha olumlu hale geldigi gozlemlenmistir. Alan yazindaki benzer
caligmalar incelendiginde, 6zellikle Hamurcu ve Orman’in (2023) yiiriittiigii arastirma
mevcut arastirmada da kullanilan “Ilkégretim Ingilizce Dersine Yonelik Tutum
Olgegi” (Bas, 2012), dlgeginin kullanildigi arastirma dikkat cekmektedir. S6z konusu
caligmada, yabanci dil agirlikli egitim veren okullarda 6grenim géren 566 besinci sinif
dgrencisinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar ile basar1 diizeyleri arasindaki iliski

incelenmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin Ingilizce dersine iliskin olumlu
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tutumlarinin, akademik basar1 {izerinde anlamli ve pozitif bir etkisinin oldugu
belirlenmistir. Bu durum, mevcut ¢alismanin bulgularmi desteklemekte ve Ingilizce
dersine yonelik olumlu tutum gelistiren 6grencilerin, akademik agidan daha basarili

olma egiliminde olduklarini ortaya koymaktadir.

Eskicumali’nim (2017) gerceklestirdigi arastirmada, 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye
yonelik tutumlar1 ve motivasyon diizeyleri ile akademik basarilar1 arasinda anlamli ve
pozitif yonlii bir iliski tespit edilmistir. Arastirma sonuglari, dgrencilerin Ingilizceye
kars1 gelistirdikleri olumlu tutumlarin ve yiiksek motivasyonlarinin, basarilarini
artirict bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Bu bulgular, mevcut ¢alismanin
sonuglariyla benzerlik gdstermekte; yani dgrencilerin Ingilizce dersine ydnelik olumlu
tutumlar1 ile basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugu yo6niindeki

bulgularimizi desteklemektedir.

Bu arastirmada ilkokul égrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin dizi-film
izleme degiskenine gore yabanci dilde film, dizi vb. izleyen ilkokul 6grencileri lehine
anlamli olarak farklilastig1 goriilmiistiir. Literatiirde iki degiskene iliskin ¢alismalarin
siirli oldugu goriilmiistiir. Aktas, Gliindogdu ve Vural’in (2020) karma ¢alismasinda
yabanci dil egitiminde basariy1 artirma yontemi olarak ev 6devlerinde dizi/film izleme
goriilmiistiir. Bu arastirmada yabanci dizi-film izleyen ilkokul 6grencilerinin anlamli
olarak daha yiiksek Ingilizce dersine yonelik tutuma sahip olmasi referans ¢alismanin

bulgusu ile paralellik gostermektedir.

Bu arastirmanin bulgulari, 8grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin, dizi ve
film izleme aligkanliklarina gore anlamli bigimde farklilastigini gostermektedir.
Benzer sekilde, Aktas, Giindogdu ve Vural’mn (2020) yiiriittiigli karma yontemli
calismada da, yabanci dil 6greniminde dizi ve film izlemenin etkili bir 6grenme
stratejisi oldugu ve ev 6devi kapsaminda bu tiir materyallerin kullanilmasinin basariy1
artirabilecegi vurgulanmistir. Bu baglamda, bu arastirmada yabanci dizi ve film
izleyen ilkokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin daha olumlu
olmasi, hem Eskicumali’nin (2017) hem de Aktas, Glindogdu ve Vural’in (2020)
bulgularin1 destekler niteliktedir. Ancak literatiirde bu iki degiskenin (tutum ve dizi-
film izleme) birlikte ele alindig1 caligmalarin sinirli olmasi, mevcut arastirmanin

Ozgiinliiglinii ve alana katkisin1 6n plana ¢ikarmaktadir.
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Bu sonuglar, 6zellikle yabanci dilin dogal baglamda edinilmesinin 6grenen iizerindeki
olumlu etkilerine isaret etmektedir. Gorsel-isitsel igerikler araciligiyla dile maruz
kalma siireci, 6grencilerin sadece kelime bilgilerini degil, aym1 zamanda telaffuz,
tonlama, baglamsal anlama ve kiiltiirel farkindalik gibi dilin daha ince becerilerini de
edinmelerine olanak tanimaktadir. Dizi ve filmler, 6grencilerin siif dig1 6grenme
ortamlarinda hedef dile siirekli olarak maruz kalmalarini sagladig: i¢in, 6grenmeye
kars1 daha istekli ve ilgili bir tutum gelistirmelerine yardime: olabilir. Ozellikle kiigiik
yas grubundaki 6grencilerde, 6§renmenin eglenceli ve ilgi ¢ekici yollarla sunulmasi,
o0grenmeye karst olumlu tutumun temelini olusturabilmektedir. Bu baglamda, bu
calismanin bulgulari, erken yasta dil 6greniminde medya igeriklerinin roliinii daha
ayrintilt bicimde ele almak gerektigini gostermektedir. Ayrica, bu tlir materyallerin
bilin¢li ve pedagojik bir yaklagimla egitim programlarina dahil edilmesi, 6grencilerin
hem bilissel hem de duyussal alanlarda gelisimlerine katki saglayabilir. Bu nedenle,
gelecekte yapilacak arastirmalarin, farkli yas gruplarindaki 6grencilerde dizi-film
temelli 6grenmenin etkilerini daha kapsamli sekilde incelemesi, alanyazina degerli

katkilar sunacaktir.

Bu sonuglar, 6zellikle yabanci dilin dogal baglamda edinilmesinin 6grenen tizerindeki
olumlu etkilerine isaret etmektedir. Gorsel-isitsel igerikler araciligiyla dile maruz
kalma siireci, dgrencilerin sadece kelime bilgilerini degil, ayn1 zamanda telaffuz,
tonlama, baglamsal anlama ve kiiltiirel farkindalik gibi dilin daha ince becerilerini de
edinmelerine olanak tanimaktadir. Dizi ve filmler, 6grencilerin sinif dis1 6grenme
ortamlarinda hedef dile siirekli olarak maruz kalmalarim sagladig: i¢in, 6grenmeye
kars1 daha istekli ve ilgili bir tutum gelistirmelerine yardimci olabilir. Ozellikle kiigiik
yas grubundaki 6grencilerde, 6§renmenin eglenceli ve ilgi ¢ekici yollarla sunulmast,
o0grenmeye karsi olumlu tutumun temelini olusturabilmektedir. Bu baglamda, bu
calismanin bulgulari, erken yasta dil 6greniminde medya igeriklerinin roliinii daha
ayrintili bicimde ele almak gerektigini gdstermektedir. Ayrica, bu tiir materyallerin
bilin¢li ve pedagojik bir yaklagimla egitim programlarina dahil edilmesi, 6grencilerin
hem biligsel hem de duyussal alanlarda gelisimlerine katki saglayabilir. Bu nedenle,
gelecekte yapilacak arastirmalarin, farkli yas gruplarindaki 6grencilerde dizi-film
temelli 6grenmenin etkilerini daha kapsamli sekilde incelemesi, alanyazina degerli

katkilar sunacaktir.
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5.2. Oneriler

Bu bilgiler 1s1ginda arastirmanin sonucundan hareketle birtakim Onerilerde

bulunulabilir.

Anne ve babalarin yabanci dil 6grenimi konusunda bilinglenmelerini saglamak
amaciyla Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve tlniversiteler is birligiyle iicretsiz hizmet
ici egitim programlari diizenlenebilir. Universiteden veya liseden mezun olmamanin
verdigi egitim diizeyi etkisinin dezavantajini ortadan kaldirabilir. Velilere yonelik dil
o0grenme ve ¢cocuklaria profesyonel destek olma yontemleri hakkinda seminerler ve

atolye caligmalar1 yapilabilir.

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumunun diisiik aylik gelirin aleyhinde
farklilik gostermesi ekonomik dezavantaji gozler oniine sermektedir. Bu dezavantajin
ortadan kaldirmak ic¢in somut ya da dijital ortamda daha nitelikli Ingilizce ders
icerikleri Tcretsiz olarak oOgrencilerle paylasilabilir. Kaynak kitaplara ulasma,
materyale ulasmada Ogrenciye kolaylik saglanmasi agisindan ilge milli egitim

midiirliikleriyle isbirligi icerisinde gerekli ¢aligmalar yapilabilir.

Akademik basariyr artirmak igin &grencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu
tutumlarini destekleyici rehberlik hizmetleri ve motivasyon programlari uygulanabilir.
Ogretmenler, Ogrenci basarisini ve tutumlarimi desteklemek amaciyla olumlu

pekistirme teknikleri kullanabilir.

Yabanci dil 6grenimini desteklemek amaciyla uygun yas gruplarina yonelik dizi, film
ve diger medya igeriklerinin egitim programlarinda kullanimi tesvik edilmeli ve
ogretmenlere bu konuda rehberlik saglanmalidir. Ogrencilerin okul dis1 6grenme

ortamlarinda Ingilizce maruz kalmasim artiracak faaliyetler, etkinlikler planlanabilir.

5.2.1. Arastirmacilara Oneriler

Bu ¢alisma, ilkokul 6grencilerinin yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumlar1 hakkinda
onemli bulgular sunmustur. Ve buna ek olarak bu konuda daha derinlemesine ve

kapsamli arastirmalarin yapilabilir.

Aragtirmacilara oneri olarak dgrencilerin yabanci dil 6grenme tutumlar ile akademik

basari, 6gretim ortamlari, 6gretmene karsi tutumlar: gibi bir dizi faktoriin daha detaylh
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sekilde incelenebilir. Bu faktorler, dil 6grenme siirecinde 6nemli bir rol oynar ve
birbiriyle etkilesim igindedir. Ozellikle, gretim ydntemleri, sinif ici etkilesimler ve
kullanilan egitim materyalleri, 06grencilerin tutumlarin1 sekillendiren baslica
unsurlardir. Bu baglamda, dil 6gretiminin etkili oldugu durumlar1 belirlemek ig¢in

Ogretmenlerin tutumlarini ve pedagojik yaklasimlari da arastirilabilir.

Aragtirmanin daha farkli sekilde yapilabilmesi i¢in 6grencilerin yalnizca giincel olan
tutumlar1 degil, dil 6grenme siirecindeki tutumlarinin zamanla nasil degistigi de ele
alinabilir. Ornegin; 2. Siniftaki dgrencilere uygulanabilir ve akabinde bir akademik
donem sonrasinda ayni 6grencilere uygulanabilir ve siire¢ icerisinde nasil degistigi
gozlemlenebilir. Bu tiir bir analiz, 6grencilerin dil 6grenmeye olan tutumlarinin,

yasadiklar1 ¢evre, aile yapilari, sosyoekonomik diizeyleri ve okul ortamlarindaki

degisikliklere gore nasil degisiklikler gosterdigini sunabilir.

Bununla birlikte, 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumlari sadece
akademik basarilardan degil, ayn1 zamanda kisisel tercihlerden de etkilenebilir. Bu
nedenle, 6grencilerin dil 6grenme motivasyonlarin1 anlamaya yonelik psikolojik

faktorlerin de arastirmaya dahil edilmesi dnerilmektedir.

Ayrica, farkl iilkelerde ve kiiltiirlerdeki dil 6gretim pratiklerinin karsilastirildig
arastirmalar, yabanci dil 6grenme tutumlarinin kiiltiirel baglamda nasil sekillendigini
ortaya koyabilir. Ornegin, Tiirk Ogrencilerinin dil 6grenme tutumlar1 ile farkli
tilkelerdeki Ogrencilerin tutumlarini  karsilastiran uluslararasi ¢apta yapilacak
caligmalar, 6gretim siireclerinin kiiltiirel ¢esitliligi nasil barindirmasi gerektigini ve en
etkili stratejilerin hangi unsurlarla sekillendigini arastirabilir. Bu tiir ¢alismalarin
sonucunda, iilke bazli veya kiiltiirel 6zelliklere dayali olarak 6zellestirilmis yabanci dil

ogretim yaklagimlar gelistirilebilir.

Bu arastirma 4. Sif ilkokul 6grencileri tlizerinde gerceklestiginden otiirii ilgili
arastirmay1 daha derinlestirmek i¢in ilkokul 2. Simif ve 3. Simif &grencilerine
uygulanabilirligi agisindan yeni bir yabanci dil 6grenmeye yonelik tutum Olcegi

gelistirilebilir.

Bu arastirmaya dayanarak 6l¢ek gelistirme siirecine iliskin olarak birka¢ 6nemli 6neri
sunulabilir. Ilk olarak, dil ve kiiltiir alt boyutunun diger boyutlarla karsilastirildiginda

daha diisiik bir seviyeye sahip oldugu gozlemlenmistir. Bu baglamda, "Dil ve Kiilttir"
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alt boyutunun daha ayrintili bir sekilde ele alinmasi ve bu alandaki tutumlar1 daha
dogru yansitan ifadelerin dlgege dahil edilmesi gerektigi diisiiniilebilir. Ozellikle
kiltiirel farkindalik ve kiiltiirel ¢esitlilige karsi tutum gibi unsurlarin daha kapsamli
sekilde yer almasi, bu alt boyutun daha dogru bir bigimde Olgiilmesine yardimci

olabilir.

Cinsiyet degiskeninin 6l¢ek iizerindeki etkisine dair anlamli bir fark bulunmamis olsa
da cinsiyetin farkli sosyo-kiiltiirel etkenlerle olan iliskisini daha derinlemesine
inceleyen bir yaklagim benimsenebilir. Bu tiir bir analiz, cinsiyetin egitim tutumlari
tizerindeki dolayli etkilerini ortaya koyabilir ve dlgegin bu faktorle ilgili daha hassas
Olglimler yapabilmesine olanak taniyabilir. Bununla birlikte, aile egitimi ve gelir
diizeyinin 6grenci tutumlari lizerinde anlamli bir fark yarattigi gozlemlenmistir. Bu
nedenle, sosyoekonomik faktorlerin 6lgek tizerindeki etkilerini daha kapsamli bir
sekilde incelemek, 6grencilerin dil 6grenme tutumlarinin sekillenisini daha dogru bir
bicimde anlamak a¢isindan faydali olabilir. Ailevi faktorlerin etkisini daha belirgin
hale getirebilmek i¢in, bu faktorleri daha kapsaml sekilde 6l¢en ifadeler eklemek ve
bu unsurlarin alt boyutlar araciligiyla daha net bir bi¢imde degerlendirilmesini

saglamak gerekebilir.

Ayrica, yabanci dilde film ve dizi izleme oranlarinin 6grencilerin dil 6grenme
tutumlar1 tizerinde anlamli bir etkisi oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, yabanci dilde
medya igeriklerinin tutumlar tizerindeki etkisini daha ayrintili sekilde 6lgmeye yonelik
ifadelerin 6lgege eklenmesi gerektigini gostermektedir. Ozellikle, medya tiiketimi ve
O0grenme motivasyonu arasindaki iligkiyi daha iyi yansitan bir boyut gelistirilmesi,
ogrencilerin dil 6grenmeye yonelik ilgisinin arttigi durumlar1 daha dogru bir bigimde

Olcebilir.

Olgek gelistirme siirecinde giivenilirlik ve gegerlilik testlerinin yapilmas: da kritik
oneme sahiptir. Yeni eklenen alt boyutlarin ve ifadelerin dogrulugunu saglamak adina
faktor analizi ve i¢ tutarlilik testlerinin gergeklestirilmesi 6nerilir. Bu testler, dlgegin
gecerli ve gilivenilir sonuglar sundugunu dogrulamak agisindan biiyliik 6nem tasir.
Bunun yani sira, 6grenci tutumlarint daha dogru bir sekilde degerlendirebilmek igin
Ogretmenler ve aileler gibi diger paydaslardan da veri toplamak, ol¢egin farklh
perspektiflerden gozlemlenmesine ve daha kapsamli bir degerlendirme yapilmasina

olanak saglayacaktir.
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Son olarak, farkli yas gruplari, okul tiirleri ve dil seviyeleri arasinda gerceklestirilecek
Olcek uygulamalari, elde edilecek sonuglarin genellenebilirligini artirabilir ve 6lgegin
farkli baglamlardaki gecerliligini degerlendirme agisindan 6nemli bir firsat sunar. Bu
tiir bir ¢esitlendirme, 6l¢egin daha genis bir kitlenin dil 6grenme tutumlarini 6lgmede

kullanilabilirligini saglayacaktir.

5.2.2.Calismacilara Oneriler

Yiiksek ingilizce ders basarisina sahip dgrencilerin daha yiiksek tutuma sahip olmasi
bulgusundan hareketle Ingilizce dersi gretmenlerinin dgrenciyi adil bir sekilde basar

ile motive etmesinin Ingilizce dersine yénelik tutumda faydali olacag beklenebilir.

Ogretmenler, 6gretim siirecinde bir rehber gibi aktif rol oynar ve dgrencilerin yabanci
dil 6grenme siireglerinde en 6nemli rolii iistlenen kisilerdir ve onlarin dil 6grenme
tutumlarini sekillendirme konusunda kritik etkileri vardir. Bu nedenle 6gretmenlere
yonelik 6neriler, dil 6gretiminde daha etkili ve verimli bir yaklasim benimsemelerine
yardime1 olacaktir. Ogrencilerin dil 6grenmeye yonelik tutumlarmn yiiksek oldugu
gbzlemi, Ogretmenlerin dil O6gretimindeki yaklagimlarini ve stratejilerini gozden
gecirmelerini gerektirmektedir. Bu baglamda, 6gretmenler 6grencilerin yabanci dil
Ogrenme siireclerinde yalnizca bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda onlar1 duygusal ve
psikolojik olarak desteklemeli, onlarin motivasyonlarint arttiracak ortamlar
olusturmalidir. Ogretmenler, 6grencilerin dgrenme siirecine daha aktif katilim
gostermelerini saglamak i¢in farkli 6gretim yontemleri kullanabilirler. Bu yontemler,
geleneksel ders anlatimindan farkli olarak, O6grenci merkezli etkinlikler ve
oyunlastirma gibi uygulamalarla zenginlestirilebilir. Bu ¢alismaya istinaden ilkokul
Ingilizce dgretmenlerinin derse yonelik tutumu ile ilkokul 8grencilerinin yabanci dil

O0grenme tutumu arasindaki iliski incelenebilir.

Ogrencilerin yabanci dil 6grenme tutumlarmi pekistirebilmek icin 6gretmenlerin, ders
iceriklerini 6grenci ihtiyaglarina gore Ozellestirmeleri gereklidir. Bu, oOzellikle
Ogrencilerin yabanci dilde kendilerini daha rahat ifade edebilmeleri i¢in firsatlar
sunmak anlamma gelir. Ogretmenler, dgrencilerin yalmzca dil bilgisi degil, aym
zamanda kiiltiirel farkindaliklarimi artiracak materyalleri derslerine dahil etmelidir.
Bunun igin, yabanci dilde film ve dizi izleme etkinliklerinin daha fazla yer almasi

faydali olabilir. Nitekim yapilan bu arasgtirmada yabanci dilde dizi film izleyen
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ogrencilerin, yabanci dilde dizi film izlemeyen Ogrencilere gore genel toplam

tutumunun yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 dilsel baglamlar1 tanimalari, dil
O0grenmeye yonelik tutumlarint dogrudan olumlu etkileyebilir. Bu tiir etkinlikler,
ogrencilerin dil becerilerini eglenceli bir sekilde gelistirmelerine olanak tanirken, ayni
zamanda onlarin kiiltiirel perspektiflerini genisletir. Ogretmenler bu tiir etkinlikleri

sinif ortaminda ve sinif disindaki uygun ortamlarda genisletebilir ve uygulayabilir.

Ogretmenlerin, dgrencilerin ailenin egitim diizeyi gibi demografik 6zelliklerine dayali
olarak farkli ihtiyaglarini belirlemeleri ve buna gore Ogretim yontemlerini ve
stratejilerini ¢esitlendirmeleri gerekmektedir. Calismada, aile egitimi diizeyinin

yabanci dil 6grenme tutumlarina énemli bir etkisi bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 géz &niinde bulundurularak, her bir &grencinin
Ogrenme tarzi ve ihtiyaclar1i dogrultusunda Ozellestirilmis egitim stratejileri
gelistirilmelidir. Ornegin, baz1 dgrenciler gorsel materyalleri, bazilar1 ise interaktif
grup c¢alismalart ve rol oyunlarmmi daha verimli kullanabilir. Bu tiir esneklik,
Ogrencilerin derslere daha fazla ilgi duymalarini ve dersle olan baglarinm

giiclendirmelerini saglar.

Ogretmenlerin, &grencilere dil 6gretiminde yalmzca akademik basari odakli bir
yaklasim yerine, dil 6grenmenin kisisel ve Kkiiltiirel bir siire¢ olduguna dair bir
farkindalik kazandirmalar1 6nemlidir. Bu anlamda, 6gretmenler dil 6grenmeye yonelik
olumlu bir tutum olusturmak i¢in 6grencilerin basarisizlik korkusunu asmalarina
yardimct olmali ve hata yapmalarinin 6grenme siirecinin dogal bir parcasi oldugunu
vurgulamalidir. Ogrencilerin basarisini kutlamak, motivasyonlarini artiran pozitif geri
bildirimler saglamak ve hata yapma siireclerini ogretici firsatlar olarak sunmak,

ogrencilerin yabanci dil 6§renmeye karsi daha agik fikirli olmalarini saglayabilir.

Son olarak, 6gretmenlerin kendi mesleki gelisimlerine siirekli yatirim yapmalari,
egitimdeki yenilikleri takip etmeleri, dijital araglar1 etkin bir sekilde kullanmalar1 ve
yeni Ogretim stratejilerine adapte olmalar1 gereklidir. Ogretmenlerin profesyonel
gelisimlerine yonelik kurslar, seminerler ve atolye calismalari, hizmet ici egitimler
onlarin yabanci dil Ogretme becerilerini artirabilir ve dil &grenme siirecinde
karsilagilan zorluklarla daha etkin basa c¢ikmalarimi saglayabilir. Bu siirecte,

ogretmenlerin bireysel olarak da Ogrencilerin dil 6grenme tutumlarii siirekli
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degerlendirmeleri ve geri bildirimler dogrultusunda egitim yaklasimlarin1 esnek bir

sekilde glincellemeleri gerektigi unutulmamalidir.

Sonug olarak, Ogretmenlerin 6grencilere sadece dil 6gretmekle kalmayip, ayni
zamanda onlarin dil 6grenme yolculuklarinda rehberlik etmek, onlar1 motive etmek ve
kendilerine giivenmelerini saglamak igin ¢ok yonli bir yaklasim benimsemeleri

Onemlidir.
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EKLER
EK1: flkogretim Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

g 8
Asagida Ingilizce dersi ile ilgili ciimleleri okuyarak, size en o é g g g o s
uygunolan segenege (x) koyunuz. = g g 512 |=Z 9
E=ZZ| 8| = | £=2
3| 8| 8|8 | 8=
Y M IMIMIM | XM

1. Ingilizce en ¢ok sevdigim dersler arasindadir.

2. Ingilizcenin dilbilgisi yapisim anlamak ve kullanmak
bana zor geliyor.

3. Ingilizce dersi ile ugrasmak beni eglendirir.

4. ingilizce dersine ¢cahsirken canim sikilir.

5. ingilizcede ilerlemek gelecegim icin 6nemli degildir.

6. Ingilizce dersinden korkarim.

7. Ingilizce konusmaktan ve onu kullanmaktan
hoslaniyorum.

8. Ingilizcenin, diinyada herkesin anlagsmasim saglayan
ortak bir dil olduguna inaniyorum.

9. Ingilizce ile ilgili her sey ilgimi ceker.

10. Yetki verseler okuldaki tiim Ingilizce derslerini
kaldiririm.

11. [Ingilizcenin gelecekte yapacagim meslekte isime
yarayacagimainaniyorum.

12. Miimkiin olsa, Ingilizce dersi yerine baska bir ders alirim.,

13. Ingilizce dersi 6devlerini sikilmadan, zevkle yaparim.

14, ingilizce dersi, derslerin en 6nemlilerinden bir tanesidir.

15. Ingilizce derinde konusmak, drama yapmak, miizik
dinlemek ve oyun oynamak bana zevk verir.

16. Dersler arasinda en ¢cok Ingilizce dersinden hoslanirim.

17. Bos zamanlarimda Ingilizce dersi konular ile
ugrasmaktan hoslanirim.

18. Ingilizce ile ugrasmanm pek yararh bir is
olduguna
inanmiyorum.

19. Ingilizce dersinde yapilan etkinlikleri ve simf-ici
faaliyetleriseverim.

20. Ingilizce dersinde yabanci insanlar ve Kiiltiirler
hakkinda
konusmaktan hoslanmam.

21. Biiyiiyiince Ingilizce Ogretmeni olmak istiyorum.

22. [Ingilizce ile ugrasmamm zaman kayb1 oldugunu
diisiinityorum.

23. Ingilizce ile ilgili kitaplar, resim ve materyaller ilgimi

ceker.
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24. Ingilizce dersinin oldugu giin okula gitmek i¢cimden
gelmiyor.

25. Ingilizcenin gereksiz bir ders olduguna inaniyorum.

26.  Ingilizceyi hayatom  boyunca  hicbir  yerde
kullanacagima inanmiyorum.

27.  ingilizce  dersinde  kullandiginmiz  kaynak ve
materyalleri seviyorum.
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EK2: Arastirmaci Tarafindan Hazirlanan Demografik Bilgi Formu

Arastirmaci Tarafindan Hazirlanan Demografik Bilgi Formu

Bu form, arastirmamiza katilanlarin demografik o6zelliklerini toplamak
amaciyla hazirlanmistir. Liitfen asagidaki sorular1 dikkatlice yanitlayiiz.
Verileriniz gizli tutulacak ve sadece arastirma amaglari i¢in kullanilacaktir.

1. Cinsiyet:

O Kadin [ Erkek

2. Anne Okuryazarhk Diizeyi:
[0 Okuma yazma bilmez

O ilkokul

O Ortaokul

O Lise

O Universite

3. Baba Okuryazarhk Diizeyi:

[0 Okuma yazma bilmez

O ilkokul

O Ortaokul

O Lise

O Universite

4. Aylik Aile Gelir Diizeyi:

O Diisik [0 Orta O Yiiksek

5. Bir onceki yila gore Genel Akademik Basar1 Durumu (Y1l sonu notu):
O Diisiik [ Orta [ Yiiksek

6. Bir 6nceki yila gore ingilizce Dersi Karne Basar1 Durumu: [0 Diisiik [0 Orta
O Yiiksek

7. Yabanai Dil ile Film&Dizi izler misiniz? [ Evet [ Hayir
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