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ve manevi yonelim arasinda iliskiye dikkat c¢ekmek, oOzellikle sosyal medya
argiimanlariyla yayginlasan yeni nesil maneviyat algilarina ragmen Islam maneviyati
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ORTAOGRETIM KURUMLARINDAKI OGRENCILERIN
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Bu arastirma, ortadgretim kurumlarinda yiritilen din 6gretiminin 6grencilerin
manevi yonelimlerinin din 6gretimi acisindan incelenmesine yonelik nitel bir durum
calismasidir. Arastirma kapsaminda, Istanbul ilinde fen liseleri ile fen ve sosyal
bilimler imam hatip liselerinde gorev yapan 17 6gretmen ve bu okullarda 6grenim
goren 30 O6g8renciyle yapilan yar1 yapilandirilmig goriismelerden elde edilen veriler,
icerik analizi yontemiyle ¢ozlimlenmistir. Bulgularin analizi siirecinde MAXQDA 24
Nitel Veri Analiz Programi kullanilarak verilerin depolamasi, diizenlenmesi,
degiskenlere gore simiflandirilmast ve kodlarin  olusturulmasinda kolaylik
saglanmistir. Arastirma siirecinde katilimcilarin dini bilgiyle kurdugu anlam iliskisi,
deger aktarimi, vicdan gelisimi, manevi basa ¢ikma becerisi, evrenle iliski ve din
ogretiminin yontemsel yansimalari gibi ¢ok boyutlu temalar izerinden degerlendirme
yapilmustir.

Elde edilen bulgular, din 6gretiminin dgrencilerin igsel diinyasinda anlam arayisim
destekleme, ahlaki duyarlilik gelistirme ve zorluklar karsisinda manevi dayaniklilik
kazandirma agisindan 6nemli bir islev gérdiigiinii ortaya koymustur. Bununla birlikte,
ogretim siireglerinin ¢ogunlukla ezbere dayali, bilissel agirlikli oldugu ve 6grencinin
manevi diinyasina niifuz etmekte yetersiz kaldig1 da tespit edilmistir. Katilimeilar,
ozellikle sorgulamaya agik, duyussal yonii ihmal etmeyen, kiiltiirel ve bireysel
cesitliligi dikkate alan bir din 6gretimi yaklagimina ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmistir.
Bu yoniyle ¢alismanin, mevcut 6gretim programlarinin igerigine yonelik elestirel bir

bakis sunarken beraberinde din dgretiminin blttincul formuna iligkin uygulayicilara



ve egitim Ogretim planlayicilarina katki sunmasi beklenmektedir. Bu aragtirmanin
bulgular1 o6zellikle Tiirkiye Yiizyilli Maarif Modeli’nin deger merkezli, biitiinciil
gelisimi 6nceleyen ve anlam odakli egitimi esas alan yaklasimiyla uyumlu olarak, din
ogretiminin sadece bilissel degil; duyussal, ahlaki ve varolussal boyutlari da igeren ¢ok
katmanli bir yapida ele alinmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu baglamda din
Ogretiminin, bireyin manevi potansiyelini ortaya c¢ikarmayi, deger insasini
desteklemeyi ve kigisel anlam haritalarinin olusumuna katki sunmay1 hedefleyen bir

Ogrenme siireci olarak yeniden tasarlanmasinin dnemine isaret etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Maneviyat, Manevi yonelim, Din egitimi, Din &gretimi,

Ortadgretim.



ABSTRACT

EXPLORING SPRITUAL ORIENTATIONS OF STUDENTS IN
SECONDARY EDUCATION INSTITUTIONS IN TERMS OF

RELIGIOUS EDUCATION

Rahime KULOGLU
Ph. D. Philosophy and Religious Sciences
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Faruk KANGER
June, 2025- 267 + XXI11 Pages

This qualitative case study investigates religious education in secondary schools with
respect to students' spiritual orientationsWithin the scope of the research, data were
collected through semi-structured interviews with 17 teachers working at science high
schools and Anatolian imam hatip high schools for science and social sciences, and 30
students enrolled in these schools in Istanbul. The qualitative data were analyzed using
MAXQDA 24, which facilitated systematic data management, including storage,
categorization by variables, and generation of thematic codes. The collected data were
analyzed using thematic analysis. During the research process, multidimensional
themes such as students’ meaning-making relationship with religious knowledge,
value transmission, development of conscience, spiritual coping skills, relationship
with the universe, and methodological reflections of religious education were
evaluated.

The findings reveal that religious education plays a significant role in supporting
students’ quest for meaning, fostering moral sensitivity, and strengthening spiritual
resilience in the face of difficulties. However, it was also determined that instructional
processes are mostly based on rote learning, cognitively oriented, and insufficient in
penetrating students’ spiritual realms. Participants emphasized the need for a religious
education approach that is open to inquiry, does not neglect the affective dimension,
and takes cultural and individual diversity into account.

In this respect, the study offers a critical perspective on the current curriculum content

and is expected to contribute to practitioners and education planners concerning the

Vi



holistic formation of religious education. Particularly in alignment with the Turkiye
Century Education Model—which prioritizes value-centered, holistic development
and meaning-oriented learning—this study highlights the necessity of addressing
religious education not only on a cognitive level but also through affective, moral, and
existential dimensions. Accordingly, it underlines the importance of redesigning
religious education as a learning process that aims to reveal the individual's spiritual
potential, support value construction, and contribute to the formation of personal

meaning maps.

Keywords: Spirituality, Spiritual orientation, Religious education, Secondary education
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BIRINCI BOLUM
GIRIS

Bu béliimde aragtirmanin problemi, amaci, 6nemi, varsayimlari, smirliliklar: ve ele

alinan kavramlarin literatiirdeki tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Maneviyat, insanin deneyimleri igerisinde en dnemli olgular arasinda yer almaktadir.
Bu nedenle sosyal bilimlerin, 6zellikle de din &gretimi ve psikoloji alanlarinin
inceledigi konulardan biri de insanin kutsal varlikla iliski kurma bi¢imi olmustur.
Bireylerin manevi yonelim ve deneyimlerini ayr1 diisinmek mimkin degildir. Asirlar
boyu boyle siiregelen manevi yolculugun ardindan son birkag yilizyil igerisinde
modernizm ile insanin kutsal varlik ile iliskisine yonelik yaklasimlar dini argimanlar
yaninda farkli kaynaklardan da beslenmeye baslamis, postmodernizmle gelen
bireysellesme ve gorecelilik vurgusu geleneksel dini inganin yaninda yeni manevi
arayiglar1 beraberinde getirmistir. Maneviyata olan ilginin artmasina paralel olarak da
bireyler fitratta var olan manevi potansiyelini farkli egilim ve yonelimlerle agiga
cikarmaya baglamistir (Meydan, 2015: 9-11). Kiiresellesme, sekiilerlesme ve
postmodernizm gibi yakin tarihte yasanan degisimler insanin agkin ve igkin varlik ile
iletisiminde ve manevi yonelimlerinde yeni bakis acilari gelistirmesine zemin
hazirlamistir. Buna paralel olarak maneviyat ve manevi yonelim kavramlarinda
kapsam ve baglam agisindan bazi degisimler gozlenmistir. Sosyal bilimler alaninda
yapilan literatiirdeki ¢aligmalar da bireylerin manevi yonelimlerinin gerek hayata
yonelislerinde gerekse akademik basarilarinda Onemli faktér oldugunu ileri

stirmektedir (Hills ve Argyle, 1998).

Milli Egitim Temel Kanunu'nun 1739. Maddesine gore (1739 Sayili Kanun, Resmi
Gazete, 14574, 24 Haziran, 1973. MEB. 2014) Tirk milli egitiminin temel amaglarindan
biri de “beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina
saygil, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan, yapict,

yaratict ve verimli bireyler yetistirmektir”. Bu gergevede, Milli Egitim Bakanligi’na
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bagli ortadgretim kurumlarinda 6rgln din 6gretimi yapilmaktadir. Son yirmi yilda din
ogretimi alaninda gerceklestirilen degisiklikler cercevesinde Talim Terbiye Kurulu’nun
2012 yilinda yiiriirliige koydugu yonetmelik ile liselerde verilmekte olan Din Kultir( ve
Ahlak Bilgisi derslerine ilave olarak se¢meli Kur'an-1 Kerim, Temel Dini Bilgiler ve
Peygamberimizin Hayati dersleri eklenmis, din 6gretiminin kapsami genigletilmistir.
Boylece imam hatip liseleri disindaki okullarda 6grenim goren lise 6grencilerine de
Kur'an-1 Kerim ve Peygamberimizin Hayati derslerine erisim imkani getirilmistir. imam
Hatip Liselerinde ise program cesitliligi beraberinde; din 6gretimi kapsaminda Temel
Dini Bilgiler, Peygamberimizin Hayati, Kur'an-1 Kerim, Fikih, Hadis, Tefsir, Kelam,
Akaid ve Hitabet dersleri okutulmaktadir. Bu ders gesitliligi paralelinde Din Ogretimi
Genel Miidiirliigii'niin (DOGM) agikladigi amag ve kapsam baglaminda din dgretimi
faaliyetleri yuruttlmektedir. Bu gergevede ortadgretim kurumlarinda yapilmakta olan
din Ogretimi faaliyetlerinin, genclerin manevi yonelimleri ile iligkisinin niteligi ve
niceligi 6nemli bir arastirma alani olusturmaktadir. Buradan hareketle bu tezin konusu
Fen ve Sosyal Bilimler Liseleri ile Fen ve Sosyal Bilimler Anadolu Imam Hatip
Liselerinde 6grenim goren 6grencilerin manevi yonelimlerinin din 6gretimi agisindan

incelenmesidir.

11 Nisan 2012 de 28261 sayili Resmi Gazete’de yaynlanarak yiiriirliige giren
yonetmelik ile, imam hatip disindaki ortadgretim kurumlarinda zorunlu DKAB
derslerine ek olarak Kur'an-1 Kerim, Hz. Muhammed'in Hayati ve Temel Dini Bilgiler
derslerinin se¢meli olarak okutulmasi karara baglanmistir. Proje kapsamina alinan
Anadolu Imam Hatip Liselerinde (AIHL) ise program cesitliligine gidilmis; bu
baglamda fen ve sosyal bilimler, sanat ve spor, yabanci dil, uluslararas1 programlar ile
hafiz dgrencilerin  6grenim  gordiigii AIHL'ler egitim-6gretim faaliyetlerine
baslamistir. Bu gilincellemeler baglaminda halen yiirtirliikte olan 6rgilin din 6gretimi
ders ve etkinliklerinin, 6grencilerin manevi yonelimleri ile iligkisinin analiz edilmesi
Oonemli bir arastirma alani olusturmaktadir. Bu amagcla farkli proje okul tiirlerinde
O0grenim goren 30 Ogrenci ve 17 Ogretmen ile yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmistir. Boylece farkli okul tiirlerinde din 6gretimi goren dgrencilerin manevi
yonelimlerinin ders ¢esitliligi ve niceligi acisindan degerlendirilmesi miimkiin hale
gelirken ayn1 zamanda 6gretmen perspektifinden de durum degerlendirmesine imkan

saglanmistir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu tezin temel amaci ortadgretim kurumlarindaki 6grencilerin manevi yonelimlerinin
din 6gretimi agisindan arastirilmasidir. 21. yiizyllda meydana gelen bilimsel ve
teknolojik gelismeler ile sosyolojik degisimlere paralel olarak maneviyat konularina
ilginin yogunlagmasi beraberinde ¢esitli manevi yonelisleri ortaya ¢ikarmistir (Arslan,
2015: 55-72). Bu noktada genglerin manevi yonelim arayislarinin ve ihtiyaglarinin
giderilmesi ihtiyaci giderek 6nem kazanmistir (Meydan, 2015: 26-27). Tiirkiye’de son
yillarda gerceklesen din 6gretimi alanindaki degisikliklerin maneviyat arayislari ve
manevi yonelim mevzuunda nasil tesirleri oldugu hususu 6nemli bir calisma alani
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Din 6gretimi alaninda yapilan caligmalar dini bilgi
paylasimi (askin ve igkin varligi tanima, ibadet ve ilmihal bilgisi) g¢ergevesinde
yogunlagsmaktadir. (Bahgekapili, 2013: 187). Ancak ortadgretim kurumlarinda
genclerin manevi yonelimleri ile din 6gretiminin ne sekilde konumlandig: halen ¢ok
boyutlu olarak g¢alisilmay1 bekleyen bir arastirma alanidir. Bu aragtirmanin temel
amaci ortadgretimdeki Ogrencilerin manevi potansiyelinin orgiin din egitimi ile
gelisme durumunu biitlinciil perspektifle incelemektir. Arastirmanin alt amaclar ise

sunlardir:

e Ogrencilerin din dersleri yoluyla edindikleri dini bilgi ile kisisel manevi
yonelimleri arasindaki iliskiyi 6gretmen ve 6grenci perspektifinden incelemek.

e Ogrencilerin deger insas1, vicdan gelisimi ve ahlaki tutumlarin1 din gretimi
acisindan incelemek.

e Farkli okul turlerinde (Fen Lisesi, Imam Hatip Lisesi) uygulanan din dgretiminin
ogrencilerin manevi yonelimleri agisindan degerlendirmek.

e Din 6gretiminde kullanilan yontem ve iceriklerin, 6grencilerin i¢sel anlam arayist
ve bireysel manevi ihtiyaclariyla ne derece Ortiistiigiinii degerlendirmek.

e Ogrencilerin manevi basa ¢ikma becerileri ile din 6gretimi siiregleri arasindaki

etkilesimi anlamak.

1.3. Aragtirmamin Onemi ve Ozgln Degeri

Bu arastirma, ortadgretim diizeyinde din 6gretiminin &grencilerin manevi yonelim
durumunu bdtincil bir yaklasimla ele alarak alandaki ©Onemli bir boslugu

doldurmaktadir. Literatiirde genellikle din 6gretiminin bilissel ¢iktilar1 ve akademik
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basariya etkisi 6n plandayken, bu calisma duyussal, varolussal ve deger temelli
boyutlara odaklanmasi bakimimdan 6zgiin bir katk: sunmaktadir. Ogretmen ve dgrenci
perspektiflerinin bir arada ele alindig1 saha verilerine dayal1 nitel yaklagim sayesinde
din 6gretiminin igsel diinyadaki yansimalari ¢ok yonlii olarak agiga c¢ikarilmistir.
Aragtirmanin bir diger 6zguin yont, imam hatip ve fen liseleri gibi farkli okul tirlerinin
durumun farkli perspektiften incelenebilmesidir. Boylece farkl: ders icerikleri ve okul
tirlerinde O6grencilerin manevi yonelimleri din 6gretimi agisindan incelenmistir.
Bununla birlikte, elde edilen bulgular Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin vizyonu ile
iliskilendirilip guncel bir ¢cerceveye konumlandirilarak arastirmanin giincel bir misyon
iistlenmesini saglanmistir.

Sonug olarak bu aragtirma, din 6gretiminin geleneksel cercevenin fevkinde pedagojik
paradigmalarla biitiinlesmesi gereken ¢ok katmanl bir yeniden yapilandirma ihtiyacini
hem kuramsal diizeyde hem de uygulamaya doniik boyutlariyla ortaya ¢ikarmakta; bu
yoniiyle uygulayicilara yol gosterici olmaya ¢alisirken yani sira alanyazina yenilikgi

ve 0zgiin bir perspektif de kazandirmaktadir.

1.4. Smirhliklar ve Sayiltilar
a) Arastirma 2023-2024 egitim 6gretim yili ile sinirhidur.

b) Arastirma Istanbul ilinde faaliyet gdsteren resmi fen liseleri ve fen projesi
uygulayan imam hatip liseleri ile smirhidir. Bu kapsam diginda kalan egitim

kurumlari aragtirmaya dahil edilmemistir.
C) Arastirma 11. Sinif 6grencileri ile sinirhidir.

Katilimcilarin goriismede yoneltilen sorulara tarafsiz cevaplar verdikleri ve 6zgiin

degerlendirmelerde bulunduklar1 varsayilmistir.

1.5. Tammmlar
Din Egitimi:
Din egitimi; bireylere dini inanglar, degerler, pratikler ve diisiinceler hakkinda bilgi ve

anlayis saglamak i¢in kurgulanmis cocukluk doneminden baslayarak yasam boyu

devam eden bir 6grenme ve 6gretme siirecidir (Hokelekli, 2011: 143).



Din egitimi; bir dini gelenegin 6gretileri ve ritlielleri hakkinda bilgi vermekten ahlaki
degerlerin 6gretilmesine, manevi gelisimi desteklemekten bireylerin dini metinleri
anlama, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeye kadar uzanan genis bir
yelpazeyi i¢inde barindirir (Kiigiikcan, 2000: 58).

Ortadgretim Din Ogretimi:

Ortadgretim din 6gretimi; ortaokul ve lise seviyesinde dgrencilere dini bilgi, anlayis
ve degerler kazandirmay1 amaglayan bir egitim programidir (Kicukcan, 2007: 201).
Bu kapsamda, ilgili yas grubundaki 6grencilere gesitli dinlerin ogretileri, tarihi,
ritlielleri ve sembolleri aktarilarak dini okuryazarlik saglanmaktadir (Giindiiz, 2015:
65). Ortadgretim din Ogretimi resmi bir miifredat kapsaminda verilir ve yasal
diizenlemeler ile dini gruplarin taleplerine gore sekillendirilir. Bu dersler, genellikle
ogrencilerin dini inanglarini giiclendirmek veya sorgulamak i¢in degil, din kiiltiire

genel bir bakis sunmak amaciyla planlanmakta ve yirutilmektedir (Tezcan,1993: 57).

Manevi Yonelim:

Manevi yonelim bireyin yasamda anlam, amag¢ ve deger arayisini ifade eder. Bu
kavram, kisinin i¢ diinyasina ve ruhsal boyutuna yonelik ilgisini kapsar. Dini inang,
degerler, ibadet ve aidiyet gibi unsurlarin yan1 sira kisinin kendilik bilinci, duygusal
baglari, mistik deneyimleri ve kutsal varlik algilar1 da bu yoOnelimin pargasidir.
Literatiirde manevi yonelim; bireyin igsel tatminini saglama ¢abasi, yagsamina anlam
katma arayisi ve daha yiiksek bir varlikla bag kurma istegi cercevesinde ele
alinmaktadir (Koenig, 2001; Hill & Pargament, 2003). Bu baglamda, manevi yonelim
sadece bireysel bir egilim degil, ayn1 zamanda toplumsal ve kiiltiirel etkilesimlerle

sekillenen ¢ok boyutlu bir yapidir (Wink & Dillon, 2002).



IKINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE ARASTIRMALAR

2.1. Maneviyat
2.1.1. Maneviyatin Tanim

Maneviyat kavraminin tarith sahnesine c¢ikmast 1900'li  yillarin  baslarina
rastlamaktadir. Ortaya ¢ikisi itibariyle ¢ok ¢esitli maneviyat tanimlar1 yapilmistir.
Waaijman bu kavramin ilk kez kullanilmaya basladigi zamanlarla ilgili olarak 1900'li
yillarda maneviyat arastirmalarinin bir¢ogunun Fransiz Katolik Diinyas1 tarafindan
yuritildigini, ¢ogunlukla dogmatik argiimanlara dayandirildigini ifade etmektedir.
Sireg igerisinde maneviyat kavrami kiiresel bir boyuta ulasmis ve oldukc¢a cesitli
disiplinler tarafindan ilgi goriip arastirilmaya baslanmigstir. Glinlimiizde ise artik
teoloji, din ve felsefe biliminin yani sira edebiyat, tarih, antropoloji, psikoloji, doga
bilimleri ve tip alanlarinda da bilimsel ¢alisma konular1 arasinda yerini almistir

(Waayyman, 2007: 1).

Tarihsel agidan kavramin dnceleri "kutsal varlikla iliski" bigimi gdstergesi anlaminda
kullanildig1 goriilmektedir. Siire¢ icerisinde kademeli olarak maneviyat dinin bir alt
kiimesi seklinde kabul gérmiis, din ve maneviyatin es anlamli kavramlar olarak kabul
gordiigli donemlerde igeriklerindeki benzerlik ve farkliliklar tartisilagelmistir. Tarihi
platformda bu iki kavram arasinda anlam yelpazesi nihayetinde sekiiler maneviyat
algisina degin uzamig, Nihilizme kadar genislemistir (Fisher ve Ng, 2017: 13).
Gunumuzde sosyo-demografik degismeler, din temelli olusumlar, bireysellesme vb.
egilimler ve Ozellikle sekiilerlesmenin tesiriyle din, inancin diga doniik/kamusal yuz(,
maneviyat ise askin ve i¢kin varligin bireysel ve igsel deneyimi anlamlarina
evirilmistir (Koenig, McCullough ve Larson, 2001: 1).

"Maneviyat" kavrami kokii itibariyle Arapga'dan Tiirkce'ye gecmistir. "Kastetmek"

AN

anlamindaki "and" kok fiilinden tiiretilmistir. Kastetmenin yan1 sira "anlama dayali",
dini, ruhi, tinsel ve soyut anlamlarin1 da igerir (Almaany, Sozliik 2021). Tiirk Dil
Kurumunun sézliiglinde maneviyat kelimesinin tanimi kapsam ve igerik baglaminda
"maddi olmayan seyler" ve "yiirek giicii, moral" seklinde yapilmistir (Toparli, 2005:
1339). Ingilizce'de ise maneviyat kelimesine karsilik olarak Latince'de nefes
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anlamindaki "spiritus" kelime kokiinden tiiretilen ‘"spirituality" kavrami

kullanilmaktadir (Hoshi, 2008: 26).

Maneviyat alani ¢ok boyutlu genis bir yapiya sahip oldugundan maneviyat tanimlari
da literatiirde oldukg¢a genis bir yelpazede ele alinmaktadir. Akademik literatiirde
maneviyat tanimlar1 su sekilde karsimiza ¢ikmaktadir: "Kutsal varlikla uyum arama
yolculugu" (Richards ve Bergin, 2011: 22), "Insanda, sahip oldugu inang yolculugunda
ortaya ¢ikan deneyimler" (Ozdogan, 2007: 17), "Yasamin materyal boyutunun
Otesinde bir varlik ve gii¢ bilinci, evrene derin baglilik, biitiinliikk duygusu" (Myers,
Sweeney ve Witmer, 2000: 11), "Tanrinin, onunla iliski kurmaya yonelik merhametli
¢agrisina insanoglunun verdigi cevap (Benner, 1989: 11), "Kisinin diinyada faaliyette
bulunma seklini etkileyen yiice giicle olan bir iligskinin varligi (Armstrong, 1995: 3).
Elkins ve arkadaglari ise maneviyati "Askin bir boyutun farkindalig1 ile ortaya ¢ikan
ve benlige, Otekilere, dogaya, hayata ve kisinin nihai oldugunu diisiindiigii seylere
iligkin tanimlanabilir belirli degerlerle nitelendirilen varolus ve tecriibe edis tarzi"
seklinde tamimlamiglardir (Elkins vd.,1988, akt., Langer, 2013). Maneviyati
tanimlayan akademik caligmalarin %67'sinde "kutsal veya kutsali arama" temasi 6ne

cikmaktadir.

Maneviyat kavram ile ilgili alanda yapilan literatiir ¢alismalarinda ulasilan nihai
sonuca gore maneviyat, tim insanlarin temel veya dogustan getirdikleri bir yetenektir,
ayn1 zamanda yaratici ve biitlinlestirici bir enerjiye sahiptir, yiice olan agkin ve i¢kin
bir gii¢ ile birlikte olma hissidir, ruhun bir tezahiiridiir, kurumsallagsmis bir inang
sistemi degil hem varolusgulugun hem de dinin temeli olan i¢sel bir enerji kaynagidir.
Anlam arayis1, umut, kendini asma ritiieli ya da askinlikla, nihai ve kutsal bir gercekle
olan bulugsmadir (Hoshi, 2008: 28).

Bazi aragtirmacilar maneviyat1 ii¢ boyutuyla kavramsallastirmislardir. Olgiilebilir
oldugu varsayilan bu alt boyutlar pratikler, inanglar ve yasantilardir. Pratikler alt
boyutu dua etme, ibadet hayatina dair ritiielleri gergeklestirme, meditasyon rutinlerini
yasantiya dahil etme gibi izlenebilir davranislar igerir. Inanglar alt boyutu bilgi ve
duygunun fevkinde var olan, kiiltiirden kiiltiire degiskenlik gdsteren kabullenislerdir.
Yasantilar alt boyutu ise yiiksek oranda kutsiyet ifade eden, Ol¢lilmesi neredeyse
imkansiz olan alt boyuttur (Tuncay, 2007: 32). Bu baglamda Hokelekli, maneviyat
kavramin1 ii¢ farkl tiirde ele alir: Tanr1 yonelimli maneviyat, diinya yonelimli

maneviyat ve insan yonelimli maneviyat. Tanr1 yonelimli maneviyat, teolojilerde tanrt
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ile iliskiyi vurgulayan bi¢imi, diinya yoOnelimli maneviyat, bireyin tabiat veya
cevrebilim ile iligskisini Onceleyen bigimi, insan yonelimli maneviyat ise insan

potansiyeline ya da basarisina vurgu yapan tiirtidiir (Hokelekli, 2010: 38).

Gegmisten giliniimiize maneviyat kavrami ile ilgili arastirmalara baktigimizda 6ne
¢ikan tamimlar soyle 6zetlenebilir: Bireyin diinyadaki yasantisini etkileyecek bir ylice
varlikla olan iliskisidir (Benner, 1989: 20); bireyin varolussal anlam arayisidir (EIKins,
1988: 10); Askin bir boyutun farkina varilmasiyla ortaya ¢ikan ve kisinin kendisiyle,
hayatla ve agkin olarak gordiigii seyle olan iliskisini tecriibe etme seklidir (Fahlberg,
1991: 274); bireydeki ilahi benlik veya beseri benlik icindeki ilahi varlikla iliski kurma
bicimidir (Hart, 1994: 23); insan tecriibesindeki askin boyut, kisisel varolusun
anlamiyla ilgili bireysel sorgulamalar ve kendini daha genis bir ontolojik baglama
yerlestirme c¢abalari esnasinda ansizin kesfedilen durumdur (Tart 1975: 4); kutsalin
6znel tecriibesidir (Zinnbauer ve Pargament, 2013: 65). Tanyi (2002) ise literaturdeki
maneviyat arastirmalarina dayali yaptigi kavram analizi ¢alismasinda maneviyat
kavramini sdyle tanimlamaktadir: Maneviyat, dini referans alsa da almasa da bireyin
yasamina anlam ve amag yiikkleme siirecini ifade eder. Bu sayede olusan manevi bag;
bireye umut, i¢sel huzur, direng ve moral destek saglar. Bu baglamda maneviyat,
bireyin yasam zorluklariyla basa c¢ikmasini kolaylastirirken; affedicilik, 6lim
gergcegini kabullenme, yasamdan haz alma gibi tutum ve duygularin gelisimini de
destekler. Sonug olarak hem fiziksel hem psikolojik iyilik halinin glglenmesine ve

bireyin varolussal kirilganliklarin1 agma yetisine katki sunar.

Literatiirde yapilan bu maneviyat tanimlarindan anlasildig1 {izere maneviyatin objesi
durumunda olan askin ve i¢kin varlik arayisi ve onunla olan iliskilerde yasanan yuksek
manevi deneyimler 6n plana ¢ikmaktadir. Tiim bu tanimlarin ortak 6znesi kutsallik
fenomenidir. Tablo 2.1°de ge¢mis ve gilincel maneviyat tanimlarindan ornekler

bulunmaktadir.



Tablo 2.1: Ge¢mis ve Guncel Maneviyat Tanimlari

Armstrong (1995: 3)

Kisinin diinyada faaliyette bulunma
seklini etkileyen bir yiice giicle

(a higher power) olan bir iliskinin
varligidir.

Benner (1989: 20)

Tanrinin kendisiyle iliski kurulmasina
yonelik merhametli (gracious) ¢cagrisina
insanin cevabidir.

Doyle (1992: 302)

Varolugsal anlam arayisidir.

Elkins, Henderson, Hughes, Leaf ve Saunders
(1988: 10)

Askin bir boyutun farkina varilmasiyla
ortaya ¢ikan ve kisinin kendisi ile hayatla
ve nihai gordiigii seyle iliskili olarak
tanimlanabilir baz1 degerler tarafindan
karakterize edilen olus ve tecriibe edis
bicimidir.

Fahlberg (1991: 274)

Bireydeki ilahi benlik (the self) veya
beseri benlik igindeki ilahi varlikla
iletisime gecme ile alakali seydir.

Hart (1994: 23)

Kisinin inancini1 giinliik hayatinda yasama
sekli, bir kimsenin varolusun nihai
diizeyde iliski kurma seklidir.

Shafranske and Gorsuch (1984: 231)

Insan tecriibesindeki askin boyut, kisisel
varolusun anlamina iliskin bireysel
sorular ve kendini (self) daha genis bir
ontolojik baglama yerlestirme ¢abalari
esnasinda birden kesfedilen agkin
boyuttur.

Tart (1974: 4)

Nihai hedefler, ylce varliklar,

Tanri, agk, (sevgi) merhamet ve amagla
ilgili genis insan potansiyelidir.

Vaughan (1991: 105)

Kutsalin 6znel tecriibesidir.

Kaynak: Zinnbauer ve Pargament, 2013: 65.




2.1.2. Maneviyatin I¢erik Kapsam

Maneviyat lizerine yapilan arastirmalar, maneviyatin karakteristigi olan ¢ok boyutlu
bir yap1 oldugunu gostermektedir (Brown, Johnson ve Parrish, 2007; Elkins, 2015;
Zinnbauer ve Pargament, 2005). Elkins (2001) kavramla ilgili yaptig1 genis kapsamli

arastirmasinda maneviyat olgusunun bilesenlerini su alti maddede agiklamigtir:

e Maneviyat evrenseldir, herhangi bir dine veya kiiltiire mensup bireylerle sinirlt

degildir.
e Maneviyat insani bir fenomendir, dogustan var oldugu kabul edilen potansiyeldir.

e Maneviyat fenomenolojiktir, ¢esitli formlarda tezahlr etmekle birlikte her birinin

temelinde kutsala 6zlem ve yasamin gizemine vakif olma arzusu yatar.
e Maneviyat, bireyin kendi i¢sel glictiine cevap verme kapasitesidir.
e Maneviyat gizemli bir enerjidir, bu enerji ile beslenen ruh canlilik kazanur.

e Maneviyatin nihai amaci sefkattir. Diger bireylere karsi kalbin hassasiyetlerinden

beslenen sevgi dolu eylemleri barindirir.

2.1.2.1. Anlam Arayisi

Maneviyat kavrami tanimlarinda "yasamin anlam ve amaci ile iligkili bireysel inaniglar
ve degerler" vurgusuyla siklikla karsilagilmaktadir (Revheim ve Greenberg, 2007: 23).
Maneviyat kavrami siklikla bireyin kendini ve diger varliklarla iligkisini anlama ve
anlamlandirma cabasi olarak anlagilmistir. Insan, evrendeki tiim varlik ve nesnelere
anlam ytukleyebilen, gézlemlerinden anlam Uretebilen bir canlidir (D6kmen, 200: 48).
Bireyin bu cabasi anlam iiretme cabasi neticesinde inang ortaya cikar. Insanin
kendisini askin varhiga gore konumlandirma siireci ayni zamanda inang¢ gelisim
strecidir. Dunya goriisleri, degerler ve temel inanclar bu gercevede sekillenir. Manevi
gelisimi insanlar kutsal varliga yakinlastiran gelisim siireci olarak anlamlandirmak

mumkindir (Meydan, 2015: 89).

Frankl'in maneviyat literatiiriine kazandirdig1 anlam istemi (will to meaning) kavrami
ile tim bireylerin ortak paydasini olusturan anlamli bir hayat yasama istek ve
ithtiyacina vurgu yapmaktadir. Yaratilis dogas1 geregi tiim bireyler anlam arayisi

icerisindedir ve bu arayis her bir birey i¢in yalnizca kendisinin bulabilecegi essiz ve
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0zel bir yolculuktur. Anlamlandirma ihtiyacindan kaynaklanan bu anlam arayisi
ikincil bir gidi degil yasamin temel bir gidusudur. Birey, herhangi bir gliclikle karsi
karstya geldiginde dahi yeniden kendini hayata baglayacak bir anlam bulunabilecegi
farkindaligina erisebilmektedir (Frankl, 2012: 113). Emmons'a gore ise insanlar
kendilerini manevi bir amaca adayarak ve kutsal wvarlikla iligki kurarak

gelistirebilmektedir (Emmons, 2005: 43).

2.1.2.2. Kutsal Varhga Baglanma

De Souza'ya gore insanm kutsal varlikla iliskisi maneviyatinin temelidir. Insan
yaratilirken ona ruhuyla beraber maneviyatin temeli olan kutsala baglanma 6zelligi de
iiflenmistir. Yaratilis esnasinda potansiyel olarak verilen bu 6zellik sayesinde insan,
kutsal varlik ile, doga ile, diger insanlar ile ve kendisiyle iliski kurmay1 6grenir (Joyce
ve Csinos, 2009: 214). Tasavvuf diistincesinde de askin ve igkin varlikla iligki kurma
durumu, ruh ve can kavramlar c¢ercevesinde, kutsal olandan yaratilmis olan insana

bahsedilen bir 6zellik olarak kabul edilmektedir (Meydan, 2015: 50).

Maneviyat kavrami kutsal olanla bag kurma durumunun yani sira bireyin kendisi
disindaki insanlar ve kainattaki tiim diger varliklar ile iliski kurma durumunu da
icermektedir. Yaratilis esnasinda verilen bu metafizik boyut ile sosyal ve beseri
boyutta iletisim kurma ihtiyaci ve becerisi bireylerin manevi yonlerinin bir pargasidir.
Toplumun diger bireylerini anlamak, sevinglerini, acilarini1 hissedebilmek, kendi
disindakilerle yogun ve siiregelen bir psikolojik birliktelik kurmak ancak kutsalin bir
cuzi olan iliskisellige dayali maneviyat ile ger¢eklesebilir (Merter, 2013: 239). Stern'e
gére 1ise insan Ogrenme yoluyla ve tecriibe aktarimi kanaliyla kendini
gelistirebilmektedir. Bu da varlik alemindeki tim 6tekiler ile saygiya dayali bir iliski
ile miimkiin olmaktadir (Stern, 2009: 19).

2.1.2.3. Butunluk Algis

Manevi baglamda biitiinlesme duygusu insan dahil evrendeki biitiin varliklarin ortak
bir membadan beslenmesi, bu ortak kaynagin izlerini tasimasi ile iliskilidir. Buradan
hareketle blttunlik duygusu evrendeki her bir varligin digerleriyle hem duygusal hem

de zihinsel agidan bagl ve bagimli hissetmesini saglamaktadir (Wallach, 2015: 147).
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Bu diisiinceye gore evrendeki her bir insan ve varliklar ilahi kudretten bir sifat

tasidigindan kutsal varlikla dogal bir biitiinlesme hali ortaya ¢ikmaktadir.

Maneviyatin biitiinlik temasi, bireyin kutsal varlikla bag kurmasmin yani sira
yaratilistaki diger evre olan otekilerle biitlinlesme arzusunu da igerisine almaktadir.
Frager bu boyutu yaratilistaki biitiinliigiin farkina varma hali olarak yorumlamaktadir.
Insan igerisinde bulundugu insanlik havuzundaki her birey ile topluluk olusturma
ihtiyac1 duymaktadir. Ilahi kaynaktan destek alan biitiinliik hissi gibi toplumsal
birliktelik ve cemaat olma ihtiyaci da giiniimiizde ozellikle modern toplumlarda

kaybedilmis bir degerdir (Frager, 2014: 43).

2.1.2.4. Bilincin Askin Tecrubesi

Tecrlbe hayat1 ve evreni sezgisel ve duygusal olarak anlama boyutudur. Askin tecriibe
ise bireyin varolugsal sinirlarini asarak kutsal varligi hissetmesi, aracisiz olarak onun
gercekliginin farkina varmasidir. Bu farkindalik anini yasayan insanlar i¢in bu
deneyimler, inanmay1 dogrulayan bir degere sahiptir (Hokelekli, 1998: 123). insan
farkli sekillerde gerceklesen bu tecriibeler sayesinde askin varlikla beraberlik halini
ibadet ve dua yoluyla siirdiiriirse iist diizey bir biling haline ulasir ve agkin tecriibe

yasar (De Souza, 2013: 3).

Askin tecriibe zihinsel, duyussal ve motivasyona dayal1 biitiin olabilme halidir. Bu
tecriibenin zihinsel boyutu kelimelerle ifade edilebilirken duyussal boyut kelimelerle
aktarilamaz (Wallach, 2015: 19-21).

2.1.2.5. Micerret Olam idrak Etme

Maneviyat alani, goriinen ile oldugu kadar gériinmeyeni de kapsayan, sorgulayan bir
arayistir. Insan asikar olanin disinda, gozle gériinmeyeni arama ve asina olma becerisi
ile donatilmistir. Maddeye de manaya da niifuz edebilen duyulara ve sezilere sahiptir.
Gorme, isitme, koklama, tat alma ve dokunma gibi dis duyularla maddeyi idrak
ederken idrak, hayal giicli, tahmin giicii ve hafiza gibi i¢ duyular1 kullanarak da

manaya niifuz edebilir (ibni Sina, 2009: 3-13).
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2.1.2.6. Varolussal ve Ahlaki Farkindahk

Maneviyatin en basat unsuru olan anlam arayisi1 ve anlamlandirma gabasi 6z itibariyle

bir aydinlanmaya, farkindaliga isaret eder. Arayis halindeki insan kutsal kaynaginin

farkina varir. Kutsal varlikla beraber evrendeki diger varliklardan bagimsiz olmadigini

idrak eder. Bu siirecin bireyde hayatin idamesi i¢in gerekli olan ahlaki bagliliklarin

olusmasina zemin hazirladigi degerlendirilmektedir (Biissing, 2010: 28). Varolusgu

felsefenin dnde gelen isimlerinden biri olan Kierkegaard kutsal ile baglanti kurmanin

epistemolojiden Ote bireyin ahlaki ile ilgili oldugunu degerlendirmekte, bu yoniiyle

ahlaki farkindalik ile kutsal bilincini birlikte ele almaktadir. Buna bagl olarak birey

varolusunu anlamlandirmak i¢in li¢ asamadan ge¢melidir:

Estetik asama: Bireyin sosyal yiikiimliiliiklerinden ve toplumsal rollerinden
kacindigi, yalnizca bireysel hazlarinin pesinden gittigi asamadir. Bu seviyede kisi
pesinde kostugu hazzi elde etmekle ilgilenmez, haz pesinde kosmakla ilgilenir
(Celebi, 2008: 8-9). Bu evrede bireyin maneviyat duygusu, varolusuyla ilgili iradi
kararlar i¢in 6zgilir olamadig1, hazlarinin esiri oldugu i¢in heniiz giiclenmemistir.
Zamanla hazlar yerini bosluk hissine biraktig1 i¢in bir siire sonra birey endise ve

umutsuzluga kapilir.

Ahlaki asama: Bireyin estetik asamada i¢ine diistiigii kaygi ve umutsuzluktan
kurtulmak i¢in ¢abaladig1 evredir. Birey artik kendisi ig¢in yasama diisiincesinden
evrensel ahlak i¢in kendinden vazgecen birey konumuna yukselir. Evrensel ahlaki
ilkelerin diinyayr kurtaracagina inanmaktadir. Estetik asamada merkezde olan
bireysel hazlar yerini ahlaki gorev ve toplumsal sorumluluklara birakir.
Kierkegaard bu asama igin Sokrates'i drnek gosterir. Zira evrensel dogruyu
savunmak i¢in -idamdan kurtulma imkani varken- yolundan dénmeyip kendisini
feda etmistir. Ahlaki asamada, zevk merkezlilikten toplumsal ilkeler merkezlilige

yiikselen birey artik 6znel ve i¢sel olan son mertebeye yiikselmeye hazirdir.

Dini asama: Birey bu asamada artik bireyselligi tamamiyla terk edip kutsal varliga
teslim olur. Birey — askin varlik iliskisi esastir. Bu asamaya yiikselis 6znel iradeye
dayali varolussal bir inanis (iman) ile gergeklesir. Bu asama i¢in filozof kutsal
varlig1 her seyden iistiin tutan, teslimiyet ve baglilikta zirveyi yasayan ibrahim'i

ornek gosterir (Kierkegaard, 2013: 68-70).
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2.1.3. Maneviyat Din iliskisi

Din, askin ve i¢kin varlik ile iliski kurmayi, ona yakinlasmay1 kolaylastiran kurallar
ve uygulamalar bitiinidur. Maneviyat ise anlam arayisi ve sinirsiz bir merak iginde
olan insanin kutsal varlikla iligki kurabildigi, arayislarina karsilik bulabildigi kisisel
deneyimlerdir (Celimli ve Giildal, 2016: 37). Her iki kavramin da merkezinde agkin
ve i¢kin varlik vardir. Maneviyat bu yoniiyle dinin merkezi konumundadir. Manevi
yasam ayni zamanda kisilerin dini ritiiellerle mesgul olmasina zemin hazirlayarak

dindar olmasina vesile olabilmektedir (Hokelekli, 2010: 40).

Din ve maneviyat terimlerinin siklikla birlikte ve birbirinin yerine kullanildigi
goriilmektedir. Bu iki terimin ortak alt temalar1 olmakla beraber anlam ve
kapsamlarinin birbirinden farklilik gosterdigi bilinmektedir (Turner ve digerleri, 1995:
52). Din "Bireylerin organize olmus, dogal olarak mezhepsel ve belirli bir ibadet,
pratik, deger ve inang formlarina baglhihg: araciligiyla manevi yonlerini ifade ettigi
bir yontem" olarak tanimlanmaktadir (Macdonald, 2004: 37; Young vd. 2007: 93).
Maneviyat ise "Bireyi bilgiye, sevgiye, umuda, askinliga, baghliga ve merhamete
eristiren, yasama canlilik veren insana 0zgu bir kapasitedir”. Bu yonleriyle maneviyat
dini kusatmaktadir (Frame, 2002'den aktaran, Kirag, 2013). 20. yiizyila kadar hem
birey hem de kurumlar din kavraminin kapsam alaninda kabul edilirken 20. ytizyil
itibariyle yasanan sosyal, kiiltiirel ve demografik degisimler ile sekiilerlesme
hareketlerinin tesiriyle din inancin kamusal ve dissal ifadesini, maneviyat ise kutsal
olanin bireysel, i¢csel ve kisisel deneyimini temsil eder hale gelmistir (Hill ve

Pargament, 2003: 28).

Walsh'a gore din kavrami zaman igerisinde kurumsallagsmis, orgiitlii hale gelmis bir
inang sistemi ve bu sistemle iliskilendirilen c¢esitli uygulamalar olarak ifade
edilmektedir. Maneviyat ise insanin i¢inde var olan kisiye 6zgili inan¢ ve buna bagl
olarak ortaya ¢ikan his ve deneyimlerdir. Kurumsal ve formel bir sistemle iligkili
olarak yasanabildigi gibi, herhangi bir sistemden tamamen ayristirilmis olarak da
tecriibe edilebilmektedir (Walsh, 2009: 5). Bu baglamda maneviyat dinin ruhu ve
kalbidir (Pargament, 2007: 128). Acar'a gore ise tiim bu yaklagimlar ¢ergevesinde
maneviyat kavrami manevi iyi olus bakis agisi ile yorumlanmaktadir ancak din olgusu
da bagh basina insanin manevi sagligint her agidan desteklemektedir (Acar, 2014:

407).

14



Pargament ve Zinnbauer (2013), maneviyat alaninda yapilan arastirmalar1 referans

alarak maneviyat ve dinin anlamina iligkin su sonuclara ulastiklarini ifade etmektedir:

e Maneviyat ve din, kilttre dayali gercekliklerdir, maneviyati bunun disindaki siire¢

ve olgulara indirgemek uygun degildir.

e Cogunlukla dindar bireyler kendilerini hem dini hem de manevi yonden glcli

olarak ifade etmektedir.

e Oldukea kisith sayida bir grup insan din ile maneviyati ayrigtiran bir perspektifle

kavramlar1 ve olgular1 yorumlamaktadir.
e Dinve maneviyat ¢ok boyutlu, i¢ ice gegmis kompleks yapilardir.
e Hem maneviyat hem de din ile iliskili olma psikolojik saglikla baglantilidir.

e Her iki kavram da bilissel, duygusal, biyolojik, ahlaki, sosyal ve kultirel
fenomenlerle iliskilidir.
e Bireylerin maneviyat ve din ile iligkisi siire¢ igerisinde gelisebilir ve degisiklik

gosterebilir

2.1.3.1. Kapsam Agisindan Din ve Maneviyat

Maneviyat alaninda arastirma yapan uzmanlar din ve maneviyat kavramlarinin
kapsami1 hakkinda farkli yaklagimlar ileri stirmektedir. Literatiirde, maneviyatin dini
kapsadigini ileri siiren uzmanlarin yani sira maneviyatin dinin alt bileseni veya
anlamdasi oldugunu kabul eden aragtirmacilar da mevcuttur. Maneviyat alam
caligmalarina bakildiginda kapsam ile ilgili su ii¢ yaklasim 6ne g¢ikmaktadir: 1)
Maneviyat dindarligin igerisinde bir alt bilesendir. 2) Maneviyat ve dindarlik
birbirinden tamamen bagimsiz iki ayr1 olgudur. 3) Maneviyat ve dindarlik siklikla

birbirlerinin yerine kullanilan es anlamli kavramlardir (Gross, 2006: 426).

Pargament'e gore kutsal arayisi olan maneviyat dinin alt bilesenidir. Din ve dindarlik
maneviyatt da kapsayan bir olgudur. Her arayis bir hedef ve hedefe gotiiren
vasitalardan miitesekkildir. Maneviyat kavrami da kutsalin nihai hedef olarak kabul
gordiigii bir yolculugu ifade etmektedir. Bu yolculuk; ibadet ritiielleri, dua,
meditasyon ve inziva gibi ¢esitli unsurlari igerebilir. Bireyi biitlin bunlar1 yapmaya iten

gii¢ i1se yine maneviyattir (Zinnbauer ve Pargament, 2005: 36).
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Maneviyatin dini de kapsayan daha genis bir olgu oldugunu ileri siiren Zinnbauer'e
gbre ise maneviyat olgusu tim dini argiman ve geleneklerin fevkindedir ve
ritiiellerden bagimsizdir. Her insanin 6ziinde dogustan gelen manevi bir potansiyel
mevcuttur. Zira herhangi bir dini diisiince ve olgulardan bagimsiz olarak ortaya ¢ikan
merhamet, affedicilik, hosgorii gibi tutumlar tamamiyla bireyin manevi boyutuyla

iliskilendirilmektedir (Zinnbauer ve Pargament, 2005: 37).

2.1.3.2. Karsithk Baglaminda Din ve Maneviyat

Maneviyatin, dini referanstan bagimsiz olarak ele alinmaya baslanmasi, bu iki kavram
arasinda siiregelen geleneksel bagin zayiflamasina neden olmustur. Bu yaklagim,
yalnizca maneviyat ile dini ayirmakla kalmamis; ayni zamanda bu iki kavramin
birbirine zit uglarda konumlandirildig1 diisiince bigimlerinin gelisimine de zemin
hazirlamigtir. Maneviyat tanimlanirken, genellikle dinle arasindaki farklarin
vurgulanmasi, zamanla bu kavramlara yonelik deger yargilarinin sekillenmesinde
etkili olmus; olumlu 6zelliklerin maneviyata, olumsuz niteliklerin ise dine atfedilmesi
egilimi dogmustur. Bu durum, betimleyici analizlerin degerlendirmelerle karistirildigt
yoniindeki elestirileri de glindeme getirmistir (Hood vd., 1996: 48). Sonug olarak, din
ve maneviyat arasinda karsitlik iligkisiyle temellendirilen yaklagimlar hem akademik
alanda hem de toplumsal diizeyde genis kabul gérmeye baslamigtir. Akabinde din ile
maneviyat: dialist perspektifle ele alip zit kutuplara koyan siniflandirmalar ortaya
¢cikmis ve gerek akademik sahada gerekse sosyal alanda ziyadesiyle kabul gérmiistiir.
Diizgiiner, din ve maneviyat kavramlarinin karsit olarak konumlandirildig: alanlar

asagidaki tablo 2.2°de ifade etmektedir:

Tablo 2.2: Zat Kutuplar Olarak Din ve Maneviyat

DINDARLIK MANEVIYAT
Kurumsal Kisisel

Cemaat Bireysel

Statik Dinamik

Inang Temelli Duygu-Tecriibe Temelli
Oze Dayalh Islevsel

Olumsuz Olumlu

Kaynak: Diizglner, 2021: 68.
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Maneviyat ve din kavramlari biinyesindeki olgularin bu sekilde konumlandirilmasi
yeni tasniflerin yapilmasini da beraberinde getirmistir. Bu baglamda dini maneviyat,
din dis1 maneviyat kavramlar literatiire girmistir. Bireyin tanriya baglanma, inanma
temelindeki manevi tecriibeleri "Dini Maneviyat" olarak betimlenirken "Dini Olmayan
Maneviyatin kapsami ve kaynagi ¢cok daha genis tutulmustur. Bu tanimlamaya gore
kisinin kendinden daha giizel ve giicli bir nesneden daha aydinlatict bir diislinceye
kadar genis yelpazede karsilasabilecegi olgular karsisinda deneyimledigi tim bireysel
tecriibeler din menseli olsun olmasin maneviyat kapsamindadir (Cicirelli, 2011: 127-
129). Cicirelli'nin sekiiler hiimanizme dayandirdigi bu perspektifine gore din dist

maneviyatin dini maneviyattan daha 6nemli oldugu degerlendirilmektedir.

2.2. Islam Diisiincesinde Maneviyat

Kok itibariyle Arapca olan maneviyat kelimesi maddi olmayan, ruhsal, mana ile ilgili
gibi anlamlara gelmektedir. Islam maneviyati literatiirinde ise kisaca "insanim onu var
edenle arasindaki bag" olarak tanimlanmaktadir (Ozdogan, 2009: 9). Islam
diisiincesinde maneviyat vahiy temellidir. "Onun (insanin) seklini tamamladigim ve
ona ruhumdan iifledigim vakit siz de (ey melekler) hemen onun icin secdeye kapanin”
ayetinde insanin binyesinde Allah’tan bir ruh tasidig: bildirilmektedir (el-Hicr, -/29).
Bu baglamda insan kendi i¢ alemine doniip iliski kurabildigi olg¢iide ilahi varlikla,
kutsal olanla da iletisim kurmus olmaktadir. Islam maneviyatinin temel unsurlari;
vahyilik (vahye ve ilhama dayali olmak), gaybilik, fitrilik, kaderilik, uhrevilik ve ahlak

temelli olmaktir.

e Vahyilik ve ilham: Vahiy kelimesinin sozlukteki anlami gizlice veya ima yolu ile
konugsmak, seslenmek, fisildamak ve ilhamdir. Literatiirde Allah'a isnat edilip
edilmemesi baglaminda "ilahi vahiy", gayri ilahi vahiy olarak tasnif edilmektedir.
Gayri ilahi vahiy soz sdylemek, fisildamak, ima etmek anlamlarin1 igerir. Meryem
Suresi'nde Zekeriyya peygambere atfedilen "Zekeriyya kavmine vayhetti" ayeti
orneginde oldugu gibi gayri ilahi vahiyde fail Allah degildir. (Meryem, 19/11).
[lahi vahiyde ise fail Allah'tir. Tlahi vahiy de Kur'an-1 Kerim'de kullanilis yeri ve
manasindan yola ¢ikarak ii¢ ayr1 anlamda kullanilmaktadir. Bunlar tekvini vahiy,

tesrii (hakiki) vahiy ve ilhami vahiydir (Cerrahoglu, 1993: 37). Tekvini vahiy,
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Allah'in cansiz varliklara ve insan disinda canlilara gorevlerini bildirme bicimidir.
Artya vahy etmesi, "her gége gorevini vahyetti" ayeti buna Ornektir (Fussilet,
41/12). Tesrii (hakiki) vahiy, Peygamber araciligi ile insanlara her iki hayatlarinda
necata/mutluluga ulasmak icin gerekli ilkeleri bildiren ilahi mesajlardir. ilhami
vahiy ise, peygamberlere veya akli selim sahibi, maneviyat ehli salih insanlarin

zihnine ilham yoluyla verilen faydal bilgilerdir (Karabulut, 1993: 11-12).

Gaybilik: Liigatte gayb sozciigli goriinmeyen, bilinmeyen, gizlenmek, goézden
kaybolmak gibi anlamlara gelmektedir (DIA., 1996: 404-409). Islam maneviyat
literatiiriinde ise bes duyuyla idrak edilemeyen, ilhamla veya akli melekeler ile
diisiince boyutunda varligina kalben ikna olunan durumdur. Allah'in zat ve
sifatlarmin kusattig1 mutlak varligina inanmak, islam maneviyatinin 6ziinii teskil
etmektedir. Zira insan Allah'in zatin1 ve mahiyetini bilemez ama eserlerini ve
onlarin isaret ettigi vasiflarini bilebilir (Karagdz, 2005: 151-162). Bes duyu ile
idrak edilemeyene inanmak boyutuyla, ahiret hayatina ve ahiretin evrelerinin
varligina  inanmak da  Islam  diisiincesinde  gaybilik  baglaminda
degerlendirilmektedir. Bununla birlikte cinler ve melekler gibi metafizik alemin
manevi varliklari ile beser idraki ve bilimsel bilgi disinda kalan her sey gayb ile

iliskilidir (Karagoz, 2005: 2002).

Fitrilik: Sozciik itibariyle "fatr" kokiinde gelen fitrat kelimesi yaratmak, 6rnegi
olmayan bir sey icat etmek, yarmak ve ayirmak anlamlarinda kullanilmaktadir.
Literaturde ise varliklarin yaratildigi andaki temel yapisini, mizacini, dis etkenlere
maruz kalmamig ve mahiyeti yalniz yaratici tarafindan bilinmekte olan vaziyetini
tabir etmektedir (Oztiirk, 1990: 45). islam maneviyat diisiincesine gore yaratict
tim varliklar1 evrensel bir hakikat iizere yaratmigtir. Biitiin yaratilmis olanlar,
kendi fitratlar1 olan yaratilis sebeplerine ve hikmetlerine uygun isler yapmaktadir
(el-Isra, 17/ 84). Yercekimi kanunu, suyun kaldirma kuvveti gibi bu yaratilis

n

hikmetleri "fitratullah", "stinnetullah" veya "adetullah olarak tabir edilir. Yine
Islam maneviyat diisiincesine gdre insan yaraticisini bilmesi/bulmasi i¢in manevi
ithtiya¢ ve kabiliyetlerle yaratildigindan yasami boyunca hakikati bulma arayis
icindedir. Ancak diinyevilesme istidadi bu fitri yonelise golge diistirmektedir

(DIA., 1996: 47- 48).
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e Kaderilik: Kader kelimesi llgatte nesneyi bicimlendirmek, glicl yetmek,
mukayese etmek seklinde tanimlanmaktadir. Literatiirde ise Allah'm ezelde
kainati, tiim varliklar ve olaylari ile planlamasi olarak tabir edilir (Topaloglu vd.,
2004: 143). Islam maneviyat diisiincesine gore evrende Allah'm mutlak iradesinin
gecerli ve hakim oldugunu bilmek ve bu diislinceye teslim olmak elzemdir. Zira
Kur'an-1 Kerim' de pek ¢ok defa tekrar edilen, vuku bulan tiim olaylar Allah’in
dilemesi ve bilgisi dahilindedir vurgusu buna isaret etmektedir (Karagoz, 2005:

354).

Islam diisiincesine gore maneviyat algisi1 yalnizca inang, duygu ve diisiince boyutuyla
siirli degildir. Manevi yonelise dayanan bu 6geler bireyin yasantisinda ahlaki tutum
ve davraniglara doniismelidir. Bu sayede manevi yonelim ve gelisim bireysel manevi
iyi olusla birlikte toplumsal baris ve huzuru da temin etmektedir (Taplamacioglu,

1975: 192).

2.2.1. islam Diisiincesinde Insan

Insan kelimesinin kokii liigatte "ins" olarak ifade edilir. "Ins" kelimesi bes duyu ile
varligi hissedilebilen, agik, asikar olan anlamlarina gelir. Bununla birlikte “enese”
sozcugii yakinlik, Ulfet halinde olma, dost¢ca davranma ve sosyallik manalarini da tasir
(Carrel, 2019: 325). Insanin {insiyet-iilfet manalarin1 iceren bir kelime ile
adlandirilmasi onun fitraten iliski kurma, {insiyet olusturma ihtiyaci i¢inde oldugunu

diisiindiirmektedir.

Islam diisiincesine gore insan, akli melekelere sahip, diisiinebilen, secim yapabilen,
Ozglir ve tim bu ozellikleri sebebiyle de sorumlu bir varliktir (el- Bakara 2/30).
Kuzlak, Kur'an'da insanin tasvir edildigi ayetlerden yola ¢ikarak insan tasavvurunu
soyle ifade etmektedir: "Insan en giizel surette yaratilan, akleden, diisiinme, se¢me,
beyan etme melekeleriyle donatilmis, gokler ve yer emrine muassar kilinan serefli bir
varliktir” (Kuzlak, 2022: 37). Ayni zamanda insan yaratilis itibariyle manevi yonleri
gibi maddi yonleri de vardir. Insanin yaratilis evrelerini anlatan ayetlerde gecen
"topraktan (el-Ali-imran, 3/59), yapiskan bir ¢camurdan (es-Secde 32/7), bir damla
sudan (en-Necm, 53/46)" tasvirleri beserin maddi boyutunu gézler 6niine sermektedir.
Biitiin yaratilmiglardan {stiin olusu ise Allah''n insana ruhundan iiflemesinden

kaynaklanmaktadir. Zira Secde Suresindeki ayettin devaminda insanin bir damla
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suyun Oziinden yaratildiktan sonra Allah'm ona kendinden bir ruh iifledigi haber
verilmektedir. Bu durum insan ve neslinin serefli kilindigin1 ve diger varliklardan
istiin oldugunu anlatmaktadir. Zira bu iiflenen ruh sayesinde insanin irade, ilim,
rahmet ve adalet gibi Allah'a ait vasiflarin insanda tecelli ettigi bildirilmistir. Morisson
da uflenen ruhun, kutsal varlikla daima iligski kurma arzusunun, maneviyat ihtiyacinin
ve kutsala duyulan 6zlemin kaynagini olusturdugunu belirtmektedir (Morisson, 1986:
122).

Bununla birlikte insan "vicdan" ad1 verilen, 6z benliginde sakli, dogustan gelen bir
sagduyu yetenegine sahiptir. Insan herhangi bir eylem veya durumu bu vicdana
danistiginda Allah o kisinin kalbine isin iyilik mi kétiilik mii oldugunu ilham
etmektedir. lyilik olarak hissettigini segmesi halinde huzur, kétiiliik olarak hissettigi
tarafi segmesi halinde ise ma'siyet dogmakta ve bunun devam ettirilmesi halinde

zamanla kotiiliik kalpte rusuh ederek fitrat1 bozmaktadir (Gazali, 2004: 39).

2.2.2. islam Diisiincesinde Manevi Tekamiil

Din egitimi ve 0gretiminde insanlarin arayisinda ona i¢ diinyasinda olup bitenlere ve
yapip ettiklerine iliskin bir farkindalik kazandirmak ve irade egitimi vermek i¢in
tasavvufi tecriilbeden de istifade edilmesi manevi derinligin elde edilmesini
kolaylastirmaktadir. (Meydan, 2016: 85-114). Post modern iklim, moderniteden farkli
olarak bireyin duygu boyutunun géz ardi etmez, aksine bireysel tecriibeyi dikkate
alarak, bireyi biitlinciil bakis acisiyla tanimlar. Bu da din ve ahlak 6gretiminde
tasavvufi metotlarin kullanimin1 6nemli hale getirmektedir. Tasavvufi egitimde insan,
fitri yetilerine bagli olarak onu manevi derinlige ulastiracak anlamlandirma ve arinma
slirecine tabii olur. Zira tasavvuf kaygi duymaksizin Allah ile beraber olma halidir.
Insanin kalbini diinyevi endise ve mesguliyetlerden arindirarak Allah'm huzuruna
varmasidir (Kuseyri, 2013: 127). Tasavvufi tutum ise insanin kendisine i¢ ayna ile
bakmayr ve kendi duyugsal hareketlenmelerini dikkatle izleyip kontrol etmeyi

Ogrenme ¢abasidir.

2.2.3. Nefs Tezkiyesi

Nefs kelimesi llgatte “kisinin kendisi, maddi manevi varligi, bir seyin zati, ici,

hakikati, can, ruh, akil, insanin manevi gicl, istek" anlamlari ile tanimlanan bir
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sOzctiktiir. (Karaman vd., 2006:522). Ciircani nefs kavramini sdyle tanimlamaktadir:
"Nefs, irade, hareket, his ve hayat kuvvetlerini tasiyici, latif buhardan olusan bir
cevherdir" (Circani, 218). Literatiirde bu sozciik ile ilgili ¢ok sayida tanimlama ile
kargilasmaktayiz. Nefs kelimesi insanin maddi boyutu ile birlikte olumlu veya
olumsuz yonde onun davraniglarina etki eden yerlesik bir manevi boyuta da isaret
etmektedir. Manevi egitim metodu olan tasavvuf istilahinda ise nefs kiside fitri olarak
ibtidai sekliyle var olan insana iyiyi ve kotlyi sectirme kabiliyetine sahip bir varliktir.
Sayet nefs manevi egitim ve terbiyeden gegirilmezse insanin ruhunu siifli alemlerde
birakmaya, tezkiyeedilirse de ulvi makam ve mertebelere ulastirmaya muktedirdir.
Kendisine ilham edilen takva ve fiicura dair islerden birini gergeklestirmesi igin insani
gudilemektedir. Bu yoniyle nefs yiikselmeye de alcalmaya da kabiliyetlidir. Bu
surecteki vaziyetinden yola ¢ikarak nefs ile ilgili iki farkli tasnif yapilmustir. Ilk tasnife
gore nefsin mertebeleri “nefs-i emmare, nefs-i levwame, nefs-i mulhime, nefs-i
mutmainne, nefs-i raziye, nefs-i marziyye ve nefs-i kamiledir” (Turer, 2003: 143).
Ikinci tasnife gore nefsin dort mertebesi vardir. Bu mertebeleri Miizekki'n Niifus adli
eserinde Esrefoglu Rumi soyle aktarmaktadir. "Malum olan odur ki, bu
ademogullarimin nefisleri dort kisumdir. Bir kismi nefs-i emmaredir, ikincisi nefs-i
levvamedir, Ucunclst nefsi malhimedir ve dorduncist nefs-i mutmainnedir”
(Esrefoglu, 2015: 35). Nefs-i emmare; nefsin en asagi mertebesidir. Kotiiligii ilham
ettiginden hakir goriilen davranislarin miisebbibi olarak kabul edilir. "Ben nefsimi
temize ¢ikarmam ¢unku rabbimin merhamet ettigi harig, nefis asir: derecede kotiiliigii
emreder” ayeti kerimesinde isaret edilen nefsin bu mertebesidir (el-Yusuf, 53).
Envar('l-Asikin'de nefs-i emmarenin halleri sdyle anlatilmaktadir. Nefis her turli
katiliigiin kaynagidir, itaate ¢agirsan da o ma'siyete yoneltir. "Toksa isyankar, ag ise
saki olur fakr icinde olsa feryad eder, zenginlik halinde ise azginlasir. Emin olsa

gaflete ducar olur” (Bican, 1973: 440).

Kur'an-1 Kerim'de nefsin ti¢ 6zelligi haber verilmektedir. En alt kademedeki emmare
olan nefis beseri arzulara meyillidir. Bedeni hazlara, siifli arzulara yonelir. Bu nefis
her tiirli kotiiliiglin menbaidir. Levvame mertebesindeki nefis gaflete karst uyanik,
kalbin 15181 ile nurlanmis, nefs-i emmare kotii islere meylettirmek isterken kinayip
iyiye yonelen nefistir. Mutmainne mertebesindeki nefis ise kotli vasiflardan arinmas,
aydimlanmis, begenilen vasiflar1 elde etmis ve nihayetinde razi olup razi olunan

mertebesine ermis nefistir. Nefsin olumsuz vasiflarindan armnip alt mertebeden (st
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makamlara yiikselmesi tezkiye ile mimkiin olmaktadir. Nefsin tezkiyesi ise az yemek,
az uyumak, az konusmak, uzlete devam etmek, diinyevi kaygilar terk etmek, giizel
islerle mesgul olmak, 6limd, ahiret hayatin1 tefekklr etmek ve Allah'1 cokca anmakla
miimkiin olmaktadir (Er, 2010: 349).

2.2.4. Kalbin Tasfiyesi

Kokeni itibariyle Arapga bir kelime olan ahlak “seciye, huy, tabiat, karakter ve miza¢”
anlamlarina gelen "huluk" s6zciigliniin coguludur. Beden ve ruh, madde ve manadan
miitesekkil insanin ruhani/manevi boyutu huluk kelimesi ile ifade edilir. Istilahta ise
huluk sbézcligl "Bireyin icinde bulundugu sosyal ¢evrede iyi ya da kotii olarak
nitelendirilmesine sebep olan manevi ézellikleri ve bu ozelliklerin sekillendirdigi
begenilen ya da begenilmeyen davramgslarin butini" seklinde ifade edilmistir (Ozden,
2019: 150). Ibn Miskeveyh ahlaki "nefsin diisiiniip tasinmadan kendi fiillerini ortaya
koymasini saglayan durum" (Ibn Miskeveyh, 1983: 36) olarak ozetlerken, Gazali
"Ahlak insanin nefsine yerlesen Oyle bir melekedir ki fiiller hicbir zorlama olmaksizin,
diigiiniip tasinmadan bu meleke sayesinde kolaylikla ve rahatlhikla ortaya ¢ikar"
(Alpaydin vd., 2018: 493) seklinde tanimlamistir. Gazali bu taniminda meleke
sOzcliglinii "heyet" sozciigliyle agiklayarak davranislarin aliskanliga doniismesinin
yapmay1 tercih ederek ve istikra yapmayr siirdiirerek miimkiin olacagina vurgu
yapmaktadir. Bir davranis kalibini benimsemek icin ise Oncesinde o davranisin
bilgisine ihtiya¢ vardir. Buradan hareketle ahlak bilgi ve ilim ile dogrudan iliskilidir
(Ozden, 2019: 152). Kisilerin ahlakinda hem bilgi hem de eyleme gegme acisindan
ihmal durumu mevcut ise bu ahlaki agidan zaafiyetin zuhuruna sebep olur.
Tagkopriizade "Amelsiz ilim vebaldir, ilimsiz amel dalaldir" diyerek her iki unsurun
ayristiritlamayacagina dikkat cekmistir (Seker, 2015: 244). Giizel ahlakin bilgisine
vakif olmak ve mucibince amel etmek, nefsin hakikatinde var olan kétiiliige yatkinlik
melekesine ragmen egitim yoluyla ahlaki agidan terbiye edilmek "ameli ahlak:" ortaya
¢ikarir. Kisinin diisiinmek zorunda kalmaksizin eyleme gecirebildigi is ve davranislari
onu hayat1 giiclik yasamaksizin devam ettirebilme melekesine ulastirir. Bu agidan
Miskeveyh ahlaki insanin biitiin fiillerini, is ve davranislarini gilizellestiren en f{ist

mertebedeki sanat olarak degerlendirmektedir (ibn Miskeveyh, 1993: 36).

Manevi yonelim ve nefs terbiyesi i¢in insanin ilk olarak yapmasi gereken sey tevbe

edip her tlrlt kot ahlaktan siyrilma (tahliye) ve tim glzel huylari kusanip erdemlere
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sartlma olmalidir. Ahlaki arinma i¢in uzak durulmasi gereken kotii vasiflar ve isler
kisaca hased, kibir, nefret, riya, cimrilik, 6fke, mal ve makam sevgisi, giybet, yalan,
biliyiik giinah islemek, hile, koguculuk, alay etmek, hirs, tamahkarlik, digerlerini
asagilamak ve tovbeyi unutmaktir. Ulagsmak i¢in ¢aba harcanilacak vasiflar ve isler ise
tevbe, inang, haya, vera, sabir, siikiir, ziihd, takva, riza, kanaat, vefa, comertlik, tevazu,

havf ve reca, cesaret, teenni, hiisnii zan ve hubbullahtir (Er, 2010: 382).

2.3. Manevi Y0Onelim

Maneviyat literatiiriinde manevi yonelim, "Yasamin agskin boyutlarin1 deneyimleme,
varolusun amacini ve anlam arayisi hissini i¢eren bir kutsalin objektif olmayan bir
deneyimidir" seklinde tanimlanmaktadir (Vaughan, 1991: 21). Hinterkopf (1994)
manevi yonelimi anlik olarak hissedilen bir farkindalik bilinci, farkli anlamlar
olusturma ve gelismeyi saglayici bir olgu olarak tanimlamaktadir (Hinterkopf, 1994:
27). Kasapoglu (2015: 25) ise manevi yonelimi bireyi bilgiye, sevgiye, anlama,
huzura, umuda, askin varliga ve biitlinliik hissine yonelten, kisinin kapasitesinin ve

degerler sisteminin gelisimini saglayan bir kavram olarak ele almaktadir.

Manevi yonelimler ve eslik eden ugrasilar bireye en kritik yasantilarinda dahi giiven
duygusu ve destek saglamakta ve onu yonlendirmektedir. Insanlik var oldugu
miiddetce gerek hayatin biitlinlinii gerek travmatik yasantilar1 anlamlandirmada
manevi yonelimin rolil devam edecektir Hill ve Pargament, 2003: 214). Bireyler hayati
tehlike arz eden durumlarda dahi manevi yonelis ve deneyimlerini sahaya siirerek
direng gostermeyi siirdlirebilmek, en travmatik anlarinda dahi mutlak bir
anlamlandirma ve gayelilik duygusu ile bas etme becerileri gelistirebilmektedir. Bu
sekliyle manevi yonelimin bireylerin hayatinda ziyadesiyle biiyiik bir 6nemi haiz

oldugu goriilmektedir (Chash ve Young, 2004:172; Corey, 2005: 61).

Maneviyatin bireyin gelisimi, bas etme becerileri ve psikolojik iyi olus Uzerindeki
etkisi, ¢esitli psikologlar tarafindan 6nemle vurgulanmistir. Ozellikle Gordon Allport,
Abraham Maslow, Erich Fromm ve Erik Erikson gibi isimler, bireyin anlam arayigini
destekleyen manevi yonelimin, kisilik gelisimi ve ruhsal denge agisindan 6énemli bir

islev gordiigiinti belirtmektedir.

Allport (1950: 72-75), bireyin dindarlik bi¢imlerinin ig¢sel ve digsal yonelimler
baglaminda ele alinmasi gerektigini savunurken; Maslow (1964: 19-21), bireysel
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deneyimde “zirve yasantilar”in bireyin ruhsal derinligini besleyen manevi kaynaklar
oldugunu 6ne stirmiistiir. Fromm (1955: 121-124)), saglikli bir toplumun ingasinda
anlam, sevgi ve ig¢sel dengeyi besleyen manevi boyutun gerekliligini dile getirmis;
Erikson (1968: 284-286) ise kimlik gelisiminin ileri asamalarinda bireyin “kendilik ve

biitiinliik” duygusunu destekleyen unsurun manevi deneyim oldugunu belirtmistir.

Eksi ve arkadaglar1 (2016: 87-92) konuyla ilgili yaptiklar1 arastirmalarinda manevi
kaynakli bas etme becerilerinin bireyde benlik duygusunu perginleyerek deger
sisteminin olusmasinda pozitif yonli katkisinin oldugu sonucuna ulasmislardir. Birey
manevi yonelim ve deneyimleri sayesinde travma olusturabilecek derecede zorluklarla
bas etme becerisi kazanmakta, anlamlandirma sureci sayesinde benlik algis1 ve saygisi

glclenmektedir.

Psikoloji alaninda arastirmalar da manevi yonelimli bas etme becerilerine dikkati
cekerek stiregelen manevi deneyimlerin bireylerin manevi iyi olus duizeylerine olumlu
yonde tesir ettigini gostermektedir (Cotton vd., 1999; Perez vd., 2008; Bostanci,
Dasdan ve Buzlu, 2010).

2.3.1. Manevi Yonelimin Asamalar:

Manevi yonelimin dort temel asamasi bulunmaktadir. Bu asamalar; inang, iman,
dogrudan deneyim ve uyum asamalaridir (Wilber, 2006: 146-151). Inang manevi
yonelimin ilk asamasidir. Birey merkezli zihinsel diizeyden kaynaklanmakta,
kavramlar, semboller ve goruntiler icermektedir. Zihindeki dilekleri en iyi bilinen
sembollerle eslestirme hali olarak da ifade edilmekte ve inanilan nesneye karsi olumlu
gucli duygular icermeyi gerektirmemektedir. Ikinci asama olan iman ise zihin iistii
herhangi bir inang etkinligini kaybettiginde devreye girer. Insamin kisiligi ile de
dogrudan baglantili olan iman, inanilan seye karst daha derin ve sicak etki
olusturmaktadir. Inan¢ ve imam farkli asama olarak ayristirmayan Clark'in
degerlendirmesine gore inang bilgi ve keskinlige, iman ise teslimiyet ve bagliliga
dayanmaktadir (Kayiklik, 2005: 67). Bireyin zihin istii seviyede husu, gizem gibi
unsurlari kalic1 olarak deneyimleyebildigi seviye ise "dogrudan deneyim" asamasidir.
Wilber'in zirve deneyimler ve doruk deneyimler olarak siniflandirdig: bu tecriibeler

zaman zaman bireyin hayatini kalici olarak degistirebilmektedir. Nihai olarak "uyum"
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asamasina gelindiginde ise bireyin artik siirekli ve kalic1 olarak bilincin zihin istii

seviyesine ulagtigi kabul edilmektedir (Merter, 2012: 128).

2.4. Din Egitimi

Bireylerin ve toplumlarin inandiklari dinin ilkelerini, degerlerini ve Ogretilerini
bagkalarina aktarma ihtiyacindan dogan din egitiminin literatiirde icerik ve baglam
acisindan GOK gesitli tanimina rastlanmaktadir. Temel olarak sosyal ve bireysel bir olgu
olan dinin egitime konu olmasi, dinin ilke ve geleneklerinin toplumun fertlerine
Ogretilmesi ve bireylerin dini kimlik ve kisiliginin olusturulmasi faaliyetlerinden
olusmaktadir. Bu baglamda "din egitimi" dini bilin¢clenmeyi saglamak amaciyla dini
bilgilerin zihinsel, bedensel ve duygusal gelisimler g6z 6niinde bulundurularak bireye
Ogretilme siireci olarak tanimlanmaktadir (Kog, 2017: 87-133). Din egitimi alaninda
yapilan pek ¢ok arastirmada din kavrami "bireyin agkin varlikla iligkisi" baglaminda
ele alinmaktadir. Buradan hareketle din egitimi "Fitratta mevcut olan inanma
ihtiyacina dayanarak bireyin din olgusunu anlamasina rehberlik etmek, ayn1 zamanda
mensup oldugu dini 6grenmesine yardimci olmak™ seklinde tanimlanmaktadir (Bilgin,
1981: 7). Din egitimi, bireylerin din ile iliskilendirilen sorularina cevap bularak
bilinglenmelerine rehberlik etmektedir. Egitim ve 6gretim kavramlarindan yola
cikarak Ayhan (1997: 56-57) su tanim1 yapmaktadir: "Dinin itikat, ibadet, muamelat
ve ahlak konular1 ile helal, haram, farz, vacip ve siinnetlerini 6gretmek din 6gretimi,
bu dgretileri inanarak uygulayip davraniglari diizenlemeye din egitimi" denilmektedir.
Tosun (2010: 23) ise din egitimini "Bireyin dini davranislarinda kendi yasantilari
yvoluyla ve kasitli olarak istendik degigsme meydana getirme siireci” olarak

tanimlamaktadir .

Din egitimi felsefesi disiplini, din 6gretimi ve egitimi stratejileri ve pratikleri ile bu
pratige esas teskil eden iman, inang, ahlak gibi kavramlar1 inceleyen, yap1 ve
anlamlilik agisindan kontrol eden, problemli gordiigii noktalarina isaret ederek ¢ozim
arayan bir olusumdur. (Blytkdivenci, 1987: 38). "Din egitimi sistemlerinin temelinde
yer alan dini bakis, bilgi, insan dogasi, toplum, 6grenme gibi konulardaki felsefi, dini
ve egitsel tutumlari sistemli bir sekilde bir araya getirir" (Biger, Er ve Ozel, 2013: 230).
Bu tanimlardan hareketle din egitim felsefesinin "din ile ilgili istendik davranis
kazandirma siirecinin sorgulanmasi" anlamini tasidigimi diistinmek miimkiindiir

(Gozutok, 2023: 861-879). Bu sorgulama surecinin geregi ile ilgili olarak Noddings
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(2016: 2) "egitimin muhtevasini belirleyen metodolojidir ve bunu da felsefe agiga
cikarir" ifadelerini kullanmaktadir. Din egitimi bilimi felsefesi; "Din egitimi nedir ve
nasil olmaldir, igerigi ve amaci nedir?, "Insan nedir?", "Ogretim programlar1 hangi
esaslar iizerine bina edilmelidir?", "Ogrencilere ©6ncelikler hangi degerler
kazandirilmali, hangi bilgiler aktarilmalidir?”" gibi sorular1 cevaplandirmaya
caligmaktadir (Okumuslar ve Geng, 2015: 77). Din egitimcilerinin perspektiflerine
dayali elestirel diisiince gelistirmelerini destekleyerek, fikir liretme ve bakis acisi

gelistirme firsat1 sunmaktadir (Biiyiikdiivenci, 1987: 39).

Tiirkiye'de din egitimi bilimine felsefi diizlemde iki ayr1 bakis agis1 getirilmektedir.
Bunlardan ilki "bilimsel antropolojik" yaklasim, ikincisi ise "teolojik" yaklasimdir.
Bilimsel antropolojik yaklasima gore bilim merkeze alinarak din Ogretimi
yapilmalidir. Boylece bilim evrensel ve objektif oldugundan din egitim 6gretimi de
bilimsel nitelik kazanir, bilimsel disipline doniisiir. Teolojik yaklasima gore ise
Ogretim yapilacak bireylerin mensup olduklar1 din esas alinarak egitim Ogretim

faaliyetleri planlanmalidir. (Altas, 2022: 275).

2.4.1. Din Egitiminin Amaci

Din egitimi her bireysel hem de toplumsal diizlemde yiiriitilen bir strectir. Oncelikle
beden, zihin, duygu, ruh ve heyecan dinamizmini koruyarak var olan potansiyelini
strdirmeyi ve bireyi i¢ diinyasinda tutarli, sorumluluk sahibi bir insan olarak topluma
kazandirmayr hedeflemektedir. Diinya hayatina dair bakis acisi, varolussal ve
yasamsal sorunlara dair ¢Ozlimler sunarak insanin ufkunu ve smirlarmi
genisletmektedir (Kog, 1999: 78). Islam Dini 6zelinde din egitimi ise yaraticiya kulluk
ve ahlaki tekamiil agisindan bireyin geliserek insan-1 kamil olarak yetismesini amag
edinmektedir (Bilhan, 1981: 96). Kutup'a (1977: 19) gore Islami din egitiminde hedef
bireyin olgunlagmasini, yaraticisina kulluk etmenin yollarin1 6grenmesini, iyiye
yonelmesini, hakikatin bilgisine ve mutlak mutluluga ulagmasini temin etmektir.
Cumhuriyet doneminde din egitimine atfedilen amaglar ise dogru din anlayiginin
olusturulmasi, toplumsal hayatin ve bireyin ihtiyaglarina ¢6ziim bulunmasi, din
olgusunun igsellestirilmesi, akil ile duygular arasindaki dengenin olusturulmasi
seklinde ifade edilmektedir (Acar, 2020: 33). Abali' ya (2019: 27) gore ise din egitimi
ve 0gretimi etkinlikleri bireyde pozitif ve tam anlamiyla gelismis bir benlik bilinci

olusturmay1 hedefler. Ona gore "ahlaki, degersel ve ruhsal yonden kendi igerisinde
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tutarli ve dengeli biitlinlesmis bir kisiligin olusmasinda din egitimi temel rol

Ustlenmektedir".

2.4.1.1. Dinin Icsellestirilmesi

Dinin igsellestirilmesi kavrami i¢ zenginlik, ahlaki olgunluk, akil ve duyulari
biitiinleme, hayatin anlamini sorgulama, derin ve ince dlsiince, nefsi kendi iradesi ile
kontrol altina alma, olgun bir kimlige erisip kotiye hilkmetme seklinde
tanimlanmaktadir (Bilgin, 1999: 200). Din egitiminde de en temel amaglardan biri
dinin ilke ve standartlarinin/gergevesinin 6zumsenmesini, hayata ve davraniglara rusuh
etmesinin temin etmektir. Bunu saglamak icin bilgi ve yasantilar arasinda sebep sonug
iliskisinin kurulmasi, iliskisellik Oriintiistiniin aktarilmasi beklenmektedir. Bununla
birlikte dine dair duygularin, fikirlerin ve davranislarin biitiin olarak sindirilmesinin
saglanmasi beklenmektedir. Dini bilgi ve yasantilarin bireyde rusuh etmesini saglamak
Uzere bilgi elestiri suzgecinden gegirilerek verilmelidir. Tarihi stireci iginde nesiller ve
kiiltiirler aras1 aktarim esnasinda dini bilgi ylizeysellesmekte, ezbere dayali, sadece
zihinde yer isgal eden kitabi veriye indirgenme tehlikesi ile kars1 karsiya kalmaktadir.
Ogrenci bilgiyle temas etmekle beraber inceleme, karsilastirma ve yasantisinda
tecriibe etme gibi i¢sellestirmeye zemin hazirlayacak 6gelerden faydalanamamaktadir.
Oysa bilgi, zihne y1ginak yapilabilecek bir nesne tlrl degildir (Antel, 1926: 157). Dini
bilginin karakter inga etmek yerine hiiner kazandirmaya indirgendigi benlige mal

edilememis halinden duydugu rahatsizlig1 Topcu (1970: 158) sOyle ifade etmektedir:

Alimmamig, benimsenmemis, benlige mal edilmemis bir ders iyi bir ders
sayilmaz. Mektepte alinan ders ya bir tasavvurdur, hayale mal eder; ya bir
hiinerdir ele mal eder, ya bir iradedir, iktidarimiza ilave edilir; ya da bir

asktir, kalbe doldurulur.

Temel dini ve insani degerleri biitiin olarak yansitmayan, kayitsiz sartsiz/ sorgulama
yapmadan benimsenen, belirli ve kisith ritGelleri aktarmaya dayali bir din egitimi; ruhu
olmayan, i¢c zenginliginden yoksun ve kaliplastirilmis insan modeli ortaya c¢ikarir
(Inam, 2017: 33). Oysa bilgelik 6grenilen dini bilgiler cercevesinde giizel insan olmay:

hem akla hem kalbe dokunmay1 hedeflemektedir.

Tum bunlardan hareketle din egitiminde hedeflere ulasmak i¢in tek basina dini bilginin

ogretilmesi ile yetinmemek, hayatin her alaninda tesir etmesini saglamak, iradeyi
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kullanma, elestirel diisiinme becerisi gelistirme ve anlam arayis1 hususunda 6grenciye
rehberlik etmek, yasamsal ve varolussal sorunlarla bas edebilme yetisinin gelismesine
katkida bulunmak beklenmektedir.

2.4.1.2. Dogru Din Anlayisinin Olusturulmasi

Hatal1 dini tutum ve davranislarin giderilip dinin temel kaynaklarina dayali gergek dini
yorumun tesis edilmesi, din egitiminin temel hedeflerinden birisidir. Zaman icerisinde
toplumlarda kader anlayisinin bozulmasi, tevekkill hatali yorumlama, diinya hayatina
bakis, tasavvufa yuklenen anlamlar baglaminda olumsuz degisimler ortaya ¢ikmuistir.
Ezbere dayali egitimden de kaynaklandigi diisiiniilen bu durum kutsal kitabin
anlagilmadan okunup rafa kaldirilmasi, taassuba diisme, israiliyyatla fazlaca mesgul
olma ve nihayetinde dinin gelenege indirgenmesinin  sonucu olarak
degerlendirilmektedir (Baltacioglu, 1960: 50). Benzer sekilde o6lim korkusu ve
mezar/tiitbe merkezli din anlayisinin hakim olmaya baslamasi, bid’atlarin ve
hurafelerin yayginlasmasi, dinin bireysel menfaatlere konu edilmesi, sekilcilik,
kulaktan dolma bilgileri dine atfetme gibi nedenler beraberinde hakim din anlayisinda

bozulmalara sebebiyet vermistir (Topgu, 1970: 167).

Dogru din anlayiginin olusturulabilmesi igin dinin temel kaynaklarina donmek, vicdan,
ahlak, akil ve irade kavramlarini dinle iligskilendirerek yeniden yorumlamak, din
egitimi streclerini "ruh terbiyesi” baglaminda ele almak ve nihayetinde din egitimiyle
bireyin dogmatik bi¢cimde ritiielist bir dindar olmasini saglamak yerine din hakkinda
nasil bir tutum alacagi bilincini kazanmis bir derinlige erigmesini saglamak

beklenmektedir (Selcuk, 1997: 157-158).

Dinin temel kaynaklari olan vahiy ve siinnet temelinde tesis edilmis olan din egitimi
uygulamalar inang, ahlak, kendini gerceklestirme, anlam arayisina rehberlik etme,
bireysel ve toplumsal meselelere dini yaklasimlar temelli ¢6ziim Uretebilme anlaminda

dogru din anlayisinin olusturulmasina hizmet edebilecektir.

2.4.1.3. Thtiyaclara Cevap Vermesi

Din egitiminin temel amaglarindan biri de giincel bireysel ve toplumsal ihtiyaglara
cevap bulabilmektir. Din egitimcisi toplumun temel degerlerini g6z Oniinde

bulundurmak suretiyle, insanlara, diisiinceye, ahlaki degerlere, kultlirel mirasa saygili,
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bireysel olarak diisiinme becerisine ulasmis, elestirel diislinebilen, iradesini
kullanabilen, yasantisim1 dini degerlere uyarlayabilen, estetik degerlere sahip ozetle
dini ilke ve degerler ile hayatin1 yenileyebilen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir
(Selguk, 1997: 14). Ihtiyaclara cevap verme perspektifinden kronolojik olarak
bakildiginda ilk olarak tiim bireylerin kolaylikla anlayabilecegi, miinakasa ve zor
ibarelerden arindirilmig, halka ve glncel ihtiyaca uygun eserlerin telifi dncelenmelidir
(Akseki, 1974: 23). Hayatta ve yasamin dinamiginde karsilik bulamayan bilgi ilim
degil vehimdir, bu baglamda dini bilgi hayata uyum siireci i¢in elverisli olmali, din
egitiminde bireye sahsiyet kazandiracak bilgilerin aktariimasi hedeflenmelidir (Topgu,
1970: 80-81). Tesis edilecek din egitimiyle hayatin ve ihtiyacglarin farklilasmasi ile
ortaya ¢ikan giincel sartlar ve sorunlar senkronize edilme ¢abasinda olunmali ancak
bu suregte dini ilkeler gelenek ve bilime feda edilmemelidir (Merig, 1994: 398). Kutsal
kitap baglaminda bakildiginda, Kur'an-1 Kerim yalnizca kutsal yoniiyle yliceltilmek
yerine hayatin i¢ine alinmali, bdylece israiliyyat etkisinden, gelenegin baskisindan
arinmaya rehberlik edilmelidir (Selguk, 1997: 189). Hayatin icinde, Ogrenenin
ihtiyaglarina cevap veren bir din egitimi tasarimi ziyadesiyle mthimdir. Dini bilginin
ogrenciler agisindan anlamli ve iglevsel hale gelmesi, biylk 6lglide bu bilginin bireyin
yasantisiyla dogrudan iliskilendirilmesine baglidir. Buradan hareketle dini igeriklerin
yalnizca teorik diizeyde aktarilmasi ile yetinilmeyip, 6grencilerin i¢inde bulunduklar
toplumsal ve bireysel baglamlarin dikkate alinmasi gerekmektedir. Ozellikle
ogrencinin yasadigi deneyimlerin, dini 6gretinin temel ilkeleriyle ortiistiiriilerek
egitim surecine dahil edilmesi, 6grenmenin derinlesmesine katki saglayacaktir. Bu da
din egitiminin, &grencinin yasamindan ve karsilastigi sorunlardan bagimsiz bir
bicimde degil; tam aksine, bu gerceklikleri merkezine alan bir anlayisla

yapilandirilmas: gerektigini ortaya koymaktadir (Aydin, 2009: 554).

2.4.1.4. Akl ve Duygu Dengesinin Kurulmasi

Din egitimi arastirmalarinda dinin duygulari ve kalbi muhatap almasindan yola ¢ikarak
bilgi boyutundan 6nce duygu boyutunun beslenmesi geregi lizerinde durulmaktadir.
Din egitimi yalmzca akla yonelik olarak yapilan biligsel faaliyetlerle
sinirlandirilmamali, 6grenenin duygular dikkate alinarak maneviyata ve ice doniik
egitime de caba harcanmalidir (Acar, 2020: 39). Zira din salt ezberlenmesi istenen

ilmihal bilgilerinden miitesekkil degildir. Din sadece duygusal boyutu olan, sevgi,
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korku ve baglanma arzusu ile de biitiinciil olarak ac¢iklanamaz. Din hem iman
boyutuyla duygu hem amel boyutuyla bilgi i¢eren biitiinii ifade etmektedir. Egitimde
bu cesitlilige biitiinciil yaklasilmamasi halinde akil ve duygu dengesinin 6grenen
acisindan tesis edilmesi imkansizlasmaktadir (Selgcuk, 1994: 106). Tiim bunlardan
hareketle biligsel boyutu olan akil ve rasyonaliteyle beraber duygusal boyutu olan
manevi yonelim ve ihtiyaclar da gozetilerek holistik ¢alisma tesis edilmelidir. Zevk ve
heyecandan yoksun kuru bilgiyle etkili bir din egitimi tesis edilemeyecegi gibi
yalnizca duygusal veya manevi yoOnelim ihtiyacini beslemeye doniikk dengenin
bozuldugu bir yaklasimin da biitiinciill din egitimi hedeflerine ulastirmasi

beklenmemektedir.

2.4.2. Din Egitimi Maneviyat iliskisi

Insan vicdani, davranisi, imam ve ameliyle biitiinliik arz eden bir varliktir. Birey
kendisini olusturan bu pargalarindan ayristirilamayacagi gibi egitim de maddi-manevi
olarak ayrilamaz (Bilgin, 1986: 33). Bu baglamda din egitimi ve &gretimi
etkinliklerinde, madde ve mana birbirinden ayristirilmadan maddenin fevkindeki mana
ile butunlik icerisinde ele alinmali ve 6grenene aktarilmalidir (Meydan 2015: 265). Din
egitiminin amaci insanin fitratinda mevcut olan din duygusuna rehberlik etmek ve
bdylece din duygusu ile gelen bu manevi otorite ile bireyin ve toplumun refahini tesis
etmektir (Klguk, 1981: 218). Parladir'a (1996: 67) gore ise din egitiminin basat hedefi
"insandaki manevi potansiyeli harekete gecirerek dini yonelisin ve yetenegin

sekillendirilmesi ve gelistirilmesidir".

Orgiin din egitiminde manevi boyut agisindan basar1 elde etmek icin ydntem
arayisinda olan Crawford ve Rossiter (2006: 15), su hususlara dikkat ¢ekmektedir:
Oncelikle, degerler, bireysel ve toplumsal baris, vatandaslik ve sorun ¢dzme
becerilerini gelistirmeye yonelik 6zel programlar olusturulmalidir. Egitim kurumlart
miifredatlarinda ve miifredat dis1 egitim pratiklerinde manevi 6gelere siklikla yer
verilmelidir. Ayrica din egitimcileri basta olmak tlizere 6gretmenlerin, anlam arayist,
manevi yonelim ve ahlakli olmaya dair konularda paylasim yapmalari saglanmalidir.
Boylece 6grenci dini dgretilerle ve tecriibelerle yiizleserek dine ve manevi alana dair

farkindalik gelistirme imkan1 bulacaktir.
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Toplumsal ve insani gerekliliklerin yani sira maneviyat temelli egitim hukuki zeminde
de esas alinmaktadir. Biitlinciil egitim olgusuna dayali Tirk egitim sistemi hem
anayasal dayanak baglaminda hem de Milli Egitim Temel Kanunu esaslarinda
maneviyat egitimine vurgu yapmaktadir. Anayasa’ya gore devletin amact ve gorevi
"insanin maddi ve manevi varliginin gelismesi i¢in gerekli sartlar1 hazirlamaya
caligmaktir" (Anayasa, 1982: 5). Ayrica "Herkes yasama, maddi ve manevi varligini
koruma ve gelistirme hakkina sahiptir" ifadesiyle de devlet, maneviyati koruma
hakkini teminat altina almaktadir (Anayasa, 1982: 17). Bunun yan1 sira 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu’nun temel amaglara dair "milli, ahlaki, insani, manevi ve
kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren bireyler yetistirmek" vurgusu
da bireyi maddi-manevi boyutuyla degerlendiren buttincil egitimin ilkesel olarak esas
alindigina isaret etmektedir. Son olarak 2023 Egitim Vizyonu belgesinde insan
"somato-psikospiritiiel" bir varlik olarak tanimlanarak maneviyat egitimine isaret

edilmistir (Oz, 2022: 34-52).

Insanin ve toplumlarin glinimiizde igine diistiigii anlamsizlik, degersizlik, aidiyetsizlik
ve bosluk hissinin madde-mana, beden-ruh olmak Uzere ¢ift boyutlu yaratildigi halde
mana/ruh boyutunun gérmezden gelinmesinden kaynaklandigi degerlendirilmektedir.
Madde ve manadan miindemi¢ varlik alemi gibi insan da her iki boyutuyla tecelli
etmeye meyleder. Kendini ve varlik alemini tim boyutlartyla biitiinciil bir yaklagimla
degerlendirememek insanda anlamsizlik duygusunu ortaya g¢ikarir ve besler. Bu
noktada insanin manevi boyutunu miiktesebati ile destekleyen din olgusu ona
varolussal ve yasamsal soru ve sorunlar ile ilgili rehberlik eder (Oz, 2022: 35-52).
Insanin igine diistiigii bu girdapta bireyin madde ve mana boyutunu ayristiran bilince
karsin kutsal varliga duyulan inang; biitiinlesme, aidiyet ve anlamlilik duygusu tesis

etmektedir (Tillich, 2000: 97).

2.4.3. Din Egitiminde Maneviyat1 One Cikaran Yaklagimlar

Bu boliimde ele alinan Dewey, Gadamer ve Girmmit’in yaklasimlari, din egitiminin
yalnizca biligsel bir aktarim slreci degil; ayn1 zamanda dgrencinin yasantisiyla anlam
kurdugu, yorumladigi ve igsellestirdigi bir doniisiim alan1 oldugunu vurgulayan ortak
bir perspektifi temsil etmektedir. Dewey’in deneyim temelli egitim anlayisi, bireyin
ancak yasantilar1 yoluyla bilgiye anlam yiikleyebilecegini ifade eder (Dewey 2019,

30-32). Gadamer’in hermendtik yaklasimi ise bireyin 6n anlayislar, kiiltiirel baglami
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ve yasam deneyimiyle metne yiikledigi anlamin degerini ortaya koyar (Gadamer 2001,
180-183). Girmmit’in beseri tecriibeye dayali din Ogretimi modeli, 68rencinin
gindelik yasantisiyla dini icerik arasinda anlamli baglar kurulmasi gerektigini savunur
(Biesta ve Miedema 2008, 112-114). Bu ii¢ yaklasim, din egitiminin &grenciye
yalnizca bilgi vermekle kalmayip, onun manevi yonelimine —yani i¢sel anlam arayzis,
kutsal deneyimi yorumlama becerisi ve deger insasi siireglerine— dogrudan katki

sunabilecegini gostermektedir.

2.4.3.1. Dewey'in Din Ogretimi Yaklasimi

Pragmatizmin 6nct filozoflarindan biri olarak kabul edilen John Dewey'in din egitimi
yaklasimi, "kutsalin tecrtibesini™ de iceren tecriibe kavrami temelinde sekillenmektedir.
Ona gore din insan dogasmin evrensel bir yonelimidir. O nedenle dinde temel esas
ogretme veya bilgi aktarimi degil, kisisel olarak bilmeyi ve olmayi iceren 6grenmedir.
Dewey dinin egitimini tecriibeler yoluyla gelisme/ilerleme ve tecriibeleri yeniden
yapilandirarak doniistiirme eylemi olarak tanimlamaktadir. Birey tecriibeyi yeniden
yorumlayip yapilandirma eylemini kendisi yapacag icin din egitimi de bireysel tecriibe
ekseninde ele alinmalidir. Bu baglamda din egitimi belirli zaman ve mekanlarda egitim
profesyonellerince gergeklestirilecek bir aktiviteye konu edilemez. O bu diisiincesini
Eflatun‘un "erdemin 6gretim konusu olamayacagi" goriisii ile temellendirmektedir. Zira
birey erdemi bilmekle ve baskalarina aktarmakla erdemli olamaz, bizzat erdemi tecriibe
ederek erdemli olur. Ayni sekilde birey dinin ilkelerini tim ayrintilart ile bilimsel bilgi
yoluyla elde ettiginde daha dindar olamaz. Buradan hareketle Dewey’in gériisiine gore
din egitimi bilmek ve olmaktan ibarettir, 6gretmeyi icermemektedir (Fakioglu, 2022:
644-669). Dewey'in felsefesinde hakim olan kurumsal din egitimi karsitlig1 temelinde
su diisiinceler oldugu sdylenebilir: Din kanita dayandirilabilecek bir alan olmadigindan,
okullarda bilimsel bir yontemle aktarimi dogasina uygun degildir. Ayrica ¢ok Kilttrli
toplumlarda hangi dinin 6gretilmesine nasil karar verilecegi problem teskil etmektedir.
Birden ¢ok dinin egitiminin yapilmaya karar verilmesi halinde ise segilen her dinin
kendine 6zgli dogruluk iddialar olacagindan toplumsal birliktelik zedelenebilir. Tim bu
nedenler g6z éniinde bulundurularak bireylerin din egitimine erisimleri kurumsal olarak
degil disiplinler arast is birligi ile gergeklestirilmelidir. Ahlak egitiminin diger derslerle
birlikte okuldaki egitime dahil edilebilecegini diisiinen Dewey dinin okullarda ders

olarak okutulmasina sicak bakmaz Bununla birlikte cocuklarin ve genglerin din egitimi
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almalarin ise biitiiniiyle kars1 ¢ikmaz. (Tiirer, 2009: 174-175)). Ogrenenin tecriibe
etkilesimi strecini destekleyecek kosullar olusturulursa yani 6grencinin gelisim evreleri
gozetilirse ve egitim gorecegi ¢evre/okul ihtiyaglara gore diizenlenerek ahenk
saglanabilirse tecriibeler 6grenmeye doniisebilir, dini anlamda egitimin varligindan s6z

edilebilir (Citir ve Tanig, 2019: 358).

Dewey'in din egitiminde dikkat cektigi bir diger husus da sudur: Din egitimi
stireglerinde ¢ocuga ve gence yetiskin gibi davranilmasi ciddi bir problem teskil
etmektedir. Yetiskinler ve gengler arasinda biligsel ve kavrayigsal anlamda pek ¢ok
farkliliklar s6z konusudur. Bu nedenle ¢ocuk ve genglerin din egitiminde yetiskinlere
uygun duygu, inang, fikir ve pratikler aktarmak yerine gelisme asamasindaki bireye
yasaminin dini boyutlarin1 kendisi tecriibe ederek bulma imkani saglanmalidir. Gerekli
ve yeterli olgunluga erismeden yapilan dini bilgi aktarimlar1 ya da yasanilan pratikler
yeterince anlasilamayacagindan bikkinliga neden olabilecegi gibi, gelecekte "derin

anlamli deneyimler" yasanmasina da ket vurabilir (Citir ve Tanis, 2019: 362).

2.4.3.2. Gadamer'in Din Ogretimi Yaklagim

Hans-Georg Gadamer’in hermendtik yaklasimi, din 6gretiminin yalnizca igerik
aktarimina dayali bir bilgi siireci degil, ayn1 zamanda 6grencinin anlam diinyasinda
olusan bir yorumlama ve 6znel deneyim alani oldugunu varsayar. Gadamer’e gore
anlama eylemi, 6n-anlayislar (Vorverstindnis) gergevesinde sekillenen tarihsel ve
kiiltiirel bir olaydir; dolayisiyla bireyin ge¢mis yasantilari, gelenekleri ve dilsel
birikimi, metinle kurdugu iligskiyi dogrudan belirler (Gadamer 2001, 180-183). Bu
baglamda din 6gretimi, kutsal metinlerin yalnizca literal anlamlarinin aktarildig bir
stirecten 1baret degildir; aksine, 68rencinin kendi diinyasinda bu metinlerle kurdugu
anlam koprusuyle olusan bir anlayis strecidir. Hermen6tik daire igerisinde, 6gretmen
ve Ogrenci arasindaki anlam aligverisi, karsilikli diyalog ve yorum yoluyla strekli
gelisir. Bu daire, din egitiminin dogmatik bir 6greti degil, kisisel yorumlara ve igsel
derinlesmeye acik bir 6grenme ortami olmasini gerekli kilar. Gadamer’in anlayigina
gore, dini bilgiye ulasmak, sadece rasyonel bir kavrayis degil, ayni zamanda anlam
arayisi i¢inde bir 6znel katilim ve ruhsal agikliktir (Gadamer 2001, 190-192). Bu
perspektif, din Ogretiminin  Ogrencinin  manevi  yonelimiyle dogrudan

iliskilendirilmesini miimkiin kilar; ¢linkii birey, kendi anlam diinyasinda dini olanla
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karsilastiginda, yalnizca bilgi edinmez, ayn1 zamanda varolugsal bir sorgulamaya ve

anlam Gretimine girer.

Gadamer egitimi "bildung" kavramuyla iligkili olarak agiklamaktadir. Bildung, bireyin
icinde var olan igsel gelisim ve olusum halidir. insanin dgrendikleri ve yapip ettikleri
ile yani tecriibeleri ile kendisini sekillendirmesidir (Gadamer, 2001: 10-12). Bu
anlamdan yola c¢ikarak Gadamer’in felsefesinde egitim bireyin tecriibe ettikleri,
egitimci ise bireyin bizzat kendisidir. Bu yonii itibariyle Gadamer’in felsefi zeminde
egitim/din egitimi yaklasimi Dewey'in tecriibe kavramiyla temellendirdigi din egitimi
goriisiiyle ortiismektedir. Bireyin ¢evresinde egitimci roliinde olan dgretmen, anne,

baba gibi bireyler egitim siirecine ancak katki saglayabilir.

Gadamer'in din egitimi yaklagiminda 6ne ¢ikan diger husus "informal" kavramina
vurgu yapmasidir. Ona gore din egitimi bir 6z egitimidir. Oz egitimi de gevre ile
yasanan informal diyalektik tecriibeler sayesinde miimkiindiir. Bu sayede oncelikle
cevredekileri anlamaya ¢alisir bu sayede kendi i¢ benligine yonelerek kendisini daha
iyi ¢oziimler ve egitir (Gadamer, 1992: 47-59). Ozetle Gadamer’in yaklasimina gore
din egitimi felsefesinin temelinde bireyin tecriibelerinden yola ¢ikarak igsel 6grenme
slirecine girmesi diigiincesi yatmaktadir. Birey bu tecriibelerini dogal ortami
icerisinde, kurumsal bir baglama ihtiya¢ duymaksizin 6grenmeleri gerceklestirebilir

(Bagci, 2022: 644-669).

2.4.3.3. Michael Grimmitt' in Din Ogretimi Yaklagim

Cok kiiltiirlii yasam seklinin sosyolojik gercekligi temeline dayanan din Ogretimi
felsefesi yeni yaklasimlarin olusmasina zemin hazirlamistir. Bu c¢ercevede yapilan
aragtirmalar iginde en yaygin kabul gdren model Ingiliz din egitimcisi Michael
Grimmitt' in yaklasimi olmustur (Okumuslar, 2007: 251-264). Michael Grimmitt din
egitimi uygulamalarinin egitimsel ve teolojik dlizlemde ele alarak ¢ ¢esit din 6gretimi
modeli uygulanabilecegini ifade etmektedir. Grimmitt ‘in tanimladig1 ve J. Hull'un

gelistirdigi bu din 6gretimi modelleri sunlardir (Aydin, 2018: 353-355):
1. Dini 6grenme yaklasimi (Learning Religion)
2. Din hakkinda 6grenme yaklagimi (Learning about Religion)

3. Dinden 6grenme yaklasimi (Learning from Religion)
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Dini Ogrenme Kurami (Learning Religion): Formel egitim gercevesinde tek bir dine
ait ilkelerin/gelenegin esas alindig1 din 6gretimi miifredat1 din 6gretimi seklidir. Bu
modelde dgrenen ve dgreten aym dine mensuptur. Ogretim faaliyetlerinin tiimiinde
amag ogrencilerin inancini ve dini baglarini kuvvetlendirmektir. Bireye kendi dininde
derinlik kazanmasin hususunda rehberlik edilir. Zaman zaman dini gruplar tarafindan
yiiriitiilen bu modelde sinirlar belirgindir, egitimsel faaliyetler ve 6grenciler i¢in
Ozgiirlik alanlart kisithdir ancak 6gretilen dine 6zgiirdiir (Tosun, 2001: 134). Bu
yaklasim, diger dinlere saygi gostermenin kendi dinini iyi bilmekle gergeklesecegi 6n
kabuliine dayanmaktadir. Farkli din ve kiiltiirlerle bir arada yasarken saygi kilturind
tesis edebilmek oncelikle bireyin mensup oldugu dinin prensiplerine hakim olmasini
gerektirir. Boylece birey hem kendi dini baglilik ve inanglarini gliglendirirken hem de
dinini digerlerine 6gretip sevdirme imkani1 bulmaktadir. Bu yaklasimda diger dinlerin
Ogretimi de bagli olunan dinin diisiinsel zemininde yorumlanarak gerceklestirilir

(Noorman, 2000: 15-16).

Din Hakkinda Ogrenme Kurami (Learning About Religion): Bu din dgretimi yaklagimu,
dini bir fenomen olarak ele aldigindan din ile ilgili her tiirlii bilgiyi tarafsiz olarak
aktarma esasina dayanmaktadir. Hi¢bir dinin digerinden iistiin olmas1 s6z konusu
degildir. Cogulcu yaklagimlar1 benimseyen toplumlarda "dini 6grenmeye" reaksiyon
olarak gelistigi degerlendirilmektedir (Kizilabdullah, 2008: 146). Bu yaklasimda dini
ogretiler antropolojiye dayanmakta olup karsilastirmali din Ogretimi olarak da
adlandirilmaktadir. Hicbir dinin dindarmi yetistirme ¢abasim1 veya ilkelerini
yayginlastirma amacini igermez. Ogrenciler dini deneyimleri kabul etmek veya taklit
etmek zorunda olmadigindan, zihinsel suireclerinde yeniden yapilandirip anlamlandirma
imkanma sahiptir. Ancak din hakkinda 6grenme yaklagimi bireysel tecriibeleri
gelistirmeyi hedeflemediginden 6grencilerin ahlaki / manevi yonelim ihtiyaglarina,
deger arayislarina ve hayati anlamlandirma ¢abalarina cevap veremedigi elestirilerine
maruz kalmaktadir (Selguk, 2005: 169-170, Hull, 2002: 107-110). Din &greniminin dini
ragtirmalar mantig1 igerisinde dogrudan dini geleneklerin i¢ dinamiklerine
dayanmaksizin daha ¢ok tanimlayici ve tarihsel bir bakis agis1 ve objektif bir perspektifle
sunulmasi bat1 kiltiriinde yaygin bir yaklasim olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu gergevede,
Incil ve Kur’an-1 Kerim gibi kutsal metinler, inang temelli bir dgreti arac1 olmaktan
ziyade, edebi ve kiiltiirel metinler olarak ele alinmakta ve dinler iistii bir yaklagimla

incelenmektedir. S6z konusu yontem, yalnizca inanclar, degerler ve dini pratikler
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hakkinda bilgi edinmeyi degil; ayn1 zamanda dinin, birey davranislarini ne sekilde
etkiledigini ve toplumsal yapilari nasil bigimlendirdigini kavramsal diizeyde anlamay1
da hedeflemektedir (Jackson, 1997: 286).

Dinden Ogrenme Kurami (Learning From Religion): Dinden 6grenme, 6grencilerin
cesitli dinleri, her bir dini kendi kaynagindan ve perspektifinden olacak sekilde
ogrenmesi metodudur. Dinden 6grenme yaklasiminda merkezde din degil 68renci
vardir. Birincil hedef 6grencilerin ahlaki gelisimine ve manevi yonelimlerine katkida
bulunmaktir. Bireylerin dini pratikleri yerine getirmeleriyle veya dindarlagsmalariyla
ilgilenilmez. Bu yaklasimda temel amag 6grencinin egitimini desteklemek oldugundan
din egitiminden bagimsiz egitimsel bir ¢alisma disiplini olarak goriilmektedir (Hull,
2001: 28-30). Dinden 6gretim yaklasiminda 6grencinin kendi deneyimleri esastir.
Yasamsal ve varolussal sorunlar ile ahlaki sorular1 hakkinda farkli perspektif ile
diisiinerek bu diisiinceler lizerinden kendi sistemini olusturur. Bdylece Ogrencinin
manevi ve ahlaki gelisimine rehberlik edilmis olur (Jackson ve Steele, 2004: 71). Dinden
ogrenmede Ogrenenin dini ritieli nasil yorumlayacagi yargilanmaz, dini igerik ile
arasinda daima mesafe vardir. Genel olarak bu yaklagimda, 6grencilerin bireysel
tercihleri ve dunya goriisleri cergevesinde 6grencilerin kisisel gelisimlerine odaklanmak

icin yonelis meydana getirmek amaglanmaktadir (Okumuslar, 2007: 251-264).

2.4.4. Ergenlikte Din ve Maneviyat Egitimi

Ergenlik donemi, bireylerin fizyolojik, ruhsal ve sosyal acidan degisim ve gelisim
gosterdigi bir blylme evresi olarak tanimlanir. Cocukluktan genglige gegiste ara donem
olarak kabul edilen bu gelisim evresi, kimlik ve kisilik gelisimi bakimindan oldukc¢a
kritik ve bunalimli gegen bir evredir. Bagimsizlik diisiincesi, otoriteye baskaldiri, stres,
catigma, dini konularda tereddutler, siipheye dayali sugluluk ve giinahkarlik hissi gibi

ruhsal problemler bas gosterebilmektedir.

Bilissel olarak ergenlik donemi ise bireylerin somut diisiinme evresinden soyut diisiinme
evresine gegis yaptigi, cocukluk dénemini sonlandirip yetiskinlige adim attig1 gelisim
evresidir. Bu siirecte bireyler biyolojik, bilissel ve sosyal agilardan gorece
olgunlagsmaktadir. Bu durum genclerin ergenlikte dini ve ahlaki agidan gelismelerini de
beraberinde getirir. Cocukluk doneminde nispeten soyut diisiinme becerisi elde eden

gengler soyut bir diisiince olan Allah inancini da daha rahat anlamlandirip tartismaktadir.
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Ibadetler, dini ritiiel, emir ve yasaklar ile beraberindeki yaptirimlar anlasilir ve
yorumlanabilir hale gelir. Bu yetilere erisen gengler i¢in dogru kaynak ve tekniklerle
yapilan din ve maneviyat egitimi ergenlerin olumlu bir dini kimlik tesis etmelerine
zemin hazirlamaktadir. Ergenlik donemiyle baslayan sorgulama siireci ile benligi
sorgulama ve kendini kesif siireci de baglamis olur. Benlik olusumu ergenin insani
duygularinin gelismesi ve sosyal bir varlik olarak toplumla biitiinlesmesi agisindan da
onem arz eder. Es zamanli olarak ¢evresinden ayrisarak bagimsizlasip 6z potansiyelini
kullanir hale gelir. Bu kritik siiregte ergen i¢in dini ve manevi rehberlik titizlikle ifa

edilmesi gereken oldukga 6nemli bir gorev haline gelmektedir (Bahadir, 1999: 176).

Ergenlik doneminin bu gelisim 6zellikleri ve Islam din egitimi perspektifi cercevesinde
din ve maneviyat egitimi bilissel, duyussal ve devinissel alanda dikkatlice 6rgitlenmesi

gerekmektedir (Glindiiz, 2018: 23) Bu yaklasimlar kisaca soyle agiklanabilir:

Bilis Merkezli Yaklagim: Bu yaklasima goére diger egitim programlarinda oldugu gibi din
egitimi programlar1 da genglerin gelisim evrelerine ve 0zelliklerine uyumlu olacak
sekilde planlanmali ve uygulanmalidir. Piaget’in gelisim evrelerini esas alan bu
yaklagimda soyut kavramlari algilama donemine gegen ergen birey icin din egitimi de
soyut kavramlar tizerinden tesis edilmeli, soyut kavram ve diisiinceler ele alinmalidir.
Soyut bir varlik olan Allah inanc1 gelistirilmekle beraber 1yi- kotii kavramlari, ahiret
inanc1, adalet duygusu gibi felsefi temele dayanan hususlar da aktarilmalidir. Sinirsiz ve
sipheci yaklagim ve diisiinceler eksenindeki zihin yapisina sahip ergen i¢in mantiksal

cikarimlarin olduk¢a 6nemli oldugu goz ardi edilmemelidir.

Duyus Destekli Yaklagim: Bireyler ergenlik doneminde yogun duygusal atmosfere
girmekte, duygular ile yasama yon vermektedir. Bu nedenle aktarilacak icerik ve
bilgiler de duygular1 hedef almalidir. Duyus destekli yaklasima gore kazanilmasi
hedeflenen bilgi ve davranisin biligsel zemini ile zihin arasindaki bag duygularla
desteklenerek kurulursa kalict 6grenme saglanabilir. Var olan duygusal yogunluk
streci merhamet, sefkat, adalet ve merhamet gibi alanlara yonlendirilerek manevi

yonden desteklenebilir, vicdan gelisimi saglanir.

Davrams Hedefli Yaklagim: Bu yaklasim, din egitiminde ergenlere kazandirilmak
istenen olumlu davranig kaliplarini esas alir. Ergenlerde icerisinde bulunduklar slirecte
duygularin hakimiyeti ile desteklenen bir tagkinlik egilimi tezahiir etmektedir. Bu da

genglere olumlu davranislart kazandirmanin Onemini artirmaktadir. Biligsel ve duyussal
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streclerde tasarlanip aktarilan dini diisiince, duygu ve olumlu davranis kaliplarinin da

kazandirilmasiyla siire¢ tamamlanmis olur.

Ergenlere yonelik olarak yirtulecek olan din egitim ve 6gretim sureglerinde etkili ve
kalic1 6grenmenin ger¢eklesmesi i¢in genel egitim ve Ogretimde de gegerli olan su

yontemler kullanilmaktadir:

Hikayelestirme Yontemi: Hikayelestirme yontemi Ozellikle soyut olan konularin
anlagilmasin1  kolaylagtirmasi sebebiyle din 0&gretiminde tercih edilmektedir.
Hikayelestirme yontemi iki sekilde uygulanabilir. Birincisinde Kuran-1 Kerim’de gegen
peygamber kissalarindan hedef kitlenin ¢ikarim yapip modellemeleri saglanmaktadir.

Bu sayede gegmis kavimler ile 6zdesim kurmasi hedeflenmektedir.

Tartisma Yontemi: Gengler arasinda mevcut olan ihtilafli bilgiler hakkindaki
teredditleri ve sorulari ele alarak, kapali yonlerin aydinlatilmasi, zihindeki sorularin
mantiksal tutarlilik ¢ercevesinde cevaplandirilmasi ve nihayetinde acik bir kanaate
ulasilmasi ¢abasidir (Cebeci: 9). Din 6gretiminde tartismanin rehber esliginde yapilmasi
tercih edilir. Burada amag¢ miinazara seklinde fikirleri carpistirip galip gelmek degil
gorlis aligverisinde bulunarak hakikati ortaya ¢ikarmaya ¢alismak olmalidir. Tartisma
yontemi genglerin dini bilgi ve kaynaklari yorumlama ve anlamlandirma kabiliyetlerini
gelistirir. Mevzular belirlenirken 6grencilerin dini sliphe i¢inde olabilecekleri goz

Onunde bulundurulmasi 6nem arz etmektedir.

Gostererek Anlatma Yontemi: Bu yontem bir tutum, davranisin ve bilginin egitimci
tarafindan bizzat uygulanarak 6grenciye Ogretilmesini icerir. Boylece uygulanarak
ogretilen tutum veya davranig hem gorme duyusuna hem de isitme duyusuna hitap
etmektedir. Cogunlukla ibadetlerin 6gretiminde- dini ritlellerin benimsetilmesinde

tercih edilmektedir.

Gozlem YoOntemi: Kainatin ve igerisindeki varliklarin yasantilarin dogal seyri iginde
planli veya plansiz olarak gozlenmesi yoluyla bilgiyi tretme ve aktarma yoludur. Din
ogretiminin bir pargasi olarak 6gretilmesi amaclanan bilgi ve kazandirilmasi hedeflenen
davranisa  uygun  bigcimde  ¢esitli  aktiviteler  dizenlemek  suretiyle
gerceklestirilebilmektedir. Bu yontem kullanilirken 6grenci aktif hale gelir, izler,
sorgular ve arastirir. Ogreten ise pasif olarak rehberlik yapar ve 6grencinin sonug
almasina yardimci olur. Din egitiminde gozlem yonteminin 6grenme, ikna olma ve

duygular1 yonetme agisindan kullanilmasi faydali olmaktadir (Glicen ve Ay, 2022: 299).
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2.4.5. Turkiye'de 2000 Sonras1 Ortaégretimde Din Egitimi

Tiirkiye Cumhuriyeti'nin siyasi tarihi agisindan 2002 yilinda doniim noktasi
sayilabilecek 6nemli gelismeler yasanmustir. Temel 6zgurltklerin esas alan politikalari
benimseyen, dil, din, mezhep ve etnik aymrimcilik tartismalarmni geride birakan
sOylemlerle yola ¢ikan siyasi otoritenin din egitimi ve 6gretimi alaninda da 28 Subat
post modern darbesi ile yiiriirliige sokulan bir dizi aleyhte program ve uygulamalari
insan hak ve hurriyetleri baglaminda yeniden yapilandirilmistir (Naziroglu, 2016: 191-
214). Buna bagli olarak 2012 yilinda imam Hatip Lisesi mezunlarinin iiniversiteye
giriglerinde karsilastiklar1 katsay1 uygulamasi esitlik ilkesine aykiri oldugu gerekcesiyle
kaldirilmistir (Dogan, 2015: 195-220). 30 Mart 2012 tarih ve 6287 sayil Ilkdgretim ve
Egitim Kanunu ve Baz1 Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun ile imam Hatip
Okullarinin orta kisimlar1 yeniden agilmis; Temel Dini Bilgiler, Kur'an-1 Kerim ve Hz.
Peygamberimizin Hayati dersleri ortadgretim se¢meli dersler cizelgesine eklenmistir
(Turan, 2017: 48-65). Din Ogretimi sahas1 planlama ve programlama siireclerinde bu
gelismelere sahne olurken 6te yandan felsefi temeller ve yaklagimlar baglaminda ahlak
egitimini merkeze alan ve "yapilandirmaci 6gretim" metodunun benimsendigi din
egitimi ve 6gretimi program ve pratikleri sisteme dahil edilmistir. Din egitim ve 6gretimi
programlarinda 2000'li yillardan itibaren toplumu ve evrensel degerleri dikkate alan
"evrensel ahlak anlayisinin" olusturdugu bir yaklasim benimsenmistir. (Akagiindiiz,

2017: 149-180).

Yasanan gelismeler gergevesinde gerek nicelik gerekse nitelik agisindan Onemli
gelismeler kaydeden Imam Hatip Okullar1 igin 2010 yilinda olusturulan vizyon
belgesinde Imam Hatip Okullart Mesleki Din Ogretimi vizyonu su maddelerle

siralanmustir:
1. Dinin birey ve toplum i¢in 6nemini fark eden,

2. Toplumu din konusunda aydinlatan ve onlarin dini bilgi ihtiya¢larina

cevap verebilen,

3. Islam Dini ile ilgili kultirel miras: degerlendirip yasanan hayatla bag

kurabilen,
4. Islam Dininin inang, ibadet ve ahlak esaslarin: bilen,

5. Islam"in temel kaynaklarini taniyan,
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10.
11.
12.
13.

14.

15.

16.

Kur'an-1 Kerim’in orijinal metnini dogru bi¢imde okuyan ve anlayan,

Ibadetlerle ilgili uygulama becerisine sahip olan,

Dini kavramlar: dogru kullanan,
Dinin degismez esaslari ile onlara getirilen yorumlari birbirinden
aywrabilen,

Peygamberlik kurumunun ve Hz. Muhammed'in dindeki yerini kavrayan,

Islam tarihi ve medeniyetinin gecirdigi donemler hakkinda bilgisi olan,
Islam dininin diinyaya, sanata ve bilime bakusin: bilen,
Dini yorumlar: akil bilim ekseninde degerlendirebilen,

Arastiran, sorgulayan ve edindigi bilgiler 1518inda aklini kullanarak

problemlere ¢c6zim Uretebilen,
Islam dininin kiltiriimiiz ve medeniyetimiz tizerindeki etkisini fark eden,

Islam'daki farkli dini yorumlara anlayisla yaklasan ve diger dinleri
taniyan bireyler yetistirmek (MEB, 2010: 11).

Bunu takiben imam Hatip Liselerinde egitim-6gretimlerine devam eden dgrencilerin

bireysel ilgi alanlarina uygun sekilde kendilerini gelistirmelerine imkan sunmak

amaciyla 2014 yilindan itibaren, birden fazla programin ayn1 anda uygulanmasina

imkan tantyan "program cesitliligi" uygulamasi hayata gecirilmistir. Ardindan 2016

yilinda sartlar1 haiz olan imam Hatip Okullar1 proje okul statiisiine dahil edilmistir.

Kisa siirede iistlendigi misyon ve dgretim programlarindaki gesitlilik sayesinde Islam

ulkelerine de model olmustur (Akpinar, 2015: 266). Bu gergevede hayata gegirilen

proje okullarinin uyguladigi programlar sunlardir:

e Hazirlik Smufi ile Dil Projesi Uygulayan AIHL

Fen ve Sosyal Bilimler Projesi Uygulayan AIHL

Hafiz Ogrencilerin Egitim Gordiigii ATHL

Geleneksel ve Cagdas Gorsel Sanatlar, Musiki ve Spor Programi Uygulayan AIHL
Uluslararas1t ATHL

Yabanci Dil Hazirlik ve Fen Bilimleri Programi Uygulayan Teknoloji AIHL
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e Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi Uygulayan IHO (Karaman, 2021: 5).

Son olarak Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan bilim, kiiltiir, sanat ve spor alanlarinda

ogrencilerin donanimlarin1 artirmak {izere hazirlanan "2023 Vizyon Belgesi'nde"

Imam Hatip Okullarinin miifredat, ders yapisi ve dil yeterliliklerinin iyilestirilmesi igin

bir dizi tedbirler ise kosulmustur. Bu baglamda:

1.

10.

Imam Hatip Okullarindaki program cesitlilisi korunacak ve genel

ortadgretimdeki esnek, modiiler yapiyla uyumlu hale getirilecektir.

. Imam hatip ortaokuluna devam eden dgrenciler icin yaz okullar: agilarak

yabanci dil alaninda destek egitimleri diizenlenecektir.

. Etkilesimli kaynaklarla Arapca 6gretimi desteklenecektir.

. Okullarin mevcut fiziksel imkanlarinin daha etkin kullanilmasi ve fiziksel

alt yapularimin iyilestivilmesi icin analizler yapilacaktir.

. Imam hatip okullarimin 6gretim programlarimn ders turleri ve saatleri
azaltilacaktir.
. Mesleki becerilerin gelistirilmesine yonelik yabanci dil ogretmenlerine

mesleki gelisim programlari diizenlenecektir.

. Imam hatip okullarindaki basarili 6rnekler tesvik edilecektir.

. Akademik ve mesleki derslerin oranlar: farkli alanlarda yiiksekogretim

okuyacak ogrencilere gore planlanacaktir.

. Okuma, yazma, konusma alanlarinda Arapga ders kitaplari tiim dil

becerilerini gelistirecek sekilde bir biitiin olarak tasarlanacaktir.

Imam hatip okullar tarafindan toplumsal sorumluluk ve géniilliiliik
programlart model uygulamalarla hayata gecirilecektir (Karaman, 2021:
6).

2.45.1. Orgiin Ogretim Lise Din Derslerinde Maneviyati1 Destekleyen Temalar

Arastirma konumuz lise 6rglin din 6gretiminin 6grencilerin manevi yonelimleri ile

iliskisini konu edindiginden imam Hatip Liseleri ve fen liselerdeki din dersleri

iceriklerindeki maneviyat temalarimin ne sekilde ve hangi 6lglde ele alindigi 6nem arz

etmektedir. Milli Egitim Bakanligi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri 6gretim

programlarinin vizyonunu "Dinin hayati anlamlandirmadaki rolunu fark eden, milli,
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manevi ve ahlaki degerleri benimseyen, farkhiliklarla bir arada yasama becerisi
kazanmis bireyler yetistirmektir" seklinde ifade etmektedir (MEB, 2018: 16).
Liselerdeki Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi ve segcmeli Temel Dini Bilgiler, Siyer, Adab-
1 Muaseret Dersleri ile Imam Hatip Liselerindeki meslek dersleri &gretim
programindaki maneviyat temali iinite, konu ve kazanimlar sinif seviyelerine gore

asagidaki tablolarda gosterilmistir.

a) DIKAB Dersi Ogretim Programinda Maneviyat Temalarina Ait Bilgiler

Lise Din Kultirti ve Ahlak Bilgisi Dersi 6gretim programi g¢ergevesinde liselerde
okutulan Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi derslerine ait dgretim programlarinda
maneviyat1 destekleyen temalara iligkin arastirmaci tarafindan olusturulan tablolar

sinif seviyelerine gore sirasiyla agagida verilmistir.
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Tablo 2.3: 9. Simf Fen Lisesi DIKAB Ogretim Programinda Maneviyati

Destekleyen Temalar

Ders

Unite

Konu

Kazanim

Din Kdilturi ve
Ahlak Bilgisi

Inang Esaslari

Allah’1n varlig1 ve
birligi

Allah’a iman ve varlik
anlayisinin bireyin i¢sel
huzuruna katkisini kavrar.

Din Kdilturi ve
Ahlak Bilgisi

ibadet ve Ahlak

Ibadet ve toplumsal
yagam

Ibadetlerin ahlaki degerler
uzerindeki etkisini
degerlendirir.

Din Kulttri ve
Ahlak Bilgisi

Ahlak

Dogruluk ve gliven

Dogruluk ve gliven gibi

degerlerin manevi yasam
tzerindeki 6nemini fark

eder.

Tablo 2.4: 10. Simf Fen Lisesi DIKAB Ogretim Programinda

Maneviyati Destekleyen Temalar

Ders Unite Konu Kazanim

Din Kdilturi ve Islam Tasavvufun manevi  Tasavvufun manevi

Ahlak Bilgisi Diisiincesinde yasamdaki roli gelisim tizerindeki
Tasavvuf etkilerini degerlendirir.

Din Kaltara ve
Ahlak Bilgisi

Iman ve Ahlak

Iman ve ahlaki
degerler

Imanin ahlaki degerlere
olan katkisin1 analiz eder.

Din Kdilturi ve
Ahlak Bilgisi

Ahlak

Yardimlasma ve
dayanigma

Toplumda yardimlagma
ve dayanigmanin manevi
boyutunu fark eder.
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Tablo 2.5: 11. Smif Fen Lisesi DIKAB Ogretim Programinda Maneviyati

Destekleyen Temalar

Ders Unite Konu Kazanmm

Din Kaltard ve Vahiy ve Akil Vahyin insan Vahyin birey ve toplum

Ahlak Bilgisi lzerindeki etkisi Uzerindeki manevi
etkilerini degerlendirir.

Din Kaltard ve Ahlak ve Adalet ve esitlik Toplumda adalet ve

Ahlak Bilgisi Toplum esitlik ilkelerinin manevi

dnemi lizerinde disiiniir.

Din Kulttri ve
Ahlak Bilgisi

Ahlaki Degerler

Sevgi, saygi ve
hosgorii

Sevgi, saygi ve hosgoril
gibi degerlerin maneviyat
uzerindeki etkilerini
analiz eder.

Tablo 2.6: 12. Simf Fen Lisesi DIKAB Ogretim Programinda

Maneviyati Destekleyen Temalar

Ders Unite Konu Kazamm

Din Kaltara ve Cagdas Dint Modern toplumda Modern toplumda manevi

Ahlak Bilgisi Meseleler manevi degerler degerlerin 6nemini
degerlendirir.

Din Kiltird ve Ahlak ve Evrensel ahlaki Evrensel ahlaki degerlerin

Ahlak Bilgisi Degerler degerler manevi gelisim Uzerindeki

etkilerini analiz eder.

Din Kdilturi ve
Ahlak Bilgisi

Sosyal Adalet

Adaletin manevi
boyutu

Sosyal adaletin manevi
gelisime katkisini
degerlendirir.

b) Secmeli Dersler Ogretim Programinda Maneviyat Temalarina Ait Bilgiler

Lise Din Kultlrl ve Ahlak Bilgisi Dersi 6gretim programi gercevesinde liselerde

okutulan segcmeli dersler; Temel Dini Bilgiler, Siyer ve Adab-1 Muaseret dersleridir.
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Bu derslere ait 6gretim programlarinda maneviyat1 destekleyen temalar sinif

seviyelerine gore sirasiyla asagida verilmistir.

Tablo 2.7: 9. Simif Fen Lisesi Segmeli Dersler Ogretim Programinda Maneviyati

Destekleyen Temalar

Ders Unite Konu Kazanim
Siyer Hz. Muhammed’in Peygamberimizin Hz. Muhammed’in
Hayat1 ornek ahlaki ahlakini 6rnek alarak
ahlaki degerlerin Gnemini
kavrar.
Temel Dini Inang Esaslar1 Allah’a ve Iman esaslarinin bireysel
Bilgiler Peygamberlere maneviyata katkisin

iman

degerlendirir.

Adab-1 Muageret  Ahlaki Davranislar

Toplumda adab-1
muaseret

Toplum iginde ahlaki
davraniglarin manevi
boyutunu fark eder.

Tablo 2.8: 10. Simf Fen Lisesi Segmeli Dersler Ogretim Programinda

Maneviyati Destekleyen Temalar

Ders Unite Konu Kazamim
Siyer Peygamberimizin Ahlaki ve insani Peygamberimizin ahlaki ve
Hayati degerler insani degerlerini giinliik

hayata uyarlamay1 6grenir.

Temel Dini  Ibadet Esaslar [badetin bireysel ve  ibadetin birey ve toplum

Bilgiler toplumsal 6nemi Uzerindeki manevi 6nemini
kavrar.

Adab-1 [letisim Adabi Sosyal iletisim Toplumda ahlaki davranig

Muageret kurallarinin énemi  ve iletisim kurallarinin

manevi katkilarini
degerlendirir.
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Tablo 2.9: 11. Simf Fen Lisesi Segmeli Dersler Ogretim Programinda

Maneviyati Destekleyen Temalar

Ders Unite Konu Kazamm
Siyer Peygamberimizin Sevgi, saygi ve Peygamberimizin ahlakini
Ahlaki yardimseverlik benimseyerek gunlik

hayata uyarlamanin
Onemini kavrar.

Temel Dini  Ibadetlerin Ahlaki Ibadetlerin manevi  Ibadetlerin bireysel ve

Bilgiler Boyutu etkisi toplumsal maneviyat
tzerindeki etkilerini
degerlendirir.

Adab-1 Toplumsal Ahlak Toplumdahosgoric.  Toplumsal hosgorii ve

Muageret ve sabir sabrin manevi degerini

fark eder.

Tablo 2.10: 12. Simf Fen Lisesi Secmeli Dersler Ogretim Programinda

Maneviyat1 Destekleyen Temalar

Ders Unite Konu Kazamm
Siyer Hz. Muhammed’in Adalet ve hak Peygamberimizin adalet ve hak
Ornekligi kavramlari anlayisim degerlendirir ve
topluma uyarlamay1 6grenir.
Temel Dini  Ahlaki Degerler Evrensel ahlaki ~ Evrensel ahlaki degerlerin
Bilgiler degerler manevi gelisime katkisini analiz
eder.
Adab-1 Toplumsal Baris Birlik ve Toplumsal baris ve birlik
Muaseret beraberligin degerlerini benimser ve
onemi uygulama bilincine varir.
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¢) Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programinda

Maneviyat Temalarina Ait Bilgiler

Lise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 6gretim programi ¢ergevesinde imam hatip

liselerinde okutulan meslek derslerine ait Ogretim programlarinda maneviyati

destekleyen temalar sinif seviyelerine gore sirasiyla asagida verilmistir.

Tablo 2.11: 9. Stmf Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programinda

Maneviyati1 Destekleyen Temalar

Ders Unite Konu Kazamm

Temel Dini  Inang Esaslari Allah’a iman Allah’a imanin, bireyin i¢ huzur ve

Bilgiler manevi gelisim tizerindeki etkisini
kavrar.

Temel Dini  Ibadetler Ibadetin bireysel ~ Ibadetlerin maneviyat: ve sosyal

Bilgiler ve toplumsal iliskileri nasil giiclendirdigini anlar.

hayattaki yeri

Kur’an-1 Kur’an ve Kur’an’daahlaki ~ Kur’an’daki ahlaki 6gretileri

Kerim Ahlak degerler ogrenerek, glinluk hayatta bunlart
uygulama becerisi gelistirir.

Siyer Hz. Peygamberimizin ~ Hz. Muhammed’in 6rnek ahlakini

Muhammed’in
Hayati

ahlaki ve insani
iligkileri

tanir ve bu ahlaki degerleri hayatina
yansitmanin énemini kavrar.

Tablo 2.12: 10. Simf imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programinda

Maneviyat1 Destekleyen Temalar

Ders Unite Konu Kazamim
Temel Dini  Tasavvufve islam  Tasavvufun Tasavvufun dogusunu ve manevi
Bilgiler Diisiincesi dogusu gelisim tizerindeki etkilerini
agiklar.
Temel Dini Ahlak Islam ahlakinda Islam ahlakinin bireysel ve
Bilgiler temel degerler toplumsal maneviyat Gzerindeki
etkilerini degerlendirir.
Kur’an-1 Kur’an’daImanve Iman ve ibadet Kur’an’da iman ve ibadetin
Kerim Ibadet kavramlarinin onemini kavrayarak manevi
aciklamasi gelisimle iligkisini 6grenir.
Siyer Peygamberimizin  Sevgi, Peygamberimizin &gretilerini
Ogretileri hosgorii ve ornek alarak manevi ve ahlaki
yardimseverlik gelisimini destekler.
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Tablo 2.13: 11. Stmf imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programinda

Maneviyati Destekleyen Temalar

Ders Unite Konu Kazamim
Akaid Iman Esaslart Vahiy ve akil Vahiy ve aklin manevi
iligkisi gelisimdeki yerini fark eder ve
i¢sel huzura katkisin
degerlendirir.
Temel Dini  Ibadet ve Ahlak Ibadetlerin ahlaki  Ibadetlerin ahlaki davranislar
Bilgiler yasama katkis1 Uzerindeki etkisini ve maneviyata
katkisin1 6grenir.
Kur’an-1 Kur’an’da Sosyal ~ Kur’an’i sosyal Sosyal ahlakla ilgili ayetlerden
Kerim Ahlak ahlakla ilgili ders ¢ikararak toplumsal yasama
ayetleri manevi katkilar saglar.
Siyer Islam’da Sosyal Yardimlasmave  Manevi gelisim acisindan sosyal
Dayanisma dayanigmanin dayanigmanin 6nemini kavrar ve
O6nemi bunu toplum iginde uygular.

Tablo 2.14: 12. Simf imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programinda

Maneviyati Destekleyen Temalar

Ders Unite Konu Kazamm

Temel Dini  Cagdas Dini Guntmiizde Manevi degerlerin modern

Bilgiler Meseleler manevi degerlere  toplumdaki 6nemini degerlendirir.
yaklagim

Temel Dini Ahlak ve Degerler ~ Evrensel ahlaki Evrensel ahlaki degerlerin birey

Bilgiler Egitimi degerlerin bnemi  ve toplum Uzerindeki etkilerini

analiz eder.

Kur’an-1 Kur’an’da insan Insan haklar1 ve Manevi ve toplumsal degerlerin

Kerim Haklar Ozgurliuk insan haklariyla iligkisini
kavramlart anlamlandirir.

Siyer Hz. Muhammed’in  Adalet, esitlik ve ~ Peygamberimizin sosyal adalet

Sosyal Adaleti

haklarin
gOzetilmesi

anlayigin1 benimseyerek
toplumsal barisa manevi katki
saglar.
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2.4.5.2. Turkiye Yiizyih Maarif Modeli

Insan ¢ok yonlii olarak yaratilmis bir varliktir. Bu sebeple duygusal, sosyal, ahlaki,
fiziksel ve biligsel yonlerinin desteklenmesine ihtiya¢ duymaktadir. Bireyin tiim bu
ihtiyaclarinin ~ karsilanmasi, bilgi ve becerilerin yansira karakter insasinin
gergeklestirilmesi biitiinciil egitim yaklagimiyla miimkiindiir. Bu felsefi zeminden
hareketle Milli egitim bakanliginca 2024 yilinda Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli
basgligiyla biitiinciil egitimi esas alan yaklagimla yeni bir miifredat olusturulmus ve
benimsenmistir. Bu yeni egitim modeli yaklasimi ile 6grencilerin beceri temelli

derinlemesine 6grenmeler gergeklestirmesi esas alinmustir.

Biitiinciil egitim birey ve toplum hayatinda mevcut biitiin alanlar1 énemseyen bir
egitim yaklagimidir. Biitiinciil egitimin en genel hedefi bireyi temel evrensel degerler
dogrultusunda egitmek, kendisinin ve tiim wvarlik aleminin degerini varolussal
biitiinliigi igerisinde algilayip hayati anlamli hale getirmektir. Turkiye Yiizyili Maarif
Modeli'nde (TYMM) temel amag¢ bireyi varolusunun c¢ok yonlii bilesenleri ile ele
alarak fitri ozelliklerini korumak, gelistirmek ve bodylece sahsiyet biitiinliigi
olusturmaktir (TYMM Ortak Metni, 2024: 5). TYMM’de ilk kez vurgulanan “yetkin
ve erdemli insan” kavrami ¢ergevesinde 6grenci profilini olusturan iki biitiinliik alani
on ayr1 kategoride ele alinmistir. Bu profil 6zellikleri ve alt bilesenleri Sekil 2.1°de

gosterilmistir (TYMM Ortak Metni, 2024: 7).
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« Adil

« Bagkalarinin haklarina
saygi duyan

= « Tabiata ve toplumsal
I nyraqml sev.en sorunlara du;arll
« Tlirkceye S.Bhl.p.(;ikan . Giivenilir
+ Vatanini, miletini seven ve savunan
« Geligmis bir devlet bilincine sahip olan 'sa‘[g"'
+ Ulke cikarlanini Gistiin tutan + Dogru + Sanat ve kiiltiire duyarl
« Vatandaslik hak ve sorumluluklarini + Dirtst + Bagimsiz diisiinen

bilen « Belagat sahibi

« Bilgilerini paylasan

AHLAKL « ilme ulasan

« Milli killtiirine ve manevi degerlere bagl

« Hayal ve hedefleri olan
« Caliskan

« Ogrenmeye istekli « Yigit ve mert
« Azimli ve sabirli . !tisk ala.n
« iletisime ve dayanismaya acik + Inisiyatif alan
« Yaratic « Destekleyici
« Girisimci
« Giizellige duyarh
« Merakli E Pl ey
« Elestirel diistinen + Secici
« Aragtirmaci A
+Esnek « Zarif
e ‘ glﬂfsd yeteneklerini

« Problem gdzen
bilen ve kullanan

« Saglikl beslenen « Kararli ve iddiali

« Diizenli uyuyan ve dinlenen « Tutarh

« Diizenli spor ve egzersiz yapan + Sefkatli «ilkeli

« Temiz s Affedici + Kendine giivenen

« Bagimliliktan kacinan ve

bagimlilikla miicadele eden Iyiliksever + Ofkesini kontrol eden
« Manevi saghdini koruyan « Yardimsever « Sorumluluk alan
« Paylasimci
«Sevecen

Sekil 2.1: Turkiye Yiizyih Maarif Modeli Butlincul Gelisim Alanlari ve
Alt Bilesenleri

Kaynak: TYMM Ortak Metni, 2024

Beden ve ruh biitlinliiglinii olusturan ve koruyan yetkin ve erdemli insan yetigtirme
disturu ile tasarlanan Turkiye Yiizyili Maarif Model’inde 6grencilerin derinlemesine
ogrenmelerine imkan saglamak iizere benimsenen biitiinliikk alanlar1 ve bilesenleri
sirasiyla "sorgulayici", "uretken", "bilge", "cesaretli", "merhametli", "vatansever",

"estetik", "ahlakll", "saglikli" ve "iradeli olmak iizere on baglikta derlenmistir.
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Sorgulayici: Tirkiye Ylzyillt Maarif Modeli 6grencilerin merakli, elestirel
diistinen, aragtirmaci, esnek, is birligi yapabilen ve problem ¢dzme becerisini

gelistirmis bireyler olmasini hedefler.

Uretken: Hayal ve hedefleri olan, ¢aliskan, dgrenmeye istekli, azimli ve sabirli,

iletisime ve dayanismaya acik, yaratici bireyler yetistirme esasina dayanir.

Bilge: Sanat ve kiiltiire duyarli, bagimsiz diisiinen, belagat sahibi, bilgilerini

paylasan, ilme ulasan bireyler olmasini hedefler.

Cesaretli: Yigit, mert, risk alan, inisiyatif alan, destekleyici ve girisimci bireyler

yetistirmeyi hedefler.

Merhametli: Sefkatli, affedici, iyiliksever, yardimsever, paylasimci, sevecen

bireyler yetistirmeyi hedefler.

Vatansever: Bayragini seven, Tiirkceye sahip ¢ikan, vatanini milletini seven ve
savunan, gelismis bir devlet bilincine sahip olan, iilke ¢ikarlarini {istlin tutan,
vatandaglik hak ve sorumluluklarini bilen, milli kiiltiiriine ve manevi degerlere

bagl bireyler yetistirmeyi hedefler.

Estetik: Giizellige duyarli, olgun, segici, zarif, 6l¢iilii, sanat yeteneklerini bilen ve

kullanan bireyler yetistirmeyi hedefler.

Ahlakli: Adil, baskalarinin haklarina saygi duyan, tabiata ve toplumsal sorunlara

duyarh, giivenilir, saygili, dogru, diiriist bireyler yetistirmeyi hedefler.

Saglikli: Dengeli beslenen, duzenli uyuyan ve dinlenen, diizenli spor ve egzersiz
yapan, temiz, bagimliliktan kagiman ve bagimlilikla miicadele eden, manevi

sagligin1 koruyan bireyler yetistirmeyi hedefler.

Iradeli: Kararl ve iddialy, tutarls, ilkeli, kendine glivenen, éfkesini kontrol eden ve

sorumluluk almayi bilen bireyler yetistirmeyi hedefler.

Kimlik ingas1 ve bireyin kendini gerceklestirmesi esasina dayali TYMM'de anlam

arayist ve kendilik bilinci en sik vurgulanan iki kavramdir. Anlam arayisina yapilan

vurgudan hareketle yeni egitim modelinin insanin beden ve ruh biitiinliigiini tesis etme

amaci tasidigini degerlendirmek miimkiindiir (Naziroglu, 2024: 84). Bireyin anlam

arayisin1 yapilandirmasinda, ¢evresini ve kendisini konumlandirmasinda degerler

oldukca 6nem arz etmektedir. Insan1 yalnizca bedenden ibaret olmaktan ¢ikarip mana
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alemine yiikselten argiiman degerler oriintiisiine sahip olmasidir. Bireyi degerlerle
biitlinlestirme siireci belirli bir disiplin i¢inde 6gretim yontem ve teknikleri devreye
sokularak planlanmasi gereken bir siiregtir (Naziroglu, 2024: 87). Buradan hareketle
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli ile Erdem-Deger-Eylem ¢ergevesi gelistirilmis ve
merkeze alinmistir. Biitliinclil Egitim Yaklasimi Erdem Deger Eylem Modeli olarak
adlandirilan bu modelin st degerleri ve bilesenleri Sekil 2.6’da gosterilmistir

(T.Y.M.M. Ortak Metni, 2024: 54).
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Sekil 2.2: Buttncil Egitim Yaklasimi Erdem Deger Eylem Modeli Ust Degerler

ve Bilesenleri

Kaynak, TYMM Ortak Metni, 2024

TYMM ile ilk kez dgretim programlarina giren erdem -deger- eylem modelinde
degerlerin egitim programi boyunca dogal siire¢ icerisinde kazandirilmasi ilkesi
benimsenen bu modelde iist degerler “adalet”, “sayg1” ve "sorumluluk™ olarak kabul
edilmistir (T.Y.M.M. Ortak Metni, 2024: 55). Bu iist degerlere duyarlilik, merhamet,
durustlik, aile bitinligii, 6zglrlik, sabir, tasarruf ve galiskanlik bilesenleri eklenerek

“huzurlu insan”, “huzurlu aile-toplum” ve “huzurlu ¢evre” tesis edilmesi

hedeflenmistir.
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Yetkin ve erdemli insan, ruh ve beden birlikteligi vurgusu, bilgi ve bilgelik temalari
gibi unsurlar yeni 6gretim modelinde 6grencinin kendini insasina ve manevi
gelisimine imkan taniyan temalar olarak degerlendirilmektedir. Yeni miifredatin
0zgun felsefi icerigi ahlakli, erdemli, toplum ve insanlik i¢in faydali, beden, zihin, kalp
ve ruh biitiinligiine ulagsmig bilge nesil vurgusu manevi yonelim egitim iliskisi

acisindan dikkate deger bir vurgudur.

2.5. Literatur Degerlendirmesi
2.5.1. Maneviyat ile Tlgili Cahsmalar

Maneviyat alani bireyler icin fitratin vazgecilmez bir unsuru oldugundan sosyal
bilimler alaninda ilgi gekici bulunmus, maneviyat ve manevi yonelim icerikli pek ¢cok
arastirma yapilmustir. Ozellikle maneviyat ve din iligkisi bircok inceleme ve

aragtirmanin ana temasit olmustur.

Maneviyat kavramini ele alan calismalar literatiirde 6nemli bir yere sahiptir. Hall
(2006: 294), maneviyat kavramini tanimladigi c¢alismasinda manevi yonelim
ihtiyacinin birey igin psikolojik iyi olusu ve yasam kalitesi a¢isindan vazgegilemez bir

duygu oldugunu ifade etmektedir.

Kirag (2013: 86) calismasinda maneviyat kavramini tanimlama siirecini s0yle
aktarmaktadir: 1995 yilinda yapilan Maneviyat Zirvesinde maneviyat kavraminin
tanimlanmas1 yerine tarif edilmesini tercih edilmistir. Buna gére maneviyat, nefes,
riizgar, canlilik ve cesaret gibi simgelerle temsil edilen yasama canlilik veren gugtdr.
Insana hasredilen bir kapasitedir. Bu 6zelligi sayesinde birey bilgiye, sevgiye, manaya,

umuda, agkinliga, bagliliga ve merhamete yonelir denilmektedir.

Elkins (2001: 271) ¢aligmasinda maneviyatin 6zelliklerini siralayarak su hususlara
dikkat cekmektedir: Elkins'e gore maneviyat evrenseldir, bir dine veya kilture ait
degildir. Dogustan gelen insani bir fenomendir. Yasamin gizemi ve varolus
arayislarinin ifadesidir. Ruhu besleyen, canlandiran sevgi dolu, gizemli bir enerjidir.
Tiim bu ozellikleri 6ne ¢ikaran Elkins, maneviyat anlayislarina farkli bir bakis agisi

getirmektedir.

Zinnbauer ve arkadaslar1 (1997: 183) farkli yas guruplarinda kilise ve New Age akimi

uyelerinden olusan 11 drneklem olusturarak kendi dindarlik ve maneviyat tanimlarini
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yapmalarini istemis, veriler {izerinden igerik analizi yaparak su tanimlara
ulagmislardir. Katilimcilarin %36,2’si maneviyati "tanri veya yuce gicle iliski halinde
olma hissi”, %3471 "kisisel inanglar”, %17’si “kodlanamayan bolim”, %51 ise bireyin
inan¢ ve degerlerini gilinliik hayatindaki davranislarina uyarlamast ve Tanri’nin

iradesini takip etmesi olarak tanimlamislardir.

Yabanci literatiirde maneviyatin birey iizerindeki etkileri bir¢ok disiplinden
arastirmacinin ilgisini ¢ekmistir. Bu caligmalar, maneviyatin bireyin psikolojik
dayanikliligi, anlam arayisi ve yasam doyumu gibi faktorlerle olan iligkisini ortaya
koymaktadir.

Pargament (1997: 168), bireylerin stresle basa ¢ikma siireglerinde dini basa ¢ikma
(religious coping) mekanizmalarinin etkisini incelemis ve bu siirecin bireyde hem
pasif hem de aktif savunma stratejileri gelistirdigini belirtmistir. Ona gore, dini basa
cikma sadece inanca siginmayi1 degil ayn1 zamanda anlam insa etmeyi de kapsar.
Koenig, McCullough ve Larson (2001: 91), dini inan¢ ve uygulamalarin depresyon,
anksiyete, madde bagimlilig1 gibi psikolojik rahatsizliklara karsi koruyucu bir rol
oynayabilecegini belirtmis, 100'den fazla arastirmay1 meta-analiz yoluyla inceleyerek

dini bagliligin ruh saglig: tizerindeki olumlu etkilerini vurgulamiglardir.

Emmons (2000: 217), maneviyati bireysel anlam arayisinin bir pargast olarak
degerlendirmistir. Ona gore bireyler, yasamda daha yiiksek bir amacg ararken,
maneviyat bu strece rehberlik eder. Bu baglamda, maneviyatin bireyin motivasyonel

yoneliminde belirleyici oldugu 6ne siiriilmektedir.

Zinnbauer ve Pargament (2005: 284), maneviyat ve dindarlik kavramlarini1 kavramsal
olarak ayirmig; maneviyatin bireyin kisisel i¢sel deneyimi, dindarligin ise daha ¢ok
kurumsal ve geleneksel yapilarla iliskili oldugunu ifade etmislerdir. Bu ayrim, ¢agdas

literatlirde bireysel maneviyat vurgusunun artmasina neden olmustur.

Tacey (2004: 61), cagdas Bat1 toplumlarinda bireysel maneviyatin kurumsal dine olan
mesafeye ragmen biiyiidiiglinii; insanlarin dini kurumlardan uzaklasirken, spiritiiel
arayislara yoneldigini ileri siirmektedir. Bu durum, bireyin i¢sel bir anlam tretme

ihtiyacini maneviyat lizerinden karsiladigina isaret etmektedir.

Hill ve Pargament (2003: 82), maneviyatin psikolojik literatiirdeki taniminin

zenginlesmesi gerektigini vurgulamis ve multidisipliner yaklasimlarla bireyin spirituel
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gelisiminin incelenmesinin onemini ortaya koymuslardir. Maneviyatin bireysel

gelisimi, benlik algisini ve sosyal iligkileri de etkileyebilecegini ileri sirmiiglerdir.

Maneviyat ve din iliskisi literatiri arastirmamizin 6nemli bir ayagini olusturmaktadir.
Yapilan taramalar sonucunda maneviyat konusunda din, tasavvuf ve ahlak
unsurlarinin On plana ¢iktig1 gériilmektedir. Katilimcilarin kendi maneviyat tanimlari

iizerine temellendirdigi ¢alismasinda

Din ve maneviyat kavramlarmin iliskisi temali galismasinda ise Dlzguner (2013:182)
katilimeilarin ¢ogunlugunun din ile maneviyatin farkli ama birbirleriyle siki iliski

icerisinde olan kavramlar oldugunu ifade ettigini belirtmektedir.

2.5.2. Manevi Yonelim ile Tlgili Cahsmalar

Altmli (2011: 226) maneviyat algilarin1 li¢ kategoride toplamaktadir. Arastirma
verilerine gore bu kategoriler: maneviyat Allah'a bagliliktir, maneviyat din ile
iligkilidir ve maneviyat dindarlikla ilgili olmayan duygulardir seklinde

ayristirllmaktadir.

Abdiilkadir Erol (2020: 86), manevi yonelimi ¢esitli degiskenler agisindan ele aldigi
tez calismasinda, maneviyatin bireyler icin vazgegilmez olduguna dikkat cekmektedir.
Nitekim Maslow' a (2013: 272) gdre insan hayati boyunca giin 1s1gina ne kadar muhtag
ise manevi hissiyata da o denli ihtiya¢ duyar. Benzer bigcimde Karairmak da (2004: 68)
maneviyatin  bireylere kendilerini gii¢lii  hissettirdigini, insan varolusunu
destekledigini, evreni anlamaya duyulan biligsel gereksinimi karsiladigini ifade
etmektedir. Erol'a (2020: 86) gore ise birey kaygi ve stres durumunda ilahi bir giigle
iletisime gecer, bu iletisim sonucunda kendini gii¢lii, huzurlu ve giivende hisseder.
Askin ve ickin bir varlik ile iletisim icerisinde olmak, yaraticiyla yakinlasarak stresle
bas edebilme direncini artirmakta, motivasyonunu yiikseltmekte, anlamlandirma
cabalarinin karsilik bulmasina vesile olmaktadir. Biitiin bu duyussal ve bilissel

stirecler bireyin diinyevi yasantisina da etki etmektedir.

Benlik ve manevi yonelim iliskisini baz1 degiskenlere gore inceledikleri
caligmalarinda Mert ve Topal (2018: 241-253), cinsiyet ve ekonomik dlzey
faktorlerinin manevi yonelim iizerindeki etkilerini incelemis, alanda var olan bir

caligmadan farkli olarak cinsiyet faktoriiniin manevi yonelim {izerinde etkili oldugu
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sonucuna ulagsmistir. Calisma, benlik ve manevi yonelim arasindaki iliskinin farkinda

olunmasina dikkat ¢gekmesi bakimindan 6nemlidir.

Bahadir (1999: 233), yiiriittiigii calismada, yiksek diizeyde dindarliga sahip bireylerin
yasamin anlamina iligkin algilarinin daha giiclii oldugunu belirtmektedir. Dindarlik

diizeyindeki artisin, anlamlilik hissini destekledigi saptanmustir.

Gurses (2011: 91) tarafindan gergeklestirilen bir diger arastirmada ise dindarlik dlizeyi
ile psikolojik saglamlik arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu
gorilmiistiir. Bu calismalardan elde edilen veriler, bireyin yasamla ilgili anlam

arayisinin manevi yonelimlerle yakindan iliskili oldugunu gostermektedir.

Abdiilkerim Bahadir (1999: 233), “Hayatin Anlam Kazanmasinda Psikososyal
Faktorler ve Din” adli doktora tezinde yuksek dindarlik diizeyi ile anlamlilik arasinda
paralellik iligkisini arastirmis ve dindarlik diizeyi arttikca anlamliligin da arttig
sonucuna ulagsmistir. Yapmis oldugu anket calismasi sonucunda yiiksek anlamlilik

diizeyinin %75,5, diisiik anlamlilik diizeyinin %26,7 oldugunu saptamistir.

Giirsu (2011: 218) tarafindan yapilan “Ergenlik Doneminde Psikolojik Saglik ve
Dindarlik Iliskisi” adli ¢alisma, ergenlik donemi psikolojik sorunlari ile dindarlik
iliskisini ortaya koymaya yonelik hazirlanmistir. Arastirmanin 6rneklemi, Konya ili
sinirlari igerisinde sekiz farkli ortadgretim kurumunda 6grenim goren toplamda 1009
lise dgrencisinden olusmus; 6 arastirmada “Kisa Semptom Olgegi” ve “Dini Hayat
Olgegi” kullanilarak arastirmaya yonelik veriler toplanmigtir. Arastirma sonucunda;
ogrencilerden dindarlik seviyelerini orta, Ustl ve yiksek gorenlerin toplam1 %96,5 tir.
Anne egitim durumu ile ergen dindarlig1 arasinda anlamli bir fark bulunurken, baba
egitim durumu, simf diizeyi ve ailenin ekonomik durumu degiskenleri ile ergen
dindarlig1 arasinda anlamli bir fark bulunmamuistir. Ogrencilerin blyuk bir gogunlugu
(%83,3) dini hayatlarinin sekillenmesinde ailelerin etkili oldugunu ifade ederken 6nem

sirasinda daha sonra %38,3 ile Kur’an kurslarinin geldigi tespit edilmistir.

2.5.3. Din Egitimi ile Tlgili Cahsmalar

Din egitimi, bireyin manevi gelisimini destekleyen ve deger temelli bir egitim
anlayisin1 yansitan 6nemli bir disiplindir. Bu alan, bireyin sadece bilgi diizeyinde
degil, aym1 zamanda ahlaki, duygusal ve varolugsal yonleriyle de gelismesini

hedeflemektedir. Din 6gretimi literatlir(i, tarihsel stre¢ icinde farkli yaklagimlarla
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sekillenmis; 6zellikle modern egitim sistemleriyle entegrasyon siirecinde pedagojik,
sosyolojik ve psikolojik boyutlariyla zenginlesmistir. Literatiirde, din O6gretiminin
bireyde anlam olusturma, deger insas1 ve kimlik gelisimi il iligkisine dair ¢cok sayida
arastirma yer almaktadir. Bu baglamda, din 6gretiminin hedefleri, yontemleri, igerik
diizenlemeleri ve 6grenme c¢iktilart hem teorik hem de uygulamali ¢aligmalarla ele
almmistir. Bu boliimde, din 6gretimiyle ilgili temel kuramsal yaklagimlar, ¢agdas
uygulama modelleri ve dgrencilerin dini 6grenme siireglerine iliskin 6nemli bulgular

1s181inda mevcut literatiiriin kapsamli bir analizi sunulacaktir.

Din egitimi, bireylerin dini bilgi, deger ve tutumlar1 6grenerek manevi ve ahlaki
gelisimlerini desteklemeyi amaclayan disiplinler arasi bir alan olarak ulusal ve

uluslararasi diizeyde cesitli yaklasimlarla ele alinmaktadir.

Yurt dis1 literatiirde din egitimi daha ¢ok dini ¢ogulculuk, sekiilerlesme, vatandaslik
egitimiyle iliskisi ve din dzgiirliigii baglaminda incelenmektedir. Ozellikle Avrupa’da
din egitimi, ¢ogulcu toplum yapisina uygun olarak farkli dini ve felsefi inanglara esit
mesafede duran bir yaklasim gelistirmeye ¢alismaktadir (Jackson, 2004: 371; Gearon,
2013: 94). Almanya’da konfensiyonel ve ortak din egitimi modelleri tartigilirken,
Ingiltere’de din egitimi cokkulturlilik baglaminda ele alimmaktadir (Cush, 2007: 79).
ABD’de ise din egitimi daha ¢ok din 6zgiirliigli ve anayasal ¢erceve kapsaminda
sekillenmekte ve 6zel-dini okullarda uygulanan programlarla sinirl kalmaktadir (Nord
& Haynes, 1998: 38). Hill ve Richard (2022: 229), Ingiltere'de okullarda yapilan din
ogretimi dersleri ve maneviyat arasindaki iliskiyi inceledikleri ¢aligmalarinin
sonuglarint soyle ifade etmektedir: Din O6gretimi ve maneviyat arasindaki baglanti
giderek yogunlagsmakta ve karmasik bir yapiya buriinmektedir. Kiresellesen diinyada
hem fiziksel hem de sanal alanlarda farkl: kilturlerle karsilagilmakta, ¢ok ¢esitli inang,
manevi yonelim ve deneyime maruz kalinmaktadir. Arastirma sonucuna gore din
ogretimi, manevi boyutun gelisme potansiyelini doniistiiriicii temel 6geler arasinda

gorinmektedir.

Tiirkiye’deki din 6gretimi ¢alismalarinin da uluslararasi perspektifle iliskilendirilmesi
hem kavramsal zenginlik hem de karsilastirmal1 analiz a¢isindan 6nem arz etmektedir.
Tanriverdi ve Ulu (2018: 72) ise ergen bireyler iizerinde yaptiklar1 arastirmada,
yasamin anlami ile ahlaki ve manevi degerler arasindaki iliskiyi analiz etmislerdir.
Arastirma kapsaminda, deger yonelimleri 6l¢egi ile hayatin anlamini igeren cesitli

degiskenler karsilastirilmis ve bireyin degerlerine bagli yasama cabasinin anlamlilik
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algistyla dogrudan iligkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Schwartz’in deger kurami
cercevesinde yapilan degerlendirmelerde, bireyin deger sistemi ile yasama yiikledigi
anlam arasinda pozitif bir iliski oldugu belirtilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore
iyilikseverlik ve evrenselcilikte kizlarm, giic faktoriinde ise erkeklerin ortalama
puanlarinin anlamli olarak daha yiliksek oldugu, hayatin amaci 6lgegi toplam puan ile
basar1 hazcilik, uyarilma evrenselcilik, iyilikseverlik, geleneksellik, uyma, gilivenlik
degeri arasinda pozitif bir iliski oldugu; deger yonelimi 6l¢egi toplam puani ile hayatin
amaci Olgegin tim faktorlerinin ise pozitif yonde giiglii bir iliskilerinin oldugu
belirlenmistir. Regresyon analizi neticesinde ise gii¢, hazcilik, geleneksellik ve
giivenlik deger yonelimlerinin hayatin amacim1 anlamli olarak agikladigi

gorilmektedir.

Din 6gretiminde manevi boyut alaninda ¢ok sayida ¢aligmasi olan Meydan (2015:
275), bireyin manevi ihtiyaglarinin karsilanmamasi durumunda, bireyleri ve
toplumlar1 bekleyen tehlikelere isaret ettigi calismasinda, din Ogretiminin manevi
yonelim ihtiyacin1 giderecek sekilde planlanmasinin geregini dile getirmekte,
"dogmatik ve sekilsel yapilar1 merkeze alarak” maneviyat alanina katki saglamanin
imkansizligina dikkat ¢ekmektedir. Egitim sistemimize 2012-2013 egitim &gretim
yilinda dahil olan se¢meli din 6gretimi derslerini inceledigi diger bir ¢alismasinda da
Meydan (2013: 61), fikri olgunluk siireci beklenmeksizin, kisa siire icerisinde
uygulamaya gecen bu secmeli derslerin ilgi, ihtiya¢ ve beklentilere cevap verme
durumuna dikkat ¢ekmistir. Bu c¢ercevede, Zonguldak ilindeki ortadgretim
kurumlarinda 6grenim goren Ogrencilere uygulanan 340 anketin verilerini analiz
ederek incelemistir. Arastirma sonuglarina gore, lise ¢agindaki Ogrenciler ileride
ilahiyat alani ile ilgili bir meslek diisinmemelerine ragmen din 6gretimi segmeli
derslerini kendi istekleriyle se¢mektedir. Bu durum, genglerin modern hayatin
kusatmas1 ve dayatmalar1 igerisinde kendi inang ve geleneklerinden kopmadan manevi

arayislarina cevap bulma ihtiyaci icerisinde olduklarini diistindiirmektedir.

Benzer sekilde ortadgretimde okutulan se¢meli din derslerini konu alan ¢alismasinda
Siinter (2017: 154-173), se¢meli din dersleri ile ilgili 6gretmen goriislerine yer
vermektedir. Antalya ilinde gérev yapan 20 6gretmenle bireysel gériisme yapan Sunter,
programin iglevselligini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirma sonuglarina gore hedef,

kazanim ve etkinlikler baglaminda se¢cmeli din dersleri ile ilgili 6gretmen gorisleri
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olumlu yondedir. Bu dersler 6grencilerde meydana gelmesi beklenen davranis

degisikliklerini saglamaktadir.

Yazicibast (2018: 84- 97) de alanda yaptig1 ¢aligmasinda Kirikkale 6rnekleminde
ortadgretim se¢cmeli din derslerini incelemistir. Aragtirmasimnin sonucunda segmeli din
derslerinin hedef ve kazanimlarinin tam gergeklesmesi i¢in ders igeriklerinin, ders
kitaplarinin ve 0grenme ortamlarinin gézden gecirilmesinin yani sira 6zellikle lise
diizeyinde derslerin 6grencinin bizzat kendisi tarafindan segilmesinin 6nemine dikkat

cekmistir.

Arastirmamizda 6rneklemin bir boliimiinii olusturan imam Hatip Liseleri ile ilgili
literatiirde son yillarda ¢alismalarin yogunlastigi goriillmektedir. Bu ¢aligmalar, bu
kurumlarda yapilan 6gretimin niteligi, karsilasilan problemler ve politik meseleler
lizerine odaklanmistir. Literatiirde Imam Hatip Lisesi dgrencilerinin manevi yonelim
ile din 6gretiminin iliskisine iliskin ¢alisma tarafimizca tespit edilememistir. Kaya,
Kusake1 ve Bilgii (2020: 56-65), Imam Hatip Liseleri iizerine yaptiklari kapsamli
literatiir incelemesinde, bu okullarda egitim goren 6grencilerin ilgi alanlari, sosyal
etkinlikleri ve konumlarmin psikolojik iyi olusla olan iligkisini degerlendirerek, bu
konunun  maneviyat egitimi  agisindan  dikkate alinmasi  gerektigini
vurgulamislardir.iImam Hatip Liseleri iizerine kapsamli bir literatiir taramas1 yapan
Kaya, Kusak¢1 ve Bilgii (2020), imam hatip 6grencilerinin konumu, ilgi alanlar1 ve
giinliik aktivitelerinin psikolojik iyi oluglar1 tizerindeki etkisini akademik olarak ele

almanin maneviyat alan1 agisindan 6nemine isaret etmektedirler.

Kaya (2018: 257), Ilahiyat disinda lisans dgrenimi planlayan dgrencilerin meslek
dersleri algisin1 arastirdig1 ¢alismasinda dgrencilerin biiyliik cogunlugunun, ilahiyat
egitimi planlamasalar dahi meslek derslerinin manevi gelisimlerine katkisi oldugunu

diistindiigli sonucuna ulastigini ifade etmektedir.

Ayhan (2004: 83), din 6gretiminin ilkdgretimin baglangicindan itibaren sistemli ve
planli sekilde verilmesinin geregine dikkat cekmektedir. Arastirmanin sonucunda bati
iilkelerindeki tecriibeden hareketle okullarda din Ogretimine baslama yasinin

geciktirilmesinin sorunlara yol acacagina vurgu yapmaktadir.

Imam Hatip Liselerindeki din 6gretiminin niteligine iliskin ¢alismalarida Aslamaci
ve Eker (2016: 170-191), paydaslardan geri bildirim almanin 6nemine isaret ederek

kurum yoneticilerinin gériislerini arastirmalarma dahil etmislerdir. IHL dgrencilerinin
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dini yonelim diizeyleri bilimsel arastirmaya konu edilmis, literatiire kazandirilan
calismada 6rneklem gurubunun dini yénelim dizeyleri yiksek bulunmustur. Gortisme
yapilan okul yoneticilerine yoneltilen "din 6gretiminin niteligini degerlendirme"
sorusuna c¢ogunlugun verdigi "yetersiz buluyorum" cevabi ise anlamli ve dikkat

cekicidir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmanin modeli nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasidir. Veriler yari
yapilandirilmis goriisme yoluyla elde edilmistir. Yart yapilandirilmis goriigmelerin
yapilmasinda amac kisilerin bakis agisindan bakarak goriisme vasitasiyla kisilerin
deneyimlerini, tutumlarini, diisiincelerini, niyetlerini, yorumlarini, zihinsel algilarin1 ve
tepkilerini ortaya ¢ikarmaya ¢alismaktir (Yildirim ve Simsek, 2016: 143-147). Nitel
aragtirmalarda goriisme tekniginin kullanilmasinin  amaci  bireylerin  yasam
deneyimlerine, durumlara veya olaylara yikledikleri anlamlara dayanan derin bir bilgi
saglamaktir (Berg, 2007: 101-106; Baltaci, 2019:123; Turnikli, 2000: 543). Arastirmada

daha ayrintili ve derinlemesine bulgulara ulasmak amaciyla bu yontem tercih edilmistir.

Bu arastirma g¢ercevesinde Oncelikle konuyla ilgili olarak iki ana baglikta genis bir
literatiir taramas1 yapilmistir. Basliklardan birincisi maneviyat kavraminin kuramsal
analizi, ikincisi ise Tirkiye’de ortadgretim kurumlarinda yapilan din &gretimidir.
Maneviyat kavrami baglaminda yerel ve uluslararasi arastirmalar incelenmistir. Bu
kapsamda maneviyat ve manevi yonelim kavramlari da kuramsal olarak ele alinmistir.
Ardindan Tiirkiye’de 6rgilin din 6gretimi uygulamalar1 ve bu alandaki gelismeler ile,
din ogretimi ve maneviyat iliskisi baglaminda yapilan caligmalar derlenerek
incelenmistir. Kavramsal ¢er¢evenin yazilmasi akabinde, caligmaya dahil edilen fen
liselerinde hangi se¢meli din derslerinin okutuldugu, 6grencilerin bu dersleri segcme
durumlart ve hangi smif seviyelerinde se¢meli din derslerinin programa dahil
edildigine ve programin igerigine iliskin bulgular islenmistir. Ardinda Tabakali amagh
ornekleme ile olusturulan calisma gurubundaki O6gretmen ve Ogrenciler ile yari
yapilandirilmis goriisme formu cercevesinde yiiz yiize miilakat gergeklestirilmistir.
Tabakali Amagli Orneklem se¢gmenin amaci ortak bir temel olusturmaktan ¢ok ana
degisiklikleri goriiniir hale getirmektir. Ancak ortak bir temel olusturma asamasi
arastirmanin ilerleyen donemlerinde ve genellikle analiz siirecinde ortaya ¢ikabilir
(Bernard, 2011: 147). Gortismeler yar1 yapilandirilmis goriisme formu cergevesinde

yapilmis olup 6grencilerin ilahi varlik algisi, manevi yasantilarinin durumu, askin ve
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ickin varlikla iliskisinin niteligi, hayat algisi ve sosyal iligkileri ile manevi basa ¢ikma,

vicdan ve tabiatla uyum halini agiga ¢ikaracak nitelikte hazirlanmastir.

Arastirmanin saha ¢alismasi boliimii tamamlandiktan sonra, toplanan tiim veriler
(demografik bilgiler formu, sesli miilakat kayitlar1) igerik analizi yontemi ile analiz
edilip sistematik olarak rapora doniistiiriilmiis, kuramsal ¢erceve ile iliskilendirilerek

yorumlanip degerlendirilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma gurubunu istanbul ilinde faaliyet gosteren kamuya bagl proje
imam hatip liseleri ve fen liselerinde 6grenim goren gonilli 11. sinif 6grencileri ve din
dersleri 6gretmenleri olusturmaktadir. Caligma gurubunun belirlenmesi siirecinde
cinsiyet, yas, tecribe, unvan, okul tirl ve birim degiskenlerine gére maksimum gesitlilik
ilkesine dikkat edilmistir. Diger bir parametre ise, 6gretmenlik uygulamalarinda tecriibe
sahibi egitimcilerin arastirmaya dahil edilmesidir. Fen liselerinde 6grenim goren
ogrencilerin secilmesindeki amag, Ogrencilerin maneviyat alanini yorumlama

kabiliyetlerinden en Ust diizeyde istifade ederek saglikli verilere ulasabilmektir.

30 6grenci ve 17 6gretmen olmak Uzere toplam 47 katilimei ile yapilan gériismelerin
ardindan verilerin tekrarlamaya baslamasi ile goriisme sureci sonlandirilmigtir. Morse
(1994: 225) galisma gurubu igin en az 6 katilimci 6nerirken, Charmaz (2006: 114) en az
25 katilimcidan veri toplanmasini vurgulamistir. Bir diger arastirmaci Patton (2015: 59)
ise aragtirmanin amacina, arastirmacinin imkanlara ve bulgularin analiz edilme sekline
gore katilimer sayisinin degiskenlik arz edebilecegini ifade etmistir. Calisma gurubu
biytikliigii icin genel kabul goren kesin bir say1 belirtilmediginden katilime1 sayisinda
veri doyum noktasi kriter olarak esas alinmistir. Veri doygunlugu; katilimeilarin sorulara
verdigi yanitlarin ayni olmaya baslamasiyla (tekrarlamasiyla) goriigme siirecinin
tamamlanmas1 yoluyla c¢alisma gurubu biiyiikligiiniin belirlenmesi anlamina
gelmektedir (Merriam ve Tisdel, 2015: 100). Veri doygunlugu bir ¢alismada oldukc¢a
onemlidir ve veri toplama strecinde ede edilen ilave verinin marjinal yani ilave
faydasinin olmadig1 noktayr ifade eder (Charmaz, 2015: 88). Buradan hareketle
arastirmada 47 katilimciyla goriisiilmis ve veriler tekrarlayinca doygunluga ulasildigi

diisiiniilerek goriismeler sonlandirilmistir.
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Calisma gurubundaki katilimcilarin 6zellikleri kodlama yontemi ile belirtilmistir.
"6grenci" sozciigi ile "egitimci" sdzciigiiniin bas harfleri olan "O" ve "E" harfleri
katilimcilarin sira numaralar1 ve cinsiyetlerinin bas harfleri ile birlestirilerek kod
olusturulmustur. Katilimcilarin demografik bilgileri Tablo 3.1 ve Tablo 3.2. de

gosterilmistir.

Tablo 3.1: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri

Katime1 Kodu  Cinsiyet Yas Okul Tard Hizmet  Ogrenim

Yih Durumu
E-K-1 Erkek 51 [HL 21 Lisans
E-K?2 Kadin 46 [HL 14 Lisans
E-K-3 Kadin 35 [HL 11 Doktora
E-E-4 Erkek 54 Fen LISESI 28 Lisans
E-E-5 Erkek 30 Fen LISESI 5 Lisans
E-E-6 Erkek 32 Fen LISESI 10 Y. Lisans
E-E-7 Erkek 46 Fen LISESI 21 Y. Lisans
E-K-8 Kadin 47 [HL 15 Lisans
E-K-9 Kadimn 39 [HL 18 Lisans
E-K-10 Kadin 47 [HL 23 Lisans
E-K-11 Kadimn 38 [HL 16 Lisans
E-K-12 Kadin 47 Fen LISESI 23 Doktora
E-E-13 Erkek 44 [HL 24 Y. Lisans
E-E-14 Erkek 31 [HL 9 Lisans
E-K-15 Kadin 51 [HL 25 Lisans
E -K-16 Kadin 36 [HL 11 Y. Lisans
E-K-17 Kadin 43 [HL 14 Lisans

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 10’u kadin, 7'si erkektir. 5 6gretmenin gorev yeri fen
lisesi, 12 gretmenin brans1 imam hatip lisesidir. Ogretmenlerden 11'i lisans, 4'U yliksek
lisans, 2'si doktora programlarindan mezundur. 3 6gretmen 5-10 y1l, 5 6gretmen 11-15
yil, 2 6gretmen 16-20 y1l ve 7 6gretmen ise 21 yil ve tizeri mesleki tecriibeye sahiptir.
Ayrica dgretmenlerin 4'U 30-35 yas, 3' (1 36-40 yas, 2' si 41-45 yas, 5' i 46-50 yas, 3' U

ise 51 yas ve lizeri yas araligindadir.
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Tablo 3.2: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri

Ki'(t:)lggm Cinsiyet Okul Taru Smifi Secmeli Ders OEIES?.IJUI
O-E-1 Erkek HL 11 - HO
O-E-2 Erkek HL 11 - HO
O-E-3 Erkek HL 11 - HO
O-K-5 Kiz HL 11 - HO
O-K-6 Kiz HL 11 - HO
O-K-7 Kiz [HL 11 - HO
O-E-8 Erkek [HL 11 - H. IHO
O-E-9 Erkek [HL 11 - HO
O-E-10 Erkek IHL 11 - Ortaokul
O-E-11 Erkek HL 11 - [HO
0-K-12 Kiz Fen Lisesi 11 Yok Ortaokul
O-E-13 Erkek Fen Lisesi 11 Yok Ortaokul
0O-K-14 Kiz Fen Lisesi 11 Yok [HO
0O-K-15 Erkek IHL 11 - Ortaokul
O-K-16 Erkek Fen Lisesi 11 Yok Ortaokul
0O-K-17 Kiz [HL 11 - H. [HO
O-E-24 Erkek [HL 11 - HO
O-E-25 Erkek [HL 11 - Ortaokul
O-E-26 Erkek [HL 11 - HO
O-K-27 Kiz [HL 11 - Ortaokul
O-K-28 Kiz [HL 11 - HO
0-K-29 Kiz Fen Lisesi 11 Siyer-A. Muaseret Ortaokul
O-E-30 Erkek Fen Lisesi 11 Siyer-A. Muaseret [HO
0-K-31 Kiz Fen Lisesi 11 Siyer-A. Muaseret Ortaokul
0-K-32 Kiz Fen Lisesi 11 Siyer-A. Muaseret Ortaokul
O-E-33 Erkek Fen Lisesi 11 Siyer-A. Muaseret Ortaokul
O-E-34 Erkek Fen Lisesi 11 Siyer-A. Muaseret [HO
0-K-35 Kiz Fen Lisesi 11 Siyer-A. Muaseret Ortaokul
0O-K-36 Kiz Fen Lisesi 11 Siyer-A. Muaseret Ortaokul
0O-K-37 Kiz Fen Lisesi 11 Siyer-A. Muaseret Ortaokul

Arastirmaya 11 Kiz, 19 Erkek 6grenci goniillii olarak katilmistir. Arastirmaya katilan

ogrenciler 11. smif Ogrencisidir. Goriismelere katilan on 12. Smif 6grencisi
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arastirmaya dahil edilmemistir. 17 6grenci proje imam hatip lisesinde, 13 6grenci ise
fen lisesinde 6grenim gérmektedir. Fen lisesinde 6grenim goren 6grencilerden 9' u 9.
sinifta segmeli Adabi-1 Muaseret ve Siyer dersi gormiistiir ve 9 6grenci de liseden 6nce

imam hatip ortaokulunda 6grenim gordiigiinii beyan etmistir.

3.3. Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Arastirma, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Istanbul ilinde faaliyet gdsteren fen
liseleri ve fen lisesi programi uygulayan imam hatip liselerinde 6grenim géren 11. sinif
ogrencileri ile bu kurumlarda gérev yapan din dersi 6gretmenlerinin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Bu kriterlere uyan Ogrenciler ve 6gretmenler goriismeye davet
edilmistir. Yapilan goriismelerde katilimcilarin onayr alinarak ses kayit cihazi

kullanilmistir. Ses kayitlar1 ve transkripler kilitli dosyada muhafaza edilmektedir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada 6gretmenlerin ve 6grencilerin demografik bilgileri goriismeler esnasinda
“katilimer bilgi formu” araciligiyla toplamistir. Bu formda katilimcilara demografik
ozellikler (cinsiyet, yas, smif, secmeli ders, mezuniyet durumu, mesleki yili, gorev

yeri, 6grenim gordiigii okulun tiirii) gibi sorular sorulmustur.

3.3.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmanin veri toplama siirecinde nitel veri toplama ydntemlerinden yari
yapilandirilmig goriisme yontemi kullanilmigtir. Goriisme yontemi, arastirmacilarm bir
veya birden ¢ok katilimciyla genel ve agik uglu sorular yonelterek yaptiklari goriismeler
sonucu elde ettikleri bulgularin kayit altina alinmasi ve analiz edilmesi olarak tanimlanir
(Creswell, 2020: 281). Gorlismeler, nitel arastirma yontemiyle 6grenci ve 6gretmenler
icin ayr1 olarak hazirlanan, arastirmacilar tarafindan literatiire dayali olarak olusturulan
ve li¢ uzmanin goriigleri dogrultusunda diizenlemeleri yapilan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ile gergeklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi katilimei
goriislerini derinlemesine algilama imkan1 ve esneklik saglayarak analiz siirecini
kolaylastirmaktadir (Merriam ve Tisdell, 2016: 111). Arastirma 6ncesinde ilk olarak 5

katilimct ile pilot uygulama yapilmak suretiyle goriisme formuna nihai sekli verilmistir.
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Bu arastirmada kullanilan goriisme formu iki boliimden olusmaktadir. Ogrenci

gbriisme formunun birinci boliimiinde 6grencilerin sinifi, cinsiyeti, 6grenim gérdigi

okul turd, aldig1 segcmeli dersler ve geldigi ortaokul turd ile ilgili 5 soru yer almaktadir.

Ikinci béliimde ise, yar1 yapilandirilmis goriismede kullanilmak iizere 10 temel agik

uclu soru yer almaktadir. Ogrenci goriisme formunda yer alan acik uglu sorular

sOyledir:

1.

10.

Lisedeki din egitimi ve 6gretiminin kendinizi kesfetme ve kendilik (farkindaligr)

bilinci kazanmaniza nasil bir katki sagladigini diisiiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

Lisede aldiginiz din egitimi ve &gretimi hayatinizin anlamimi kesfetmede ve

belirleme konusunda ne tiir bir etki olusturmaktadir? Anlatir misiniz?

Lisede aldiginiz din egitimi ve dgretiminin yaraticiyla baginizin olusmasinda ve

ona yakinlagsmanizdaki rolii sizce nasildir? Aciklar misiniz?

Lisedeki din egitimi ve Ogretiminin, ibadetler, dua ve diger glzel amelleri

yapmanizda olumlu etkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz? Ornek verebilir misiniz?

Lisede verilen din dersleri ve etkinlikler zorluklarla basa ¢ikmada ne tiir bir etki

olusturmaktadir. Ornek vererek anlatir misiniz?

Lisede aldiginiz din egitimi ve 6gretiminin vicdani hassasiyet ve mutlulugunuza

etkisi konusunda ne diisiiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

Lisede aldigimmiz din egitimi ve Ogretimi askin ve derin manevi deneyimler

yagsamanizdaki rolii sizce nasildir?

Lisedeki din egitimi ve dgretiminin digerleriyle aranizdaki insanlik baginin ve
sartsiz sayginin olusmasina, ayrim yapmaksizin insanlikla biitiinliik icerisinde
olma bilincine ulasmaniza katkisi ve etkisi hususunda ne diisiiniiyorsunuz?
Orneklendirir misiniz?

Lisedeki din egitimi ve 6gretiminin kendinizle ve gevrenizle barisik olma ve huzur
halinize katkisin1 nasil yorumlarsiniz? Gozlem ve deneyimlerinizi paylasir
misimiz?

Lisedeki din egitimi ve 6gretiminin tabiatla (hayvanlar, bitkiler ve dogal varliklar)
bir biitiinlik ve uyum i¢inde olmaniz hususunda algiladiginiz etki nasildir,

orneklendirir misiniz?

Ogretmen goriisme formunun kisisel bilgiler béliimiinde 6gretmenin yasi, cinsiyeti,

gorev yaptigr okul tird, hizmet stresi ve 6grenim durumunu yordayan 5 soru yer
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almaktadir. ikinci bélumiinde ise, yar1 yapilandirilmis gériismede kullanilmak (izere 6
temel acik uclu soru yer almaktadir. Goriisme formunda yer alan agik uclu sorular ise

sOyledir:

1. Liselerde verilen din egitimi ve Ogretiminin 6grencilerin varolugsal bilincinin
gelismesinde ve hayatin anlamini kesfetmelerinde etkisi hakkinda gozlem ve
diistinceleriniz nelerdir? Anlatir misiniz?

2. Liselerdeki din egitimi ve Ogretiminin Ogrencilerin yaraticiyla iliskisini
giiclendirme ve ibadet ve ritiiellere karsi istegini artirmadaki rolii sizce nasildir?

Gozlemlerinizi 6rneklendirerek paylasabilir misiniz?

3. Liselerde verilen din egitimi ve 6gretiminin, 6grencilere karsilastiklar: zorluklarla
basa ¢ikma becerisi kazanma ve onlarin maneviyatin1 giiglendirmedeki rolii

hakkinda goriisleriniz nelerdir?

4. Lise din egitimi ve Ogretimi etkinliklerinin, Ogrencilere vicdani hassasiyet
kazandirma ve manevi deneyim yasatma hususundaki rolii nasildir?

Gozlemlerinizi 0rnek vererek anlatir misiniz?

5. Liselerdeki din egitimi ve Ogretimi etkinliklerinin, dgrencilerin kendileriyle ve
toplumla barisik insanlar olmasina etkisi hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?

Agiklar misiniz?

6. Liselerde yapilan din egitimi ve dgretimi etkinliklerinin, 6grencilerin tiim evrenin
sorumlu, bilingli ve degerli bir iiyesi olmalarina etkisi hususunda gozlem ve

deneyimlerinizi 6rneklendirerek paylasir misiniz?

3.3.3. Verilerin Toplanmasi

Oncelikle arastirmanin etik ilkelere uygun olduguna dair Sabahattin Zaim Universitesi
Etik Kurulu tarafindan onay alinmugtir (Ek-1: E-20292139-050). Ayrica Istanbul 11 Milli
Egitim Midirligi’nden uygulama izni alinmistir (Ek-2: E-59090411-44). Goriismeler
goniilliiliik esast cergevesinde gerceklestirilmistir. Katilimcilar aragtirma ile ilgili
bilgilendirildikten sonra goriisme yer, glin ve saati planlanmig, randevular
olusturulmustur. Gérismeler katilimcilarin tamamina yakini ile okullar1 igerisinde, az
bir kismi ile miisait olma durumlari géz Oniinde bulundurularak okullar1 disinda
yapilmistir. Gériismeler 2023 yili Aralik ve 2024 yili Ocak ve Subat aylarinda Istanbul
ilindeki farkli sosyo- ekonomik dizeylere sahip kamu okullarinda gérev yapan
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ogretmenlerle ve bu okullarda 6grenim goren 11. sinif 6grencileriyle gontllilik esasina
gore yapilmistir. Bos ders, tenefflis veya 0gle arasi gibi egitim Ogretimin sekteye
ugramayacagi vakitlerin secilmesine 6zen gosterilmistir. Goriismeler baglamadan dnce
katilimeilar ses kayit cihazi kullanimina dair bilgilendirilerek onay alinmigtir. Her bir
goriisme yaklagik 35-40 dakika kadar siirmiistiir. Ardindan gériismeler esnasinda alinan
ses kayitlar1 yazili metne cevrilerek Word belgesi diizenlenmistir. 108 sayfadan olusan
katilimer goriisleri, alinan notlarla karsilastirilmak suretiyle veri kaybinin minimize

edilmesi hedeflenmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Katilimcilarla yapilan goériismelerin tamamlanmasiin ve transkripsiyonun ardindan
verilerin analizine gecilmistir. Icerik analizi yardimiyla sirasiyla kodlar, kategoriler ve
temalar belirlenmistir. Icerik analizi, verileri anlamlandirmak igin, kavram ve temalar
arasindaki iligkileri ortaya ¢ikararak, bunlar1 okuyucuya agik bir sekilde sunan bir
yontemdir (Yildirnm ve Simsek, 2016: 242). Diger bir ifadeyle igerik analiziyle
verilerin igerisinde sakli olabilecek gerceklikler agiga ¢ikarilmaya c¢alisilir. Nitel
arastirmalarda icerik analizi 4 asamada yapilir. Oncelikle veriler kodlanir, kodlama
isleminin ardindan kategoriler ve temalar olusturulur, diizenlenir ve son olarak
bulgular yorumlanir (Creswell, 2020: 311). Bu baglamda arastirmada kodlar,
kategoriler ve temalar olusturulup yorumlari yapilmistir. Arastirmada bulgularin
analizi siirecinde MAXQDA 24 Nitel Veri Analiz Programi kullanilarak verilerin
depolamasi, diizenlenmesi, degiskenlere gore simiflandirilmast ve kodlarin
olusturulmasinda kolaylik saglanmistir. Nitel verilerin analizi sonunda elde edilen

kodlar, kategoriler ve temalar {i¢ uzman goriisii alinarak kod kitabina son sekli

29 ¢ 2 (13

verilmistir. Buna gor “kutsal varlikla iliskiler,” “manevi kimlik olusumu”, “evrenle
iliskiler”, “manevi yonelime etki durumu”, “din O6gretimi ile manevi yonelim
arasindaki iligki” olmak {iizere bes tema ortaya ¢ikmistir. Temalar, kategoriler ve

kodlar bulgular béliimiinde ayrintili bigimde ele alinacaktir.
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3.5. Nitel Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Bu arastirmada gegerlik ve giivenirligi etkileyecek faktorleri azaltmak veya ortadan

kaldirmak tizere arastirmaci tarafindan g¢esitli onlemler alinmistir. Arastirmada alinan

gecerlik ve giivenirlik 6nlemleri Tablo 3.3.te verilmistir.

Tablo 3.3: Arastirmada Alinan Gegerlik ve Guvenirlik Onlemleri

Gecerlik

I¢ Gegerlik

Uzman goriisiiniin
alinmast

Katilimer teyidi

Uzun sireli etkilesim
Dogrudan alint1

Dis Gegerlik

Veri toplama arac1 ve
strecinin agiklanmasi
Veri analiz stirecinin
aciklanmasi

Caligma grubunun
oOzelliklerinin
aciklanmasi

Calisma grubuna
secilen sonug seklinin
belirlenmesi

Tabakali Amagl
Ornekleme

Guvenirlik

i¢ Givenirlik

Kayit cihaz1
kullanilarak veri
kaybinin 6nlenmesi
Bulgularin yorum
yapilmaksizin
sunulmasi

Dis Glvenirlik

Verilerin sonug
kisminda uygun sekilde
tartisilmast

Veriler arasinda
tutarliligin kontrol
edilmesi

Aragtirmanin i¢ gecerligini saglamak Uzere arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme

formu icin uygulama Oncesinde uzman goriislerine basvurulmustur. Hazirlanan

goriisme formu ile ilgili olarak iki akademisyenin goriisleri alinmis, ardindan iki

ogretmen ve li¢ 0grencinin katilimi ile pilot uygulama yapilarak sorular okunabilirlik

ve anlagilabilirlik agisindan degerlendirilmistir. Bu asamalardan elde edilen sonuglar

dogrultusunda aragtirmaci tarafindan sorularin agikligi, anlasilabilirligi ve uygunlugu

69



acisindan gerekli diizenlemelere gidilmek suretiyle goriisme formu yeniden
yapilandirilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grencilerle yapilan goriismeler
esnasinda her bir soru ile ilgili katilimcilarin cevaplar1 tekrar edilerek katilimcilarin
teyit etmeleri istenmis bdylece yanlis veya eksik anlamaya kaynaklanabilecek veri
hatalar1 ve kayb1 Onlenmeye calisilmistir. Katilimcilara, gériismelere baglamadan 6nce
arastirma hakkinda bilgilendirme yapilmis varsa sorular1 cevaplandirilmis, gerekli tim
aciklamalar yapilarak dogal bir sohbet ortami olusturulmaya c¢alisilmistir. Her bir
goriisme yaklasik 30-35 dakika siirmiistiir. Katilimcilarin sorulara verdikleri cevaplar
bulgular bélimiinde aynen alintilanarak tarafsiz bicimde okuyucuya sunulmustur. ¢
gegerliligi sinirlayacak faktorler arasinda veri gesitlemesinin yapilamamasi (veri

toplama araci olarak yalnizca goriismenin kullanilmasi) gosterilebilir.

Arastirmanin dis gecerligini saglamak i¢in ise; aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu,
veri toplama araglari, veri toplama asamalari, verilerin analizi ve bulgularin nasil
diizenlendigi ayrintili olarak anlatilmistir. Arastirmayr dis gecerlilik agisindan
sinirlandirmamak tizere katilimei sayisinin fazla olmasmna dikkat edilmistir. Bu

baglamda 30 6grenci ve 17 6gretmen ile gériisme yapilmistir.

Arastirma esnasinda veri kaybini onlemek amaciyla katilimcilar bilgilendirilmek
suretiyle ses kayit cihazi kullanilmis, boylece veri kaybi onlenmistir. Bulgularinin
tamam1 yorum yapilmaksizin okuyucuya sunulmustur. Bu durum arastirmanin i¢
giivenirligini (tutarligini) artirict bir etkiye sahiptir. Ayrica veriler iki akademisyen
tarafindan bagimsiz bir sekilde okunmus ve olusturulan kodlar karsilagtirilmastir.
Kodlardan yola ¢ikarak temalarin olusturulmasi asamasinda da uzman gorisi

alimmustir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu boliimde Ogretmen ve Ogrencilerden olusan 47 gonilli katilimer ile yapilan
goriismelerde elde edilen bulgulara yer verilmistir. Arastirma, 17 dgretmen 17 THL
ogrencisi ve 13 fen lisesi 6grencisinin katildig1 durum ¢alismasinda gergeklestirilen
yar1 yapilandirilmis goriismelerin bulgularindan yola c¢ikilarak bes ana temada
yapilandirilmistir. Bu temalar “kutsal varlikla iligkiler”, “manevi kimlik olusumu”,
“evrenle iliskiler”, “manevi yonelime etki durumu” ve “din 6gretimi-maneviyat
iligkisi” dir. Arastirmanin temalar1 Sekil 4.1.’de gosterilmistir. Arastirmada ortaya
¢ikan temalar, kategoriler ve kodlar1 gosteren kod hiyerarsisi modeli ise Sekil 4.4.’de
verilmigtir. Temalar, kategoriler ve kodlar ayri alt bagliklar halinde frekans
degerleriyle birlikte analiz edilecektir. Analiz siirecinde Oncelikle temalarin tim
katilimeilar igin frekans degerleri verilmistir. Ardindan 6grenci ve 6gretmenler igin
ayr1 frekans degerleri modeli gosterilmistir. Kod ve kategorilere ait modeller alinirken
analiz siirecinde gerek duyulmasi halinde kod temelli veya belge temelli modellere
bagvurulmustur. Kod temelli model, bir kodun tiim katilimcilar tarafindan ne siklikla

tekrarlandigin1 gosterir modeldir. Belge temelli model ise bir kodun ka¢ katilimci

tarafindan kodlandigin1 gostermektedir.

TEMALAR

N

Kutsal Varlikla Manevi Kimlik Olusumu
iliskiler (84) (107)

L Manevi Yonelime Etki
Evrenle Iliskiler (53) Durumu (77)
\J

Din Ogretimi ve Manevi
Yonelim Arasindaki
iliski (47)

Sekil 4.1: Ogrencilerin Manevi Yonelimlerini Din Ogretimi A¢isindan

Inceleyen Arastirmanin Temalar
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Ogretmenler

_‘///’//’//// “\\\\\\\\‘

Kutsal Varlikla Manevi Kimlik Olusumu
Miskiler (32) (36)

s Manevi Yonelime Etki
Evrenle Iligkiler (17) Durumu (32)

Din Ogretimi ve Manevi

Yonelim Arasindaki
fliski (17)

Sekil 4.2: Arastirmanin Temalariin Ogretmen Katiimcilar i¢in

Frekans Degerleri

Sekil 4.2.'"de goriildiigii lizere 6gretmen goriislerine gére manevi kimlik olusumu
temasinin frekans degeri (f=36)’dir. Bunu sirasiyla (f=32) frekans degeri ile kutsal
varlikla iliskiler ve manevi yonelime etki durumu temalari, (f=17) frekans degeri ile
evrenle iligkiler ve din 6gretimi ile manevi yonelim arasindaki iligski temasi takip

etmektedir.

Ogrenciler

/ \

Kutsal Varlikla Manevi Kimlik Olusumu
Iliskiler (52) (71)

L Manevi Yonelime Etki
Evrenle Iliskiler (36) Durumu (45)
\)

Din Ogretimi ve Manevi
Yonelim Arasindaki
fliski (30)
Sekil 4.3: Arastirmanin Temalarimin (")grenci Katimcilar Icin

Frekans Degerleri

Sekil 4.3.'te goriildiigli lizere Ogrenci goriislerine gére manevi kimlik olusumu
temasiin frekans degeri (f=71)’dir. Bunu sirasiyla (f=52) frekans degeri ile kutsal
varlikla iliskiler, (f=45) frekans degeri ile manevi yonelime etki durumu, (f=36)
frekans degeri ile evrenle iligkiler ve (f=30) frekans degeri ile din 6gretimi ile manevi
yonelim arasindaki iligki temasi takip etmektedir.

Arastirmanin tim kod kategori ve temalarini i¢eren kod hiyerarsisi tablosu Sekil 4.4.'te
gosterilmistir. Sekil 4.5.'te ise 6gretmen ve dgrenci katilimer guruplara ait tim kodlar
ve frekans degerlerinin igeren iki vaka modeli sunulmustur.
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Doga ve Evrenle

Saglkh lliskiyi
Etkilemez
: Toplumla Banstk Olma
Manevi Bagagtkma T ve fliskiler Kurmayt
Recerisini Destekleniez | Erkilemez
Din Dersleri Vi ‘
S \ A
. e v Geligimini Deslekler
Manevi Saglik Din Dersleri Kendilik
Toplumla Bangik Olma 7 [ . Bilinci Olugturmaya
ve liskiler Kurmayt \\\ \ Kendiyle Bzﬂs:k‘ve Hizmet Fimez
Eddler \ Hu?)xrlu i)]]muyt /
Din Dersler Anlam N eler Din Derslri Kendik
Arayigini Desteklemez - / Bilinci Ohusturmaya
AR Manev_\ Basaclkma Doga ve Eveen [le / Hort bl \
Becerisini Destekler Salikl iligkiyi Efkiler / E
Din Dersleri Anlam
Arayigin Destekler
// Yaratiery Bilmeye-
Exvrenle Biitdmlik Kendilik Bilinei Tammaya 'O]umlu Etkisi
Duygusu Gelistirmeye Anlam Araysi Vardi
[\t Selenes Yaraticrya Bagilanma /
Bk i / Yaraftetya Baglanma
L3 / Fkisi Ofusturmaz
Exrenle Bitinlik \\ // /'
- Biitiinlesme Manevi Kimlik Allzh Tasavvuru
Olusumu Kisisel Manevi
= Tecribeler ile Olumlu
Diger Canlilar ve {liskisi Vadir
Dogayla lligkilere! ¥
Uyuma Katki Saglar Evrenle Kutsal Varhkla // Kigisel Manewi
lli kil P / Teeritbeler ile Olumlu
skiiler Hiskiler - " ks Yoktur
3 Kisisel Deneyimler
C“”J'lf”l' e Doga lle \ .‘\,‘ Yaratiwryla Kul liskisini
Tigkiler \ \‘ Etkiler
AY
/ |KOD HIYERARSISI| \ Yarsteryla Kul liskisin
Y Eikalemexr
Diger Canlilar ve y Y
Dogayla Iligkilere \\ \
Uyuma Katkr Saglamaz \\ \\ Dua ve Thadet
! \‘ Vasantssida Olumly
- \ 0 / Etki Olusturmaz
Olumlu [liski Vard \ Dua ve Ihadet
\ po—— Yasantist
Yi 1\][-an]9]‘-lkj ; A\ \ Duave tbader
onelim HsKIst Manevi Yagantisinda Olumlu
uon ' Etki Olugn
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Sekil 4.4: Arastirmanin Kod Hiyerarsisi Modeli
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Sekil 4.5: Ogretmen ve Ogrenci Katihmeilar i¢in Kod Frekans Degerlerini
Gosteren Iki Vaka Modeli
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4.1. Kutsal Varhlikla iliskiler

Arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grencilerin cevaplarina gore kutsal varlikla iliskiler
temasi ile iliskili ti¢ kategori olusmustur. Bu kategoriler “Allah tasavvuru”, “dua ve
ibadet yasantis1” ve “kisisel deneyimler” dir. Temaya ait kategoriler ve alt kodlar

Sekil 4.6. te gosterilmistir.

Yaraticryl Bilmeye-
Tanmmaya Olumlu Etkisi

Vardir
Yaraticiya Baglanma Litkisi

Yaraticiy:r Bilmeye-
Tamimaya Olumlu Etkisi Olusturmaz
Yoktur
~ v

[Allah Tasavvuru|

Yaraticiya Baglanma Ctkisi
Olusturur

Kutsal Varhkla Tliskiler|

Dua ve ibadet Yasantusinda) Kigisel Manevi Tecrlibeler
Olumlu Ciki Olusturur ile Olumlu Tliskisi Yoktur

Dua ve ibadet [Kisisel Deneyimler]
Yasantisi /

Yaraticiyla Kul Tliskisini

‘Yaruuelyla Kul fliskisini
Ekiler

Etkilemez

Dua ve Ibadet Yasantisinda
Olumlu Etki Olusturmaz

Kisisel Manevi Tecriibeler|
ile Olumlu Iliskisi Vardir

Sekil 4.6: Kutsal Varlikla iliskiler Temasina Ait Hiyerarsik Kod-Alt
Kod Modeli

Kutsal varliklar temasma ait kategorilerin frekans degerleri Grafik 4.1.’de

gosterilmektedir.

Dua ve Ibadet Yasantisi 37
Allah Tasavvuru 26
0 4 8 12 16 20 24 28 32 36 40

Grafik 4.1: Kutsal Varlikla iliskiler Temasina Ait Kategorilerin

Frekans Dagilim
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Grafikte goriildiigi tizere katilimcilar tarafindan en sik ifade edilen dua ve ibadet
yasantis1” kategorisinin frekans degeri (f=37)’dir. Bunu sirasiyla “Allah tasavvuru”
kategorisi (f=26) ve kisisel deneyimler kategorisi (f=22) takip etmektedir. Temaya ait
kategorilerin ylzdelik degerleri sirasiyla asagida verilmistir. Kategorilere ait kodlar ve

frekans degerleri ayr1 bagliklar halinde degiskenlerine gore incelenecektir.

Allah Tasavvuru
Yaraticiya Baglanma Etkisi Olugturur 77% (20)
Yaraticty1 Bilmeye-Tanimaya Olumlu Etkisi Vardir 54% (14)
Yaraticiya Baglanma Etkisi Olusturmaz | 12% (3)

Yaraticiy1 Bilmeye- Tanimaya Olumlu Etkisi Yoktur ' 0% (0)

Grafik 4.2: Allah Tasavvuru Kategorisi Kodlarimin Frekans ve Yuzdelik

Degerleri

Grafik 4.2°ye gore, Allah tasavvuru kategorisine ait kodlarin frekans ve yiizdelik
degerleri sirasiyla soyledir; yaraticiya baglanma etkisi olusturur 20 (%77), yaraticiy1
bilmeye tanimaya olumlu etkisi vardir 14 (%54), yaraticiya baglanma etkisi

olusturmaz 3 (%12) olarak bulunmustur.

Dua ve ibadet Yasantisi

Dua ve Ibadet Yasantisinda Olumlu Etki Olugturur 61% (22)

Dua ve ibadet Yasantisinda Olumlu Etki Olusturmaz 44% (16)

Grafik 4.3: Dua ve Ibadet Yasantis1 Kategorisi Kodlarimin Frekans ve

Yiizdelik Degerleri

Grafik 4.3’e gore, dua ve ibadet yasantisi kategorisine ait kodlarin frekans ve ytizdelik
degerleri sirasiyla soyledir; dua ve ibadet yasantisinda olumlu etki olusturur 22 (%61),
dua ve ibadet yasantisinda olumlu etki olusturmaz 16 (%44) olarak bulunmustur.
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Kisisel Deneyimler

Kisisel Manevi Tecriibeler ile Olumlu iligkisi Vardir 45% (10)
Kisisel Manevi Tecriibeler ile Olumlu Iliskisi Yoktur 45% (10)
Yaraticiyla Kul ligkisini Etkiler | | 27% (6)

Yaratictyla Kul iliskisini Etkilemez [l 9% @

Grafik 4.4: Kisisel Deneyimler Kategorisi Kodlariin Frekans ve

Yiizdelik Degerleri

Grafik 4.4’e gore, kisisel deneyimler kategorisine ait kodlarin frekans ve yiizdelik
degerleri sirasiyla soyledir; kisisel manevi tecriibeler ile olumlu iliskisi vardir 10
(%45), kisisel manevi tecriibeler ile olumlu iligkisi yoktur 10 (%45), yaratici ile kul
iliskisini etkiler 6 (%27), yaratict ile kul iliskisini etkilemez 2 (%9) seklinde

bulunmustur.

Kutsal varlikla iliskiler temasi tm alt kodlarina ait belge grubu temelli iki vaka modeli

asagida gosterilmistir.

Dua ve Ibadet Yasantisinda
Olumlu Etki Olusturur

‘Yaratlclya Baglanma Etkisi

g Olusturur
/D/ \\\-ﬂ\
/ \

Kisisel Manevi Tecriibeler
ile Olumlu iliskisi Yoktur

3= Dua ve Ibadet Yasantisinda EE— .
Ogretmenler Olumlu Etki Olusturmaz Ogrencller

5—

10—

\B 7/
— o
Yaraticiy1 Bilmeye-Tammaya

s
Olumlu Etkisi Vardir

Kigiscl Mancvi
Tecriibeler ile Olumlu
Tligkisi Vardir

Sekil 4.7: Kutsal Varlikla Tliskiler Temas1 Belge Grubu Temelli iki VVaka Modeli

Kutsal varlikla iliskiler temasina ait belge grubu temelli iki vaka modeli Sekil 4.7” de
verilmistir. Iki vaka modeli olusturulurken frekans degerleri toplami (f=10) ve iizeri

olan kodlar esas alinmistir. Buna gore tim katilimcilar arasinda en sik tekrarlanan kod
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din dersleri dua ve ibadet yasantisinda olumlu etki olusturur (f=21) kodudur.
Arastirmaya katilan Ogretmenler tarafindan en sik tekrarlanan kod din 6gretimi
yaratictya baglanma etkisi olusturur (f=10) kodu, Ogrenciler tarafindan en sik

tekrarlanan kod ise dua ve ibadet yasantisinda olumlu etki olusturmaz (f=11) kodudur.

4.1.1. Allah Tasavvuru

Kutsal varlikla iliskiler temasinin ilk kategorisi olan “Allah tasavvuru” konusunda

katilimer goriisleri dogrultusunda olusan dort kod ve frekans degerleri Sekil 4.8.°de

gosterilmisgtir.
Yaraticrya Baglanma Etkisi
Olusturur (20)
Yaraticiy1 Bilmeye- Yaraticiy1 Bilmeye-
Tanimaya Olumlu Etkisi <+—— |Allah Tasavvuru (38)| — [Tanimaya Olumlu Etkisi
Vardir (15) Yoktur (0)

Yaraticrya Baglanma Etkisi
Olusturmaz (3)

Sekil 4.8: Allah Tasavvuru Kategorisi Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli

Tiim 6gretmen ve 6grenci kiimelerinde katilimeilara ait Allah tasavvuru kategorisi
hiyerarsik kod-alt kod modeline gore frekans degerleri sirasiyla “yaraticiya baglanma
etkisi olusturur” (f=20), “yaraticiy1 bilmeye-tanimaya olumlu etkisi vardir” (f=15),
“yaraticiyla baglanma etkisi olusturmaz” (f=3), “yaraticiy1 bilmeye-tanimaya olumlu

etkisi yoktur” (f=0) dir.

4.1.1.1. Yaraticiya Baglanma EtKisi

Allah tasavvuru kategorisinde katilimcilar tarafindan en sik tekrarlanan kod
“yaraticiya baglanma etkisi olusturur” kodudur. Yaraticiya baglanma etkisi kodu belge

grubu temelli iki vaka modeli Sekil 4.9.’da verilmistir. Buna gore arastirmaya katilan
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17 ogretmenden 10'u ve 30 Ogrenciden 10'u ortadgretimde verilen din Ogretimi
derslerinin ve etkinliklerinin kutsal varliga- Allah’a baglanma etkisi oldugu
digiinmektedir. Arastirmaya katilan 1 6gretmen ve 2 Ogrenci ise liselerdeki din
ogretimi ders ve etkinliklerinin yaraticitya baglanma etkisi olusturmadigin

diisiinmektedir.

Yaraticiya Baglanma
1wo—————| Etkisi Olusturur

- ———\_———_
Ogretmenler i o——

Yaraticiya Baglanma
Etkisi Olusturmaz

Sekil 4.9: Yaraticiya Baglanma Etkisi Kodu Belge Grubu Temelli iki Vaka
Modeli

Aragtirmaya katilan 6gretmen, imam hatip lisesi 6grencisi ve fen lisesi 6grencilerinin
konu ile ilgili 6ne ¢ikan ifadeleri asagida verilmistir. Bulgular alt basliklar halinde iki

vaka modeli ile degiskenlerine gore incelenecektir.

a) Ogretmen Goriisleri

Katilimeilarla goriismelerde sik tekrarlanan yaraticiya baglanma etkisi olusturur
kodunun gorev yeri degiskeni temelli iki vaka modeli Sekil 4.10.’da verilmistir. Buna
gore 8 imam hatip lisesi 6gretmeni ve 2 fen lisesi O0gretmeni lise din derslerinin

yaratictyla baglanma etkisi olusturdugunu diistinmektedir.

i o Yaraticiya Baglanma —
tHL i Etkisi Olusturur z

Sekil 4.10: Yaraticiya Baglanma Etkisi Kodu Gorev Yeri Degiskenine Gore
Iki Vaka Modeli

Ogretmenlerin yaraticiyla baglanma etkisi olusturur alt koduna iliskin &ne cikan
ifadeleri asagida verilmistir. Arastirmaya katilan E-E-5 ve E-E-13 kodlu 6gretmenler

diisiincelerini sOyle ifade etmistir.
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Simdi bunu ogrencilerimizle mesela canli olarak gorerek izleyerek onun
tizerinde diigiinerek konustugumuzda o insamin Allah’a olan inanct Allah’a
olan baglhiligr Allah’a olan siikrii Allah’a olan tevekkull Allah’a olan ibadetti
duast farkli olacak ama bunlari gérmeden yasayanin farkl olacak, (E-E-5)

Din egitimi Allaha yakinlastirma onu tanima basamag olur. Allah algisin
gelistirir ogrenci. Hayati daha yeni ogrenirken dogru bilgiye de ulasma

imkani -Allah hakkinda- mumkin ve gerekli. (E-E-13)

Katilimeilardan E-K-3 yaraticiyla bag kurma etkisinin artirmak ve siirdiirmek iizere

Siyer derslerinin 6nemine isaret ederek sunlari sdylemistir:

Yaraticiyla bagi kurabilecegini diisiindiigiim alan burada Hz. Muhammed’in
ornekligini sik¢a giindeme almak. Yaraticoyr bulmada ¢ok problemi yok
ogrencilerimizin ama bag kurup bunu percinlemek noktasinda eksikler var. (E-
K-3)

Fen lisesinde gorev yapan E-K 17 din derslerini firsat olarak diisiindiigiinii soyle dile
getirmistir:
Bu derslerin 6grencide Allah’a dogru yol alma, onunla irtibata gegme firsati
dogurdugunu diistintiyorum. Allah't aklinda tutmak bile duadir ve dua

herhangi bir kalip- sekil gerektirmez, imam hatip disindaki lise ogrencileri
igin... (E-K-17)
Ogretmen niteligi ve miifredatin zenginlestirilmesine vurgu yapan E-K-11 kodlu
katilimci gortslerini soyle dile getirmistir:

Ogretmen marifeti ve miifredat zenginligi birlestiginde yaratici ile bag

kurmanin imkani artacak. (E-K-11)

Aragtirmaya katilan THL meslek dersleri Ogretmenileri E-K-16 ve E-E-4 din

ogretiminde ders dis1 etkinliklerin 6nemine isaret ederek sunlari ifade etmistir:

Ozel ilave cabalar devreye girerse evet. Yaratic: ile de iliskiler guiclenebiliyor.
Osrenci ibadetlerine daha istekli olabiliyor, dini ritiiellere kars: daha istekli ve
istikrarli oluyor. (E-K-16)

Yaratici ile bag kurmada teorik dersten ziyade sloganist séylem etkilidir.

Marslar... konferanslar... filmler gibi... Bir de genel olarak sekle indirgenmis
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bir din ve ibadet ritleli yaklasim: hakim. Bu sekilde pek mimkin

gorunmiyor. (E-E-4)

b) Ogrenci Goriisleri

Katilimcilarla gorismelerde sik tekrarlanan yaraticiya baglanma etkisi olusturur kodu
okul tiirii degiskenine gore iki vaka modeli Sekil 4.11.’de verilmistir. Buna gore
arastirmaya katilan 17 imam hatip lisesi 6grencisinden 8’i ve 13 fen lisesi 6grencisinden
2’st liselerdeki din Ogretiminin yaraticiyla baglanma etkisi olusturdugunu
diistinmektedir. 1 imam hatip lisesi ve 1 fen lisesi 0grencisi ise liselerdeki din

Ogretiminin yaraticiyla baglanma etkisi olusturmadigini diistindiiklerini ifade etmistir.

i . Yaraticiya Baglanma S—
tL Etkisi Olugturur 5

Sekil 4.11: Yaraticiya Baglanma Etkisi Olusturur Kodu Okul Tiru Degiskenine
Gore Iki Vaka Modeli

Arastirmaya katilan imam hatip lisesi Ogrencilerine ait lise din dersleri ve
etkinliklerinin yaraticitya baglanma etkisi ile ilgili dikkat ¢eken ifadelerden bazilari
asagida verilmistir. Katilmcilardan O-E-25 ve O-K-27 konuyla ilgili sunlari

sOylemislerdir:

Bildigimiz seyi daha ¢ok ve daha giizel severiz. Din derslerimizde de Allah’1
daha yakindan tanima imkani elde ediyoruz. Zikir gibi, dua gibi yakinlastirici
yol ve yontemleri de derslerimiz sayesinde 6greniyoruz ayrica... (O-E-25)
Bizim okul gibi liselerde ¢ogunlukia ogrenciler din derslerindeki icerikle
barigik, almaya istekli olarak geliyor ve aileden de dini egitim temeli oluyor.
Buna derslerimizin icerikleri de eklenince Allah ile bag kurmak mimkin
oluyor bence. (O-K-27)

Kutsal varlikla ilgili populer kiltirin arglimanlarina karsi lise din derslerinin

alternatif etki olusturduguna isaret eden O-E-24 diisiincesini sdyle ifade etmistir:

Islam maneviyatina yénelmede Allah’a baglanmada ise 6grencileri
destekleyebilir din egitimi, sosyal medya ve popiiler kiiltiire -deizm, ateizm-
karsi olumlu bir rolii oldugunu diisiiniiyorum. (O-E-24)
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Arastirmaya katilan 13 fen lisesi 6grencisinden ikisi lise din dersleri ve etkinliklerinin
yaraticiya baglanma etkisi olusturdugunu diisiinmektedir. Fen lisesi 6grencilerinin

konuyla ilgili ifadeleri sdyledir:

Bir par¢a evet. Ayet ve hadislerle Allah’t daha yakindan tanmima imkani

buluyoruz, bu da bir bag ve sevgi olusturuyor. Hi¢ olmasa mesela tanimaz,

bilmez ve yakinlik kuramazdik. (O-K-37)

Allah'in gidilecek en iyi yer oldugunu din derslerinde hocalarimizin anlatilar

sayesinde fark ediyoruz. (O-E-33)

Lise din derslerinin yaraticiyla bag kurmay1 sagladigina katilmayan fen lisesi 6grencisi

0O-K-29 sunlar1 sdylemistir:

Allah ile bag kurma okulda verilebilecek bir sey degil. Kisinin kendi ¢abast
ve aileden aldig1 din egitimi temelleri ile ilgili bence. Zor bu. Daha ileri

yaslarda belki olabilir. (O-K-29)

4.1.1.2. Yaraticiy1 Bilme-Tanima Etkisi

Allah tasavvuru kategorisinde katilimcilar tarafindan sik kodlanan diger kod ise
“yaraticty1 bilmeye-tanimaya olumlu etkisi vardir” kodudur. Yaraticiy1 bilme-tanima
kodu belge temelli iki vaka modeli Sekil 4.12°de verilmistir. Buna gore arastirmaya
katilan 6gretmenlerin 17 6gretmenin 8’1 ve 30 6grenciden 7’si liselerde uygulanan din
ogretimi derslerinin ve etkinliklerinin yaratictyr bilmeye-tanimaya olumlu etkisi
oldugunu diisiinmektedir. Ozellikle 6rgiin din dgretimi diginda din derslerine erisimi
olmayan 6grenciler i¢in kutsalin dogru bilgisine ulasma imkan1 tanidig: katilimcilar
tarafindan dile getirilmistir. Katilimcilardan higbiri liselerde uygulanan din 6gretimi
derslerinin ve etkinliklerinin yaraticiy1r bilmeye-tanimaya olumlu etkisi oldugunu

diisiinmedigini ifade etmemistir.

Yaraticyt Bilmeye-

Ogretmenler 8 Tanimaya Olumlu Etkisi 7

Vardir

Sekil 4.12: Yaraticiy1 Bilme-Tamima Kodu Belge Grubu Temelli iki
Vaka Modeli
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Arastirmaya katilan 6gretmen, imam hatip lisesi 6grencisi ve fen lisesi 6grencilerinin
yaraticty1 bilme- tanima koduyla ilgili 6ne ¢ikan ifadeleri alt basliklar halinde asagida

verilmistir.

a) Ogretmen Goriisleri

Katilimcilarla goriismelerde ortaya ¢ikan yaraticiyr bilmeye-tanimaya olumlu etkisi
vardir kodu gorev yeri degiskenine gore iki vaka modeli Sekil 4.13.’te verilmistir.
Buna gore 5 imam hatip lisesi 6gretmeni ve 3 fen lisesi 6gretmeni liselerdeki din
Ogretiminin yaraticiyt bilmeye-tanimaya olumlu etkisi oldugunu diistinmektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin higbiri lise din derslerinin yaraticiyla baglanma

etkisi olusturmadigini diisiinmemektedir.

Yaraticiy: Bilmeye-
5 Tanimaya Olumlu Etkisi 3
Vardir

Sekil 4.13: Yaraticiy1 Bilmeye-Tanimaya Olumlu Etkisi Vardir Kodu
Gorev Yeri Degiskenine Gore iki Vaka Modeli

Ogretmenlerin lise din 6gretimi ders ve etkinlikleri yaraticiyr bilmeye-tanimaya
olumlu etki eder koduna iligkin 6ne ¢ikan ifadeleri asagida verilmistir. Arastirmaya

katilan E-E-13 ve E-K-2 diisiincelerini sdyle ifade etmiglerdir.

Din egitimi Allaha yakinlastirma onu tanima basamagi oluyor. Allah algisin
gelistiriyor ogrenci. Hayati daha yeni ogrenirken yaraticinin dogru bilgisine
de ulagma imkdni -Allah hakkinda- miimkiin... (E-E-13)

Yaraticyr bilme, bag olusturma, giinliik hayatta sik sik anma, her an bizi
gordiigiinii hissetme ve bu nedenle din derslerinde islerini kaliteli yapmaya
calisma vurgusunun etkili oldugunu gozlemliyorum. (E-K-2)

b) Ogrenci Goriisleri

Katilimcilarla yapilan goriismelerde ortaya cikan lise din Ogretiminin yaraticiyi
bilmeye-tanimaya olumlu etkisi vardir koduna ait okul tiirli degiskenine gore iki vaka

modeli Sekil 4.14’te verilmistir. Buna gore, arastirmaya katilan 17 IHL 6grencisinden

83



5’1 ve 13 fen lisesi 6grencisinden 2’si lise din derslerinin yaraticiyr bilmeye-tanimaya

olumlu etki olusturdugunu diistinmektedir.

THL

Yaraticiy1 Bilmeye-

Tanimaya Olumlu Etkisi 2 Fen Lisesi
Vardir

Sekil 4.14: Yaraticiy1 Bilmeye-Tamimaya Olumlu Etkisi Vardir Kodu Okul

Tiirii Degiskenine Gore Iki Vaka Modeli

Aragtirmaya katilan imam hatip lisesi 0grencilerinin yaraticiyr bilmeye-tanimaya

olumlu etkisi vardir koduyla ilgili dikkat c¢eken ifadeleri asagida verilmistir.

Katilimeilardan O-E-25, O-K-24 ve O-E-11 konu ile ilgili sunlari sdylemislerdir:

Bildigimiz seyi daha ok ve daha guzel severiz. Din derslerimizde de Allah’1
daha yakindan tanima imkan: elde ediyoruz. Zikir gibi, dua gibi yakinlastiric

yol ve yontemleri de derslerimiz sayesinde 6greniyoruz ayrica... (O-E-25)

Ibadet aliskanliklar: ve giizel davranislar kazanmada bizi destekliyor... Taklit
imandan tahkike dogru ilerletiyor. Mesela Allah’in semi-basar oldugunu
ogreniyoruz bu hem davramislarimizi giizellestiriyor hem de Allah 1 yakindan
tamiyip yakinlastiryor. (O-E-24)

Din dersleri bu bilinci veriyor bence. Allah'in sifatlarindan yola ¢ikarak bile
valmzliklarimizdan kurtulma imkani buluyoruz. Birinin bizi gérdiigiinii,

isittigini, diigiindiigiinii bilmek iyi hissettiriyor bana. (O-E-11)

Arastirmaya katilan 13 fen lisesi 6grencisinden 3’1 din dersleri ve etkinliklerinin

yaraticiyr bilmeye-tanimaya olumlu etki olusturdugunu diisiinmektedir. O-K-28,

0O-K-37 ve O-K-12 kodlu dgrencilerin din derslerinin yaraticiyr tanimaya etkisiyle

ilgili ifadeleri soyledir:

Allah bize tamitiliyor sistematik olarak... derslerimizde bu yakinlasmay

saglyor tabi. (0-K-28)

Bir parca evet. Ayet ve hadislerle Allah’t daha yakindan tamima imkan

buluyoruz, bu da bir bag ve sevgi olusturuyor. Hi¢ olmasa mesela tanima

bilmez ve yakinlik kuramazdik. (O-K-37)

Fen lisesi 6grencisi O-K-12 su ifadeleri kullanmistir:
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Pek iliskili bulmadim yine, az 6nce de dedigim gibi okul din dersleri icerikleri
ve derse bakis acgisindan kaynaklanan etkili olma diizeyi bu alana hizmet

etmiyor zanmmca. (0-K-12)

4.1.2. Dua ve Ibadet Yasantisi

Kutsal varlikla iligkiler temasinin ikinci kategorisi olan “Dua ve ibadet yasantis1”
konusunda tiim katilimc1 goriisleri dogrultusunda olusan iki kod ve kodlarin frekans

dagilimlar1 Sekil 4.15°te goriilmektedir.

Dua ve Ibadet Yasantisi (38)|

Dua ve Ibadet Yasantisinda Olumlu Dua ve Ibadet Yasantisinda Olumlu
Etki Olusturur (22) Etki Olusturmaz (16)

Sekil 4.15: Dua ve Ibadet Yasantis1 Kategorisi Hiyerarsik Kod-Alt
Kod Modeli

Arastirmaya katilan tiim 6gretmen ve Ogrenci gruplarinda katilimcilara ait dua ve
ibadet yasantisi kategorisi hiyerarsik kod-alt kod modeline gore frekans degerleri Sekil
4.15'te verilmistir. Buna gore frekans degerleri sirasiyla “dua ve ibadet yasantisinda
olumlu etki olusturur” (f=22), “dua ve ibadet yasantisinda olumlu etki olusturmaz”

(f=16) seklindedir.

Dua ve ibadet yasantis1 kategorisine ait belge gruplari temelli iki vaka modeli ise Sekil

4.16°da verilmistir.
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Dua ve Ibadet
Yasantisinda Olumlu’

___——| Etki Olusturur \13

13 /8 \—\_
Ogretmenler -
| Dua ve ibadet //M

Yasantisinda Olumlu
Etki Olugturmaz

Sekil 4.16: Dua ve ibadet Yasantis1 Kategorisi Belge Grubu Temelli Tki Vaka
Modeli

Sekil 4.16’te goriildiigi lizere dua ve ibadet yagantis1 kategorisinde her iki katilime1
grubunda frekans degeri en yiiksek kod “dua ve ibadet yasantisinda olumlu etki
olusturur” kodudur. Arastirmaya katilan 17 6gretmenin 8’1 ile 30 dgrencin 13’1 lise
din dgretimi sayesinde 6grencilerin dua ve ibadet yasantisinda olumlu etki olustugunu
diistinmektedir. 5 6gretmen ve 11 6grenciye gore ise lise din 6gretimi 6grencilerin dua

ve ibadet yasantisinda olumlu etki olusturmamaktadir.

4.1.2.1. Dua ve ibadet Yasantisinda Olumlu Etki Olusturur

Dua ve ibadet yasantis1 kategorisinde katilimcilar tarafindan en sik tekrarlanan kod
“dua ve ibadet yasantisinda olumlu etki olusturur” kodudur. Koda ait belge temelli iki
vaka modeli Sekil 4.17°de verilmistir. Buna gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin 17
ogretmenin 8’1 ve dgrencilerin 30 d6grencinin 131 orta 6gretimde verilen din 6gretimi
derslerinin ve etkinliklerinin dua etme bilinci olusturdugunu, yetiskin yasamda da

strdirdlebilir ibadet yasantist olugsmasina katki sagladigini dile getirmistir.

A . Dua ve Ibadet Yagantisinda R e :
retuehien Olumlu Etki Olugturur "

Sekil 4.17: Dua ve ibadet Yasantis1 Kodu Belge Grubu Temelli ki Vaka Modeli

Aragtirmaya katilan 6gretmen, imam hatip lisesi 6grencisi ve fen lisesi 6grencilerinin
konuya iligkin 6ne ¢ikan ifadeleri ile degiskenlerine gore iki vaka modeli bagliklar

halinde asagida verilmistir.
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a) Ogretmen Goriisleri

Dua ve ibadet yasantisinda olumlu etki olusturur kodu gorev yeri degiskenine gore iki
vaka modeli Sekil 4.18’de verilmistir. Buna gore 12 imam hatip lisesi 6gretmenin 8'i
din derslerinin dua ve ibadet yasantis1 ilizerinde olumlu etki olusturdugunu
digiinmektedir. Fen lisesinde gorev yapan din kiltiiri ve ahlak bilgisi dersi
ogretmenlerden hicbiri din derslerinin dua ve ibadet yasantisi olusturmaya olumlu

etkisi oldugunu diistiinmemektedir.

) Dua ve Ibadet

IHL 8 Yasantisinda Olumlu Fen Lisesi

Etki Olusturur

Sekil 4.18: Dua ve Ibadet Yasantisinda Olumlu Etki Olusturur Kodu
Gorev Yeri Degiskenine Gore iki Vaka Modeli

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin din 6gretimi ders ve etkinliklerinin dua ve ibadet

yasantist olusturmaya olumlu etkisi konusunda ifadeleri sdyledir:

Ozel ilave ¢abalar devreye girerse evet. Yaratici ile de iliskiler
giiclenebiliyor. Ogrenci ibadetlerine daha istekli olabiliyor, dini ritiiellere

karst daha istekli ve istikrarli oluyor. (E-K-16)

Ibadetlere isteklilik ve streklilik bilinci olusuyor dylece. Ayn: zamanda bunu

yetiskin yasaminda da stirdiirdiigiinii gozlemliyorum. (E-E-14)

Ibadet ritiiellerini artirmadaki en biiyiik yardimci-destek¢i ogretmen

oldugunu diisiiniiyorum. (E-E-6)

Bu noktada dini egitimde gecici olandan kalici olana yonelme hedefini
koymada din egitimlerimizin pek de deginmedigini diisiiniiyorum. Bu dersler
ve miifredat ile boylesi bir alamin ibadet farkindaliginin desteklendigini
diigtinmiiyorum. Bugiin diinyayr tehdit eden gey modern sekiiler tema.
Tlketim mesela... Futbol mesela gencler i¢in haz duraklarina doniisiiyor. (E-
K-3)

b) Ogrenci Goriisleri

Dua ve ibadet yasantisinda olumlu etki olusturur kodu okul tiri degiskenine gore iki

vaka modeli Sekil 4.19°da verilmistir. Buna gore 17 imam hatip lisesi 6grencisinden
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11'1 din derslerinin dua ve ibadet yasantisi iizerinde olumlu etki olusturdugunu

disinmektedir. 13 fen lisesi Ogrencisinden 2’si din derslerinin dua ve ibadet

yasantisinda olumlu etkisi oldugunu dile getirmistir.

iHL

Dua ve Ibadet Yasantisinda Dol
" Qlymily Etki Ohgtyror g Fen Lisesi

Sekil 4.19: Dua ve Ibadet Yasantisinda Olumlu Etki Olusturur Kodu Okul

Tiirii Degiskenine Gore Iki Vaka Modeli

Aragtirmaya katilan imam hatip lisesi 6grencilerinin dua ve ibadet yasantisinda olumlu

etki olusturur kodu ile ilgili dikkat ¢eken ifadelerinden bazilar1 asagida verilmistir.

Katilimcilardan O-E-24 ve O-E-11 konuyla ilgili sunlari sdylemislerdir:

Ibadet aliskanliklar: ve giizel davranislar kazanmada bizi destekliyor... Taklit
imandan tahkike dogru ilerletiyor. Mesela Allah’in semi-basar oldugunu
ogreniyoruz bu  hem ibadetlerimizi  diizenleyip  davranmislarimizi

giizellestiriyor hem de Allah’1 yakindan taniyip yakinlagtiriyor. (O-E-24)

Ibadet konusunda ise dogru ibadet bilgisi verdiginden din dersleri énemli.
Namazin kilinisi, abdest gibi... Hayatimiza ibadetle ilgili pencere ac¢tigi
dogru (O-E-11)

Katilimcilardan O-E-26 O-E-8 ve O-K-6 beraber yapmanin etkisine dikkat cekerek

diisiincelerini su sozlerle dile getirmistir:

Ibadetler ve dua bilgi ve bilinci din dersleriyle destekleniyor. Etkili bence.
Beraber namaz kilmak vb. calismalar bu bilinci artiriyor. (O-E-26)

Ibadet egitimi ise siklikla yapildigindan -maruz kalma etkisiyle- bende de etki

olusturuyor, yapma istegi olusturuyor. (O-K-6)

Ibadetlerin topluca yapilmasinin Gok olumlu etkisi oldugunu gériyorum.

Bilgi yaminda arkadas etkisi de ¢ok belirleyici... (O-E-8)

Aragtirmaya katilan fen lisesi 6grencilerden O-K-37 din dersleri ve etkinliklerinin dua

ve ibadet yasantisina olumlu etkisiyle ilgili diigiincesini soyle ifade etmistir:
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Rolii séyle, bilgi olarak ibadetleri 6greniyoruz, bazen bu yapma istegini de
ortaya ¢ikarryor. Namaz surelerinin de oOgrenilmesi ibadet etmeyi
kolaylastiriyor. Iyi isleri ve yapanlarin édiillerini derslerde ogreniyoruz,

cennet cehennemi yani. (O-K-37)

O-K-36 ise din derslerinin ibadet aliskanligi kazanmaya etkisinin kisitli oldugunu,
ogretmenlerin desteginin oldukc¢a 6nemli oldugunu dile getirmistir. Din derslerinin

teorik boyutta kaldigina dikkat ¢eken 6grencinin konuya dair ifadesi soyledir:

Cok kasuth bir katkist oluyor zaman zaman, eger 6gretmenin ve 6grencinin

ozel olarak ilgisi ve cabas: varsa ibadetlere alismak kolaylagiyor... (O-K-36)

4.1.2.2. Dua ve ibadet Yasantisinda Olumlu Etki Olusturmaz

Dua ve ibadet yasantisi kategorisinde katilimecilar tarafindan tekrarlanan diger kod
“dua ve ibadet yasantisinda olumlu etki olusturmaz” kodudur. Koda ait belge temelli
iki vaka modeli Sekil 4.20°de verilmistir. Buna gore arastirmaya katilan 17 6gretmenin
5’t ve 30 oOgrencinin 11’1 orta Ogretimde verilen din Ogretimi derslerinin ve
etkinliklerinin dua etme bilincine ve yetiskin yasamda da siirdiiriilebilir ibadet

yasantis1 olugsmaya etkisinin olmadigimi diisiinmektedir.

H s : Dua ve [badet Yagantisinda H g
Ogretmenler ) Olumlu Etki Olusturmaz "

Sekil 4.20: Dua ve Ibadet Yasantisinda Olumlu Etki Olusturmaz Kodu Belge
Gurubu Temelli iki Vaka Modeli

Arastirmaya katilan 6gretmen, imam hatip lisesi 6grencisi ve fen lisesi 6grencilerinin
konu ile ilgili 6ne ¢ikan ifadeleri asagida verilmistir. Bulgular alt bagliklar halinde iKi

vaka modeli ile degiskenlerine gore incelenecektir.

a) Ogretmen Goriisleri

Katilimeilarla goriismelerde ortaya ¢ikan dua ve ibadet yasantisinda olumlu etki
olusturmaz kodu gérev yeri degiskenine gore iki vaka modeli Sekil 4.21°de verilmistir.
Buna gore 12 imam hatip lisesi 6gretmeninden 4'i din derslerinin dua ve ibadet

yasantis1 Uzerinde olumlu etki olusturmadigini diisiinmektedir. Fen lisesinde gbrev
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yapan 5 din kiltirt ve ahlak bilgisi dersi 6gretmeninin 1'i din derslerinin dua ve ibadet

yasantisi olusturmaya olumlu etkisinin olmadigini diistinmektedir.

THL

. Dua ve Ibadet Yasantisinda —
i Olumlu Etki Olusturmaz !

Sekil 4.21: Dua ve Ibadet Yasantisinda Olumlu Etki Olusturmaz Kodu Gérev

Yeri Degiskenine Gore iki Vaka Modeli

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin din 6gretimi ders ve etkinliklerinin dua ve ibadet

yasantist olusturmaya olumlu etkisi konusunda ifadeleri sdyledir:

Din dersleri igeriginde nazari bilginin, ¢ok fazla detaylandirilmis teorik bilginin

varligindan yakinan imam hatip lisesi meslek dersleri 6gretmeni E-E-4 ve E-K-10

diisiincelerini soyle dile getirmislerdir:

Bu durum hem ibadet ritiiellerine istek ve siirekliligi azaltiyor hem de
teferruatlarda bogulma nedeniyle manevivatin agiga ¢ikarilmasi ve
yonlendirme ortadan kalkiyor. Kaliplara projeksiyonu tutunca arkasindaki
anlami géstermek zorlasiyor dolayisiyla da anlamlandirma da zorlasiyor...
Bu Allah ile iliskiyi dolayisiyla da ibadet yasantisin sekillendiriyor, sonug
almayr imkansizlagtirryor... (E-E-4)

Din egitiminin égrencinin ibadet hayatina katkisi oldugu kanaatinde degilim.

Okulda verilenlerle ¢ok fazla gelisme olmuyor (E-E-13)

Maalesef ¢ok timit var degilim. DIKAB ders kitaplarinda igerik olarak ibadet

bilgisine yer var ancak dedigim gibi bunlarin ogrenciye ulasmasinda sikinti

var... Siirdiiriilebilir etki yok (E-K-10)

b) Ogrenci Goriisleri

Katilimcilarla yapilan goriismelerde ortaya c¢ikan dua ve ibadet yasantisinda olumlu

etki olusturmaz kodu okul tiirii degiskenine gore iki vaka modeli Sekil 4.22°de

verilmistir. Buna gore 17 imam hatip lisesi 6grencisinden 5’1 din derslerinin dua ve

ibadet yasantis1 Gzerinde olumlu etki olusturmadigini diisiinmektedir. 13 fen lisesi
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ogrencisinden 6’s1 ise din derslerinin yasantilarinda dua ve ibadet farkindaligi

olusturmakta olumlu etkisi olmadigini dile getirmistir.

IHL

@

Dua ve Tbadet Yasantisinda PR
Olumlu Etki Olugturmaz

Sekil 4.22: Dua ve Ibadet Yasantisinda Olumlu Etki Olusturmaz Kodu Okul

Tiirii Degiskenine Gore Iki Vaka Modeli

Aragtirmaya katilan imam hatip lisesi 6grencilerinin din dersleri ve etkinlikleri dua ve

ibadet yasantisinda olumlu etki olusturmaz kodu ile ilgili dikkat ¢eken ifadelerinden

bazilar asagida verilmistir. Katilimcilardan O-E-24 ve O-E-11 konuyla ilgili sunlart

sOylemislerdir:

Ibadet ritiiellerine devamiilik konusunda fazlaca giindem olmuyor, ¢ok tesvik
ettiklerini hatirlamiyorum mesela namaz konusunda... kigiye kalmis seyler
bunlar zaten dinde zorlama yoktur bildigim kadariyla. Iyi isler yapma konusu
daha on plana ¢ikiyor. (O-K-12)

Orta okuldan zaten ilmihal- ibadet bilgisini alarak geliyoruz. Cok fazla

tekrarlar  yapiyoruz. Tasavvuf dersine yonelebiliriz bence. Bence

ibadetlerimiz tizerinde bir etki yok gibi... (O-E-10)

Ibadet kavramu ile ilgili ise yiizeysel bir bilgilendirme var. Bunun eyleme

doniismesi ise kigiye kalmis bir sey. (O-E-13)

Ibadetlere ikna olmada etkisinin oldugunu séyleyemem. (O-K-14)

Arastirmaya katilan fen lisesi 6grencilerden O-K-36 din dersleri ve etkinliklerinin dua

ve ibadet yasantisinda olumlu etki olusturamadigini, derslerin teorik boyutta kaldigini

su sozlerle ifade etmistir:

Bunun disinda giiniimiiz okullarinda ibadet bilinci verilmiyor, ibadetin nasil

yapildigi 6gretiliyor sadece. (O-K-36)
Ibadet kiiltiirii ve dua bilinci boyutunda ise olumlu bir katk: yok. (O-E-16)

Ibadet bilinci de dua bilinci de din dersleri ile olacak bir sey degil. (O-E-30)

91



4.1.3. Kisisel Deneyimler

Kutsal wvarlikla iliskiler temasinin {igiincii kategorisi olan kisisel deneyimler

konusunda katilimer goriisleri dogrultusunda olusan dort kod ve frekans dagilimlari

Sekil 4.23’te goriilmektedir.

Yaratictyla Kul iliskisini
Etkiler (6)

|

Kisisel Manevi Tecriibeler:

ile Olumlu [liskisi Vardir | <— [Kisisel Deneyimler (28) —

(10) l

(10)

Kisisel Manevi Tecriibeler
ile Olumlu Iliskisi Yoktur

Yaratictyla Kul Tliskisini
Etkilemez (2)

Sekil 4.23: Kisisel Deneyimler Kategorisi Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli

Kisisel deneyimler kategorisi hiyerarsik kod alt kod modeline gore frekans degerleri

Sekil 4.23’te goriilmektedir. Buna gore frekans degerleri sirasiyla “kisisel manevi

tecrlibeler ile olumlu iliskisi vardir” (f=10), “yaraticiyla kul iliskisini etkiler” (f=6),

“kisisel manevi tecriibelerle olumlu iliskisi yoktur” (f=10), yaratict ile kul iliskisini

etkilemez” (f=2) seklindedir.

Kisisel deneyimler kategorisine ait belge grubu temelli iki vaka modeli Sekil 4.24’te

gosterilmistir.
Kisisel Manevi
Tecriibeler ile Olumlu
Tliskisi Vardir
5/ \5
- / Yaraticryla Kul Iligkisini
Ogretmenler — Etkiler 3
\1 1/
\ /
Yaraticryla Kul iligkisini
Etkilemez

Kisisel Manevi
Tecriibeler ile Olumlu
[liskisi Yoktur

10

Sekil 4.24: Kisisel Deneyimler Kategorisi Belge Grubu Temelli iki Vaka Modeli
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Sekil 4.24’te goriildiigii lizere kisisel deneyimler kategorisinde her iki katilimci
grubunda sik tekrarlanan kodlardan biri kisisel manevi tecriibeler ile olumlu iligkisi
vardir kodudur. Arastirmaya katilan 17 6gretmenin 5’1 ile 30 68rencinin 5’1 lise din
ogretimini kisisel manevi tecriibelerle iligskilendirmektedir. 10 6grenci ise lise din

Ogretimini kisisel manevi tecriibelerle iligskilendirmemektedir.

4.1.3.1. Kisisel Manevi Tecrubeler

Kisisel deneyimler kategorisinde katilimcilar tarafindan sik tekrarlanan kodlardan biri
“kisisel manevi tecrubeler ile olumlu iliskisi vardir” kodudur. Sekil 4.24°te gortildigii
iizere arastirmaya katilan 5 6gretmen ve 5 6grenci liselerde uygulanan din dgretimi
derslerinin ve etkinliklerinin kisisel manevi deneyimlere zemin hazirladigin
diistinmektedir. 10 katilmer ise liselerde uygulanan din &gretimi derslerinin ve
etkinliklerinin kisisel manevi tecriibelerle olumlu iligkisi olmadigini diisiindiiglinii

ifade etmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmen, imam hatip lisesi 0grencisi ve fen lisesi 6grenci
gortiglerinin degiskenlere gore iki vaka modeli ve kod ile ilgili 6ne ¢ikan ifadeleri alt

basliklar halinde asagida verilmistir.

a) Ogretmen Goriisleri

Kisisel manevi tecriibeler ile olumlu iligkisi vardir kodu gorev yeri degiskenine gore
iki vaka modeli Sekil 4.25’te verilmistir. Buna gore 12 imam hatip lisesi
ogretmeninden 4'0 ve 5 fen lisesi 6gretmeninden 1'i lise din derslerinin kisisel manevi

tecriibeler ile olumlu iliskisi oldugunu diisiinmektedir.

. Kisisel Manevi
IHL 4 Tecriibeler ile Olumlu 1
[liskisi Vardir

Sekil 4.25: Kisisel Manevi Tecriibeler ile Olumlu Iliskisi Vardir Kodu
Gorev Yeri Degiskenine Gore iki Vaka Modeli

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin din 6gretimi ders ve etkinliklerinin kisisel manevi

tecriibeler ile olumlu iliskisi konusunda 6ne ¢ikan ifadeleri asagida verilmistir. Imam
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hatip lisesi meslek dersleri 6gretmeni E-K-8 ve E-E-7 ve E-E-17 6gretmen marifetinin

bu hususta da 6nemine isaret ederek diisiincelerini soyle dile getirmislerdir:

Din dersi 6gretmeni manevi deneyimleri ile ilgili paylasim yapiyorsa égrenci
de bunu ornek almayr deneyebiliyor. (E-K-8)

Manevi deneyimdeki rolu bence eger din dersleri bilingli bir 6gretmenle

strliyorsa, manevi boyutun devreye girmesi mimkun olabilir. (E-E-7)

Ogretmen gayreti marifeti devreye sokulursa manevi deneyim agisindan

firsat olusturma imkant var. (E-E-14)

Kanaatimce din dersleri manevi deneyim agisindan firsat olusturuyor.
(E-K-1)

b) Ogrenci Goriisleri

Kisisel manevi tecriibeler ile olumlu iligkisi vardir kodu okul tiirti degiskenine gore iki
vaka modeli Sekil 4.26’da verilmistir. Buna gore 17 imam hatip lisesi 6grencisinin 5'i
lise din derslerinin kisisel manevi tecriibeler ile olumlu iligkisi oldugunu
diisinmektedir. Fen lisesi Ogrencileri arasinda din derslerinin kisisel manevi

tecriibelerle olumlu iliskisi oldugunu diistinen yoktur.

) Kisisel Manevi
IHL 5 Tecrpbeler ile Olumlu Fen Lisesi
[liskisi Vardir

Sekil 4.26: Kisisel Manevi Tecriibeler ile Olumlu iliskisi Vardir Kodu
Okul Tiirii Degiskenine Gore Iki Vaka Modeli

Arastirmaya katilan imam hatip lisesi 6grencilerinden O-K-5’in din 6gretiminin kisisel

manevi tecriibelere olumlu iligkisi vardir koduyla ilgili sézleri sdyledir:

Husu kavramini égrendigimde bunu hissettim. Ogretmenlerimizin 6grettikleri,
beraber okudugumuz kitaplar... bu bagi, manevi derinligi olusturuyor. (O-K-
5)

O-E-1 ise 6gretmeni ile kurdugu iliskiye de dikkat cekerek sdyle demistir:
Cocukken tabii boyle seyler daha ¢oktu. Allah bize yollar: kapatmiyor, hani

"kulum ne kadar gelirse ben de o kadar kosarak gelirim" diyor ya... Allah
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bize zaten verecegini vermis, bize dua etmek, siikretmek diisiiyor. Ben okulda
A Hoca ile tanisinca, onun sohbetlerini dinleyince daha ¢ok dua etmeye
basladim. (O-E-1)

Iman giiclii olanlar bu deneyimi yasayabilir. Bu da iyi bir din egitiminden
gecer, Lisedeki din egitimi bir baslangi¢ yaptirabilir, kapt aralar ancak
ogrenciler olarak devaminda da okuyup arastirarak, deneyimleyerek bu
siireci surdurmeliyiz. (O-E-25)

Bu dersler bizi Allah'a yakinlastiriyor tabii. Bu lisedeki din derslerini

almamis olsaydik bu bilingte ve suurda olamazdik. (O-E-3)

Akaid dersleri mesela bu etkiyi biraz olusturuyor. Allah ile iliskiyi Allah ile
iliskiyi 6ne ¢ikarip, bizi etkileyebiliyor. Her an bizimle oldugunu 6greniyoruz.
(O-E-26)

Kisisel manevi tecriibelerle olumlu iliskisi yoktur kodu okul tiir(i degiskenine gore iKi

vaka modeli asagida verilmistir. Sekil 4.27°deki frekans degerlerine goére 17 imam

hatip lisesi 0grencisinden 3'ii ve 12 fen lisesi 6grencisinin 7'si lise din derslerinin

kisisel manevi tecriibeler ile olumlu iliskisi olmadigini diistinmektedir.

Kisisel Manevi

3 Tecriibeler ile Olumlu 7
Iliskisi Yolktur

Sekil 4.27: Kisisel Manevi Tecriibeler ile Olumlu Tliskisi Yoktur Kodu

Okul Tiirii Degiskenine Gore Iki Vaka Modeli

Arastirmaya katilan imam hatip lisesi dgrencilerinden O-E-10 ve O-K-15’in din

ogretiminin kisisel manevi tecriibelerle olumlu iligkisi yoktur koduyla ilgili sozleri

sOyledir:

Bu konunun lise din dersindeki bilgilerle iliskili oldugunu diigiinmiiyorum. Bu
tamamen kisiye ozel bir gayretle miimkiindiir. Zaten béyle bir zorlama soz

konusu olursa ters teper bence. (O-E-15)
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Yine tekrar olacak ama bence okul derslerinin bu konuyla hi¢ alakasi yok.
Lise din dersleriyle manevi deneyimi ogrenmek imkansiz... Ben kendi bireysel

cabalarimla bazi manevi yolculuklar: deneyimledim. (O-E-10)

Itikafta ben boyle bir deneyim yasadim, okul din derslerinin bunu direk
yasatmasina- ogretmesine imkan yok gibi... Ama yénlendirmesi miimkiin.

Sahabe hayatlarindan 6rnekler anlatilirken etkileniyoruz mesela... (O-K-17)

Fen lisesi dgrencileri O-K-32, O-K-12 ve O-K-37 konuya dair diisiincelerini sdyle dile

getirmislerdir:

Okul din egitimi ile manevi deneyimin iligkisi oldugunu sanmiyorum. Hig
sahit de olmadim. Okul derslerin boyle bir manevi yolculuga ¢ikaramaz. (O-
K-32)

Bu ¢ok Oznel-kisisel- bir sey adu iistiinde. Bireysel ¢caba varsa ancak manevi
deneyim tecriibesi olusturabilir. Cok onemseyerek dersleri dinliyor ve ilave
cabalar gosteriyorsa ve aileden de temeli varsa ancak ilerleme olabilir. Cok
iliskili bulmadim ben okul din egitimi ile. Zor... (O-K-12)

Bunlar ¢ok ozel seyler, ¢ok din dersleriyle iliskili degil gibi. Pek etkili degil.
Bu alan uzak din dersi iceriklerine, bagdastiramadim. (O-K-37)

4.1.3.2. Yaraticar-Kul iliskisi

Kisisel deneyimler kategorisine ait kodlardan biri de “yaratici-kul iliskisi” kodudur.

Yaratici- kul iliskisi koduna ait belge grubu temelli iki vaka modeli Sekil 4.28°de

verilmistir.
Yaraticiyla Kul Tliskisini
i} /3/ Etkiler \_\3___\\\ i
Ogretmenler
\\“—‘1 1——/
— P

Yaraticiyla Kul Tliskisini
Etkilemez

Sekil 4.28: Yaratiea Kul iliskisi Kodu Belge Grubu Temelli iki Vaka Modeli
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Sekil 4.28’e gore arastirmaya katilan 17 6gretmenin 3'ii ve 30 6grencinin 3'0 lise din
Ogretiminin yaraticiyla kul iliskisini etkiledigini diisiinmektedir. 1 6gretmen ve 1

ogrenci ise lise din 6gretimi yaratici ile kul iliskisini etkilemez goriistinii ifade etmistir.

a) Ogretmen Goriisleri

Yaraticiyla kul iligkisini etkiler kodu gorev yeri degiskenine gore iki vaka modeli Sekil
4.29°da verilmistir. Buna gore 3 imam hatip lisesi 68retmeni lise din 6gretiminin

yaratici-kul iligkisini etkiledigini diisiinmektedir.

z Yaratictyla Kul Tliskisini

IHL b $ P

L8 i Etkiler

Sekil 4.29: Yaraticiyla Kul Tliskisini Etkiler Kodu Gorev Yeri Degiskenine Gore
iki Vaka Modeli

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin din 6gretimi ders ve etkinliklerinin yaratici ile kul
iliskisini etkiler kodu ile ilgili 6ne ¢ikan ifadeleri asagida verilmistir. Imam hatip lisesi
meslek dersleri dgretmeni E-K-8 ve E-E-7 6gretmen marifetinin bu hususta da

onemine isaret ederek diisiincelerini soyle dile getirmislerdir:

Burada da ayn: sekilde 6gretmen marifeti devreye girer, cesitli etkinlikler ve
giincel argiimanlar ise kosulabilirse kismi olumlu sonug¢ almak miimkiin
olabiliyor. Ancak ders icerikleri ve de kitaplar bunu saglamada tek basina

yeterli olmuyor maalesef. (E-K-8)

Manevi deneyimdeki rolii ise eger din dersleri bilingli bir o6gretmenle
surtiyorsa, manevi boyutun devreye girmesi mimkun olabilir, ancak salt
dersin kendisinin manevi deneyime kap: aralayabilecegi hususunda olumsuz
diistintiyorum. Dolayisiyla is o dersin 6gretmeni ve gencin ogretmenle
kurdugu iliskide yatiyor. Ogretmenin is tutus bicimi ve egitime yiikledikleri
anlam, egitimi sinif disina, okul disina tasima manevi yoénelime tesir

agisindan ¢ok degerli. (E-E-7)
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b) Ogrenci Goriisleri

Yaratici ile kul iliskisini etkiler kodu okul tirl degiskenine gore iki vaka modeli Sekil
4.30’da verilmigtir. Buna gore 17 imam hatip lisesi Ogrencisinin 3'i lise din
Ogretiminin yaratict ile kul iliskisini etkiledigini disiindiigiinii ifade etmistir.
Arastirmaya katilan fen lisesi 6grencilerinden higbiri lise din 6gretiminin yarati ile kul

ilisisini etkiledigini diisiindiiglinii ifade etmemistir.

iHL a m__ ~ Yaraticiyla Kul Iliskisini

Etkiler Fen Lisesi

Sekil 4.30: Yaratici ile Kul iliskisini Etkiler Kodu Okul Tiirii Degiskenine Gore
iki Vaka Modeli

Arastirmaya katilan imam hatip lisesi dgrencilerinden O-K-5’in din &gretiminin

yaratici ile kul iligkisini etkiler koduyla ilgili sozleri soyledir:

Bu dersler bizi Allah'a yakinlastiriyor tabii. Bu lisedeki din derslerini
almamis olsaydik bu bilingte ve suurda olamazdik. (O-E-3)

Akaid dersleri mesela bu etkiyi biraz olusturuyor. Allah ile iliskiyi Allah ile
iliskiyi 6ne ¢ikarip, bizi etkileyebiliyor. Her an bizimle oldugunu 6greniyoruz.
(O-E-26)

Din egitimi Allaha yakinlastirabiliv, bunu gelistirirse o6grenci imanini

kuvvetlendirebilir ve manevi deneyim yasayabilir. (O-E-25)

4.2. Manevi Kimlik Olusumu

Aragtirmaya katilan 6gretmen Ve 6grenciler ile yapilan goriismeler sonucunda manevi
kimlik olusumu temast ile ilgili “anlam arayis1”, “kendilik bilinci” ve “manevi saglik”
kategorileri ortaya ¢ikmistir. Temaya ait kategorilerin kod hiyerarsisi Sekil 4.31°de

verilmistir. Temaya ait kategorilerin frekans degerleri ise Grafik 4.5’te gésterilmistir.
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. _ Din Dersleri Kendilik| |Din Dersleri Kendilik
Din Dersleri Anlam Din Dersleri Anlam Bilinci Olusturmaya | | Bilinci Olusturmaya
Arayigini Destekler Arayisini Desteklemez Hizmet Eder Hizmet Etmez
/Anlam Arayis1 Kendilik Bilinci|

-

Manevi Kimlik Olusumu|

Din Dersleri Vicdan Din Dersleri Vicdan
Gelisimini Destekler Gelisimini Etkilemez

Manevi Bagagikma
Becerisini Destekler Toplgr.nla. Banisik Olma
ve Iliskiler Kurmay1
\ Etkilemez
Doga ve Evren Ile A /

Saglkls iligkiyi Etkiler ™ —— — — Manev1 Sagll

/ \ Manevi Bagagikma
Kendiyle Barisik ve Becerisini Desteklemez
Huzurlu Olmay1
Destekler
Toplumla Barisik Olma Kendiyle Barisik ve
ve iligkiler Kurmayi \ Huzurlu Olmayi
Etkiler Doga ve Evrenle Desteklemez
Saglikh iliskiyi
Etkilemez

Sekil 4.31: Manevi Kimlik Olusumu Temasi Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli

Manevi Saglik 47
Anlam Arayis1 32
0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

Grafik 4.5: Manevi Kimlik Olusumu Temasina Ait Kategorilerin

Frekans Dagilim

Grafikte goriildiigii Uzere manevi saglik kategorisine iliskin kodlarin frekans degeri

(47) fazla iken onu sirasiyla anlam arayis1 kategorisi (32) ve kendilik bilinci kategorisi
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(28) takip etmektedir. Temaya ait kategorilerin ve kodlarin frekans ve yiizdelik
degerleri asagida verilmistir. Kategoriler ve kodlar ayr1i bagliklar halinde

degiskenlerine gore sirasiyla analiz edilecektir.

Anlam Arayis1

Din Dersleri Anlam Arayisin1 Destekler 63% (20)

Din Dersleri Anlam Arayisin1 Desteklemez 44% (14)

Grafik 4.6: Anlam Arayis1 Kategorisine Ait Kodlarin Frekans ve
Yiizdelik Degerleri

Grafik 4.6’da goriildiigii Uzere anlam arayigi kategorisine ait kodlarin frekans degerleri
sirastyla soyledir; din dersleri anlam arayisini destekler 20 (%63), din dersleri anlam

arayisini desteklemez 14 (%44) seklinde bulunmustur.

Kendilik Bilinci
Din Dersleri Kendilik Bilinci Olugturmaya Hizmet Etmez 54% (15)
Din Dersleri Kendilik Bilinci Olusturmaya Hizmet Eder 50% (14)

Grafik 4.7: Kendilik Bilinci Kategorisine Ait Kodlarin Frekans ve
Yiizdelik Degerleri

Grafik 4.7°de goriildiigli iizere kendilik bilinci kategorisine ait kodlarin frekans
degerleri sirasiyla soyledir; din dersleri kendilik bilinci olusturmaya hizmet etmez

=15 (%54), din dersleri kendilik bilinci olusturmaya hizmet eder f=14 (%50) seklinde

bulunmustur.
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Manevi Saglik

Manevi Bagagikma Becerisini Destekler 64% (30)
Toplumla Baristk Olma ve Iliskiler Kurmay: Etkiler 60% (28)
Din Dersleri Vigdan Gehflm;m. estekler Me— 4% (23)
Doga ve Evren Ile Sa%hk 1 [ligkiyi Etkiler nec— 7% (22)
KendB/Je Banilk_ ve Huzurfu Olmayi Destekler neummm—— 29 (15)
in Dersleri Vicdan Geligimini Etkileme? nu—m—m— 255 (13)
Manevi Bagagtkma Becerisini Desteklemez mumm—m—b— 175% ()
‘Doga ve Evrenle Sa%hkh Iligkiyi Etkilemez =~ 4% @)
Kendiyle Barisik ve Huzurlu Olmay1 Desteklemez -~ 2% (1)
Toplumla Barisik Olma ve Iliskiler Kurmayi Etkilemez = 2% (1)

Grafik 4.8: Manevi Saghk Kategorisine Ait Kodlarin Frekans ve
Yiizdelik Degerleri

Grafik 4.8’de goriildigii iizere kendilik bilinci kategorisine ait kodlarin frekans ve
yiizdelik degerleri sOyledir; “manevi basa ¢ikma becerisini destekler” =30 (%64),
“manevi basa ¢ikma becerisini desteklemez” f=8 (%17), “kendiyle barisik ve huzurlu
olmay1 destekler” =15 (%32), “kendiyle barisik ve huzurlu olmay1 desteklemez” f=1
(%2), “doga ve evrenle saglikli iligkiyi etkiler” f= 22 (%47), “doga ve evrenle saglikli
iligkiyi etkilemez” =2 (%4), “din dersleri vicdan gelisimini destekler” =23 (%49),
“din dersleri vicdan gelisimini desteklemez” =13 (%28), “toplumla barisik olma ve
iligkiler kurmay1 etkiler” =28 (%60), “toplumla barisik olma ve iligkiler kurmay1
etkilemez” =2 (%4) olarak bulunmustur.

Toplumla Barisik Olma
ve Tliskiler Kurmayi
Etkiler

Manevi Basagikma \
Becerisini Destekler 32
/ 16— \\19 \
— \\-

Yo . |Din Dersleri Vicdan . |Din Dersleri Viedan
Ogretmenler ” Gelisimini Destekler " DL EEOLET ° Gelisimini Etkilemez

\\7 14/
\\\ o
_ Doga ve Evren Tle
Saglikh Iliskiyi Etkil712

Din Dersleri Anlam
Arayisini Destekler

Sekil 4.32: Manevi Kimlik Olusumu Temasi Belge Temelli ki Vaka Modeli

Manevi kimlik olusumu temasina ait belge temelli iki vaka modeli Sekil 4.32’de

verilmistir. Temaya ait iki vaka modeli olusturulurken frekans degerleri toplami 10 ve
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iizeri olan kategoriler esas alinmistir. Buna gore tiim katilimcilar arasinda en sik
tekrarlanan kod din dersleri toplumla barisik olma ve iliskiler kurmay: destekler (f=40)
kodudur. Arastirmaya katilan Ogretmenler tarafindan en sik tekrarlanan kod din
ogretimi manevi basa ¢ikmayi destekler (f=16) kodu, Ogrenciler tarafindan en sik

tekrarlanan kod ise toplumla barisik olma ve iligskiler kurmayi destekler (f=32)
kodudur.

4.2.1. Anlam Arayisi

Manevi kimlik olusumu temasinin ilk kategorisi olan “Anlam arayis1” konusunda
katilime1 goriisleri dogrultusunda “din dersleri anlam arayisin1 destekler” ve “din

dersleri anlam arayisini1 desteklemez” kodlar1 olusmustur. (Sekil 4.33)

‘Anlam Arayisi (27)|

\Din Dersleri Anlam Arayisint Destekler (14)| 'Din Dersleri Anlam Arayisint Desteklemez (13)|

Sekil 4.33: Anlam Arayis1 Kategorisi Hiyerarsik Kod Alt Kod Modeli

Arastirmaya katilan tiim o6gretmen ve Ogrenci kiimelerindeki katilimci goriisleri
dogrultusunda olusan kodlar ve frekans degerleri Sekil 4.33’te goriilmektedir. Buna
gore frekans degerleri sirastyla “Din dersleri anlam arayisini destekler” (f=14), “din

dersleri anlam arayisini desteklemez” (f=13) seklindedir.

Anlam arayis1 kategorisine ait belge grubu temelli iki vaka modeli asagida verilmistir.

Din Dersleri Anlam
o |Arayigim Destekler —_—
12

Ogretmenler — TT— =
\\6\\\ 5/—/
. - /
Din Dersleri Anlam
Arayigini Desteklemez

Sekil 4.34: Anlam Arayis1 Kategorisi Belge Grubu Temelli Tki Vaka Modeli
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Sekil 4.34’e gore katilimcilar tarafindan en sik tekrarlanan kod din dersleri anlam
arayisin1 destekler kodudur. Aragtirmaya katilan 6gretmenler ve 6grenci gruplarinin
bu koda iligskin belge temelli frekans degeri toplami1 19°dur. 17 6gretmenin 7’si ve 30
ogrencinin 12°si din derslerinin anlam arayisim1 destekledigini ifade etmistir. 6
ogretmen ve 8 6grenci din derslerinin anlam arayisini desteklemedigini diistindiigiinii

ifade etmistir.

4.2.1.1. Din Dersleri Anlam Arayisim Destekler

Anlam arayis1 kategorisinde katilimeilar tarafindan en sik tekrarlanan kod “din dersleri
anlam arayisim1 destekler” kodudur. Katilimcilardan 19’u liselerde uygulanan din
ogretimi derslerinin ve etkinliklerinin 6grencilerin anlam arayisi ile ilgili soru ve
sorgulamalarina cevap oldugunu diisiinmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmen ve
ogrenci goriislerinin degiskenlere gore iki vaka modeli ve bu kod ile ilgili 6ne ¢ikan

ifadeleri alt bagliklar halinde asagida verilmistir.

a) Ogretmen Goriisleri

Din dersleri anlam arayisin1 destekler kodu goérev yeri degiskenine gore iki vaka
modeli Sekil 4.35°te verilmistir. Buna gore 12 imam hatip lisesi 6gretmeninden 9'u ve
5 fen lisesi 6gretmeninden 3"l lise din derslerinin anlam arayisini destekledigini

distinmektedir.

i Din Dersleri Anlam —
— i Arayigin1 Destekler

[

Sekil 4.35: Din Dersleri Anlam Arayisim Destekler Kodu Gorev Yeri
Degiskenine Gore Iki Vaka Modeli

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin din 6gretimi dersleri anlam arayisini destekler
koduna iliskin dikkat ¢eken ifadeleri asagida verilmistir. imam hatip lisesi meslek
dersleri 6gretmeni E-K-8 ve E-E-7 ve E-E-17 6gretmen marifetinin bu hususta da

onemine isaret ederek diisiincelerini soyle dile getirmislerdir:
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Sorgulama donemindeki lise 6grencisinde meslek dersleri anlam arayislarina
w1k tutabilmektedir. Ozellikle Akait, Kelam gibi dersleri varolussal bilincin
gelisiminde 6nemli ve degerlidir. Yine takviye olarak tavsiye ettigimiz Kitaplar

da bu a¢idan ogrencilere 151k tutmaktadir. (E-E-14)

Ogrencinin istekliligi arttikca sorulara cevap olma oram da artiyor. Hatta

isteksiz 6grencide bile bu alana farkindalik olusturuyor. (E-K-1)

Kendisiyle baristk olmak varligini dogru konumlandirma ile iliskili. Meslek
dersi icerikleri mesela kelam, Akaid, Fikih dersleri kendini evrende dogru
konumlandirmaya ve genclerin cevresindekilerle iliskilerini saglikli zeminde

konumlandirmaya etkili oluyor. (E-E-T7)

Din egitiminin genglerin soru ve sorunlarina cevap bulmaya yardimci
oldugunu. Anlam arayisina destek oldugunu diisiiniiyorum. Din ve maneviyat
bir bigimde giindemlerine giriyor ve bunun mutlaka er ya da ge¢ doniisii

olacaktir. (E-K-8)

Din egitimlerinin anlam arayiglar: hususunda onlar iizerinde olumlu etkisi

olduguna sahit oluyorum. (E-K-11)

b) Ogrenci Goriisleri

Din dersleri anlam arayisini destekler kodu okul tirti degiskenine gore iki vaka modeli

Sekil 4.36°da verilmistir. Buna gore 17 imam hatip lisesi 6grencisinden 9'u ve 13 fen

lisesi Ogrencisinden 3'0 lise din derslerinin anlam arayisin1  destekledigini
diisiinmektedir.

. Din Dersleri Anlam P

IHL Arayisint Destekler

Sekil 4.36: Din Dersleri Anlam Arayisimi Destekler Kodu Okul Tturu

Degiskenine Gore Iki Vaka Modeli

Arastirmaya katilan Ogrencilerin din O6gretimi dersleri anlam arayisini destekler

koduna iliskin dikkat c¢eken ifadeleri asagida verilmistir. Imam hatip lisesi

ogrencilerinden O-E-1, O-K-7 ve O-K-6 din 6gretimini anlam arayis1 agisindan firsat

olarak gordiiglinii soyle dile getirmislerdir:
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Gergekten aklimiza gelen bazi sorular oluyor yani diinya niye var mesela en
¢ok su an aklimiza gelen kotiiliik niye yaratilmig mesela Yahudiler, Siyonist
Yahudiler... Insamin aklina ister istemez geliyor, yani Allah'in bu kétiiliikleri
ve kétiileri yaratmakta nasil bir gayesi var? béyle degisik degisik sorular
geliyor aklimiza... ¢ok degerli hocalarimiz sayesinde hem bu sorulara hem
de anlam arayisi ile ilgili sorularimiza cevap bulabiliyoruz, mesafe kat
edebiliyoruz. (O-E-1)

Anlamlandirma ¢abasina din egitimi de etki eder ama zaten anne babadan,
cocukluktan da bir temelimiz oluyor zaten. Buradaki din egitimlerine sadece
ders olarak bakmayip iizerinde yeterince diisiiniirsek bu a¢idan daha ¢ok

faydalamriz. IHL bu a¢idan giizel bir vesile ve firsat olabilir... (O-K-7)
Osrenci sorup sorguluyorsa burada hayatin anlamin: kesfedebilir. (O-K-6)
Hepimiz bir gaye ile geldik bilinci olusturdu bende bunlar. Bir gérevimiz var
ve onu en iyi sekilde yapmaliyiz. Bu duygu benim Allaha inancimi da
artirtyor. Mesela yaptigimiz her seyi Allah i¢in yaptigimizi diigiiniince de
huzur artiyor. (O-K-5)

Burada nasi/ ve nigin var oldugunuzun bilgisini aliyoruz ve farkindalik
kazaniyoruz. (O-E-25)

Anlam arayis1 agisindan Akaid derslerinin dnemine vurgu yapan O-E-10 ve O-

E-25’in ifadeleri soyledir:

Bu konulara ancak 11 simifta Akaid ve Tefsir derslerinde temas ediyoruz.
(Ayetleri yorumlarken bazen denk geliyor.) Biraz ge¢ gibi. Kismi de olsa
ozellikle felsefesini 6grenerek ders yapmanin bir parca etkisi olabilir. Tefsir
ve Akaid 9. sinifia olmali bence. (O-E-10)

Akaid, Felsefe Kelam ders igeriklerinde evet bize bu konularda 151k tutan
icerikler var. Nasil ve nigin var oldugunuzun bilgisini alryoruz ve farkindalik
kazaniyoruz. (O-E-25)

Derslerde bu sorgulamalar giindeme geliyor ancak diisiinen ve ilgilenen

ogrenci anlam arayisina cevap bulabiliyor. (O-E-15)

Arastirmaya katilan fen lisesi Ogrencilerinin din &gretimi ders igerikleri ve
etkinliklerinin anlam arayisina olumlu etkisi konusunda 6ne cikan ifadeleri ise

sOyledir:
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Hayatin anlamu ile ilgili sorgulamalarimiza da cevap buluyoruz. Allak in bizi

ve evreni neden yarattigini anlatan konular var. Bunlari tartistyoruz. (O-K-

31)

4.2.1.2. Din Dersleri Anlam Arayisim1 Desteklemez

Anlam arayis1 kategorisinde katilimecilar tarafindan sik tekrarlanan bir diger kod “din
dersleri anlam arayisin1 desteklemez” kodudur. Belge grubu temelli iki vaka modeline
gore tiim katilimcilardan 14’ liselerde uygulanan din Ogretimi derslerinin ve
etkinliklerinin 6grencilerin anlam arayisi ile ilgili soru ve sorgulamalarina karsilik
vermedigini diisiinmektedir. Aragtirmaya katilan 6gretmen, imam hatip lisesi 6grencisi
ve fen lisesi 0grenci goriislerinin ayr1 ayr1 degiskenlerine gore iki vaka modeli ve bu

kod ile ilgili 6ne ¢ikan ifadeler alt basliklar halinde asagida verilmistir.

a) Ogretmen Goriisleri

Din dersleri anlam arayisini desteklemez kodu gorev yeri degiskenine gore iki vaka
modeli Sekil 4.37°de verilmistir. Buna gore 12 imam hatip lisesi 6gretmeninden 5'i ve
5 fen lisesi 0gretmeninden 1'1 lise din derslerinin anlam arayisini desteklemedigini

distinmektedir.

- A Din Dersleri Anlam e
LA Arayigint Desteklemez 1

Sekil 4.37: Din Dersleri Anlam Arayisim Desteklemez Kodu Gorev Yeri
Degiskenine Gore iki Vaka Modeli

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin din 6gretimi dersleri anlam arayisini desteklemez
koduna iliskin 6ne ¢ikan ifadeleri asagida verilmistir. imam hatip lisesi meslek dersleri
ogretmeni E-K-16 ders kitabi iceriklerinin bu hususta yetersiz kaldigini diistindiigiinii

sOyle dile getirmistir:

Tek basina miifredat be ders kitabi icerigi ile varolussal biling olusturmak

miimkiin olmuyor diye diisiiniiyorum. (E-K-16)

Anlam arayislarina gelince bunun daha ¢ok ailedeki din egitiminde daha

erken yaslarda sekillendigini diistintiyorum. Hi¢ din egitimine maruz
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kalmadiysa lise meslek dersleri egitimi ile anlam arayisini sekillendirmesi

mumkun gérinmiyor. (E-K-3)

Sekle indirgenmis bir din ve ibadet ritiieli yaklagimi hakim. Bu durum hem
ibadet ritiiellerine istek ve siirekliligi azaltiyor hem de teferruatlarda
bogulma nedeniyle maneviyatin agiga ¢ikarilmast ve yonlendirme ortadan
kalkiyor. Kaliplara projeksiyonu tutunca arkasindaki anlami gostermek

zorlagiyor dolayisiyla da anlamlandirma da zorlasiyor. (E-E-4)
Ders kitaplarindaki teorik igerige dikkat ceken E-E-6’nin ifadeleri sdyledir:

Lise din egitimlerinin 6grencilerin hayati anlamlandirmas: konusunda yeterli
oldugunu diistinmiiyorum. Ciinkii teori ve pratik arasinda ikilemde kalryorlar.
(E-E-6)

b) Ogrenci Goriisleri

Din dersleri anlam arayisini desteklemez kodu okul tiirii degiskenine gore iki vaka
modeli Sekil 4.38’de verilmistir. Buna gore 17 imam hatip lisesi 6grencisinden 2'si ve
13 fen lisesi 6grencisinden 6's1 lise din derslerinin anlam arayigin1 desteklemedigini

ifade etmislerdir.

. it Dl Al T
L in Dersleri Anlam ]

Arayigint Desteklemez

N

Sekil 4.38: Din Dersleri Anlam Arayisimi1 Desteklemez Kodu Okul Ttru
Degiskenine Gore iki Vaka Modeli

Arastirmaya katilan 6grencilerin din 6gretimi dersleri anlam arayisin1 desteklemez
koduna iligskin dikkat c¢eken ifadeleri asagida verilmistir. Ders saatlerinin ve
kitaplarinin = smirhiliklarina  dikkat ¢eken imam hatip lisesi Ogrencisi O-E-2

diisiincelerini soyle dile getirmistir:

Su an verilen dini egitimleriyle bunu alamadik, yeterli degil yani. Farkl
kavramlar kullanilyyor mesela, maneviyatla, felsefeyle ilgili bunlart tam
anlamiyorum, daha ¢ok a¢iklama yapilmali. Ders kitaplar: da bizi sinirlyyor.

Hoca oradaki miifredat: vermek zorunda ama gergekten detayli agiklanmasi
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gereken konular arka planda kaliyor, glinlik hayatta kullanacagimiz ve sahip
olmamiz gereken bilgi birikimini alamiyoruz diye diisiiniiyorum. (O-E-2)
Aragtirmaya katilan fen lisesi 6grencilerinin din 6gretimi ders icerikleri ve etkinlikleri

anlam arayisini desteklemez kodu ile ilgili 6ne ¢ikan ifadeleri ise soyledir:
Anlam arayisi da ayni bence. Kendilik bilincine ulasmaktaki gibi kisisel bir
gayret gerek bunun icin de. (O-K-35)
Olgme degerlendirme kaygisinin agir bastigini diisiinen O-E-16 ise sunlar ifade
etmistir:
Ben oldukga kétiimserim bu konuda, biitiin giindemimiz sinav ve din dersi

icerikleri ile de not disinda ilgilenmiyoruz genellikle. (O-E-16)

Ayni fikirdeyim bu konuda da anlam arayist da derin bir konu, dersler ¢ok

yiizeysel kaltyor bu tip felsefi konular icin. (O-K-32)

Derslerle ilgili degil bu konular, ogrencinin farkli ¢aba icine girip aklin

kullanarak varabilecegi bir sonug. (O-E-34)

4.2.2. Kendilik Bilinci

Manevi kimlik olusumu temasinin ikinci kategorisi olan kendilik bilinci kategorisi ile
ilgili tim katilimecilarin  goriisleri dogrultusunda “din dersleri kendilik bilinci
olusturmaya hizmet eder” ve “din dersleri kendilik bilinci olusturmaya hizmet etmez”
kodlar1 olusmustur. (Sekil 4.39)

Kendilik Bilinci (26)|

Din Dersleri Kendilik Bilinci Olusturmaya Din Dersleri Kendilik Bilinci Olusturmaya
Hizmet Eder (11) Hizmet Etmez (15)

Sekil 4.39: Kendilik Bilinci Kategorisi Hiyerarsik Kod Alt Kod Modeli
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Kendilik bilinci kategorisi hiyerarsik kod-kod alt kod modeline gore frekans degerleri
Sekil 4.39.'da verilmistir. Buna gore frekans degerleri sirasiyla “Din dersleri kendilik
bilinci olugturmaya hizmet eder” (f=11), “din dersleri kendilik bilinci olusturmaya

hizmet etmez” (f=15) seklindedir.

Kendilik bilinci kategorisine ait belge grubu temelli iki vaka modeli asagida

gosterilmektedir.

Din Dersleri Kendilik

Bilinci Olugturmaya
s— | Hizmet Etmez

wo _____———“_—_—_ \‘—————_ M W .
Ogretmenler
\4 g /
\ Din Dersleri Kendilik /
Bilinci Olusturmaya
Hizmet Eder

Sekil 4.40: Kendilik Bilinci Kategorisi Belge Grubu Temelli iki Vaka Modeli

Sekil 4.40’a gore kendilik bilinci kategorisinde en sik tekrarlanan kod din dersleri
kendilik bilinci olusturmaya hizmet etmez kodudur. Arastirmaya katilan 17
ogretmenin 3’4 ve 30 Ogrencinin 12’si lise din o6gretiminin kendilik bilinci
olusturmaya hizmet etmedigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin 4’{i ve 6grencilerin 9’u

lise din 6gretiminin kendilik bilinci olusturdugunu diistinmektedir.

4.2.2.1. Din Dersleri Kendilik Bilinci Olusturmaya Hizmet Eder

Kendilik bilinci kategorisinde katilimcilar tarafindan sik tekrarlanan kodlardan biri din
dersleri kendilik bilinci olusturmaya hizmet eder kodudur. Kendilik bilinci kategorisi
belge grubu temelli iki vaka modeline gore katilimcilardan 13’ liselerde uygulanan
din 6gretimi derslerinin ve etkinliklerinin 6grencilerde kendilik bilinci olusturdugunu
diistinmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmen, imam hatip lisesi 6grencisi ve fen lisesi
ogrenci goriislerinin degiskenlere gore iki vaka modeli ve bu kod ile ilgili 6ne ¢ikan

ifadeleri alt bagliklar halinde asagida verilmistir.
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a) Ogretmen Goriisleri

Din dersleri kendilik bilinci olusturmaya hizmet eder kodu gorev yeri degiskenine gore

iki vaka modeli Sekil 4.41°de verilmistir. Buna gore 12 imam hatip lisesi 6gretmeninin

3'li ve 5 fen lisesi 6gretmeninin 1'i lise din derslerinin d6grencilerde kendilik bilinci

olusmasina hizmet ettigini diistinmektedir.

[HL

Din Dersleri Kendilik

w

Bilinci Olugturmaya 1 Fen Lisesi

Hizmet Eder

Sekil 4.41: Din Dersleri Kendilik Bilinci Olusturmaya Hizmet Eder Kodu

Gorev Yeri Degiskenine Gore iki Vaka Modeli

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin din 6gretimi dersleri kendilik bilinci olusturmaya

hizmet eder kodu ile ilgili dikkat ceken ifadeleri asagida verilmistir. Imam hatip lisesi

meslek dersleri 6gretmeni E-E-14 diisiincelerini soyle dile getirmistir:

Sorgulama doénemindeki lise ogrencisinde meslek dersleri 6grencilerde
kendilik bilinci olusmasina, onlarin anlam arayiglarina 151k tutabilmektedir.
Ozellikle Akait, Kelam gibi dersleri varolussal bilincin gelisiminde énemli ve
degerlidir. Yine takviye olarak tavsiye ettigimiz kitaplar da bu acidan
ogrencilere 151k tutmaktadir. (E-E-14)

Eksilerine ve eksiklerine ragmen yine de din egitiminin genglerin soru ve
sorunlarina cevap bulmaya yardimct oldugunu. Anlam arayisina, kendilik
bilinci gelistirmelerine destek oldugunu diisiiniiyorum. Din ve maneviyat bir
bicimde giindemlerine giriyor ve bunun mutlaka er ya da ge¢ doniigii
olacaktir. Zira hi¢bir kaynagi olmayan, okul din egitimi disinda dine ve
maneviyata temas etme imkani bulamayan égrencilerimiz de oluyor zaman
zaman. (E-K-8)

Ogretmen niteligi  onemli. Egitimciligi- din egitimini  i¢sellestirmesi,
ogrenciyle irtibat1 iyi ise din egitim, 6grencilerin varolussal sorunlarina-

arayislarina cevap olabilir. Ozetleyecek olursam bu durumun istenilen ve

arzu edilen seviyede oldugunu diigiinmek pek miimkiin degil. (E-E-7)
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b) Ogrenci Goriisleri

Din dersleri kendilik bilinci olusturmaya hizmet eder kodu okul tiirli degiskenine gore

iki vaka modeli Sekil 4.42°de verilmistir. Buna gore 17 imam hatip lisesi 6grencisinin

7'si ile 12 fen lisesi 6grencisinin 2'si lise din derslerinin 6grencilerde kendilik bilinci

olusmasina hizmet ettigini diistinmektedir.

IHL ;

Din Dersleri Kendilik
Bilinci Olusturmaya
Hizmet Eder

2 Fen Lisesi

Sekil 4.42: Din Dersleri Kendilik Bilinci Olusturmaya Hizmet Eder Kodu Okul

Tiirii Degiskenine Gore Iki Vaka Modeli

Arastirmaya katilan imam hatip lisesi 0grencilerinin din 6gretimi dersleri kendilik

bilinci olusturmaya hizmet eder kodu ile ilgili dikkat ¢eken ifadeleri soyledir:

Bu okula geldigimde direk din egitimleri ile maruz kaldim ve sorgulamadan
da kabul ediyorum égrendiklerimi. Akaid ve Fikih derslerinde kendilik bilinci
ile ilgili igerikleri ogrendikce giindemime giriyor bu konular. Farkina
varmasam da bu bilinci a/mws oluyorum dolayisiyla. Manevi diinyamizi boyle

sekillendiriyor bence din dersleri, maruz kalma etkisiyle... (O-K-27)

Inang yalniz olmadigini hissettiriyor. Allah'in yaninda oldugu, kader inanc -
en haywlist bu imiy -diye diisiinmek... Din dersleri bu bilinci veriyor bence.
Allah'in sifatlarindan yola ¢ikarak bile yalnizlvklarimizdan kurtulma imkani
buluyoruz. Birinin bizi gordiigiini, isittigini, diistindiigiinii bilmek iyi
hissettiriyor bana. (O-E-11)

Hadis ve Siyer derslerinde Peygamberimizin kendini kesfetme ile ilgili
sorunlarimiza yaklasimlarini 6greniyoruz. Bu konuda destek oluyor bu
bilgiler. (O-E-25)

Hepimiz bir gaye ile geldik bilinci olugturdu bende bunlar. Bir gérevimiz var
ve onu en iyi sekilde yapmaliyiz. Bu duygu benim kendime yonelmemi de
Allaha inancimi da artiriyor. Mesela yaptigimiz her seyi Allah igin

yaptigimizi diisiiniince de huzur artiyor. (0-K-5)
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Arastirmaya katilan fen lisesi Ogrencileri ise din Ogretimi der igeriklerinin ve
etkinliklerinin kendilik bilinci olusturmasiyla ilgili diislincelerini sOyle ifade

etmislerdir:

Bu konuya o6grencinin ilgisi meraki varsa din dersleri kendilik bilinci
olusmasina etki ediyor kismen. Dini bilgiler hem icerik olarak hem égretmen
tutumlart olarak dogru konumlandwrilmali. Diisiinen akleden dgrenciler igin
din egitimleri firsat oluyor. Merak yoksa, diistinmiiyorsa ¢ocuk, din

derslerinde kendilik bilinci kazanamaz. (O-E-15)

Derslerimizin iceriklerinde bu konular var. Hem bu konularin anlatiimasi
hem de sorularimiza hocamizdan aldigimiz cevaplar kendilik bilinci

olusmasinda yardimci oluyor. (0-K-31)

4.2.2.2. Din Dersleri Kendilik Bilinci Olusturmaya Hizmet Etmez

Kendilik bilinci kategorisinin diger bir kodu “din dersleri kendilik bilinci olugturmaya
hizmet etmez” kodudur. Kendilik bilinci kategorisi belge grubu temelli iki vaka
modeline gore katilimcilardan 15°1 liselerde uygulanan din 6gretimi derslerinin ve
etkinliklerinin 6g8rencilerde kendilik bilinci  olusturdugunu  diisiinmemektedir.
Arastirmaya katilan 68retmen, imam hatip lisesi 68rencisi ve fen lisesi 0grencisi
goriislerinin degiskenlere gore iki vaka modeli ve bu kod ile ilgili 6ne ¢ikan ifadeleri

alt bagliklar halinde asagida verilmistir.
a) Ogretmen Goriisleri

Din dersleri kendilik bilinci olusturmaya hizmet etmez kodu gorev yeri degiskenine
gore iki vaka modeli Sekil 4.43’te verilmistir. Buna gére 12 imam hatip lisesi
ogretmeninin 1'i ve 5 fen lisesi dgretmeninin 2'si lise din derslerinin dgrencilerde

kendilik bilinci olugsmasina hizmet etmedigini diistiinmektedir.

Din Dersleri Kendilik

[HL 1 Bilinci Olugturmaya 2 Fen Lisesi

Hizmet Etmez

Sekil 4.43: Din Dersleri Kendilik Bilinci Olusturmaya Hizmet Etmez Kodu
Gorev Yeri Degiskenine Gore iki Vaka Modeli
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin din 6gretimi dersleri kendilik bilinci olusturmaya
hizmet etmez kodu ile ilgili dikkat ceken ifadeleri asagida verilmistir. Imam hatip lisesi

meslek dersleri 6gretmeni E-K-15 konuyla ilgili diisiincelerini s0yle ifade etmistir:

Liselerdeki din egitimin varolussal biling olusturdugunu diistinmiiyorum
maalesef. Bunda dijital ¢aga takili kalan ve din derslerini onemsemeyen
ogrenci algisimin etkili oldugunu diistiniiyorum. Sadece not alip dersi gecmek
isteyen, dinle pek de ilgisi olmayan ogrenci kitlesi ile karsi karsiwyayiz. Ayrica
din derslerinin teorik bilgi odakli olmasi, tanimlamalarin 6ne ¢ikarilmas: gibi
yontemler de 6zlimsemeyi zorlastiriyor. Tabii bir de puanlart sadece imam
hatip lisesine yettigi i¢in ya da ailesi istedigi igin zorunlu olarak okula

gelenler var. Bu égrenciler dine ve din derslerine mesafeli duruyor. (E-K-15)

b) Ogrenci Goriisleri

Din dersleri kendilik bilinci olusturmaya hizmet etmez kodu okul tiirii degiskenine
gore iki vaka modeli Sekil 4.44’te verilmistir. Buna gore 4 imam hatip lisesi 6grencisi
ve 9 fen lisesi 6grencisi lise din derslerinin 6grencilerde kendilik bilinci olusmasina

hizmet etmedigini diisiinmektedir.

. Din Dersleri Kendilik
IHL 4 Bilinci Olusturmaya 9
Hizmet Etmez

Sekil 4.44: Din Dersleri Kendilik Bilinci Olusturmaya Hizmet Etmez Kodu
Okul Tiirii Degiskenine Gore Iki Vaka Modeli

Arastirmaya katilan 6grencilerin din 6gretimi dersleri kendilik bilinci olusturmaya
hizmet etmez kodu ile ilgili dikkat ceken ifadeleri asagida verilmistir. Imam hatip lisesi
O-E-2 ve O-E-10 akademik kaygilarmin 6n planda olduguna dikkati gekerek

diisiincelerini s0yle ifade etmistir:

Agtk¢a soyleyeyim, eger kiginin ailesinden temel din egitimi yoksa kendilik
bilincini  alabilecegini  diisiinmiiyorum burada. Aileden ve ilkokuldan
baslamali din egitimi. Burada goérdiigiimiiz derslere simav odakl

vaklastyoruz, TYT, AYT sinaviarinda ortalamaya etki etmese bu dersler,
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sadece manevi biling icin verilse... Ben manevi egitimi ailemden aldim,
buradaki derslerle degil... (O-E-2)

Okullardaki din egitimleri maalesef sinav odakli, not almak icin ders dinleyip
calisiyoruz ¢ogu zaman. Bu sebeple kendilik bilincine, maneviyata etki
etmiyor. Dengeli o/mali, not da 6nemli ama hayatimiza da etki edebilmeli. Bu
derslerle ilgili sztnavdan sonra aklimizda bir sey kalmiyor. Davranislarimiza,

hayatimiza etki etmiyor. (O-E-10)

Kendilik bilinci daha kisisel bir sey. Oyle bir egitim zaten bence okulda
olmasi dogru degil. (O-K-29)

Arastirmaya katilan fen lisesi Ogrencileri ise din o6gretimi ders igeriklerinin ve
etkinliklerinin kendilik bilinci olusturmasina hizmet ettigini diisiinmediklerini soyle
ifade etmislerdir: Ogrencilerden O-K-36 ezbere dayali anlayistan ve igeriklerdeki

yuzeysellikten yakinarak sunlar1 sdylemistir:

Kendilik bilinci olusturmay: desteklemiyor, eksik kaliyor. Sikhikla ezber
vapiyoruz. Yiizeysel konularit ve de daha cok ibadet bilgisiyle muhatap
oluyoruz. Namaz, zekdt gibi konular... Imana yénlendirilmiyor, maneviyati

verilmiyor. (O-K-36)

Islenmesi gereken bir miifredat var ve kendilik bilinciyle ilgili sorularimiza
pek swra gelmiyor, gelse de kisa kisa geciliyor. Kisisel cabalar gerekli.
(O-K-35)

Kitaba ve miifredata bagl ilerleniyor, bu nedenle yeterli gelmiyor.

Sorularimiza cevap bulacak zamani bulamiyoruz. (O-K-37)

4.2.3. Manevi Saghk

Kendilik bilinci temasina ait manevi saglik kategorisinde tiim katilimc1 goriisleri

dogrultusunda olusan kodlar Sekil 4.45°te gosterilmistir.

114



Kendiyle Barigik ve Huzurlu Olmay:
Desteklemez (1)

Toplumla Baristk Olma ve iligkiler
Kurmay Etkilemez (1)

Din Dersleri Vicdan Geligimini
Destekler (23)

e Manevi Bagag¢ikma Becerisini
Toplumla Barisik Olma ve Iliskiler Desteklemez (8)
Kurmayi Etkiler (41) >

-~
Manevi Saghk (162)

— N T,

Manev1]§i as;illlcmagéecensun Kendiyle Barisik ve Huzurlu Olmay1
esteller (36) Destekler (15)

Doga ve Evrenle Saglikh Iligkiyi
Etkilemez (2)

Doga ve Evren ile Saglikh [liskiyi
Etkiler (22)

 J

Din Dersleri Vicdan Geligimini
Etkilemez (13)

Sekil 4.45: Manevi Saghk Kategorisi Hiyerarsik Kod Alt Kod Modeli

Manevi saglik kategorisi hiyerarsik kod-alt kod modeline gore frekans degerleri Sekil
4.45te goriilmektedir. Buna gore “manevi saglik” koduna ait frekans degerleri
“manevi basa ¢ikma becerisini destekler” (f=36), “manevi basa ¢ikma becerisini
desteklemez” (f=8), “kendiyle barisik ve huzurlu olmay1 destekler” (f=15), “kendiyle
barisik ve huzurlu olmay1 desteklemez” (f=1), “doga ve evrenle saglikli iligkiyi
etkiler” (f=22), “doga ve evrenle saglikli iligkiyi etkilemez” (f=2), “din dersleri vicdan
gelisimini destekler” (f=23), “din dersleri vicdan gelisimini desteklemez” (f=13),
“toplumla barigik olma ve iligkiler kurmayi etkiler” (f=41), “toplumla barigik olma ve

iliskiler kurmay1 etkilemez” (f=2) seklindedir.

Manevi saglik kategorisine ait kodlara iligkin belge grubu temelli iki vaka modeli ve

katilimer goriislerinden dikkati ¢ceken ifadeler alt basliklar halinde incelenmistir.

Manevi saglik kategorisi belge grubu temelli iki vaka modeli Sekil 4.46’da verilmistir.
Bu kategori icin iki vaka modeli olusturulurken frekans degeri 10 ve Uzeri olan kodlar

secilmistir.
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Toplumla Barisik Olma
ve Tliskiler Kurmay1
Etkiler

Manevi Basagikma
8 32

Becerisini Destekler
/’/15/ \19\\\
Ogl‘etmenlel‘ — 12— |Din Dersleri Viedan| ——10—— Ogl‘el‘lcﬂer

\7 \Gehglmml Destekler/ y 7

+ Doga ve Evren fle i
Saglikh Tiskiyi Etkiler

Din Dersleri Vicdan
Gelisimini Etkilemez

13

Kendiyle Bansik ve
Huzurlu Olmay
Destekler

Sekil 4.46: Manevi Saghk Kategorisi Belge Grubu Temelli iki Vaka Modeli

Sekil 4.46’ya gore manevi saglik kategorisi belge grubu temelli iki vaka modeline gore
katilimcilar tarafindan en sik tekrarlanan kod toplumla barisik olmay1 ve iliskiler
kurmayz etkiler kodudur. Ogrenciler tarafindan en sik tekrarlanan kod toplumla barisik
olma ve iliskiler kurmayi etkiler kodudur. Arastirmaya katilan 6grencilerden 32’si lise
din 6gretiminin toplumla barisik olma ve iliskiler kurmay: etkiledigini ifade etmistir.
Ogretmenler tarafindan en sik tekrarlanan kod ise manevi basa ¢ikma becerisini
destekler kodudur. Arastirmaya katilan 17 6gretmenin 16’s1 lise din dgretiminin

manevi basa ¢ikma becerisini destekledigini ifade etmistir.

4.2.3.1. Vicdan Gelisimi

Manevi saglik kategorisinde katilimcilar tarafindan sik tekrarlanan kodlardan biri
vicdan gelisimi kodudur. Vicdan gelisimi koduna ait alt kodlar1 igeren belge grubu

temelli iki vaka modeli Sekil 4.47°de verilmistir.

Din Dersleri Viedan
Geligimini Destekler

12—

J—
T ——_\“——___ =
Ogretmenler -

Din Dersleri Vicdan
Gelisimini Etkilemez

Sekil 4.47: Vicdan Gelisimi Kodu Belge Grubu Temelli Tki Vaka Modeli
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Sekil 4.47’ye gore aragtirmaya katilan 17 6gretmenin 12'si ve 30 d6grencinin 10'u lise
din 6gretiminin vicdan gelisimini destekledigini diisiinmektedir. Ogrencilerden 13’ii
ise din derslerinin vicdan gelisimini destekledigini diisiinmedigini ifade etmistir.
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin higbiri din dersleri ve etkinliklerin vicdan

gelisimini desteklemedigini diisiinmemektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmen, imam hatip lisesi Ogrencisi ve fen lisesi Ogrenci
gorislerinin degiskenlere gore iki vaka modeli ve bu kod ile ilgili 6ne ¢ikan ifadeler

alt basliklar halinde asagida verilmistir.

a) Ogretmen Goriisleri

Manevi saglik kategorisi vicdan gelisimi kodu gorev yeri degiskenine gore iki vaka
modeli Sekil 4.48°de verilmistir. Buna gdére 12 imam hatip lisesi 6gretmeninden 8'i ve
5 fen lisesi 6gretmeninden 4'ii din derslerinin ve etkinliklerinin 6grencilerde vicdan

gelisimini destekledigini diisiinmektedir.

i o Din Dersleri Vicdan . —
— ) Gelisimini Destekler N

Sekil 4.48: Vicdan Gelisimi Kodu Gorev Yeri Degiskenine Gore iki Vaka
Modeli

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin vicdan gelisimi kodu ile ilgili dikkat ceken ifadeleri
asagida verilmistir. imam hatip lisesi meslek dersleri 6gretmeni E-E-14 diisiincelerini

sOyle dile getirmistir:

Ogrencilerin iyi durumda oldugunu diisiiniiyorum vicdani agidan. Hele de
genele kiyasla... Ornegin deprem, pandemi, 15 Temmuz, Gazze, iimmet
cografyasindaki sorunlar vs. anlaminda farkindalik kazantyor ogrencilerimiz,

tabii bu da din egitiminin sonucu ogrencilerin verdigi tepkiler. (E-E-14)

Vicdan  hassasiyeti  gelistirme imkani  buldugunu  diisiiniiyor — ve
gozlemliyorum. Ornegin kul hakki bilinci olusturulmasi, israfi onlemeye
donik girisimler, ortak alan ve esyalarin bilingli kullaniminin saglanmas, alt

smiflardaki 6grenciler ile ilgili sorumluluk duygusunun gelistirilmesi ve
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yardima-destege ihtiyact olanin yaninda olma duyarliliginin desteklenmesi

genglerde vicdan gelisimi ve mutlulugunu beraberinde getiriyor. (E-K-11)

“Ozel guin ve anlarla ilgili etkinliklerde égrencilerin manevi deneyimlerini ve

vicdan hassasiyetlerini giiclendirme imkant buluyorlar evet. (E-K-9)

Ogretmen gayreti ve model olmanin onemine dikkat ¢eken E-K-2 ve E-K-12

diistincelerini sOyle ifade etmistir.

Sadece miifredat anlatip gecersek vicdan egitimi vermek mimkin degil. Her
bir degerle birlikte modelleyerek ve yasatarak deneyim sansi vermek gerek.
Ornegin israf anlatirken simfta lambann, akilli tahtamn agik birakilmamast
yvasantisini 6gretmek gerek. Ufak dahi olsa ayrintilari dikkatle takip etmek
ogrenci bilincini olusturuyor. (E-K-2)

Vicdani hassasiyet gelisiminde de din egitimi etkinliklerinin katkisi ve 6nemi
biiyiik... Dogru zamanda dogru sekilde iyi ornekliklerle vermelidir.
Ogrencinin biling seviyesine gére aktarmak, hayatin iginde gozlemlemesini
saglamak, beraber aligverige ¢itkmak, toplumsal yardimiasma iginde olmak...
(E-K-12)

b) Ogrenci Goriisleri

Manevi saglik kategorisi vicdan gelisimi kodu okul tiirii degiskenine gore iki vaka

modeli Sekil 4.49°da verilmistir. Buna gore 17 imam hatip lisesi 6grencisinden 6's1 ve

13 fen lisesi 6grencisinden 5'1 lise din derslerinin ve etkinliklerin vicdan gelisimini

destekledigini diistinmektedir. 8 imam hatip lisesi 6grencisi ve 5 fen lisesi 6grencisi

ise lise din derslerinin ve etkinliklerin vicdan gelisimini desteklemedigini

dustinmektedir.

Din Dersleri Vicdan
" Gelisimini Etkilemez) —-

5
‘_—_—\_\_\—\_ - .
Fen Lisesi

\6 5——'//

I

Din Dersleri Vicdan
Gelisimini Destekler

Sekil 4.49: Vicdan Gelisimi Kodu Kul Tiirii Degiskenine Gore Iki Vaka Modeli
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Arastirmaya katilan 6grencilerin vicdan gelisimi kodu ile ilgili dikkat ceken ifadeleri
asagida verilmistir. Lise din derslerinin vicdan gelisimini destekledigini diisiinen

imam hatip lisesi 6grencisi O-E-25 ve O-K-28’in konu hakkinda diisiinceleri sdyledir:

Bu c¢ocukluk donemi egitiminde ogrenilebilir bir konu. Elbette lise din
dersleri de bunu pekistirir, artabilir. Ozellikle 6gretmenlerin bire bir model
olmalar: burada ¢ok daha etkili olabilir. Ozellikle erken yaslarda bu egitimi

alamayanlarla dgretmenlerin daha yakindan ilgilenmesi giizel olur. (O-E-25)

Gazze konusu ¢okga derslerimizde gundeme geliyor. Konusuyoruz, etkinlikler

yapiyoruz. Bu da vicdan gelisimimizi destekliyor bence... (O-K-28)

Dini meselelerle mesgul olarak gecirmek bizim igin biiyiik avantaj. Mesela
yvanls bir igi yapmak aklimizdan gectiginde Allah't diisiinerek hemen
vazgegebiliyoruz, bu da vicdan-i¢ huzuru saglyor. (O-K-7)

Okulda din derslerimizle birlikte sorguladik¢a, anlamlandirdik¢a vicdanimiz
artiyor. Vicdanli doguyoruz ama siirekli negatif verilerle kérelebilir,

desteklerle onu daha hassas, daha duyarli hale getirebiliriz. (O-E-1)

Din dersleri bir yol ciziyor ama daha Otesi Kisive kalmis biri. Bazi
durumlarda nasil davranman gerektigini bilemiyorsun, din derslerinde
ogrendiklerin yol gosteriyor. (O-K-17)

Bazi arkadaglarimiz vicdan konusunda hala eksik, o nedenle gordiigiimiiz din
derslerinin yeterli olmadigini diisiiniiyorum. Hala mesela Israil hakl

divenler var. Evet vicdan egitimi var ama heniiz yeterli degil. (O-E-2)

Lise din derslerinin vicdan gelisimini desteklemedigini diisiinen O-K-5 ve O-E-3’in

konuyla ilgili sozleri soyledir:

Bence vicdan gibi konular ders konusu olamaz. Bu bilinci derste almiyoruz,
ogretmenlerimizle birebir iliski iginde oldugumuzda bunlarin bilincine
varyoruz. Basmakalip ogretiler ise yaramiyor. Interaktif bir yol izlenmeli

bence ve uzun bir siireg gerekli bence. (O-K-5)

Vicdan biraz da insanmin kendisiyle ilgilidir. Onu anlatsak da yasamadan,
hissetmeden anlayamaz. Bir yere kadar bunun bilgisini, egitimini verebilirsin
ama karsidaki kigi bunu yasayip hissetmedikce pek ise yaramaz. Insanin
oziinde olmast lazim. Tabii bir de sadece okulun verdigi egitim de yetmez,

aile, dernekler... (O-E-3)
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Vicdan egitiminin erken ¢ocukluk déneminde ailede temellendigine vurgu yapan O-

K-29, O-K-26 ve E-K-24’ gore ise;

16 yasina gelen biri icin daha énce almadiysa vicdan egitimi zor. Cocukken
gelisir bence vicdan. Kiiciikken nasil davranmasi gerektigini, merhamet
kavramini  6gretmezsek, aileden alimmazsa bu din dersleri ile de
gelistirilemez. Vicdani olusmamus birinin liseden sonra vicdanli merhametli
birine doniismesi mucize olur. Cok fazla kisisel caba ile olur ancak.
(O-K-29)

Vicdan hassasiyeti aileden ve toplumdan yani sosyal ¢cevreden 6grenilir. Din
dersleri ile ogrenildigini diisiinmiiyorum. (O-E-26)

Aileden ve cocukluktan alinmali vicdan egitimi, lise cok ge¢. Illaki katkisi
vardwr ama biitiiniiyle bir vicdan olusumu lise din derslerinde ogrenilemez.
(O-E-24)

Etkili olmuyor pek, derste aldigim birkag bilgi ile bu sonuca ulasabilecegimizi

sanmryorum. Tasavvuftan destek alarak manevi biling ve teslimiyet olusur

davranis gelisimi olur. Sadece ezber bilgiyle olmaz bu. (O-E-10)

Arastirmaya katilan fen lisesi Ogrencileri din 6gretimi ders igeriklerinin ve
etkinliklerinin vicdan gelisimine etkisi konusunda diisiincelerini soyle ifade

etmislerdir:
Vicdan huzuru sagliyor din dersleri. Hatta bu igerikler inan¢li olmayanlari
bile iyi ahlakli yapabilir. (!) (O-E-13)
Siyer derslerinde peygamberimizin esirlere muamelesi, hayvanlara
merhameti anlatiltyor. Bunlar vicdanimizi gii¢lendiriyor. (O-K-31)

Vicdan egitimine iliskin de fikrim ayni aslinda, ders iceriklerimizde bu
hususlara deginmekle beraber ogrenci ¢abasiyla ancak vicdan gelisimi
saglanabiliyor. Derste 6grendikleri Uzerinde kafa yoran, akleden, bu bilgileri

i¢csellestirebilen 6grenci vicdan huzuru yasayabilir. (O-E-15)

Lise din derslerinin vicdan gelisimini destekledigini diisiinmedigini ifade eden fen

lisesi 6grencilerinden O-K-36, O-E-33 diisiincelerini sdyle ifade etmistir:

Vicdan, iman ve ibadetlerin biitiinliigii ile temin edilir. Okul din dersleri boyle

bir biitiinliigii de vicdani huzuru da saglamakta yeterli degil. (O-K-36)
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Vicdan egitimi ¢ocukluktan baglar. Liseye kadar gelismediyse bu asamadan
sonra ¢ok geg... Vicdan gelisimi olmadan liseye gelen ogrenci igin iizgiiniim

lise din derslerinde béyle bir gelisme saglamasi imkansiz. (O-E-16)

Bu hususta mifredat icerik olarak vyetersiz. Bu yoni daha da
giiclendirilebilir. Sahabe hayatlarindan sik¢a ornekler olmasi vicdan

gelisimini de etkiler bence. (O-E-33)

Vicdan, iman ve ibadetlerin biitinliigii ile temin edilir. Okul din dersleri boyle

bir biitiinliigii de vicdani huzuru da saglamakta yeterli degil. (O-K-36)

Din dersleri bir yol c¢iziyor ama daha oJtesi kigiye kalmig biri. Bazi
durumlarda nasil davranman gerektigini bilemiyorsun, din derslerinde

ogrendiklerin yol gosteriyor. (O-K-17)

Aileden ve cocukluktan alinmali vicdan egitimi, lise cok ge¢. Illaki katkisi

vardir ama biitiiniiyle bir vicdan olusumu lise din derslerinde ogrenilemez.

(O-E-24)

4.2.3.2. Manevi Basa Cikma Becerisi

Manevi Saglik kategorisinde katilimcilar tarafindan sik tekrarlanan kodlardan biri
“manevi basa ¢ikma becerisi” kodudur. Manevi basa ¢ikma becerisi koduna ait alt

kodlar1 igeren belge grubu temelli iki vaka modeli Sekil 4.50°de verilmistir.

Manevi Basagikma
Becerisini Destekler

/16/ \19\\
Ogretmenler i

/a

Manevi Bagagikma
Becerisini Desteklemez

Sekil 4.50: Manevi Basa Cikma Becerisi Kodu Belge Grubu Temelli
Iki Vaka Modeli

Sekil 4.50’ye gore aragtirmaya katilan 17 6gretmenin 16's1 ve 30 6grencinin 19'u lise
din Ogretimi ile manevi basa c¢ikma becerisinin desteklendigini diistinmektedir.
Ogrencilerden 8’1 ise lise din dgretimi ile manevi basa ¢ikma becerisinin destekledigini

diisinmemektedir.
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Arastirmaya katilan 6gretmen, imam hatip lisesi Ogrencisi ve fen lisesi 6grenci
gorislerinin degiskenlere gore iki vaka modeli ve bu kod ile ilgili 6ne ¢ikan ifadeleri

alt basliklar halinde asagida verilmistir.

a) Ogretmen Goriisleri

Manevi saglik kategorisi manevi basa ¢itkma kodu gorev yeri degiskenine gore iki vaka
modeli Sekil 4.51°de verilmistir. Buna gore 12 imam hatip lisesi 6gretmeninden 11"
ve 5 fen lisesi 6gretmeninin tamami din derslerinin ve etkinliklerinin 6grencilerde
manevi basa ¢ikma becerisi olusturdugunu diigiinmektedir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerden higbiri din dersleri ve etkinliklerin manevi basa ¢ikma becerisini

desteklemedigini ifade etmemistir.

. Manevi Bagagikma
ITHL
" Becerisini Destekler

Fen Lisesi

o

Sekil 4.51: Manevi Basa Cikma Kodu Gorev Yeri Degiskenine Gore
Iki Vaka Modeli

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin manevi basa ¢ikma becerisi konusu ile ilgili dikkat
ceken ifadeleri asagida verilmistir. Imam hatip lisesi meslek dersleri dgretmenleri

konuya iliskin diistincelerini soyle aktarmistir:

Kaderi ogrenen 6grenci hayatta karsilastigi zorluklar karsisinda daha derste
ogrendiklerini de diisiinerek bir miktar daha kendini teselli edebiliyor. Mutlak
adaletin saglanacag ahiret hayatini bilmek giinlik hayattaki zorluklara kars:
daha direncli olmada dgrenciye katki saglyor. Hayatin zorluklarina karsi ¢ikis

yolunun din oldugunu ogreniyor nihayetinde bu egitimler sayesinde ogrenciler.

(E-E-7)

Din egitimleri 6grencilerin karsilastiklar: zorluklarla ilgili destek¢i oluyor,
olmuyo degil. Ogrenci bir olumsuzluk, bir engel gérdiigiinde bunlarla basa
¢tkma konusunda destek oluyo. Bunun bir imtihan oldugunu diistinebilecek

bir yetiye sahip oluyor. (E-E-3)
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Icerikleri bakiminda ihl meslek dersleri zorluklarla basa ¢ikma becerisi ve
hatta azmi olusturuyor. Ozellikle Hz. Muhammed'in ve tiim peygamberlerin

hayatlarimin orneklenmesi égrencilerde biling olusturuyor. (E-K-1)

Yaratilig ve yaraticisi hakkinda farkindalik olusturunca 6grenci daha giiglii
bir psikolojiye ulasiyor. Mesela sikayet edecegi zaman, olaydan degil onu
yaratandan sikayet¢i oldugunu fark ediyor. Olaylar orgiisiinde kendisinin
fark edemedigi bir hayir olma ihtimalini gorir hale geliyor. (E-K-2)

Bununla birlikte ilahi adalet vurgusunun sikiikla yapiimasi, ahiret inancinin
ogrencilerde yerlesmesinin saglanmast da toplumla ve kendiyle barisin

olmaswnt saghyor. (E-K-11)

b) Ogrenci Goriisleri

Manevi saglik kategorisi manevi basa ¢ikma kodu okul tiirli degiskenine gore iki vaka
modeli Sekil 4.52°de verilmistir. Buna gore arastirmaya katilan 17 imam hatip lisesi
ogrencisinden 16’s1 ve 13 fen lisesi Ogrencisinden 5'i lise din derslerinin ve
etkinliklerin manevi basa ¢ikma becerisini destekledigini diisiinmektedir. 1 imam hatip
lisesi 6grencisi ve 7 fen lisesi 6grencisi ise lise din derslerinin ve etkinliklerin manevi

basa ¢ikma becerisini desteklemedigini diistinmektedir.

Manevi Bagagikma

Becerisini Destekler
/ \

Manevi Bagagikma
Becerisini Desteklemez

Sekil 4.52: Manevi Basa Cikma Kodu Gorev Yeri Degiskenine Gore
iki Vaka Modeli

Arastirmaya katilan 6grencilerin manevi basa ¢ikma becerisi kodu ile ilgili dikkat
ceken ifadeleri asagida verilmistir. Imam hatip lisesi 6grencileri konu hakkinda

diisiincelerini soyle dile getirmislerdir:
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Allah inanci  olmayan, Allah’t tamimayan insanlarin  hayata nasil
katlandiklarint ¢ok merak ediyorum agik¢asi. Din derslerimizde Allah’t
tamimak ve inanmak bize tabii hayata katlanma giicii veriyor. Yine tevekkiil
kavramuni 6grenip i¢sellestirmek, duaya yonelmek yatistirict etki olusturuyor.
Allaha havale etmek ve kadere inanmak da zorluklar: kolaylastirtyor. Bunlar

burada derslerimiz sayesinde ogreniyoruz tabii. (0O-K-27)

Tevekkiil kavramini mesela derste ogreniyoruz, hayiwr, ser, kader

kavramlarim 6grenmek bizi gelecekle ilgili rahatlatiyor. (O-K-29)

Din dersleri bu bilinci veriyor bence. Allah'in sifatlarindan yola ¢ikarak bile
yvalnizliklarimizdan kurtulma imkani buluyoruz. Birinin bizi gordiigiinii,

isittigini, diisiindiigiinii bilmek iyi hissettiriyor bana. (O-E-11)

Sabri1 6grenmeyen, egosunu gergekten ciddiye alan bir kisive de mutlaka
etkisi olmustur. Mesela ¢ok biiyiik-kalabalik bir ortamdayiz, birbirimize

tahammiil etmeyi 6greniyoruz. (O-E-1)

Kader kavramini ve inancimi, sabwr kavramini 6greniyoruz, bu agidan

bilin¢lendirme var bu da hayatin zorluklariyla bas etmeyi saglyor. (O-K-7)

Arkaday iligkilerini diizeltiyor. Mesela ibadet aliskanligi da insan iliskilerini
glizellestirip sorunlari ¢ézer. Bu sayede yasadigimiz problemlerle basa
ctkmamiz kolaylaswr. Ozgiirliik, hosgorii, esitlik ilkeleri 6gretiliyor ve bu da
farkl: fikirlerde olsa saygili olmay1 égretiyor. (O-E-24)

Bazi kural ve kavramlarin siklikla tekrarlanmasi sabiwr gibi, hosgorii gibi
zamanla yerlesiyor ve artik kisiligimiz oluyor. (O-K-5)

Dayanisma bilinci, hadislerden o6grendiklerimiz, sahabe hayatlarini érnek
alma bizi giiclendiriyor hayata karsi. (O-K-28)

Allah inanci  olmayan, Allah’t tamimayan insanlarin  hayata nasil
katlandiklarimi ¢ok merak ediyorum agik¢asi. Din derslerimizde Allah’t
tammak ve inanmak bize tabii hayata katlanma giicii veriyor. Yine tevekkiil
kavramini 6grenip i¢sellestirmek, duaya yonelmek yatistirict etki olusturuyor.
Allaha havale etmek ve kadere inanmak da zorluklar: kolaylastirtyor. Bunlar

burada derslerimiz sayesinde ogreniyoruz tabii. (O-K-27)
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Sabir ve tevekkiil konulari, peygamberlerin hayati, zorluklarla miicadele
bicimlerini 6grenmek bizi giiclendiriyor evet... Ornek alirsak tabii. Eyiip

peygamberi anlatiyorlar mesela, hastaliklara sabrini... (O-E-25)

Sabir ve tevekkiil kavramlar: da gelecek ile ilgili kaygilarimizda ve arkadas
iliskilerimizde ferahlatict oluyor. Kapt agiyor. Bu bir sans. Hayata pozitif
bakmayr destekliyor... Allaha siginma, hayirlisi  demek, elindekiyle
yetinmek... (O-E-11)

Kaderi ogreniyoruz bu egitimler sayesinde. Allaha havale etmeyi 6greniyoruz.
Gelecekle ilgili kaygilarimizi Allah inancimizla giderme bilinci kazaniyoruz

ama tabii temelden aldigimiz din egitimlerinin etkisi de var burada. (O-E-9)

Lise din 6gretiminin manevi basa ¢ikma becerisi kazanmayla iligkisi olmadigini

diistinen O-E-26 diisiincelerini sdyle ifade etmistir:

Pek katkisi yok bu alanda, Sorun yasayinca ogrenci maneviyata degil,
psikolojiye basvuruyor. Allah’la bagi gii¢lendiriyor evet ama sorun
yvasandiginda pek bunu kullanmuiyoruz. Sabiwr tevekkiil kader gibi kavramlar
kiigtikliikten itibaren o kadar ¢ok tekrarlaniyor ki din derslerinde bir siire
sonra etkinligini yitiriyor. I¢sellestirilmiyor. Siradanlasiyor. Yeteri kadar ve

dogru zamanda verilmeli bu kavram bilgileri. (O-E-26)

Ornek verecek olursam... Kisi ¢ok zordadir, Kurani acar ve tam da sikinti
vasadigr konuda bir ayetle karsilasir. Ancak bu cok kisisel bir sey, ders

icerikleri ile ve kurumsal egitimle iliskili bulmuyorum ben. (O-E-24)

Arastirmaya katilan fen lisesi 6grencileri ise manevi basa ¢ikma becerisi koduyla ilgili

dikkat ¢ceken diislincelerini sdyle ifade etmislerdir:

Mesela Allaha yakin hissetmek yalnizlikla bas etmeyi kolaylastirryor. Cok emin
degilim, bir rahatlatici etki var, derste konusulan kavramlar mesela ama tam
olarak ne 6lgtidedir, bilemedim. Ozellikle yalniziik hissini gidermesi, Allah'a

yakin olma... Yani bir etki var streg iginde... farkina varmadan. (O-K-35)

Kader inanci gelistirmek, maneviyattan destek almak sorunlar: daha kolay
¢ozmeyi saglhyor. Dedigim gibi miifredattan ziyade din o6gretmeninin

anlattigidr bizde bu beceriyi kazandiran. Sahabeyi anlatiyorlar mesela,
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onlarin mucadelesi hayatin zorluklarina karst gucll olmayr ogretiyor bize.
(O-E-33)

Ders iceriklerimizde Sabuwr tevekkiil kavramlarimi 68reniyoruz, bunlar

icsellestirebilirsek zorluklarla bas etmek kolaylasiyor. (0-K-37)

Eger inang¢h isen, din derslerindeki sabir, tevekkiil gibi ogrendigimiz
kavramlar zorluklara karst giiclendiriyor. Tabi simirli ve yetersiz bir etki

bence. Inanmayan ise sadece kavramlardan ¢ok etkilenmez. (O-K-31)

Bir zorlugun icinde iken sabwr kavraminin, tevekkiiliin, kaderin anlatilmast,
tavsiye edilmesi ¢ok can sikict oluyor. Olumlu bir tesiri olmuyor bende. Kalip
ctimlelerle problem ¢oziilmiiyor, sorunlarla basa ¢ikilmiyor maalesef. (O-E-
16)

Burada da olsa olsa kusut/1 bir etkiden s6z edebiliriz. Cok buytk bir din dersi
etkisi yok bence bas etme becerisi ile ilgili de. Bilgi bazli soylemler var evet

ama bunun hemen davranisa doniismesi zor. (O-E-15)

Baoyle bir etki ben din dersleri ve ogretmenleri agisindan rastlamadim. Zaten
bu rehberlik servisinin alani. Gelecek kaygilar: ve kader hususunda ben
heniiz din dersinin bana tam olarak yardim ettigini, soru ve sorunlarimi

GOzdiigiinii diisiinmiiyorum. (O-K-12)

Bizim okullarda ders rekabeti ¢cok fazla, ders kaygisi ¢ok fazla. Din
derslerinde tevekkiil kavramini ogreniyoruz, ancak ezber bilgide kaliyor.

Daha fazlasina ihtiyag var bence. Etkin bulmuyorum ben. (O-K-36)

Din derslerinde bize elinden geleni yapip sonucu Allaha havale etme geregini
ogretiyorlar, neydi adi... Tevekkiil. Teorik olarak ogreniyoruz bunu ama bu

kavramu icsellestirmek baska bir boyut. (O-E-34)

Sabir, tevekkiil, kader gibi kavramlar: sinav igin ezberliyor birgcok égrenci o

yiizden béyle bir beceri kazandirmiyor. (O-K-32)

4.2.3.3. Kendiyle Barisik- Huzurlu Olma

Manevi Saglik kategorisinde katilimcilar tarafindan sik tekrarlanan kodlardan biri
“kendiyle barisik-huzurlu olma” kodudur. Kendiyle barisik- huzurlu olma kodu belge

gruplar1 temelli iki vaka modeli Sekil 4.53’te verilmistir. Arastirmaya katilan 17
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ogretmenin 4'0 ve 30 6grencinin 11'i orta 6gretimde verilen din derslerinin ve ders disi
etkinliklerin 6grencilerin kendiyle barisik, huzurlu bireyler olmasina katki sagladigini
disiinmektedir. Arastirmaya katilan ogretmenlerden 1’1 orta 6gretimde verilen din
derslerinin ve ders dis1 etkinliklerin 6grencilerin kendiyle barisik, huzurlu bireyler
olmasini desteklemedigini diisiindiigiinii ifade etmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin
higbiri orta 6gretimde verilen din derslerinin ve ders dis1 etkinliklerin 6grencilerin

kendiyle barisik, huzurlu bireyler olmasini desteklemedigini diisiinmemektedir.

Kendiyle Barigik ve
Huzurlu Olmay1

/4_// Destekler \11\
Ogretmenler

T Kendiyle Barisik ve

Huzurlu Olmay1
Desteklemez

Sekil 4.53: Kendiyle Barisik Huzurlu Olma Kodu Belge Grubu Temelli
iki Vaka Modeli

Aragtirmaya katilan 6gretmen, imam hatip lisesi Ogrencisi ve fen lisesi 6grenci
gorlislerinin degiskenlere gore iki vaka modeli ve bu kod ile ilgili 6ne ¢ikan ifadeleri

alt basliklar halinde asagida verilmistir.

a) Ogretmen Goriisleri

Manevi saglik kategorisi kendiyle barisik-huzurlu olma kodu gorev yeri degiskenine
gore iki vaka modeli Sekil 4.54’te verilmistir. Buna gore 12 imam hatip lisesi
ogretmeninden 3'ii ve 5 fen lisesi 6gretmeninden 1'i din derslerinin ve etkinliklerinin
ogrencilerde kendiyle barisik-huzurlu olma etkisi olusturdugunu diisiinmektedir.
1 imam hatip lisesi 6gretmeni din dersleri ve etkinliklerin kendiyle barisik-huzurlu

olma durumunu desteklemedigini ifade etmistir.
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Kendiyle Barisik ve
Huzurlu Olmay1

. ____(____——4——“"/ Destekler T,
—

\ Fen Lisesi
1

Kendiyle Bangik ve
Huzurlu Olmay1
Desteklemez

Sekil 4.54: Kendiyle Barisik-Huzurlu Olma Kodu Gorev Yeri Degiskenine Gore
iki Vaka Modeli

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kendiyle barisik-huzurlu olma konusu ile ilgili
dikkat c¢eken ifadeleri asagida verilmistir. Imam hatip lisesi meslek dersleri

ogretmenleri konuyla ilgili diisiincelerini sdyle aktarmistir:

Insan herkesin hata yapma kabiliyetini kabul edince kendiyle ve
cevresindekilerle barisik olmasi kolaylastyor. Bu farkindalik da din egitimi
icerisinde ogrencilere kazandirilabiliyor (E-K-11, 5)

Ozellikle sosyal etkinlikler yoluyla kendisiyle ve toplumla barisik olma bilinci
alyyorlar. (E-E-14, 5)

Lise din 6gretiminin kendiyle barisik ve huzurlu olmay: desteklemedigini diigiinen E-

K-3 diislincelerini sdyle ifade etmistir:

Bu noktada dini egitimde gecici olandan kalici olana yonelme hedefini
koymada din egitimlerimizin pek de deginmedigini diistiniiyorum. Bu dersler
ve miifredat ile boylesi bir alanin desteklendigini diistinmiiyorum. Bugiin
diinyay1 tehdit eden sey modern sekiiler tema. Tiiketim mesela... Futbol

mesela gengler icin haz duraklarina déniisiiyor. (E-K-3, 3)

b) Ogrenci Goriisleri

Manevi saglik kategorisi kendiyle barisik-huzurlu olma kodu okul tiirii degiskenine
gore iki vaka modeli Sekil 4.55’te verilmistir. Buna gore arastirmaya katilan 17 imam
hatip lisesi 6grencisinden 8’1 ve 13 fen lisesi 6grencisinden 3’1 lise din derslerinin ve
etkinliklerin kendiyle barisik-huzurlu olma durumunu destekledigini diistinmektedir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerden hicbiri din dersleri ve etkinliklerin kendiyle barisik-

huzurlu olma durumunu desteklemedigini diisiinmemektedir.
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i Kendiyle Barigik ve
IHL 8 Huzurlu Olmay1 3
Destekler

Sekil 4.55: Kendiyle Barisik-Huzurlu Olma Kodu Kul Tirl Degiskenine Gore
ki Vaka Modeli

Arastirmaya katilan 6grencilerin kendiyle barisik-huzurlu olma kodu ile ilgili dikkat
ceken ifadeleri asagida verilmistir. Imam hatip lisesi dgrencileri konu hakkinda

diisiincelerini soyle dile getirmislerdir:

Su an mesela Allah''n yarattigr giines bizi isitirken hayret ve hayranlik
duyuyorum. (Galerim doga fotograflar: ile dolu) Burada aldigim dersler
sayesinde oldu. A...... Hoca bize ¢ok sey dgretti ve hichir karsilik
beklemeden... Ben bu okulda onceki halime gore cok degistim. Tévbe
ediyorum, siikrediyorum. (O-E-1)

Bu biling toplumsal ve bireysel baris: da olusturuyor. (O-E-9)

Iyi isleri yapmakla mesgul olmak da vicdan huzuru sagliyor. (O-E-8)

Din derslerinde bu agidan biraz nefes alyyoruz. Hayatin sadece ders
basarisindan ibaret olmadigini anliyoruz. Mutluluk YKS siralamasinda
degilmis bunu fark ettim ben... (O-E-11)
Dini meselelerle mesgul olarak gegirmek bizim igin blyuk avantaj. Mesela
vanliy bir isi yapmak aklimizdan gecgtiginde Allah't diisiinerek hemen
vazgegebiliyoruz, bu da vicdan-i¢ huzuru sagliyor. Kendiyle ¢atigmiyor insan
béylece... (O-K-7)

Arastirmaya katilan fen lisesi dgrencileri ise kendiyle barisik-huzurlu olma koduyla

ilgili dikkat ¢eken diisiincelerini soyle ifade etmislerdir:

Herkesi oldugu gibi kabul edersek huzur olusturabilir. Yaratilant severim
yaratandan 6tiirli mottosu sik sik isleniyor derslerde... Bu etkili kismen. (O-
K-31)

Iyi igler yapmak acisindan bakarsak evet, huzuru saglar, hosgoriilii, saygil,
adaletli olmaya ¢alismak, esitlik duygusu gevremizle de barigtirir. Bunlar din

derslerimizden égrendigimiz tutumlar. (O-K-37)
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4.2.3.4. Toplumla Barisik Olma ve iliskiler Kurma

Manevi Saglik kategorisinde katilimcilar tarafindan sik tekrarlanan kodlardan biri
“toplumla barisik olma” kodudur. Toplumla barisik olma kodu belge gruplari temelli
iki vaka modeli Sekil 4.56’da verilmistir. Arastirmaya katilan 17 6gretmenin 8'i ve 30
Ogrencinin 28'1 orta 6gretimde verilen din derslerinin ve ders disi etkinliklerin
ogrencilerin toplumla barisik bireyler olmasina katki sagladigimni diistinmektedir.
Arastirmaya katilan 1 6gretmen orta 6gretimde verilen din derslerinin ve ders disi
etkinliklerin 6grencilerin toplumla barisik bireyler olmasmi desteklemedigini

diisiindiigiinii ifade etmistir.

Toplumla Barisik Olma
ve Tliskiler Kurmay!

Etkil
i iler \\28

[ ’_——‘________———
- \_\\ 3
Ogretmenler:
1\

Toplumla Barisik Olma
ve Tligkiler Kurmay1
Etkilemez

Sekil 4.56: Toplumla Barisik Olma ve iliskiler Kurmay: Destekler Kodu
Belge Grubu Temelli iki Vaka Modeli

Arastirmaya katilan 6gretmen, imam hatip lisesi 0grencisi ve fen lisesi Ogrenci
gorlslerinin degiskenlere gore iki vaka modeli ve bu kod ile ilgili 6ne ¢ikan ifadeleri

alt basliklar halinde asagida verilmistir.

a) Ogretmen Goriisleri

Manevi saglik kategorisi toplumla barisik olma kodu gorev yeri degiskenine gore iki
vaka modeli Sekil 4.57°de verilmistir. Buna gore 12 imam hatip lisesi 6gretmeninin
5'1 ve 5 fen lisesi 0gretmeninin 3'li din derslerinin ve etkinliklerinin &grencilerde
toplumla barisik olma etkisi olusturdugunu diistinmektedir. 1 fen lisesi 6gretmeni din
dersleri ve etkinliklerin toplumla barisik olma durumunu desteklemedigini ifade
etmistir. Aragtirmaya katilan imam hatip lisesi 6gretmenlerinde higbiri din dersleri ve

etkinliklerin toplumla barisik olma durumunu desteklemedigini ifade etmemistir.
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Toplumla Barigik Olma
ve Iliskiler Kurmay:

— Etkiler T,

5
— " FenLisesi

1/
Toplumla Barigik Olma —
ve Tligkiler Kurmayr
Etkilemez

Sekil 4.57: Toplumla Barisik Olma Kodu Gérev Yeri Degiskenine Gore Iki

Vaka Modeli

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin toplumla barisik olma kodu ile ilgili dikkat ¢eken

ifadeleri asagida verilmistir. imam hatip lisesi meslek dersleri dgretmenleri konuyla

ilgili diistincelerini sdyle aktarmistir:

“Insan herkesin hata yapma kabiliyetini kabul edince kendiyle ve
cevresindekilerle barisik olmast kolaylasiyor. Bu farkindalik da din egitimi

icerisinde ogrencilere kazandirilabiliyor” (E-K-11)

Toplumsal alan ile ilgili gorece olumlu yonlendirmeler var. Icerik itibariyle

toplumla barisik, hoggoriilii bireyler yetismesine katkist oluyor. (E-K-10)

Diinyaya karsi daha ilgili ve farkindalik kazanmus oluyorlar. Baris¢il ve bir
arada yasama imkani bu agidan degerli. Imam hatip liselerinin pozitif
ayristigim diisiiniiyorum bu a¢idan. (E-K-3)

Islam i farkl gériislere toleransli olusuna dayanarak verilen egitimin bu
hususta katkist olduguna inaniyorum. Ciinkii baskalarina ézellikle de kendi

gibi olmayanlara karsi saglikli bakis agisi gelistiriyorlar. (E-K-2)

Aragtirmaya katilan fen lisesi 6gretmenlerinin goriisleri soyledir:

Genellikle proje odakli liselerde ogrenci akademik basariyi oncelediginden
hem dini oOgretilere hem de bunun toplumsal yansimalarima digerler
okullardaki geng¢lere nazaran daha kapali, o nedenle pek de etkisi oldugunu
diistinmiiyorum. (E-K-8)

Toplumsal alan ile ilgili gérece olumlu yonlendirmeler var. Icerik itibariyle

toplumla barisik, hosgoriilii bireyler yetismesine katkist oluyor. (E-K-10)
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b) Ogrenci Goriisleri

Manevi saglik kategorisi toplumla barisik olma kodu okul tiirii degiskenine gore iki

vaka modeli Sekil 4.58’de verilmistir. Buna gore toplumla barisik olma imam hatip

lisesi Ogrencileri tarafindan 19 kez ve fen lisesi Ogrencileri tarafindan 10 kez

kodlanmistir. Arastirmaya katilan hicbir 6grenci din dersleri ve etkinliklerin toplumla

barisik olma ve iligkiler kurma durumunu desteklemedigini ifade etmemistir.

-
©

Sekil 4.58: Toplumla Barisik Olma Kodu Okul Turiu Degiskenine GOre
iki Vaka Modeli

Toplumla Barigik Olma
ve lliskiler Kurmayi

Etkiler

Fen Lisesi

Arastirmaya katilan 6grencilerin toplumla barisik olma kodu ile ilgili dikkat ¢eken

ifadeleri asagida verilmistir. Imam hatip lisesi dgrencileri konu hakkinda diisiincelerini

sOyle dile getirmislerdir:

Din derslerinde ogrendiklerimiz saygili olmayr sagliyor,

cevremizle

iliskilerde huzur atmosferini gelistiriyor. (O-K-29)

Insanlar1 kendi ve diisiinceleri olarak ayristirmayt égreniyoruz burada, bu
sayede fikrine kars: olsak da kisiligi ile barisik olmayr fark ediyoruz.
(O-K-5)

Miisliiman Miisliimanin  kardesidir duygusu din derslerimizde veriliyor.
Ozellikle benzer egitimleri alanlarla yakinlik ve bitlnluk hissetmeyi sagliyor.
(O-K-7)

Ustinlik ancak takvadadir diyor din derslerinde. Bu  diisiinceyi

icsellestirebiliyoruz, bu da bizi ayristirict olmaya kars: bilinglendiriyor. (O-
E-8)

Toplumsal olaylarda- deprem, Gazze gibi- farkindalik kazaniyoruz ve bu da

vicdan huzuru getiriyor (O-E-9)

Ummet bilinci devreye giriyor burada, okuldaki din egitimi 6gretimi fasist

wkeiligin éniine gegiyor. (O-E-9)
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Senin dinin sana, benim dinim bana ilkesini Ogreniyoruz Islam’mn. Bu
cercevede fikrine katilmasak da asgari diizlemde saygi icinde kalmamiz

gerektigini anliyoruz. (O-E-24)

Giizel isler yapma, erdemli insan olma konusunda ise evet din dersleri gizel

bir gerceve cizip yonlendirme yapiyor, ders igerikleri bu agidan iyi. (O-K-29)

Sayginin, esitligin 6gretilmesi de din egitimi ile gelisir, biitiinliik duygusunu

besler din dersleri. (O-K-29)

Arkadas iligkilerini diizeltiyor. Mesela ibadet aliskanligi da insan iliskilerini
giizellestirip sorunlari ¢ozer. Ozgurlik, hosgorii, esitlik ilkeleri 6gretiliyor ve

bu da farkl: fikirlerde olsa saygili olmay: égretiyor. (O-E-24)

Esitlik temasi din derslerimizde ¢ok¢a vurgulaniyor. Ustiinliik Takvadadir...
Renk, din dil ayirimina bakmaksizin esit ve adil tutum almay: Ozellikle Siyer

derslerimizden égrendik. Bu bitunliik duygusunu destekler. (O-E-25)

Ummet bilinci kazaniyoruz. Cuma namazi mesela, bir ezan sesiyle bir¢ok
insan bir araya geliyor. Burada namaziar: cemaatle kilmak, fert olmadigimizi
hissettiriyor. (O-E-3, 8)

Arkaday iligkilerini diizeltiyor. Mesela ibadet aliskanligi da insan iliskilerini
glizellestirip sorunlari ¢ézer. Bu sayede yasadigimiz problemlerle basa
cikmamiz kolaylaswr. Ozgiirliik, hosgorii, esitlik ilkeleri ogretiliyor ve bu da
farkl: fikirlerde olsa saygili olmay1 égretiyor. (O-E-24)

Arastirmaya katilan fen lisesi 6grencileri ise toplumla barisik olma kodu ile ilgili

dikkat ¢ceken diislincelerini sdyle ifade etmislerdir:

Evet katkisi var. Islam din dersi égretileri insanligin esit oldugu iizerine
temellendigine din derslerimizde deginiyoruz. Mesela Yahudilikte boyle
degil, fiziksel olarak tistiin olmadiklar: halde saplanti derecesinde tistiin rk

olduklarim diisiiniiyorlar. Derslerimiz bunu destekliyor. (O-E-15)

Ilkeleri égrenip bunlara uyumlu olmaya gayret edersek toplumsal huzuru

yakalayabiliriz, evet din derslerinin rolii var burada. (O-E-34)

Din derslerimizde esitlik adalet temalarini 6greniyoruz, insanlikia ilgili baks

agisi kazandirtyor bu.
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Islam din egitimi 6zelinde hosgorii, esitlik temalar: gevre ile barist getirir.
(O-K-35)

Derslerde peygamberimizden ornekler anlatarak insanlarla iligkilerimizin
saygi, sevgi ve esitlik temelinde olmasi ogretiliyor. Veda hutbesi mesela. Bu

bir par¢a biitiinliik ve egitlik hissi olusturuyor. (O-E-30)

Herkesi oldugu gibi kabul edersek huzur olusturabilir. Yaratilam severim
yaratandan Otlrd mottosu sik sik isleniyor derslerde... Bu etkili kismen
(O-K-31)

Giizel ahlak ise din derslerinin bizde en ok etki biraktig: alan. (O-K-35)

4.2.3.5. Doga ve Evrenle Saghkh Iliski

Manevi Saglik kategorisinde katilimcilar tarafindan sik tekrarlanan kodlardan biri
“doga ve evrenle saglikli iliski kurma” kodudur. Kodun belge gurubu temelli iki vaka
modeli Sekil 4.59°da verilmistir. Buna gore aragtirmaya katila 17 6gretmenin 7'si ve
30 o6grencinin 14'i orta Ogretimde verilen din O6gretimi derslerinin ve ders dist
etkinliklerin 6grencilerin doga ve evrenle saglikli iliski kurabilen bireyler olmasina
katk: sagladigini diisiinmektedir. Aragtirmaya katilan 2 6grenci ise okul temelli din
ogretimiyle doga ve evrenle saglikli iligski kuran bireyler olmanin iliskisi olmadigini

diistindiiglinii ifade etmistir.

Doga ve Evren le

L Saglikli Iliskiyi Etkiler —_
1] / _—_\\—_ e
Ogretmenler
2/
Doga ve Evrenle] _—
Saghkl Tliskiyi
Etkilemez

Sekil 4.59: Doga ve Evrenle iliskiler Kodu Belge Gurubu Temelli Tki Vaka
Modeli

Arastirmaya katilan 0gretmen, imam hatip lisesi 0grencisi ve fen lisesi Ogrenci
goriislerinin degiskenlere gore iki vaka modeli ve bu kod ile ilgili 6ne ¢ikan ifadeleri

alt basliklar halinde asagida verilmistir.
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a) Ogretmen Goriisleri

Manevi saglik kategorisi doga ve evrenle saglikli iliski kurma kodu gorev yeri

degiskenine gore iki vaka modeli Sekil 4.60’ta verilmistir. Buna gore 12 imam hatip

lisesi 6gretmeninin 5'i ve 5 fen lisesi 6gretmeninin 2'si din derslerinin ve etkinliklerinin

ogrencilerde doga ve evrenle saglikli iliski kurmasinda etkisi olusturdugunu

diisinmektedir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin hicbiri din dersleri ve etkinliklerin

doga ve evrenle saglikli iliski kurma durumunu desteklemedigini ifade etmemistir.

THL

Doga ve Evren Il

Saghkl liskiyi Etkiler :

Sekil 4.60: Doga ve Evrenle Saghkh liski Kurma Kodu Gérev Yeri Degiskenine

Gore iki Vaka Modeli

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin doga ve evrenle saglikli iligki kurma olma konusu

ile ilgili dikkat ceken ifadeleri asagida verilmistir. Imam hatip lisesi meslek dersleri

ogretmenleri konuyla ilgili diisiincelerini sdyle aktarmistir:

Din egitimi etkinliklerine katilan 6grenci gevresiyle de aidiyet gelistirebiliyor
ancak sadece gozlemci konumda kalanlar bireyselleserek saghkl iliskiler

kurmaktan uzaklasiyor. (E-K-15)

Sefkat ve merhametin hem insanlara hem dogadaki diger canlilara/
varliklara karsi gosterilmesini deneyimliyorlar. Burada okulun kedi, kopek

ve tavuklarin bakimlarin tistleniyorlar. (E-E-5)

Israfi 6gretirken ogrenciye evrene karsi duyarhilik, dogal kaynaklar: bilingli

kullanma becerisi vermis oluyoruz. (E-K-2)

Medeniyetlerle alemi paylasma ve ¢evre-diinyanin emanet olusu tizerinden

bu ders igerikleri baglaminda farkindalik olusturmak miimkiin. (E-K-3)

Cevre bilincine iliskin icerikler bir nebze bu ac¢idan katki sunuyor. Agag

dikme, hayvanlara karst sorumluluklar vs... (E-K-9)

Derslerimizde dgrencilere icinde yasadiklar diinyaya karsi, diger canlilara

karst sorumlu olduklarin siklikia hem mifredatta hem de ders etkinliklerde
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vurgulamaktayiz. Evrene karsi gorevlerimizin oldugunu hadislerden de yola

¢tkarak hatirlatiyoruz. (E-K-11)

Tabiata ve hayvanlara bakis acgisini sekillendiriyor dini ogretiler. Tabii
ozveri ve heyecan sart. Hem din egitimcisinde hem de ogrencide bilgiye

duygu eslik etmek durumunda. (E-K-16)

Israf bilinci vermek, geri déniisiim farkindalig olusturmak, emanet kavrami
cergevesinde yine ogrenciye verilen bilgi ve farkindaligin buna katkist

oldugunu gériiyorum. (E-K-16)

b) Ogrenci Goriisleri

Manevi saglik kategorisi doga ve evrenle saglikli iliski kurma olma kodu okul tiirii
degiskenine gore iki vaka modeli Sekil 4.61°de verilmistir. Buna gore arastirmaya
katilan 17 imam hatip lisesi 6grencisinden 9'u ve 13 fen lisesi 6grencisinden 6's1 din
Ogretiminin doga ve evrenle saglikli iliski kurmayi etkiledigini diistinmektedir.
Aragtirmaya katilan 1 imam hatip lisesi ve 1 fen lisesi 0grencisi din dersleri ve
etkinliklerin doga ve evrenle saglikli iligki kurma durumunu desteklemedigini ifade

etmistir.

Doga ve Evren Ile
Saglikl [liskiyi Etkiler

\\5\
T
\1 1/
\ Doga ve Evrenle /

Saglikh iligkiyi
Etkilemez

Sekil 4.61: Doga ve Evrenle Saghkh iliski Kurma Olma Kodu Okul Tur(
Degiskenine Gore Iki Vaka Modeli

Arastirmaya katilan 6grencilerin doga ve evrenle saglikli iliski kurma olma kodu ile
ilgili dikkat ceken ifadeleri asagida verilmistir. Imam hatip lisesi 6grencileri konu

hakkinda diisiincelerini soyle dile getirmislerdir:
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Evrene bakarak Allah’in nimetlerini goriiyoruz, bu dgrendiklerimiz,

evrenden yola ¢ikarak maneviyati artirtyor bir par¢a. (O-E-8)

Allah'in evreni de bizim i¢in yarattigi ayetlerle ve hadislerle anlatilinca ona

bakisimiz degisiyor tabii. (O-K-5)

Sokakta kedi kopek gordiigiimiiz zaman herhangi bir canli olmaktan ziyade
Allah’in kulu oldugunu biliyoruz artik. Daha merhametli, daha sefkatli
yaklasmamiza sebep oluyor bu... Bitkiler de Allah" zikrediyor. (O-E-3)

Aymi zamanda merhamet duygusunu da gelistiriyor, ¢evremizdeki diger

varliklara karsi daha duyarl olmamizi saglyor. (O-E-2)

Buradaki egitimlerden dnce gokylzi, giines var ama pek ilgimi gekmezdi, pek
anlam ifade etmezdi benim icin. Su an mesela Allah'in yarattigi giines bizi

isitirken hayret ve hayranlik duyuyorum. (O-E-1)

Evrende her varligin bir amag icin yaratildigin 6greniyoruz. Onlara deger

verme bilinci veriyor bu. (O-K-27)

Peygamberimizin ¢evre ve hayvanlarla iliski bi¢imini 6greniyoruz. Kurban
keserken bile merhametli ozenli davranmak gerektigi anlatilryor. Bunlar
igsellestirip hayatimizda uygularsak evrenle de uyumu yakalamak miimkiin.

Ders iceriklerimiz bizi bu alanda destekliyor. (O-E-25)

Hayvanlarin-bitkilerin de Allah"t zikrettiklerini ogrenmek tabiata bakisimizi
sekillendiriyor tabii. Din dersleri sayesinde oluyor bu. Cevre bilinci gelisiyor,

Sorumluklarimizin da farkina variyoruz. (O-E-9)

Bu dinden ¢ok insanlikla alakali bir sey, insani duygular eksikse dinin bunu
ogretebilecegini diisiinmiiyorum. (O-K-29)
Arastirmaya katilan fen lisesi 6grencileri ise doga ve evrenle saglikli iligski kurma o

koduyla ilgili dikkat ¢ceken diisiincelerini s0yle ifade etmislerdir:

Cevreye kars: tutumlar, biling, hayvanlara, bitkilere kars: tutumlarimizin nasil

olmasi gerektigini ogrenerek bir biitiinliik yakalamak miimkiin. (O-

K-35)

Cevreye karsi sorumluluklara dair derslerdeki dini ogretilerin bu agidan

etkili oldugunu séyleyebilirim. (O-E-15)
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Dogal cevremizdekilere, evrene adil ve merhametli olma bilgileri ogretiliyor.

Bunlar1 uygularsak uyum saglariz. (O-K-31)

Fidan dikme hadisi geliyor aklima... yine peygamberimizin hayvan sevgisi ve

onlara karst tutumlart da bize drnek oluyor. Boylece din dersleri bize ¢evre

bilinci asiliyor bence. (0-K-37)

Iyilik yapmayr égreniyoruz din derslerinde bu da ¢evremizle barisik olmayt

saglar. (O-K-14)

Bunlar bizim din derslerimde ogrendigimiz seyler degil pek. Aileden veya

toplumdan Sgrenebildigimiz seyler. (O-K-36)

4.3. Evrenle lliskiler

Arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grencilerle yapilan goriismeler sonucunda evrenle

iliskiler temas1 altinda

“evrenle biitiinlesme” ve “canlilar ve doga ile iliskiler”

kategorileri ortaya ¢cikmistir. Temaya ait kategorilerin kod hiyerarsisi Sekil 4.62°de

verilmistir. Temaya ait kategorilerin frekans degerleri ise Grafik 4.3’te gosterilmistir.

|Evrenle iligkiler|

Evrenle Butunlesme

/

\

Evrenle Biitiinliikk Duygusu
Geligtirmeye Katk: Saglar

Evrenle Biitliinliik Duygusu

Gelistirmeye Katk: Saglamaz

S

Canhlar ve Doga ile
iliskiler

/N

Diger Canlilar ve Dogayla D.igef Canlllar ve Dogayla
Tliskilere/Uyuma Katki Saglar liskilere/Uyuma Katkt
Saflamaz

Sekil 4.62: Evrenle iliskiler Temasi Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli
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Evrenle Biitiinlesme 21

Canlilar ve Doga ile iliskiler 13

Grafik 4.9: Evrenle iliskiler Temas1 Kategorileri Frekans Dagihim

Grafikte goriildiigii tizere evrenle biitiinlesme kategorisine iligkin kodlarin frekans
degeri (f=21), onu takip eden canlilar ve doga ile iliskiler kategorisinin frekans degeri
ise (f=13)diir. Temaya ait kategorilerin kodlar1 ve frekans degerleri ayr1 basliklar

halinde degiskenlerine gore incelenecektir.

Evrenle Biitiinlesme

Evrenle Biitiinliik Duygusu Gelistirmeye Katki Saglar 75% (27)

Evrenle Biitiinliik Duygusu Gelistirmeye Katki Saglamaz 33% (12)

0% 8% 16% 24% 32% 40% 48% 56% 64% 72% 80%

Grafik 4.10: Evrenle Biitiinlesme Kategorisi Frekans Dagilim ve

Yiizdelik Degerleri

Canhlar ve Doga ile iligkiler

Diger Canlilar ve Dogayla {liskilere/Uyuma Katki Saglar 65% (1)

Diger Canlilar ve Dogayla [liskilere/Uyuma Katki Saglamaz 35% (6)

0% 7% 14% 21% 28% 35% 42% 49% 56% 63% 70%

Grafik 4.11: Canhlar ve Doga ile iliskiler Kategorisi Frekans Dagilimu
Yiizdelik Degerleri
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Evrenle iliskiler temasi belge temelli iki vaka modeli Sekil 4.63’te verilmistir.

Evrenle Biitiinliik
Duygusu Gelistirmeye

Katki Saglar
10/ S \17
/ Evrenle Biitiinliik \
O gretmenler 4 Duygusu Gelistirmeye 8

Katki Saglamaz

\2 10/
\ \ Diger Canlilar ve / /
! Dogayla liskilere/ :
\ Uyuma Katki Saglar /

Diger Canlilar ve

Dogayla Tliskilere/
Uyuma Katki Saglamaz

Sekil 4.63: Evrenle iliskiler Temas1 Belge Gurubu Temelli Tki Vaka Modeli

Evrenle iliskiler temasina ait belge temelli iki vaka modeli Sekil 4.63’te verilmistir.
Buna gore tiim katilimcilar arasinda en sik tekrarlanan kod din dersleri evrenle
biitiinlik duygusu gelistirmeye katki saglar (f=27) kodudur. Arastirmaya katilan
ogretmenler tarafindan en sik tekrarlanan kod din dgretimi evrenle biitiinliik duygusu
gelistirmeye katki saglar (f=10) kodu, yine ayni sekilde 6grenciler tarafindan en sik
tekrarlanan kod da evrenle biitiinliik duygusu gelistirmeye katki saglar (f=17) kodudur.

4.3.1. Evrenle Biitiinlesme

Sekil 4.64’te goriildiigii lizere evrenle iligkiler temasinin ilk kategorisi olan “evrenle
biitiinlesme” konusunda katilimci goriisleri dogrultusunda “din dersleri “evrenle
biitiinliik duygusu gelistirmeye katki saglar” ve “evrenle biitiinliik duygusu

gelistirmeye katki saglamaz” kodlar1 olusmustur.

[Evrenle Biitiinlesme (40)|

Evrenle Bitiinlik Duygusu Gelistirmeye Evrenle Biitiinlikk Duygusu Gelistirmeye
Katk1 Saglar (28) Katka Saglamaz (12)

Sekil 4.64: Evrenle Biitiinlesme Kategorisi Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli
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Evrenle biitiinlesme kategorisine ait kodlarin frekans degerleri Sekil 4.65°te
goriilmektedir. Buna gore frekans degerleri sirasiyla “evrenle biitiinlik duygusu
gelistirmeye katki saglar” (f=28), “evrenle biitiinliik duygusu gelistirmeye katki
saglamaz” (f=12) seklindedir. Katilimcilarin bir boliimii orta 6gretimde verilen din
egitimi derslerinin ve ders dis1 etkinliklerin 6grencilerin evrenle biitiinliikk duygusu
gelistirmesine katki sagladigini diisiinmektedir. Arastirmaya katilan Ogretmen ve
ogrencilerin bir boliimii ise okul temelli din 6gretimi ile evrenle biitiinlik duygusu

gelistirmenin iliskili ve miimkiin olmadigini diisiinmektedir.

Evrenle Biitiinliik
Duygusu Gelistirmeye
— Katki Saglar T

Ty / _\_\—\_\_ r
Ogretmenler
3/
[ Evrenle Bitimlik | —

Duygusu Gelistirmeye
Katki Saglamaz

Sekil 4.65: Evrenle Biitiinlesme Kategorisi Belge Temelli Tki Vaka Modeli

Evrenle biitiinlesme kategorisi iki vaka modeline gore en sik tekrarlanan kod evrenle
biitiinlik duygusu gelistirmeye katki saglar kodudur (f=27). Arastirmaya katilan
ogretmenlerin de Ogrencilerin de bu kategoride en sik tekrarladigi kod evrenle

bitunlik duygusu gelistirmeye katki saglar kodudur.

Arastirmaya katilan Ogretmen, imam hatip lisesi O0grencisi ve fen lisesi Ogrenci
gorlislerinin degiskenlere gore iki vaka modeli ve bu kod ile ilgili 6ne ¢ikan ifadeleri

alt bagliklar halinde asagida verilmistir.

a) Ogretmen Goriisleri

Evrenle biitiinlesme kategorisi gorev yeri degiskenine gore iki vaka modeli Sekil
4.66’da verilmistir. Buna gore 12 imam hatip lisesi 6gretmeninden 9'u ve 5 fen lisesi
ogretmeninden 1'1 lise din derslerinin evrenle biitiinlesme duygusu olusturdugunu
diistinmektedir. 3 imam hatip lisesi 6gretmeni ve 1 fen lisesi dgretmeni ise lise din
derslerinin evrenle biitiinlesme duygusu olusturdugunu disiinmediklerini ifade

etmislerdir.
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Evrenle Biitiinlik
Duygusu Gelistirmeye

9’/'/’ Katki Saglar TTT—

\\
—

1
\ Evrenle Biitiinlilk /

Duygusu Geligtirmeye
Katki Saglamaz

Sekil 4.66: Evrenle Biitiinlesme Kategorisi Gorev Yeri Degiskenine GoOre

iki Vaka Modeli

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin doga ve evrenle saglikli iliski kurma konusu ile

ilgili dikkat ceken ifadeleri asagida verilmistir. Imam hatip lisesi meslek dersleri

ogretmenleri konuyla ilgili diisiincelerini dile getirmistir:

Sorumluluk duygusuna eristigini gormekteyim. Hem aileden aldigi temel din
egitimi hem okul din egitimi sayesinde olusuyor bu biling. Gayretli ve
sorumluluk bilinci iyi diizeyde 6grencilerimizde. Rabbine, topluma, aileye,
timmete, kendine karsi sorumluluk duyuyor ogrencilerimiz ve bu din egitim

ders ve etkinlikleri sayesinde olusuyor. (E-E-14)

Islam Kiiltiir ve Medeniyeti derslerimiz var ¢ok kiymetli bir ders ancak 12.
swmifta oldugu igin yeterince verimli islenemiyor. Cesitli medeniyetlerle alemi
paylasma ve ¢evre-diinyanin emanet olusu iizerinden bu ders icerikleri
baglaminda farkindalik olusturmak miimkiin. Rizkin adaletli paylasilamamasi

gibi hususlarda alt basamaklarda pek de icerik yok bunun disinda. (E-K-3)

Islam kardesligini esas alan bakis acisi gelistirmek din egitiminin maneviyati

sekillendirmedeki etkisini artirryor. (E-K-11)

Din egitimi sayesinde senaryodaki yerini anliyor. Evrene, yaraticiya ve tiim

insanliga karsi sorumluluk tasidigint anliyor. (E-K-2)

Kainatla iliskisi baglaminda az once de soyledigim gibi kelam Akaid vs.
dersleri icerigindeki ogretiler/miifredat ¢ercevesinde, elbette ki ogretmen

cabast ile birlikte oldukga etkili ve yonlendiricidir. (E-E-7)

Stinnetullahin aynen aktarilabilmesi gerek ogrenciye, bu hususu ders
iceriklerinde égrencilere oldugu Qibi aktarmanin imkani sikintili. Bireysel
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cabalarin ise kosulmasinin etkisini gérmekle beraber arzu edilen diizeyde

sonug¢ alinabildigini diisiinmiiyorum. (E-E-4)

Cevre ve toplumsal biling, evrenle biitiinliik biraz geri planda kalryor gibi...
Okulda daha teknik hususlardan egitim égretim yapilryor. Cok 0nemli tabi...
(E-E-13)

Evrene karsi gorevlerimizin oldugunu hadislerden de yola c¢ikarak
hatirlatiyoruz. Bu maruz kalmanin mutlaka tesiri oldugunu diisiiniiyorum.
Cevre bilinci olusturmak, yasadigin alanlarin temizliginde sorumlu olmak gibi
tutumlarin kazanilmasi ve tiim bunlarin kulluk bilinci icerisinde oldugunun
farkina varilmas: din egitiminin bir par¢asi ve mimkin bence, izlenimlerim de
bu dogrultuda... (E-K-11)

Gengler sadece kendinden degil, tiim evrenden, tim toplumdan sorumlu oldugu
bilincinde yetistirmek icin din egitiminden éte bir sosyal egitim platformu
yoktur. Bu da laboratuvar ortaminda olmayacagina gére din egitiminin
laboratuvar: toplumun kendisidir. Topluma karismakzir, toplumun iginde var
olmaktir. Ogrendiklerini orada uygulamaya koymaktir. Insanlara sefkat
merhamet giizel muamele... bu ancak topluma karismakla miimkiin
olabilecektir. Gercek manada iyi egitilir ve 6gretilirse Allah insanin fitratina
iyi olma halini yerlestirmistir. Iyi insan, iyi yurttas, iyi immet, iyi evlat olma
bilincini bilgi seviyesinden biling seviyesine ulastiracak bir rehber din egitimi
(E-K-12)

Cevresini bilingli olarak secen, lise din egitimini c¢evresel faktorlerle
biitiinlestirebilen ogrenci varlik bilincini ve evrenle biitiinliik hissini

olusturabiliyor bence. (E-K-1)

Proje liselerdeki ylizde beslik dilimlerle okula gelen 6grenci gurubu igin lise
dersleri ¢cogunluk gelecek kaygilarina yonelik olarak ilgi goruyor. Din egitimi
ders guruplari ile ilgili 6grenci algist da ¢cogunlukla bu minvalde. Bu dersler
ile evrene, hayata, tiim canlilara bakisint sekillendirecek bir felsefi temel
edinmek yerine, ezberleyip dbl¢me degerlendirmede basarili  olmak
hedefleniyor, bundan étiirii de evrenle biitiinlesme felsefesi olusmuyor diye

diistiniiyorum. Maneviyat alaniyla ilgili beslendikleri kaynaklar ise cogunlukla
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sosyal medya ve akranlarindan ogrendikieri... Din egitimi ve 6gretimi ile ilgili

dinamiklerimizin olduk¢a kd6klii revizyona ihtiyact var bence. (E-K-10)

b) Ogrenci Goriisleri

Evrenle biitiinlesme kategorisi okul tirt degiskenine gore iki vaka modeli Sekil
4.67’de verilmistir. Buna gore 17 imam hatip lisesi 6grencisinden 12'si ve 13 fen lisesi
ogrencisinden 6's1 lise din derslerinin evrenle biitiinlesme duygusunu gelistirdigini
disiinmektedir. 3 imam hatip lisesi 6grencisi ve 5 fen lisesi 6grencisi ise lise din

derslerinin evrenle biitlinlesme duygusunu gelistirdigini diistinmediklerini ifade

etmislerdir.
Evrenle Biitiinlik
Duygusu Gelistirmeye
W Katki Saglar T
12 6
* \
e

\ e e ST |

Duygusu Gelistirmeye
Katki Saglamaz

Sekil 4.67: Evrenle Biitiinlesme Kategorisi Okul Tiirii Degiskenine Gore iki
Vaka Modeli

Aragtirmaya katilan 6grencilerin evrenle biitiinlesme kategorisi ile ilgili dikkat ceken
ifadeleri asagida verilmistir. Imam hatip lisesi 8grencileri konu hakkinda diisiincelerini

sOyle dile getirmislerdir:

Akait derslerinde evren, butlnlik duygusu konular: anlatiliyor. Burada boyle

bir biling olusmasi miimkiin. Hayvanlara karsi da ilgi artiyor égrenciler

arasinda. (O-K-17)

Hayvanlarin-bitkilerin de Allah" zikrettiklerini 6grenmek tabiata bakisimizi
sekillendiriyor tabii. Din dersleri sayesinde oluyor bu. Cevre bilinci gelisiyor,

Sorumluklarimizin da farkina variyoruz. (O-E-9)

Peygamberimizin ¢evre ve hayvanlarla iligki bi¢imini ogreniyoruz. Kurban

keserken bile merhametli 6zenli davranmak gerektigi anlatiliyor. Bunlar
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igsellestirip hayatimizda uygularsak evrenle de uyumu yakalamak miimkiin.

Ders iceriklerimiz bizi bu alanda destekliyor. (O-E-25)

Buradaki egitimlerden 6nce gokyuzl, giines var ama pek ilgimi gekmezdi, pek
anlam ifade etmezdi benim ic¢in. Su an mesela Allah'in yarattigr giines bizi

wsitirken hayret ve hayranlik duyuyorum. (O-E-1)

Bu konular derslerde geciyor ama yuzeysel kaliyor, herhangi bir bilgi olarak
kaliyor. (O-K-6)

Cok temas ettigimizi hatirlamryorum bu tarz konulara... Bu kadar genis

kapsamli din derslerimiz yok bizim bence. (O-K-28)

Bu konulardaki biling kaynagum da yine okuldaki din dersleri degil disardan
okudugum kitaplar, katildigim sohbetler... IHL meslek derslerinde bu
hususlar zaman zaman giindeme gelse de biling olusturacak boyutta bir

egitim oldugunu soyleyemem. (O-E-10)

Arastirmaya katilan fen lisesi 6grencileri ise doga ve evrenle saglikli iliski kurma o

koduyla ilgili dikkat ¢ceken diisiincelerini sdyle ifade etmislerdir:

Az Once de bahsettigim gibi evet bir bitin var ve biz onun parcasyyiz diisiince
ve duygusu din derslerinde temellenebiliyor. Komiin algis: gelisip yerlesiyor.

Digerlerine karsi saygi ve sorumluluk duygusu artiyor. (O-E-11)

Bu konulardaki biling kaynagim da yine okuldaki din dersleri degil disardan
okudugum kitaplar, kat:ldigim sohbetler. THL meslek derslerinde bu hususlar
zaman zaman giindeme gelse de biling olusturacak boyutta bir egitim

oldugunu séyleyemem. (O-E-10)

Cevreye karsi tutumlar, biling, hayvanlara, bitkilere karsi tutumlarimizin
nasil olmasi gerektigini 6grenerek bir biitiinliik yakalamak miimkiin. (O-K-

35)

Derslerde peygamberimizden ornekler anlatarak insanlarla iliskilerimizin
saygi, sevgi ve esitlik temelinde olmasi 6gretiliyor. Veda hutbesi mesela. Bu

bir parca biitiinliik ve esitlik hissi olusturuyor. (O-E-30)

Evreni de yarattigimin bilgisini ogreniyoruz. Bu uyum icinde olmay

saglayabilir zaman icerisinde. (O-E-16)
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Din derslerinde evrene, topraga, hayvanlara karsi nasil davranmamiz
gerektigini ogreniyoruz. Merhametli olmak, dogal kaynaklar: israf etmemek

vb. Bu evrenle biitiinlesmemizi kolaylastirir. (O-E-34)

Aymi fikirdeyim, bu alanlar din dersinde farkindalik kazandigimiz hususlar
degil. Cok farkl cabalar gerek. (O-E-33)

Yok bence okul din egitimi pek de bu alanlart kapsamiyor, kisisel ilgilerle
bunlari 6grendim ben. (0-K-32)

Sorunun cevabina gelince din derslerimizin aidiyet gelistirme ve biitiinliik
hissi ile ilgili bir etkisini gormedim ben... her birimizin aidiyet duygusu ayri

calisiyor. (0-K-31)

Bunlar bizim din derslerimde o6grendigimiz seyler degil pek. Aileden veya

toplumdan 6grenebildigimiz seyler. (O-K-36)

Yok bence bir iliski géremiyorum ben, din dersleri 6yle sandigimiz gibi bir
sey degil, sinav icin ezberledigimiz iceriklerle sumirli... Pek anlam yiiklemek

miimkiin degil (O-K-12)

4.3.2. Canhlar ve Doga ile iliskiler

Evrenle iliskiler temasinin ikinci kategorisi olan “canlilar ve doga ile iliskiler”
konusunda katilimci goriisleri dogrultusunda “diger canlilar ve doga ile
iligkilere/uyuma katki saglar” ve “diger canlilar ve doga ile iligkilere/uyuma katki

saglamaz” kodlar1 olugsmustur.

Canlilar ve Doga lle iliskiler (18)|

Diger Canllar ve Dogayla Iliskilere/Uyuma Diger Canllar ve Dogayla Iliskilere/Uyuma
Katk: Saglar (12) Katki Saglamaz (6)

Sekil 4.68: Canhlar ve Doga ile Iliskiler Kategorisi Hiyerarsik Kod-Alt Kod
Modeli
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Hiyerarsik kod- alt kod modeline gore “canlilar ve doga ile iligkiler” kategorisine ait
alt kod frekans degerleri Sekil 4.68’de goriilmektedir. Buna gore frekans degerleri
sirasiyla “diger canlilar ve doga ile iliskiler/uyuma katki saglar” (f=12), “diger canlilar

ve doga ile iliskilere/uyuma katki saglamaz” (f=6) seklindedir.

Canlilar ve doga ile iliskiler kategorisi belge grubu temelli iki vaka modeli Sekil
4.69°da verilmistir. Buna gore tiim katilimcilar arasinda en sik tekrarlanan kod diger
canlilar ve dogayla iligkilere katki saglar kodudur (f=12) kodudur. Arastirmaya katilan
ogretmen ve ogrenciler tarafindan da en sik tekrarlanan kod diger canlilar ve dogayla

iligkilere katki saglar kodudur.

Diger Canlilar ve
Dogayla [liskilere/
»— |Uyuma Katki Saglar —————__

" / \\ i
Ogretmenler
\1 5/
i Diger Canlilar ve -y

Dogayla Iliskilere/
Uyuma Katki Saglamaz

Sekil 4.69: Canhlar ve Doga ile iliskiler Kategorisi Belge Grubu Temelli ki
Vaka Modeli

Aragtirmaya katilan 6gretmen, imam hatip lisesi Ogrencisi ve fen lisesi 0grenci
gortiglerinin degiskenlere gore iki vaka modeli ve bu kod ile ilgili dikkat ceken

ifadeleri alt bagliklar halinde asagida verilmistir.

a) Ogretmen Goriisleri

Diger Canlilar ve
Dogayla ligkilere/

/ Uyuma Katkl Sag]ar \

2
. Fen Lisesi
= Fen Lisesi
|:| \—\\1 /

T Diger Canlilar ve

Dogayla iliskilere/
Uyuma Katki Saglamaz
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Sekil 4.70: Canhlar ve Doga ile iliskiler Kategorisi Gorev Yeri Degiskenine
Géore Iki Vaka Modeli

Canlilar ve doga ile iliskiler kategorisi gorev yeri degiskenine gore iki vaka modeli
Sekil 4.70’te verilmistir. Buna gore 12 imam hatip lisesi 6gretmeninden 2'si lise din
derslerinin evrenle biitiinlesme duygusu olusturdugunu diisiinmektedir. 1 imam hatip
lisesi 6gretmeni ise lise din derslerinin evrenle biitiinlesme duygusu olusturdugunu

diisiinmediklerini ifade etmisglerdir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin canlilar ve doga ile iliskiler konusu ile ilgili dikkat
ceken ifadeleri asagida verilmistir. Imam hatip lisesi meslek dersleri dgretmenleri

konuyla ilgili diislincelerini soyle dile getirmistir:

Lise din egitimlerinde siyer dersi iceriklerinde bu acidan d&grencilerde
farkindalik olusturmak miimkiin oluyor. Tiim diinyaya adaleti merhameti
getirme iitopyasina sahip bir ornek peygamberimiz var. Bu icerikler
baglaminda 6grencilere de toplumla biitiinlesme bilinci oluyor. Diinyaya

karst daha ilgili ve farkindalik kazanmuis oluyorlar. (E-K-3, 5)

Israf bilinci vermek, geri déniisiim farkindalig olusturmak, emanet kavrami
cergevesinde yine ogrenciye verilen bilgi ve farkindaligin buna katkist

oldugunu gériiyorum. (E-K-16)

b) Ogrenci Goriisleri

Canlilar ve doga ile iligkiler kategorisi okul tiirli degiskenine gore iki vaka modeli
Sekil 4.71°de verilmistir. Buna gére 17 imam hatip lisesi 6grencisinin 7'si ve 13 fen
lisesi 6grencisinin 3'0 lise din derslerinin canlilar ve doga ile uyumlu iliskiler kurmaya
katki sagladigini diistinmektedir. 2 imam hatip lisesi 6grencisi ve 3 fen lisesi 6grencisi
ise lise din derslerinin canlilar ve doga ile uyumlu iliskiler kurmaya katki sagladigin

diistinmediklerini dile getirmislerdir
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Diger Canlilar ve
Dogayla [liskilere/

7/’ Uyuma Katki Saglar \3

T Diger Canlilar ve —

Dogayla Iliskilere/
Uyuma Katki Saglamaz

Sekil 4.71: Canhlar ve Doga ile Tliskiler Kategorisi Okul Tiirii Degiskenine Gore

iki Vaka Modeli

Aragtirmaya katilan 6grencilerin canlilar ve doga ile iligkiler kategorisi ile ilgili dikkat

ceken ifadeleri asagida verilmistir. imam hatip lisesi 6grencileri konu hakkinda

diisiincelerini soyle dile getirmislerdir:

Hani bir s6z vardir ya yaratilan: severim yaratandan 6tlri" ben de yaratilmig
her seyi sevmeyi égrendim burada. (O-E-1)

Evren, biitiinliik duygusu konulari anlatiliyor. Burada boyle bir biling

>

olusmas1 miimkiin. Hayvanlara kars1 da ilgi artiyor 6grenciler arasinda.’

(O-K-17)

Din dersi iceriklerinde dogaya hayvanlara kars: davranislarla ilgili 6gretiler

var, dikkate alan égrenciler icin faydalr oluyor tabii.” (O-E-11)

Evrene bakarak Allah’in nimetlerini goriiyoruz, bu Jdgrendiklerimiz,

evrenden yola ¢ikarak maneviyati artirtyor bir par¢a.” (O-E-8)

Buradaki egitimlerden 6nce gokyuzl, giines var ama pek ilgimi ¢gekmezdi, pek
anlam ifade etmezdi benim icin. Su an mesela Allah'in yarattigi giines bizi

isitirken hayret ve hayranlik duyuyorum.” (O-E-1)

Hayvanlara karsi tutumlarimiza dair kurallar var evet, merhamet gibi...
Fidan dikme ile ilgili hadisleri 6greniyoruz gevre bilinci olusturuyor bunlar,

evrenle biitiinliigii destekliyor. Ama kisith 6lciide bence.” (O-K-28)

Evrenle butinlik vurgusu Kuran ve tefsir derslerimizde zaman zaman
gundem oluyor, sohbetlerimizde bize anlatiliyor ama yeterli degil. Oncelikle

ogrenci bu anlatilanlardan almak istedigini aliyor, icsellestiriyor. Ogrenci
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faktori de 6nemli. Bu biitiinliige dair daha ¢ok vurgu yapilabilir, hayvanlara

merhameti pek konusmuyoruz mesela... cevreciligi konusmuyoruz.” (O-E-26)

Eksiklik var bu konuda. Her giin degisik bir akim ¢ikiyor neredeyse. Bu
noktada din derslerimizde daha ¢ok bilgilendirilip Nasil tutum alacagimizi
ogrenirsek hem kendimizle hem de cevremizde olup bitenlerle barisik oluruz,
kafamiz da karismadan. Yanlisi da dogruyu da daha net goriiriiz boylece”

(O-E-24)

Arastirmaya katilan fen lisesi 6grencileri ise doga ve evrenle saglikli iligski kurma o

koduyla ilgili dikkat ¢ceken diisiincelerini sdyle ifade etmislerdir:

Evren, biitiinliik duygusu konulari anlatiliyor. Burada boyle bir biling
olugmas: mimkin. Hayvanlara kars: da ilgi artiyor égrenciler arasinda. (O-
K-17)

Fidan dikme hadisi geliyor aklima... yine peygamberimizin hayvan sevgisi ve

onlara karsi tutumlart da bize ornek oluyor. Boylece din dersleri bize ¢evre

bilinci asiliyor bence. (O-K-37)

Haftada iki saat biitiinliik  bilinci saglayacagindan emin degilim.
Gozlemlerim de bu yonde. Zaten fen lisesindeki ogrencinin pek de giindemi

degil bu hususlar. (O-E-16)

Pek iligkili bulmadim yine, az dnce de dedigim gibi okul din dersleri icerikleri
ve derse bakis agisindan kaynaklanan etkili olma diizeyi bu alana hizmet

etmiyor zannimca. (O-K-12)

4.4. Manevi Yonelime Etki Durumu

Arastirmaya katilan 6gretmen ve 0grencilerin yapilan goriismeler sonucunda manevi
yonelime etki durumu temas: ile ilgili “manevi yonelimi destekleyen faktorler” ve
“manevi yonelimi olumsuz etkileyen faktorler” kategorileri ortaya ¢ikmistir. Temaya
ait kategorilerin kod hiyerarsisi Sekil 4.72°de verilmistir. Temaya ait kategorilerin

frekans degerleri ise Grafik 4.12°de gdsterilmistir.
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Sekil 4.72: Manevi Yonelime Etki Durumu Temasi Hiyerarsik Kod-Alt
Kod Modeli
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Manevi Yonelimi Olumsuz Etkileyen Faktorler 128

Manevi Yo6nelimi Destekleyen Faktorler 112

0O 13 26 39 52 65 78 91 104 117 130

Grafik 4.12: Manevi Yonelime Etki Durumu Temasina Ait Kategorilerin

Frekans Dagilim

Grafikte goriildiigii Uzere “manevi yonelimi olumsuz etkileyen faktorler” kategorisine
iliskin kodlarin frekans degeri (f=128), onu takip eden “manevi yonelimi destekleyen
faktorler” kategorisinin frekans degeri ise (f=112)dir. Temaya ait kategorilerin kodlar1

ve frekans degerleri ayr1 bagliklar halinde degiskenlerine gore incelenecektir.

Manevi Yonelimi Destekleyen Faktorler

Egitimelerin,Rol-Modelligi 51% (19)
Akran Ogrenme Etkist 4% 19
Sanat, Spor ve Kiltur Etkinlikleri sesmmmm— 5 9
. Egitimcilerle Sa%lkh [Jetisinm M——— ' (1)
Dini Ofretilere Muhatar Ima [mkan ————— 1% 0
Bireysel Cabalar ve [stek]ilk necG———— '
.. Deneymleyerek Ofrenme MES_—-_S—-—--—- {;'; (
Ofretmentn Bireysel Manevi Rehberli 165% )
_Alede Alman Din Egitimi 16% )
Yenilikei Yaklagim ve Yontemler 5%

Grafik 4.13: Manevi Yonelimi Destekleyen Faktorler Kategorisine Ait

Kodlarin Frekans ve Yiizdelik Degerleri
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Manevi Yonelimi Olumsuz Etkileyen Faktorler

Din Dersi Igeriklerinin Yetersizligi ve Teorik Kalmast 68% (27)
Akademik Bagan Kaygist 60% (24)
Katt Kuralcr ve Sekilei Egitim Anlazm ' 35% (14)
Sosyal Medyanim Olumsuz Etkisi meseseGe—25% (10)

l
Maneviyata On?'ar%éh ve Olumsuz Yaklagim messm—18% (7)
Egitimeilerin Yeferltk ve Yetkinliginde Dilgiig mum—m—m_ 155 (o)
~ Manevi Yonelim [htiyacininin Gormezden Gelinmes) mus—m85"155% (6)

Din Derslerinde Tekrarlanan Igeriklerin Etkisini Yitirmesi 15% (6)
Giivensiz ve Yanh? Bilgi K%ynaklarl 1% (6)
Bencillesme ve Yalnizlik 10% (4

Grafik 4.14: Manevi Yo6nelimi Olumsuz Etkileyen Faktorler Kategorisine Ait

Kodlarin Frekans ve Yiizdelik Degerleri

Manevi yonelime etki durumu temas1 belge temelli iki vaka modeli ise Sekil 4.73°te

gosterilmisgtir.

Din Dersi Iceriklerinin
Yetersizligi ve Teorik
Kalmasi

20

/ - Kaygisi
"

/ Akademik Bagar \
16

. \
gitimeilerin Yeterlik ve . . Egitimeilerin Rol- .

Ogretmenl I o
Yetinlginde Disi Mol

/

S
: Sanat, Spor ve Kiiltiir
\Etkinnklen'/“

Akran Ogrenme Etkisi

Sekil 4.73: Manevi Y06nelime Etki Durumu Temasi Belge Grubu Temelli
iki Vaka Modeli

Manevi yonelime etki durumu temasina ait belge temelli iki vaka modeli Sekil 4.73’te
verilmistir. Kategori i¢in iki vaka modeli olusturulurken frekans degerleri toplami1 7
ve iizeri olan ilk bes kod esas alinmistir. Buna gore tiim katilimer gruplarinda en sik
tekrarlanan kod din dersi igeriklerinin yetersiz ve teorik kalmasi (f=36) kodudur.
Arastirmaya katilan Ogretmenler tarafindan en sik tekrarlanan kod din dersi
iceriklerinin yetersiz ve teorik kalmasi (f=16) kodu, yine aymi sekilde ogrenciler

tarafindan en sik tekrarlanan kod da din dersi igeriklerinin yetersiz ve teorik kalmasi

(f=20) kodudur.
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4.4.1. Manevi Yonelimi Destekleyen Faktorler

Manevi yonelime etki durumu temasinin manevi yonelimi destekleyen faktorler

kategorisinde katilimc1 goriisleri dogrultusunda olusan kodlar Sekil 4.74°te verilmistir.

Egitimcilerin Rol-
Modelligi (22)

Yenilikel Yaklasim ve Sanat, Spor ve Kiltir
Yontemler (2) Etkinlikleri (18)
Adlleeke Allrmem [ Dim Akran Ogrenme Etkisi
Egitimi (6) (16)

Manevi Yonelimi Destekleyen
Faktorler (117)

/ \

Bircysel Cabalar ve

Deneyimleyereck S
Isteklilik (14)

Ogrenme (7)

Ogretmenin Bireysel Egitimcilerle Saglikll
Manevi Rehberligi (7) fletisim (13)

Dini Ogretilere Muhatap
Olma Imkam (12)

Sekil 4.74: Manevi Y0nelimi Destekleyen Faktorler Kategorisi Hiyerarsik
Kod-Alt Kod Modeli

Manevi yonelimi destekleyen faktorler kategorisi hiyerarsik kod alt kod modeline gore
frekans degerleri Sekil 4.74’te gosterilmistir. Buna gore “manevi yonelimi destekleyen
faktorler” kategorisi kodlarinin frekans degerleri sirasiyla “ailede alinan din egitimi”
(f=6), “egitimcilerin rol modelligi” (f=22), “sanat spor ve kiiltiir etkinlikleri” (f=18),
“akran 6grenme etkisi” (f=16), “bireysel cabalar ve isteklilik” (f=14), “egitimcilerle
saglikli iletisim” (f=13), “dini 6gretilere muhatap olma imkan1” (f=12), “6gretmenin
bireysel manevi rehberligi” (f=7), “deneyimleyerek 6grenme” (f=7), “ailede alinan din

egitimi” (f=6), “yenilik¢i yaklasim ve yontemler” (f=2) seklindedir.

Manevi yonelimi destekleyen faktorler kategorisi belge grubu temelli iki vaka modeli
Sekil 4.75’te verilmistir. Kategori i¢in iki vaka modeli olusturulurken frekans degerleri

toplami1 10 ve iizeri olan ilk bes kod esas alinmistir.
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Sekil 4.75: Manevi YoOnelimi Destekleyen Faktorler Kategorisi Belge Grubu
Temelli iki Vaka Modeli

Sekil 4.75’e gore, manevi yonelimi destekleyen faktorler kategorisinde katilimcilar
tarafindan en sik tekrarlanan kod (f=22) egitimcilerin rol modelligi kodudur.
Aragtirmaya katilan 6gretmenler tarafindan en sik tekrarlanan kod da egitimcilerin rol
modelligi kodudur (£=14). Ogrenciler tarafindan en sik tekrarlanan kod ise bireysel

cabalar ve isteklilik kodudur (f=13).

4.4.1.1. Ailede Alinan Din Egitimi Etkisi

Manevi yonelimi destekleyen faktorler kategorisinde katilimcilar tarafindan
tekrarlanan kodlardan biri “ailede alinan din egitimi etkisi” kodudur. Koda ait belge
gurubu temelli iki vaka modeli Sekil 4.76°da verilmistir. Buna gore arastirmaya katilan
17 dgretmenlerden 4’1t ve 30 6grenciden 2’°si aileden din egitimi almis olmanin
ogrencilerin manevi yonelimleri lizerinde okul din &gretiminin etkisini artirdigini

diisiindiigiinii ifade etmistir.

Ogretmenler ’ Aﬂcc]iatfgﬁg]l?n Din :

Sekil 4.76: Ailede Alinan Din Egitimi Etkisi Belge Grubu Temelli ki Vaka
Modeli

Arastirmaya katilan 0gretmen, imam hatip lisesi 0grencisi ve fen lisesi 6grenci
goriislerinin degiskenlere gore iki vaka modeli ve bu kod ile ilgili dikkat ¢eken

ifadeleri alt bagliklar halinde asagida verilmistir.
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a) Ogretmen Goriisleri

Ailede alinan din egitimi etkisi kodu gorev yeri degiskenine gore iki vaka modeli Sekil
4.77’de verilmistir. Buna gore 12 imam hatip lisesi 6gretmeninden 2'si ve 5 fen lisesi
ogretmeninden 2'si aileden din egitimi almis olmanin 6grencilerin manevi yonelimleri

iizerinde okul din 6gretiminin etkisini artirdigini diisiindiigiinii ifade etmistir.

IHL Ailedef&hngn Din
Egitimi

S
N

Fen Lisesi

Sekil 4.77: Ailede Alinan Din Egitimi Etkisi Kodu Gorev Yeri Degiskenine GoOre
iki Vaka Modeli

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin aileden alinan din egitimi etkisi koduna iligkin 6ne
¢ikan ifadeleri asagida verilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler konuyla ilgili

diisiincelerini soyle dile getirmistir:

Bizim okul tiirlerinde 6grenci zaten aileden dini bilgi temeliyle geliyor. O
nedenle akademik din bilgisi yerine farkindalik ve anlami sorgulama

bilincine odaklanarak bunu gergeklestirmemiz miimkiin oluyor. (E-K-2)

Aileden temel din egitimi almis olanlar hari¢ evrene karsi sorumluluk

duygusu gelistirmek de pek miimkiin olmuyor. (E-K-15, 6)

Tabii ailedeki din egitimi temelini de g6z ardr etmemek lazim tim bu sirecte.
(E-E-14)

Lise din egitimi tek basina yetmez... aile ve sosyal cevre de desteklenmelidir.
(E-E-7)

b) Ogrenci Gériisleri

Ailede alinan din egitimi etkisi kodu okul tiirii degiskenine gore iki vaka modeli Sekil
4.78’de verilmistir. Buna g0re 17 imam hatip lisesi 6grencisinden 2'si ve 13 fen lisesi
ogrencisinden 1'i aileden din egitimi almis olmanin 6grencilerin manevi yonelimleri

tizerinde okul din 6gretiminin etkisini artirdigini diisiindiigiinii ifade etmistir.
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= Ailede Alinan Din
THL 2 isesi
Egitimi 1 Fen Lisesi

Sekil 4.78: Ailede Alinan Din Egitimi Etkisi Kodu Okul Tird Degiskenine Gore
Iki Vaka Modeli

Arastirmaya katilan 6grencilerin ailede alinan din egitimi etkisi koduna iliskin 6ne
¢cikan ifadeleri asagida verilmistir. Imam hatip lisesi 6grencisi O-E-10 konuyla ilgili

diisiincelerini soyle ifade etmistir:

Bu bilgileri, kivilcimi 6nce ailede alirsin, okulda bunu daha da genisletirsin.
(O-E-3)

4.4.1.2. Akran Ogrenme Etkisi

Manevi yonelimi destekleyen faktorler kategorisinde katilimcilar tarafindan
tekrarlanan kodlardan biri de “akran 6grenme etkisi” kodudur. Koda ait belge gurubu
temelli iki vaka modeli Sekil 4.79°da verilmistir. Buna gore arastirmaya katilimcilarin
ogretmenlerin 5’1, 6grencilerin 11°1 akran 6grenme etkisinin 0grencilerin manevi

yonelimleri tizerinde okul din 6gretiminin etkisini artirdigini ifade etmistir.

Ogretmenler 5 Akran Ogrenme Ekisi 1 Ogrenciler

Sekil 4.79: Akran Ogrenme Kodu Belge Gurubu Temelli iki Vaka Modeli

Aragtirmaya katilan 6gretmen, imam hatip lisesi ve fen lisesi 0grenci goriiglerinin
degiskenlere gore iki vaka modeli ve bu kod ile ilgili dikkat ¢ceken ifadeleri alt basliklar

halinde asagida verilmistir.
a) Ogretmen Goriisleri

Akran 6grenme etkisi kodu gorev yeri degiskenine gore iki vaka modeli Sekil 4.80°de
verilmistir. Buna gore 12 imam hatip lisesi 0gretmeninden 4'Q ve 5 fen lisesi
ogretmeninden 1'i akran 6grenme etkisinin dgrencilerin manevi yonelimleri izerinde

okul din 6gretiminin etkisini artirdigini ifade etmistir.
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[HL 4 Akran Ogrenme Etkisi 1

Sekil 4.80: Akran Ogrenme Etkisi Kodu Gorev Yeri Degiskenine Gore
ki Vaka Modeli

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin akran 6grenme etkisinin O0grencilerin manevi
yonelimleri tizerinde okul din Ggretiminin etkisini artirmasimna iliskin 6ne ¢ikan
ifadeleri asagida verilmistir. imam hatip lisesi meslek dersleri dgretmenleri konuyla

ilgili diistincelerini sdyle dile getirmistir:

Cevresini bilin¢li olarak segen, lise din egitimini ¢evresel faktorlerle
biitiinlestirebilen ogrenci varlik bilincini ve evrenle biitiinliik hissini

olusturabiliyor bence. (E-K-1)

Birbirlerini de olumlu motive edecek imkana sahip imam hatip 6grencileri, 0

atmosferi bulabiliyorlar. (E-K-9)

Imam hatiplerde kendine 6zgi bir manevi atmosfer var. Namazlar: cemaatle
birlikte kiliyoruz. Bu atmosfer sayesinde isteklilik olusuyor o&grencide.
Mesleki tatbikatlar da bunda etkili. Akran ogrenme... motive edici oluyor. (E-
E-14)

b) Ogrenci Goriisleri

Akran 6grenme etkisi kodu okul tiirii degiskenine gore iki vaka modeli Sekil 4.81°de
verilmistir. Buna gdre 17 imam hatip lisesi Ogrencisinden 9'u ve 13 fen lisesi
ogrencisinden 2'si akran 6grenme etkisinin dgrencilerin manevi yonelimleri izerinde

okul din 6gretiminin etkisini artirdigini ifade etmistir.

[HL 9 Akran Ogrenme Etkisi 2

Sekil 4.81: Akran Ogrenme Etkisi Kodu Okul Tiirii Degiskenine Gore
Iki Vaka Modeli
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Arastirmaya katilan oOgrencilerin akran o6grenme etkisinin Ogrencilerin manevi
yonelimleri Gzerinde okul din 6gretiminin etkisini artirmasina iliskin 6ne ¢ikan ifadeleri
asagida verilmistir. Imam hatip lisesi 6grencileri konuyla ilgili diisiincelerini sdyle dile

getirmistir:

Arkadag cevresi faktorleri de bizim okul ortamlarinda maneviyatin

gelismesini destekledigini diisiiniiyorum. (O-K-27, 3)

Kuliip faaliyetleri olmali, 6grenci bazli ¢cabalar, akran ogrenme yapiyoruz

mesela... (0-K-17)

Ibadetlerin topluca yapilmasinin ¢ok olumlu etkisi oldugunu gériyorum.

Bilgi yaminda arkadas etkisi de cok belirleyici... (O-E_ 4)

Hem dersler hem de arkadaslaria birlikte yapmak bu bilinci artiryyor.
(O-K-7)

Birlikte yapilan etkinlikler ogrenciler arast iligkileri olumlu yonde etkiliyor ...
(O-K-29)

Birbirimizden de etkileniyoruz, sinif arkadaslarimiz da yoénlendirici oluyor.
(O-K-27)

Fen lisesi 6grencilerin akran 6grenme etkisini koduyla ilgili sozleri ise soyledir:

Giizel ahlak ise din derslerinin bizde en ¢ok etki biraktigi alan. Hem dersler
hem de arkadag guruplariyla yapilan etkinlikler ¢ok iz birakiyor. En ¢ok bu
hususta etkileniyorum ben. (O-K-35)

Arkadaslarla birlikte yapmanin sevk edici giicii oluyor, zamanla da bu

aliskanhiga doniisebiliyor, cuma namazlar: gibi... Normal sartlarda bunu

yapmayacaktik. (O-K-32)

4.4.1.3. Bireysel Cabalar ve Isteklilik

Manevi yonelimi destekleyen faktorler kategorisinde katilimcilar tarafindan
tekrarlanan kodlardan tglinciisii  “bireysel c¢abalar ve isteklilik” kodudur.
Katilimcilarin  bir boliimii bireysel ¢abalar ve istekliligin 6grencilerin manevi
yonelimleri lizerinde okul din 6gretiminin etkisini artirdigini diisiindiigiinii ifade

etmistir. Arastirmaya katilan imam hatip lisesi ve fen lisesi 6gretmen ve &grenci
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gortislerinin degiskenlere gore iki vaka modeli ve bu kodla ilgili dikkat ¢ceken ifadeleri

alt bagliklar halinde asagida verilmistir.

a) Ogretmen Goriisleri

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bireysel ¢abalar ve din 6gretimine istekli olmasinin
ogrencilerin manevi yonelimleri iizerinde okul din 6gretiminin etkisini artirmasina
iliskin sozleri asagida verilmistir. Imam hatip lisesi meslek dersleri 6gretmeni E-E-4

konuyla ilgili diisiincelerini soyle dile getirmistir:

Ogrencinin de bireysel olarak ¢aba géstermesi énemli. Yalnizca ogretmenle
okul dersiyle arzu edilen dizeyde sonu¢ alinabildigini diistinmiiyorum.
(E-E-4)

b) Ogrenci Goriisleri

Bireysel cabalar ve isteklilik kodu okul tiiri degiskenine gore iki vaka modeli Sekil
4.82’de verilmistir. Buna gore 17 imam hatip lisesi 6grencisinden 4'U0 ve 13 fen lisesi
ogrencisinden 9'u bireysel cabalar ve istekliligin 6grencilerin manevi yonelimleri

iizerinde okul din dgretiminin etkisini artirdigin1 ifade etmistir.

THL 4 Bireysel Cabalar ve

isteklilik 0

Sekil 4.82: Bireysel Cabalar ve Isteklilik Kodu Okul Tiirii Degiskenine Gore
iki Vaka Modeli

Arastirmaya katilan Ogrencilerin bireysel ¢abalarimin ve istekliligin 6grencilerin
manevi yonelimleri {izerinde okul din 6§retiminin etkisini artirmasina iliskin sozleri
asagida verilmistir. Imam hatip lisesi dgrencileri konuyla ilgili diisiincelerini sdyle

getirmistir:

Allah ile bag kurma okulda verilebilecek bir sey degil. Kisinin kendi ¢abasi
ve aileden aldig1 din egitimi temelleri ile ilgili bence. Zor bu. (O-K-29)

Inanmak isteyen 6grenci igcin malzeme var din dersi igeriklerimizde, isteyen

alir. (0-K-29)
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Bizim okul gibi liselerde ¢ogunlukla ogrenciler din derslerindeki icerikle
barisik, almaya istekli olarak geliyor ve aileden de dini egitim temeli oluyor.
(O-K-27)

Ibadetler iizerinde etkisi var, dini temeli varsa égrencinin. Isteyen aliyor

bence. (O-K-29)
Fen lisesi 6grencileri bireysel ¢cabalar ve isteklilik koduyla ilgili sunlar1 soylemislerdir:

Ogrencinin din dersindeki bilgileri 6zimsemesiyle iliskili bence bu. Yuizeysel
bicimde gecerse 0Ozlimsemezse ibadet bilincinin, Allahtan isteme

farkindaligimn gelismesi miimkiin degil. (O-E-33)

Yaraticiyla nasil bag olusturulacagini  6gretmiyor bana gore. Yola
baslatabilir sadece. Hatta ders saati artiri/mis olsa da 20 saat de olsa bence

bu degismez. Kigsisel bir ¢caba gerekir bunun icin. (O-E-34)

Ibadet rituellerine devamlilikta kisisel disiplin devreye giriyor. Ibadet bilgisi

var evet, ama bilin¢ boyutu bireysel bir ¢cabadir. (O-E-34)

Anlam arayisi da ayni bence. Kendilik bilincine ulagmaktaki gibi kisisel bir
gayret gerek bunun icin de. (O-K-35)

4.4.1.4. Deneyimleyerek Ogrenme

Manevi yonelimi destekleyen faktorler kategorisinde katilimcilar tarafindan
tekrarlanan  kodlardan  dordiinciisii = “deneyimleyerek  6grenme”  kodudur.
Katilimeilarin bir boliimii deneyimleyerek 6grenme sayesinde Ogrencilerin manevi
yonelimleri tizerinde okul din Ogretiminin etkisini artirdiginmi ifade etmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grenci goriislerinin degiskenlere gore iki vaka
modeli ve bu kod ile ilgili dikkat ¢eken ifadeleri alt bagliklar halinde asagida

verilmistir.

a) Ogretmen Goriisleri

Deneyimleyerek 6grenme kodu gorev yeri degiskenine gore iki vaka modeli Sekil
4.83’de verilmistir. Buna gore 12 imam hatip lisesi 6gretmeninden 3'U ve 5 fen lisesi
ogretmeninden 1't deneyimleyerek Ogrenmenin Ogrencilerin manevi yonelimleri

iizerinde okul din 6gretiminin etkisini artirdigini ifade etmistir.
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Denﬁyimleyerek ]

Ogrenme

Sekil 4.83: Deneyimleyerek Ogrenme Kodu Gorev Yeri Degiskenine Gore

iki Vaka Modeli

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin deneyimleyerek 6grenmenin 6grencilerin manevi

yonelimlerinde okul din 6gretiminin etkisini artirmasina iliskin 6ne ¢ikan ifadeleri

asagida verilmistir. Imam hatip lisesi meslek dersleri dgretmenleri konuyla ilgili

diisiincelerini soyle dile getirmistir:

Sefkat ve merhametin hem insanlara hem dogadaki diger canlilara/
varliklara karsi gosterilmesini deneyimliyorlar. (E-E-5)

Egitimcinin ogretilerini 6grencileri ile deneyimleyerek yol almast ornegin
cemaatle namaz kilmak, toplu iftar organizasyonlari, bir yetime beraberce
sahip ¢tkmak, diinya cografyasi nezdinde Islam kardesligini esas alan bakis
agist  gelistirmek din egitiminin maneviyati sekillendirmedeki etkisini
artirtyor. (E-K-11)

Hayata karismak, gencglerin dini ve vicdani duygulari bizzat tecriibe
etmelerini saglamak lazim ama bunun i¢in zaman, emek, idari destek ve
ogrencinin miisait ve istekli olmasi gibi bir¢ok bilegenin bir araya gelmesi

gerekiyor su durumda. (E-K-17)

b) Ogrenci Goriisleri

Deneyimleyerek 6grenme kodu okul tiri degiskenine gore iki vaka modeli Sekil

4.84’te verilmistir. Buna gore 1 imam hatip lisesi 6grencisi ve 1 fen lisesi 0grencisi

deneyimleyerek 6grenmenin 6grencilerin manevi yonelimlerinde okul din gretiminin

etkisini artirdigini ifade etmistir.

THL

Deneyimleyerek

0) grenme L

Sekil 4.84: Deneyimleyerek Ogrenme Kodu Okul Tiirii Degiskenine Gore

iki Vaka Modeli
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Arastirmaya katilan 6grencilerin, deneyimleyerek Ogrenmenin 6grencilerin manevi
yonelimlerinde okul din dgretiminin etkisini artirmasina iligkin 6ne ¢ikan ifadeleri
asagida verilmistir. Imam hatip lisesi 6grencileri konuyla ilgili diisiincelerini soyle dile

getirmistir:

Burada ogrendiklerimiz sayesinde giinliik hayatimizda yapacagimiz isler
sekilleniyor. Bir dégrencinin bu okula gelmesi, ylz yiize dersleri okumast ¢cok
etkili, o bilgilere internetten de ulasabilir ama burada uygulayarak bilingli

yapmay égreniyoruz. (O-E-3)

Fen lisesi dgrencisi O-E-30 bireysel ¢abalar ve isteklilik koduyla ilgili diisiincesini

sOyle dile getirmistir:

Dersten ziyade yaptigimiz etkinliklerin etkisi oluyor. Mesela ogretmenimizle
gittigimiz gezide onun kediye mama vermesi, digerlerine karst davranislari...
Bunlar sayesinde vicdan gelisiyor. Yoksa derste 6rnegin kedilere mama verin

demesi bir ise yaramiyor tek basina. (O-E-30)

4.4.1.5. Egitimcilerle Saghkh fletisim

Manevi yonelimi destekleyen faktorler kategorisinde katilimcilar tarafindan tekrarlanan
kodlardan besincisi “egitimcilerle saglikli iletisim” kodudur. Katilimcilarin bir bélimi
egitimcilerle saglikli iletisim kurulmasinin 6grencilerin manevi yonelimleri izerinde din
ogretiminin etkisini kolaylastirip artirdigini ifade etmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen
ve Ogrenci goriislerinin degiskenlere gore iki vaka modeli ve bu kod ile ilgili dikkat

ceken ifadeleri alt basliklar halinde asagida verilmistir.

a) Ogretmen Goriisleri

Egitimcilerle saglikli iletisim kodu gorev yeri degiskenine gore iki vaka modeli Sekil
4.85’te verilmistir. Buna gore 17 imam hatip lisesi 6gretmeninden 1'1 ve 5 fen lisesi
ogretmeninden 3'i egitimcilerle kurulan saglikli iletisimin G6grencilerin manevi

yonelimleri lizerinde din 6gretiminin etkisini artirdigini ifade etmistir.
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Egitimcilerle Saglikli

[letisim

3 Fen Lisesi

Sekil 4.85: Egitimcilerle Saghkh Tletisim Kodu Gorev Yeri Degiskenine Gore

iki Vaka Modeli

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitimcilerle saglikli iletisim koduna iliskin 6ne

cikan ifadeleri asagida verilmistir. Ogretmenler konuyla ilgili diisiincelerini soyle dile

getirmistir.

Osretmenin anlayish, 6grencileri soru sormaya ikna edici tavri ile onlarla

saghkl bir diyalog gelistirmesine zemin hazirlayabilir. (E-K-17)

Eger ogrenci dilinden ve seviyesinden konusarak anlatirsak dini ve

maneviyati, onlarin yonelimlerine etki edebildigini diigiiniiyorum. Dedigim

gibi ogretmen marifeti ¢ok onemli. Giincel yasamlarinda karsilastiklar

manevi akimlart da masaya yatirarak bir anlamda buldurma yolu ile

yaraticiya yonelis saglanabilir. (E-K-8)

Osretmen marifeti ve bireysel cabalar devreye girdiginde ise olumlu neticeler
almak mumkiin. (E-K-16)

b) Ogrenci Goriisleri

Egitimcilerle saglikli iletisim kodu okul tirli degiskenine gore iki vaka modeli Sekil

4.86°da verilmistir. Buna gore 17 imam hatip lisesinden 6grencisinden 4'i ve 13 fen

lisesi 6grencisinden 4'i egitimcilerle kurulan saglikli iletisimin 6grencilerin manevi

yonelimleri lizerinde din 6gretiminin etkisini artirdigini ifade etmistir.

IHL

Egitimcilerle Saglikli

[letisim

Fen Lisesi

Sekil 4.86: Egitimcilerle Saghkh Iletisim Kodu Okul Tiirii Degiskenine Gore

iki Vaka Modeli
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Arastirmaya katilan 6grencilerin egitimcilerle saglikli iletisim koduna iligkin One
cikan ifadeleri asagida verilmistir. Imam hatip lisesi 6grencileri konuyla ilgili

diisiincelerini sOyle dile getirmistir.

Cok degerli hocalarimiz var A....... hocamiz gibi, bu konularda bizimle
yaptigi sohbetler sayesinde gozimiz a¢ildi. Yani soyle sdyleyebilirim, anlam
arayist ile ilgili sorularimiza cevap bulabiliyoruz, mesafe kat edebiliyoruz.

(O-E-1)

Ibadetlere, duaya yogunlasmak toplum icin iyi isler yapmak igin 6zellikle baz:

hocalarimiz sevgiyle bunlari asilad: bize. (O-E-2)

Fen lisesi 6grencilerinden O-E-30 ve O-K-31 egitimcilerle saglikl iletisim koduyla

ilgili diisiincelerini sdyle dile getirmistir:

Manevi derinlik arayan biri ayrica ogretmenleri ile birebir iliski icinde

olmali. (O-E-30)

Ogretmen tutumlar: da etkili bence... Maneviyat egitiminde. (O-K-3)

4.4.1.6. Dini Ogretilere Muhatap Olma imkam

Manevi yonelimi destekleyen faktorler kategorisinde katilimcilar tarafindan
tekrarlanan kodlardan besincisi “dini O6gretilere muhatap olma imkan1” kodudur.
Katilimcilarin bir b6lima dini 6gretilere muhatap olma imkaninin 6grencilerin manevi
yonelimleri iizerinde din 6gretiminin etkisini kolaylastirip artirdigini ifade etmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grenci gorilislerinin degiskenlere gore iki vaka
modeli ve bu kod ile ilgili dikkat ¢eken ifadeleri alt bagliklar halinde asagida

verilmistir.
a) Ogretmen Goriisleri

Dini 6gretilere muhatap olma imkan1 kodu gorev yeri degiskenine gore iki vaka modeli
Sekil 4.87°de verilmistir. Buna gore 12 imam hatip lisesi 6gretmeninden 2'si ve 5 fen
lisesi 6gretmeninden 2'si dini 6gretilere muhatap olma imkaninin 6grencilerin manevi

yonelimlerinde din 6gretiminin etkisini artirdigini ifade etmistir.
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: Dini Ogretilere Muhat:
2 o i P 2

Sekil 4.87: Dini Ogretilere Muhatap Olma imkam Kodu Gérev Yeri
Degiskenine Gore Iki Vaka Modeli

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dini 6gretilere muhatap olma imkani koduna iliskin
one ¢ikan ifadeleri asagida verilmistir. imam hatip lisesi meslek dersleri 6gretmenleri

konuyla ilgili diisiincelerini soyle dile getirmistir.

Dini bilgileri derinlemesine 6grenmesi, okullarda ibadetlerin toplu yapilmas,
Kur’an ve Hitabet derslerindeki uygulamalar genglerin dini hayata

gecirmeleri ve benimsemelerine yardimct oluyor. (E-K-17)

Imam hatiplerde kendine 6zgii bir manevi atmosfer var. Namazlar: cemaatle
birlikte ki/ryoruz. Bu atmosfer sayesinde isteklilik olusuyor dégrencide. Mesleki
tatbikatlar da bunda etkili. Akran ogrenme... motive edici oluyor. (E-E-14)

Din ve maneviyat bir bicimde guindemlerine giriyor ve bunun mutlaka er ya da
geg¢ doniigii olacaktir. Zira hi¢chir kaynagi olmayan, okul din egitimi disinda
dine ve maneviyata temas etme imkani bulamayan 6grencilerimiz de oluyor

zaman zaman. (E-K-8)

Bu sekilde dini o6gretilere maruz kalmamin mutlaka tesiri oldugunu

diistiniiyorum. (E-K-11)

b) Ogrenci Goriisleri

Dini 6gretilere muhatap olma imkani kodu okul tirii degiskenine gore iki vaka modeli
Sekil 4.88’de verilmistir. Buna gére 17 imam hatip lisesi 6grencisinden 5'1 ve 13 fen
lisesi 6grencisinden 1'i dini 6gretilere muhatap olma imkaninin manevi yonelimde din

Ogretiminin etkisini artirdigini ifade etmistir.
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Dini Ogretilere Muhatap —
Olma imkani !

Sekil 4.88: Dini Ogretilere Muhatap Olma imkam Kodu Okul Tur(

Degiskenine Gore Iki Vaka Modeli

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dini 6gretilere muhatap olma imkan1 koduna iliskin

one ¢ikan ifadeleri asagida verilmistir. imam hatip lisesi 6grencileri konuyla ilgili

diisiincelerini sOyle dile getirmistir.

Farkinda olamasak da din derslerine maruz kalmak bu bilinci olusturur diye
diigtiniiyorum. Bu etki var muhakkak ama biz pek bunun farkina varmadan
oluyor bu. (O-K-27)

Stk sik bunlara maruz kaldigimiz icin de zamanla i¢sellesiyor. Duyguda -
maneviyatta-kisitl da olsa, az da olsa etkisi oluyor. Bilgi olarak ise maruz
kalma etkisiyle cokca dini bilgi yerlestirebiliyoruz zihnimize. (O-K-6)
Istemli ya da istemsiz maruz kaliyor adam bu dersleri alinca, bu da bir etki

olusturuyor hayati anlamlandirma agisindan. (O-E-24)

Bu okula geldigimde direk din egitimleri ile maruz kaldim ve sorgulamadan da
kabul ediyorum égrendiklerimi. Akaid ve Fikih derslerinde kendilik bilinci ile
ilgili icerikleri 6grendik¢e gindemime giriyor bu konular. Farkina varmasam
da bu bilinci almis oluyorum dolayisiyla. Manevi diinyamizi  boyle

sekillendiriyor bence din dersleri, maruz kalma etkisiyle... (O-K-27)

Biz farkina varmasak da imam hatip lisesi meslek dersleri ve hocalarimizin

katkilar1 bizde bu sorular:t daha sormadan cevaplandiriyor. (O-K-27)

Fen lisesi dgrencisi O-K-35 dini &gretilere muhatap olma imkani koduyla ilgili

diisiincesini sdyle dile getirmistir:

Cok emin degilim, bir rahatlatici etki var, derste konusulan kavramlar mesela
ama tam olarak ne 6lgtdedir, bilemedim. Ozellikle Allah'a yakin olma... Yani

bir etki var siire¢ icinde... farkina varmadan. (O-K-35, 5)
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4.4.1.7. Ogretmenin Bireysel Manevi Rehberligi

Manevi yonelimi destekleyen faktorler kategorisinde katilimcilar tarafindan
tekrarlanan kodlardan besincisi “6gretmenin bireysel manevi rehberligi” kodudur.
Katilimcilarin bir boliimii 6grenciler i¢in 6gretmenin bireysel manevi rehberliginin
onemine isaret ederek bunun Ogrencilerin manevi yonelimleri iizerinde din
ogretiminin etkisini artirdigini ifade etmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen ve dgrenci
goriislerinin degiskenlere gore iki vaka modeli ve bu kod ile ilgili 6ne ¢ikan ifadeleri

alt basliklar halinde asagida verilmistir.

a) Ogretmen Goriisleri

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin 6gretmenin bireysel manevi rehberligi koduna
yonelik ifadeleri asagida verilmistir. Imam hatip lisesi meslek dersleri dgretmenleri

konuyla ilgili diisiincelerini soyle dile getirmistir.

Osretmen marifeti ve bireysel cabalar devreye girdiginde ise olumlu neticeler
almak mimkin. (E-K-16)

Ben metot olarak Rahle-i tedrisin rabita ve anlamlandirma acisindan
oncelikli olmas: gerektigine inaniyorum. Coziim rahle-i tedristedir bence...
Miifredat yonetimi ile bunu saglayamayiz maneviyat egitimini... Ancak
birebir ogrenci 6gretmen iletisiminde bu etkinin olusmast miimkiin oluyor.

Ders dist ilgi ve ¢aba gerekiyor. (E-E-4)

b) Ogrenci Goriisleri

Ogretmenin bireysel manevi rehberligi kodu gorev yeri degiskenine gore iki vaka
modeli Sekil 4.89°da verilmistir. Buna gore 17 imam hatip lisesi 6grencisinden 3'U ve
13 fen lisesi Ogrencisinden 11 egitimcilerin bireysel manevi rehberliginin din
ogretiminde O0grencilerin manevi yonelimleri acgisindan olumlu sonuglar1 oldugunu

gozlemlediklerini ifade etmistir.

i , Ogretmenin Bireysel —
— ) Manevi Rehberligi 1

Sekil 4.89: Ogretmenin Bireysel Manevi Rehberligi Kodu Okul Tiiri
Degiskenine Gore Iki Vaka Modeli
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Katilimeilarin 6gretmenin bireysel manevi rehberligi koduna yonelik ifadeleri asagida
verilmistir. Imam hatip lisesi &grencileri konuyla ilgili diisiincelerini sdyle dile

getirmistir.

Bence bu bilinci derste almiyoruz, égretmenlerimizle birebir iliski igcinde
oldugumuzda bunlarin bilincine variyoruz. Basmakalip ogretiler ise
yaramiyor. Interaktif bir yol izlenmeli bence ve uzun bir siirec gerekli bence.
(O-K-5)

Erken yaslarda bu egitimi alamayanlarla ogretmenler daha yakindan

ilgilenmesi etkili oluyor. (O-E-25)

Fen lisesi 6grencisi O-K-33 6gretmenin bireysel manevi rehberligi koduyla ilgili

diisiincesini sdyle dile getirmistir:

Dersten ziyade dersi anlatan ogretmene bagl olarak beceri gelistirilebilir

veya olmaz. (O-E-33)

4.4.1.8. Egitimcinin Rol-Modelligi

Manevi yonelimi destekleyen faktorler kategorisinde katilimcilar tarafindan
tekrarlanan kodlardan sekizincisi “egitimcinin rol modelligi” kodudur. Katilimcilarin
bir boliimii din 6gretiminde egitimcinin rol modelliginin 6nemine isaret ederek bu
sayede Ogrencilerin manevi yonelimleri agisindan olumlu sonuglara ulasabildiklerini
aktarmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmen ve 68renci goriislerinin degiskenlere gore
iki vaka modeli ve bu kod ile ilgili 6ne ¢ikan ifadeleri alt basliklar halinde asagida

verilmistir.

a) Ogretmen Goriisleri

Egitimcinin rol modelligi kodu gorev yeri degiskenine gore iki vaka modeli Sekil
4.90’da verilmistir. Buna gore 12 imam hatip lisesi 6gretmeninden 10'u ve 5 fen lisesi
ogretmeninden 4'i egitimcinin rol model olmasinin din Ogretiminde 6grencilerin

manevi yonelimleri agisindan olumlu etki olusturdugunu ifade etmistir.

i Egitimeilerin Rol- ‘ _
tHL ’ Modelligi :

Sekil 4.90: Egitimcinin Rol Modelligi Kodu Gorev Yeri Degiskenine GOre
Iki Vaka Modeli
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Katilimcilarin egitimcinin rol modelligi koduna yonelik ifadeleri asagida verilmistir.
Imam hatip lisesi meslek dersleri dgretmenleri konuya iliskin diisiincelerini sdyle dile

getirmistir:

Uygulayict 6gretmen marifeti devreye giriyor. Fitri bir anlam arayist var.
Yaraticiyla bagi kurabilecegini diistindiigiim alan burada Hz. Muhammed’in
ornekligini sik¢a giindeme almak. Yaratictyr bulmada ¢ok problemi yok
ogrencilerimizin ama bag kurup bunu percinlemek noktasinda eksikler var.

(E-K-3)

Her bir degerle birlikte modelleyerek ve yasatarak deneyim sansi vermek
gerek. Ornegin israf anlatirken sinifta lambamin, akilli tahtanin acik

birakilmamas: yasantisini 6gretmek gerek. (E-K-2)

Dedigim gibi bizim ogretmen olarak model olmamiz ¢ok onemli. Hem ornek

oluyoruz hem yanlislart varsa diizeltmeye ¢alisiyoruz. Sevdirerek...

korkutmadan... (E-E-5)

O nedenle egiticinin adanmishgi, fedakarligi, dedikleriyle yaptiklarinin
birbiriyle uyumu ¢ok daha fazla olacaktir. (E-K-12)

Ogretmenin model olma fonksiyonu da bu hususta giiclii bir motivasyon

kaynagi bence. (E-K-11)

Ogretmenin rolil 6ne ¢ikiyor. Ogretmen askin varlikla iliskiyi akademik bilgi
boyutunda da birakabilir, ya da ibadet ve tecriibelerini anilastirarak, duygu

katarak Manevi yonelise de evirilmesini saglayabilir. (E-K-10, 3)

Dersin dgretmeni Ve gencin ogretmenle kurdugu iliskide yatiyor. Ogretmenin
is tutus bicimi ve egitime yiikledikleri anlam, egitimi sinif disina, okul disina

tastma manevi yonelime tesir a¢isindan QoK degerli. (E-E-T)

Ornekligi daha fazla tercih ettigini goriiyorum. OSrencilerin damarina
girmek, onlart bu isin igerisine sokmak daha onemli diye diisiiniiyorum. (E-

E-6)

Birebir 6grenci ogretmen iletisiminde bu etkinin olusmasi miimkiin oluyor.
Ders disi ilgi ve ¢aba gerekiyor. Burada dersler teorik boyutta kaliyor ve

fragman sunuyor bi anlamda. Biz meslek dersi dgrencilerin bu etkiyi
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olusturmak icin birebir iletisim halinde olmak gerektigini diigiiniiyorum. Ev
okullari... kuliipler gibi... ogrenci varolussal soru ve kaygilarin

cekinmeksizin rahatlikla soracak ortami bulabilmelidir.” (E-E-4)

b) Ogrenci Goriisleri

Egitimcinin rol modelligi kodu okul tiru degiskenine gore iki vaka modeli Sekil
4.91°de verilmistir. Buna gore 17 imam hatip lisesi 6grencisinden 4'U ve 13 fen lisesi
ogrencisinden 6's1 egitimcinin rol model olmasmin din Ogretiminde 6grencilerin

manevi yonelimleri agisindan olumlu etki olusturdugunu ifade etmistir.

i ) Egitimcilerin Rol- ) —
LilF ) Modellii ;

Sekil 4.91: Egitimcinin Rol Modelligi Kodu Okul Turil Degiskenine Gore
Iki Vaka Modeli

Katilimcilarin egitimcinin rol modelligi koduna yonelik ifadeleri asagida verilmistir.
Imam hatip lisesi dgrencileri konuya iliskin diisiincelerini sdyle dile getirmistir:
Ogretmenin rolli de 6nemli... Ogretmen de ogrettigi derslerle 6rnek oluyorsa
etki olusturabiliyor. (O-E-10)
Ogretmenin rolii ve yonlendirip rehberlik etmesi de cok 6nemli bence. Sadece

miifredata bagh kalarak olmaz. (O-K-17)

Namaz kilmak zorunda oldugumuzu ogreniyoruz, kilmaya c¢alisiyoruz.
Duanin 6dnemini égreniyoruz. Hocalarimiz somut 0rnekleyerek yaparsa daha

etkili oluyor somut bir boyuta ulasiyor. (O-E-1)

Fen lisesi 6grencisi O-K-35 egitimcinin rol modelligi koduyla ilgili diisiincesini sdyle
dile getirmistir:
Ibadet ve ritiiellerin  yapilmasini  saglamakta  derslerin  yaminda

ogretmenlerimizin ders dis: gayretleri, etkinlikleri birlikte etkili olabiliyor. (O-
K-35)
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4.41.9. Yenilik¢i Yaklasim ve Yontemler

Manevi yonelimi destekleyen faktorler kategorisinde katilimcilar tarafindan
tekrarlanan kodlardan dokuzuncusu “yenilik¢i yaklasim ve yontemler” kodudur.
Katilimeilarin bir boliimii din 6gretiminde yenilik¢i yaklasim ve yontemler dnemine
isaret ederek bu sayede O0grencilerin manevi yonelimleri agisindan olumlu sonuglara
ulagabildiklerini aktarmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grenci goriislerinin
degiskenlere gore iki vaka modeli ve bu kod ile ilgili 6ne ¢ikan ifadeleri alt bagliklar

halinde asagida verilmistir.

a) Ogretmen Goriisleri

Katilimcilarin yenilik¢i yaklagim ve yontemler koduna yonelik ifadeleri asagida
verilmistir. Imam hatip lisesi meslek dersleri 6gretmeni E-K-16 konuyla ilgili

diisiincelerini soyle dile getirmistir:

Din egitim ve égretiminde 6gretmenin yenilikgi fikir ve yontemlerle bizzat,
birebir iliski icinde, hiyerarsi olmadan sahaya surtlmesi, 6grenciye rehberlik
etmesi ¢cok onemli. Sergiler, kisa film ¢alismalari, kermesler, atélyeler vb.

okul igi-ders disi yagsantilar daha ¢ok ise kosulmali. (E-K-16)

b) Ogrenci Goriisleri

Katilimeilarin yenilik¢i yaklasim ve yontemler koduna yonelik ifadeleri asagida
verilmistir. Imam hatip lisesi 6grencisi O-E-24 konuyla ilgili diisiincelerini sdyle dile
getirmistir:

Ogretmen ders disi yeni yontem ve ek kaynaklarla desteklendiginde etki
artabilir. (O-E-24)

4.4.1.10. Sanat, Spor ve Kultur Etkinlikleri

Manevi yonelimi destekleyen faktorler kategorisinde katilimcilar tarafindan
tekrarlanan kodlardan onuncusu ‘“sanat, spor ve Kkiiltiir etkinlikleri” kodudur.
Katilimcilarin bir boliimii din 6gretiminde sanat, spor ve kiiltiir etkinlikleri 6nemine
isaret ederek bu sayede 6grencilerin manevi yonelimleri agisindan olumlu sonuclara

ulasabildiklerini aktarmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen ve Ogrenci goriiglerinin
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degiskenlere gore iki vaka modeli ve bu kod ile ilgili 6ne ¢ikan ifadeleri alt baslhklar

halinde asagida verilmistir.

a) Ogretmen Goriisleri

Sanat, spor ve kiiltiir etkinlikleri kodu gorev yeri degiskenine gore iki vaka modeli
Sekil 4.92°de verilmistir. Buna gore 12 imam hatip lisesi 6gretmeninden 7'si ve 5 fen
lisesi Ogretmeninden 3'i sanat, spor ve Kkiiltlir etkinliklerinin din 6gretiminin

ogrencilerin manevi yonelimlerine etkisini artirdigini ifade etmistir.

THL Sanat, Spor ve Kiiltiir : .
7 Ftkinlikleri

Sekil 4.92: Sanat, Spor ve Kultur Etkinlikleri Kodu Gorev Yeri Degiskenine
Gore Iki Vaka Modeli

Katilimcilarin sanat, spor ve kiiltiir etkinlikleri koduna yonelik ifadeleri asagida
verilmistir. Imam hatip lisesi meslek dersleri 6gretmenleri konuyla ilgili diisiincelerini

sOyle dile getirmistir:

Din egitimi etkinliklerine katilan égrenci gevresiyle de aidiyet gelistirebiliyor
ancak sadece gozlemci konumda kalanlar bireyselleserek saglikl iliskiler

kurmaktan uzaklasiyor. (E-K-15)

Ogretmenin ders ici ve disindaki ilave ¢abalari, sosyal ve kiiltiirel etkinlikler
glincel olay ve olgular: da kagirmadan 6grenciye hayatin iginde varolusu, dini,
yaraticryr aktarmak etkili olabiliyor. Din egitim ve 6gretiminde ogretmenin
venilik¢i fikir ve yontemlerle bizzat, birebir iliski icinde, hiyerarsi olmadan

sahaya stiriilmesi, ogrenciye rehberlik etmesi ¢ok onemli. (E-K-16)

Ders dist etkinlikleri, atélyeleri din ve maneviyat egitimi agisindan vazgecilmez

olarak degerlendiriyorum. (E-K-9)

Osrenciye bu konularla alakal: etkinlikler vermek istedikleriniz ne kadar fazla
olursa bunlar zaten hayatin bir yerindeki vermek istediginiz mesajin provasini

orda yapmissinizdir demektir. (E-E-6)
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Ornekligi daha fazla tercih ettigini goriiyorum. Ogrencilerin damarina girmek,

onlar: bu isin igerisine sokmak daha 6nemli diye diisiiniiyorum.  (E-E-6)

Genglerimizin de katildigi bazi ¢alismalary yiiriittiik. Bunlar:t yaparken
ogrencilerimizi de ise kosarak yapryoruz. Onlarin da hissetmelerini saglamaya
calistyoruz. SU Kuyusu actik, yetim kermesleri yaptik... hepsinde ogrencilerimiz

aktif ve istekli olarak gorev aliyorlar... (E-E-5)

Hayatin iginde gozlemlemesini saglamak, beraber alisverise ¢ikmak, toplumsal
yardimlasma iginde olmak... bu vesile ile 6grenci icindeki duygu diisiincenin

agigi ¢tkmasina zemin hazirlamak onemlidir. (E-K-12)

Yaratici ile bag kurmada teorik dersten ziyade sloganist séylem etkilidir.

Marslar... konferanslar... filmler gibi... (E-E-4)

b) Ogrenci Goriisleri

Sanat, spor ve kultdr etkinlikleri kodu okul tiri degiskenine gore iki vaka modeli Sekil

4.93’te verilmistir. Buna gore 17 imam hatip lisesi 6grencisinden 5'i ve 12 fen lisesi

ogrencisinden 3'l sanat, spor ve kiiltiir etkinliklerinin din 6gretiminin 6grencilerin

manevi yonelimleri ne etkisini artirdigini ifade etmistir.

THL

s Sanat, Spor ve Kiiltiir —
) Etkinlikleri :

Sekil 4.93: Sanat, Spor ve Kultur Etkinlikleri Kodu Okul Tirl Degiskenine

Gore iki Vaka Modeli

Katilimeilarin sanat, spor ve kiiltlir etkinlikleri koduna yonelik ifadeleri asagida

verilmistir. Imam hatip lisesi &grencilerinden O-E-24 ve O-E-17 konuya iliskin

diisiincelerini sOyle dile getirmislerdir:

Dogada yapilan etkinlikler bu konuda ise yarayabilir. Doga i¢inde pratik
yapsak masa Ustii kalmak yerine daha etkili olabilir. (O-E-24)

Kuliip faaliyetleri olmali, ogrenci bazli ¢abalar, akran 6grenme yapiyoruz

mesela... (0-K-17)
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Fen lisesi 6grencisi O-K-35 egitimcinin sanat, spor ve kiiltir etkinlikleri koduyla ilgili

diisiincesini sdyle dile getirmistir:

Ibadet ve ritiiellerin  yapilmasini  saglamakta — derslerin  yaminda
ogretmenlerimizin ders dist gayretleri, etkinlikleri birlikte etkili olabiliyor.

(O-K-35)

4.4.2. Manevi Yonelimi Olumsuz Etkileyen Faktorler

Din Dersi Ieriklerinin
Yetersizligi ve Teorik
Kalmas! (36) Akademik Bagar
Bencillesme ve Yalmzlik i Kaygisi (31)

(4)

Manevi Yonelim -
ihtiyacinnin Kafl' I_(uralc1 ve Sekilci
Gormezden Gelinmesi Egitim Anlayist (14)
® _—

Manevi Yénelimi Olumsuz Etkileyen

Faktdrler (129)
/ Sosyal Medyann
Giivensiz ve Yanlig Bilgi Olumsuz Etkisi (10)
Kaynaklar (6)
. Maneviyata Onyargili ve
Din Ders!engde . Olumsuz Yaklagim (8)
Tekrarlanan Iceriklerin Y

Etkisini Yitirmesi (7)

Egitimcilerin Yeterlik ve
Yetkinliginde Disiis (7)

Sekil 4.94: Manevi Yodnelimi Olumsuz Etkileyen Faktorler Kategorisi
Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli

Manevi yonelimi olumsuz etkileyen faktorler kategorisi hiyerarsik kod alt kod
modeline gore frekans degerleri Sekil 4.94’te goriilmektedir. Buna gore manevi
yonelimi olumsuz etkileyen faktorler kategorisi kodlar1 frekans degerleri sirasiyla “din

dersi iceriklerinin yetersiz ve teorik kalmasi” (f=36), “akademik basar1 kaygis1”
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(f=31), “kat1 kuralc1 ve sekilci egitim anlayist” (f=14), “sosyal medyanin olumsuz
etkisi” (f=10), “maneviyata Onyargili ve olumsuz yaklagim” (f=8), “egitimcilerin
yeterlik ve yetkinliginde diistis” (f=7), “tekrarlanan igeriklerin etkisini yitirmesi”
(f=7), “glivensiz ve yanlis bilgi kaynaklar1” (f=6), “manevi yonelim ihtiyacinin
gormezden gelinmesi” (f=6), “bencillesme ve yalnizlik” (f=4) seklindedir.

Manevi yonelimi olumsuz etkileyen faktorler kategorisi belge grubu temelli iki vaka

modeli Sekil 4.95’te verilmistir. Iki vaka modelinin olusturulmasinda frekans degerleri

toplami1 7 ve iizeri olan kodlar esas alinmustir.

Din Dersi Igeriklerinin
Yetersizlifi ve Teorik
Kalmasi

/ Akademik Basari \
16

Kaygis
/ 1a/ e T
Ogretmenler Kati l_(.ulralm ve Sekilei
T Egitim Anlayist //
7 3
2 Sosyal Medyanin 6

\ Olumsuz Etkisi /

Maneviyata Onyargili ve
Olumsuz Yaklasim

Egitimeilerin Yeterlik ve
Yetkinliginde Digiis

Sekil 4.95: Manevi Yo6nelimi Olumsuz Etkileyen Faktorler Kategorisi
Belge Grubu Temelli iki Vaka Modeli

Sekil 4.95’e gore, katilimcilar tarafindan en sik tekrarlanan kod din dersi iceriklerinin
yetersizligi ve teorik kalmasi kodudur (f=36). Arastirmaya katilan 6gretmenler (f=16)
ve Ogrenciler (f=20) tarafindan en sik tekrarlanan kod da din dersi igeriklerinin

yetersizligi ve teorik kalmasi kodudur.

4.4.2.1. Bencillesme ve Yalmzhk

Manevi yonelimi olumsuz etkileyen faktorler kategorisi hiyerarsik kod alt kod
modeline g6re olusan kodlardan ilki “bencillesme ve yalmzlik” kodudur.
Katilimcilarin bir boliimii 6grenciler arasinda giderek yayginlasan bencillesme ve
yalnizlik duygusunun manevi yonelimde din Ogretimini etkisizlestirdigini
diistinmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grenci goriiglerinin degiskenlere
gore iki vaka modeli ve bu kod ile ilgili 6ne ¢ikan ifadeleri alt basliklar halinde asagida

verilmistir.
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a) Ogretmen Goriisleri

Bencillesme ve yalnizlik kodu gorev yeri degiskenine gore iki vaka modeli Sekil
4.96’da verilmistir. Buna gore 12 imam hatip lisesi 6gretmeninden 2'si bencillesme ve
yalnizlik duygusunun manevi yonelimde din 6gretimi etkisini zorlagtirdigini ifade

etmistir.

IHL 2 Bencillesme ve Yalnizhik Fen Lisesi

Sekil 4.96: Bencillesme ve Yalmzlik Kodu Gorev Yeri Degiskenine Gore
iki Vaka Modeli

Katilimcilarin bencillesme ve yalnizlik koduna iligskin ifadeleri agsagida verilmistir.
Imam hatip lisesi meslek dersleri 6gretmenleri konuyla ilgili diisiincelerini sdyle dile

getirmistir:

Cocugun kendiyle barisik olmasi i¢cin kendini tammasi lazim, toplumla
barisik olmasi icin toplumu tanimasi lazim. Inandigi degerler ile barisik
olmasi... onlarin gerekligine inanmas: lazim. Simdilerde gencler bireysel
takilmayr seviyor. Bireysellestiklerini soyleye soyleye artik ogrenilmis bir
ozgiirliik tabiri caizse oyle olunca da dinle, maneviyatla toplumla baglari
kopuyo. Bizim Hz. peygamberden o6grendigimiz, kurandan o&grendigimiz
sudur ki insanin haywhst insana faydasi dokunandwr. Bunu saglamak da din
egitiminden gecer. Toplum hizmetinin énemini genglerin saglamak igin... (E-
K-12)

b) Ogrenci Goriisleri

Bencillesme ve yalnizlik kodu gorev yeri degiskenine gore iki vaka modeli Sekil
4.97°de verilmistir. Buna gore 17 imam hatip lisesi 6grencisinden 1'i ve 13 fen lisesi
ogrencisinden 1'i bencillesme ve yalnizlik duygusunun manevi yénelimde din 6gretimi

etkisini zorlastirdigini ifade etmistir.

THL 1 Bencillesme ve Yalmzhk| 1

Sekil 4.97: Bencillesme ve Yalmzhik Kodu Okul Turi Degiskenine GOre
iki Vakia Modeli
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Arastirmaya katilan 6grencilerin bencillesme ve yalmizlik koduna iligskin ifadeleri
asagida verilmistir. imam hatip lisesi O-E-11 dgrencisi konuyla ilgili diisiincelerini

sOyle dile getirmistir:

Cok bireysellesen bir diinyadayiz. Digerleri beni ne ilgilendirir diisiincesi
hizla yayiliyor. Kendimiz disindakiyle, dogayla maneviyatla pek de mesgul
olmuyoruz artik... (O-E-11)

4.4.2.2. Din Derslerinde Tekrarlanan Icerigin Etkisini Yitirmesi

Manevi yonelimi olumsuz etkileyen faktorler kategorisi hiyerarsik kod alt kod
modeline gore olusan kodlardan ikincisi “din derslerinde tekrarlanan igerigin etkisini
yitirmesi” kodudur. Katilimeilarin bir boliimii din derslerinde tekrarlanan igerigin
etkisini yitirmesi sebebiyle manevi yonelimde din 6gretiminin etkisiz hale geldigini
diisiinmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmen ve 0grenci goriislerinin degiskenlere
gore iki vaka modeli ve bu kod ile ilgili 6ne ¢ikan ifadeleri alt basliklar halinde asagida

verilmistir.

a) Ogretmen Goriisleri

Din derslerinde tekrarlanan igerigin etkisini yitirmesi kodu gorev yeri degiskenine
gore iki vaka modeli Sekil 4.98’de verilmistir. Buna gore 12 imam hatip lisesi
ogretmeninden 1'1 ve 5 fen lisesi Ogretmeninden 1'1 din derslerinde tekrarlanan

icerikler nedeniyle manevi yonelimde din 6gretimi etkisini yitirdigini ifade etmistir.

. Din Derslerinde
THL 1 Tekrarlanan Tgeriklerin 1

Etkisini Yitirmesi

Sekil 4.98: Din Derslerinde Tekrarlanan I¢erigin Etkisini Yitirmesi Kodu
Gorev Yeri Degiskenine Gore iki Vaka Modeli

Katilimeilarin din derslerinde tekrarlanan igerigin etkisini yitirmesi koduna iligkin
ifadeleri asagida verilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenler konuyla 1lgili
distincelerini soyle dile getirmistir:
Geleneksel din ve din egitimi anlayisindan kaynaklanan bikkinlik var. Din
yorgunlugu da diyebiliriz... (E-K-15, 3)
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Ritiieller hususunda ise sekiiler yasantilarin tesiri biiyiik, dinin kendilerini

kisitladigini- engelledigini diistintiyorlar... Din yorgunlugu var bazilarinda...
(E-K-9, 2)

b) Ogrenci Goriisleri

Din derslerinde tekrarlanan igerigin etkisini yitirmesi kodu okul trl degiskenine gore
iki vaka modeli Sekil 4.99°da verilmistir. Buna gore 17 imam hatip lisesi
ogrencisinden 2'si ve 13 fen lisesi 0grencisinden 3'i din derslerinde tekrarlanan
icerikler nedeniyle manevi yonelimde din 6gretimi etkisini yitirdigini diistindiiklerini

ifade etmistir.

. Din Derslerinde
THL 2 Tekrarlanan Igeriklerin 3

Etkisini Yitirmesi

Sekil 4.99: Din Derslerinde Tekrarlanan Igerigin Etkisini Yitirmesi Kodu
Okul Tiirii Degiskenine Gore Iki Vaka Modeli

Katilimeilarin din derslerinde tekrarlanan igerigin etkisini yitirmesi koduna iliskin
ifadeleri asagida verilmistir. imam hatip lisesi 6grencisi konuyla ilgili diisiincelerini

sOyle dile getirmistir:

Sorun yasayinca ogrenci maneviyata degil, psikolojiye basvuruyor. Allah’la
bag: giiclendiriyor evet ama sorun yasandiginda pek bunu kullanmiyoruz.
Sabir tevekkiil kader gibi kavramlar kiigiikliikten itibaren o kadar ¢ok
tekrarlaniyor ki din derslerinde bir siire sonra etkinligini yitiriyor.
I¢sellestirilmiyor. Siradanlasiyor. Yeteri kadar ve dogru zamanda verilmeli
bu kavram bilgileri. (O-E-26)

Orta okuldan zaten ilmihal- ibadet bilgisini alarak geliyoruz. Cok fazla

tekrarlar yapiyoruz. (O-E-10)

Arastirmaya katilan fen lisesi Ogrencilerinin din derslerinde tekrarlanan igerigin

etkisini yitirmesi koduyla ilgili diisiinceleri soyledir:

Bunun bilgisi derslerimizde tekrarlantyor elbette ancak deneyim yasatacak
sekilde degil, bilmek yetmez, gerceklestirebilmek konusunda eyleme
suriiklemiyor bizi. (O-K-31)
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Bazen sik tekrar da ters tepiyor. (O-E-34, 4)

Ortaokulu imam hatip lisesinde okumus olan fen lisesi 6grencisi O-E-34iin konuyla

ilgili ifadesi sOyledir:

Imam hatip égrencilerini dezavantajli gériiyorum bu sebeple, tekrarlar

biktirabiliyor... (O-E-34)

4.4.2.3. Akademik Basar1 Kaygisi

Manevi yonelimi olumsuz etkileyen faktorler kategorisi hiyerarsik kod alt kod
modeline gore olusan kodlardan {iglinciisii “akademik basar1 kaygisi” kodudur.
Katilimcilarin bir bolimii akademik basar1 kaygisi sebebiyle manevi yonelimde din
ogretiminin etkisiz hale geldigini diisiinmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmen ve
ogrenci gortislerinin degiskenlere gore iki vaka modeli ve bu kod ile ilgili 6ne ¢ikan

ifadeleri alt basliklar halinde asagida verilmistir.

a) Ogretmen Goriisleri

Akademik basar1 kaygist kodu manevi yonelimi olumsuz etkileyen faktorler
kategorisinde arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan sik tekrarlanan kodlardan
biridir. Akademik basar1 kaygis1 gorev yeri degiskenine gore iki vaka modeli Sekil
4.100' de verilmistir. Buna gore 12 imam hatip lisesi 6gretmeninden'u ve 5 fen lisesi
ogretmeninin tamami akademik basar1 kaygisi nedeniyle manevi yonelimde din

egitiminin etkisini yitirdigini diigiinmektedir.

T Akademik Basart e
THL 9 5 Fen Lisesi
— Fen Lisesi

Sekil 4.100: Akademik Basar1 Kaygis1 Kodu Gorev Yeri Degiskenine GOre
Iki Vaka Modeli

Katilimcilarin akademik basar1 kaygisi koduna iliskin ifadeleri asagida verilmistir.
Imam hatip lisesi meslek dersleri dgretmenleri konuyla ilgili diisiincelerini soyle dile

getirmistir:
Ogrenci dersi gegme diisiincesiyle ogreniyor. (E-K-12)
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Lise dersleri ¢cogunluk gelecek kaygilarina yonelik olarak ilgi gériiyor. Din
egitimi ders guruplari ile ilgili 6grenci algist da cogunlukla bu minvalde. (E-
K-10)

Liselerde manevi basa ¢ikmaya gotiiren bir siire¢ yok maalesef. Biitiin bu
dersler sadece akademik alan, gecilmesi gereken derslerden bir ders olarak
kaliyor. (E-K-10)

Mufredat ve 6lcme degerlendirme bagimlilig kisitlayict oluyor... Simdi bir de
ortak sinaviar var biliyorsunuz. Bitiin bu hususlar genel olarak bence din

egitimi etkinliklerinin akademik veri olarak kalmasina sebep oluyor. (E-K-

9

Proje odakl liselerde ogrenci akademik basariyi oncelediginden hem dini
ogretilere hem de bunun toplumsal yansimalarina digerler okullardaki
genglere nazaran daha kapali, o nedenle pek de etkisi oldugunu
diistinmiiyorum. (E-K-8)

Ders igeriklerinde ogrencileri bu yonde besleyecek igerikler mevcut ancak

hem égrencinin alma istegi hem de sinav odaklilik bu etkiyi kisitlyor, yeterli

diizeyde etki olustugunu diisiinmiiyorum bu sebeple... (E-K-1)

Tabi dgretim sistemi ile de ilgili, nota dayal: bir sistemin i¢indeyiz, 6grenciler
hem dini 6grenmek istiyor hem akademik basart istiyor, not kaygisi devreye
giriyor. (E-E-5)

Not etkeninin ogrenciyi olumsuz etkilemesi dini iceriginin... kavramlarinn...

ruhunun ogretilmesini olumsuz etkiliyor. (E-E-13)

Artik olgme degerlendirme eksenli bakis acisimin hakim olmasit nedeniyle
arttk hem meslek dersleri miifredatinin kusaticiligy/ yogunlugu azaltilmus -igi

bosaltilmis hem de sistematik olarak onemsizlestirilmistir. (E-E-14)

Not alip dersi ge¢cmek isteyen, dinle pek de ilgisi olmayan ogrenci kitlesi ile

karst karsiyayiz. (E-K-15)

Ol¢me degerlendirmeye indirgenmis, miifredata sikistirilmis din egitimi
ogretimi ile manevi yonelim kazamimlari elde etmek olduk¢a zor ve kisith

kalacak diye diisiiniiyorum. (E-K-16)

181



b) Ogrenci Goriisleri

Akademik basar1 kaygist kodu arastirmaya katilan 6grenciler tarafindan da manevi
yonelimi olumsuz etkileyen faktorler kategorisinde sik tekrarlanan kodlardan biridir.
Akademik basar1 kaygist okul tiirii degiskenine gore iki vaka modeli Sekil 4.101°de
verilmistir. Buna goére 17 imam hatip lisesi Ogrencisinden 8'1 ve 13 fen lisesi
ogrencisinden 9'u akademik basar1 kaygisi nedeniyle manevi yonelimde din

ogretiminin etkisini yitirdigini diisinmektedir.

i . Akademik Basart A P
ihL : ik

Sekil 4.101: Akademik Basar1 Kaygis1 Kodu Okul Turil Degiskenine Gore
iki Vaka Modeli

Katilimcilarin akademik basar1 kaygisi koduna iliskin ifadeleri asagida verilmistir.

Imam hatip lisesi dgrencileri konuyla ilgili diisiincelerini soyle dile getirmistir:

Bizim okulumuz gibi okullarda 6grenciler kariyer odakli oluyor. Bu sebeple
ve bu gevrede kendilik bilinci olusturmak, bu meselelere kafa yormak pek
mumkiin olmuyor. (O-E-26)
Daha ¢ok okul din dersleri not -sinav odakli goriluyor égrenciler tarafindan.
(O-E-8)
Sinav odakli, not almak igin ders dinleyip ¢alisryoruz ¢ogu zaman. Bu sebeple
kendilik bilincine, maneviyata etki etmiyor. (O-E-10)
11. suniftayim ve din dersleri kenarda kosede kaliyor gibi o nedenle pek etkili
oldugunu diisiinmiiyorum. YKS var giindemimde daha ¢ok. (O-K-17)
Gerek 11. sinifta daha onemli isleri oldugunu diisiindiigiinden-angarya
gormek- albenisi yok. (O-E-11)
Din dersleri ile ilgili hocalarimiz ne yaparsa yapsin bu dersler benim igin
ikinci planda kalacak c¢iinkii ben sinav o6grencisiyim... Derslerde sinav igin
ogrenip gececegim bu bilgileri. (O-K-5)
Burada gordiigiimiiz derslere sinav odakli yaklasyyoruz, TYT, AYT
sinavlarinda ortalamaya etki etmese bu dersler, sadece manevi biling icin
verilse... (O-E-2)
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Arastirmaya katilan fen lisesi 6grencilerinin akademik basar1 kaygisi koduyla ilgili

dikkat cekici cimleleri soyledir.

Fen lisesi 6grencileri cogunlukla bu dersleri daha ¢ok ortalama yiikseltme
dersi olarak goruyor. (O-K-12)

Biitiin giindemimiz sinav ve din dersi icerikleri ile de not disinda
ilgilenmiyoruz genellikle. (O-E-16)

Stnav odaklr olma sorunsali var bir de... havada kalvyor, bu nedenle giincel
hayata yansimiyor. (0-K-12)

Sinav odakli olmanin da etkisi var. Bu kadar yogun ol¢me degerlendirme
stirecine sokulmasak daha ok istifade edebiliriz belki... ama haftada 2 saatlik
din dersi ile ¢oziilebilecek bir sey degil. (O-E-13)

Tamamen sinav odakl bir hayat var hepimizin derdi YKS. Din dersleri de bu
akust degistirmiyor. (O-E-16)

Gelecek kaygilarina odakiiyiz, sinav stresi ¢ok fazla agik¢asi bu diisiincelere

pek zaman aywrmiyoruz. (O-E-30)

Zaten biz daha ¢ok YKS ile yogunlasiyoruz. Din egitimimiz tecriibeden ¢ok
ezbere -sinava dayali, hayatimiza faydasi olsun diye 6grenmiyoruz, ortalama
yiikseltme pegsindeyiz, sistemsel olarak buna mecbur birakilyyoruz.
Finlandiya’da mesela erken dénemde sinav travmast yagatilmiyor

ogrencilere. Din derslerinin sinavi olmamali. (0-K-32)

Bizim okullarda ders rekabeti ¢ok fazla, ders kaygisi ¢ok fazla. Din
derslerinde tevekkiil kavramini ogreniyoruz, ancak ezber bilgide kaliyor.

Daha fazlasina ihtiyag var bence. Etkin bulmuyorum ben. (O-K-36)

Din derslerimizin de okuldaki yaris halimizin de boyle bir biitiinliigii

yakalamamamiza imkan verecek sekilde degil. (O-K-36)

4.4.2.4. Manevi Yonelim Thtiyacimin Gormezden Gelinmesi

Manevi yonelimi olumsuz etkileyen faktorler kategorisi hiyerarsik kod alt kod modeline
gore olusan kodlardan dordiinciisii “manevi yonelim ihtiyacinin gérmezden gelinmesi”
kodudur. Katilimeilarin bir b6lima manevi yonelim ihtiyacinin gérmezden gelinmesi

sebebiyle manevi yonelimde din 6gretiminin etkisiz hale geldigini diistiinmektedir.
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Arastirmaya katilan 6gretmen ve dgrenci goriislerinin degiskenlere gore iki vaka modeli

ve bu kod ile ilgili 6ne ¢ikan ifadeleri alt basliklar halinde asagida verilmistir.

a) Ogretmen Goriisleri

Manevi yonelim ihtiyacinin gérmezden gelinmesi kodu manevi yonelimi olumsuz
etkileyen faktorler kategorisinde arastirmaya katilan Ogretmenler tarafindan sik
tekrarlanan kodlardan biridir. Manevi yonelim ihtiyacinin gérmezden gelinmesi kodu
gorev yeri degiskenine gore iki vaka modeli Sekil 4.102°de verilmistir. Buna gore 12
imam hatip lisesi 6gretmeninden 2'si ve 5 fen lisesi 6gretmeninden 1'i manevi yonelim
ihtiyacinin gérmezden gelinmesi nedeniyle manevi yonelimde din egitiminin etkisini

yitirdigini diisiinmektedir.

. Manevi Yonelim |
THL 2 Ihtiyacininin 1 Fen Lisesi
Gormezden Gelinmesi

Sekil 4.102: Manevi Yonelim Thtiyacimin Gormezden Gelinmesi Kodu
Gorev Yeri Degiskenine Gore iki Vaka Modeli

Katilimcilarin manevi yonelim ihtiyacinin goérmezden gelinmesi koduna iliskin
ifadeleri asagida verilmistir. Imam hatip lisesi meslek dersleri 6gretmeni E-K-3

konuyla ilgili diisiincelerini soyle dile getirmistir:

Gencler hazzin gokca istendigi bir konumdalar. Zevk perestlik var. Haz ve glg

odaklilik Hazza ulasamadiklarinda da manevi ¢okiintii yasiyorlar. (E-

K-3)

Fen lisesi 6gretmeni E-E-7 goriislerini soyle ifade etmistir:
Ogrenci algisindaki onemli dnemsiz ders konusu bu alam etkilemektedir. Bu
durum ogrencilerin maneviyata dair yonlendirilmesinde etkili oluyor. (E-E-7)

b) Ogrenci Goriisleri

Manevi yonelim ihtiyacinin gérmezden gelinmesi kodu manevi yonelimi olumsuz
etkileyen faktorler kategorisinde arastirmaya katilan Ogrenciler tarafindan sik
tekrarlanan kodlardan biridir. Manevi yonelim ihtiyacinin gérmezden gelinmesi kodu

okul turt degiskenine gore iki vaka modeli Sekil 4.103’te verilmistir. Buna gore 17
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imam hatip lisesi 6grencisinden 2'si ve 13 fen lisesi 6grencisinden 1'i manevi yénelim
ithtiyacinin gérmezden gelinmesi nedeniyle manevi yonelimde din egitiminin etkisini

yitirdigini diistinmektedir.

Manevi Yonelim

THL 2 Ihtiyacininin 1

Gormezden Gelinmesi

Sekil 4.103: Manevi Y6nelim Thtiyacimin Gérmezden Gelinmesi Kodu
Okul Tiirii Degiskenine Gore Iki Vaka Modeli

Katilimeilarin manevi yonelim ihtiyacinin gérmezden gelinmesi koduna iliskin
ifadeleri asagida verilmistir. Imam hatip lisesi 6grencilerinin konuyla ilgili

diisiincelerini soyledir:

Herkes kendi kariyeri pesinde kosarken, akademik odakliyken nasil olacak
bu? (O-E-26)

Arastirmaya katilan fen lisesi 6grencilerinin manevi yonelim ihtiyacinin gérmezden

gelinmesi koduna iligkin goriisleri ise soyledir:

Temas ettigimiz konular, ders icerikleri bunla pek iliskili degil bence. Bir de
derse bakis agist bu hususu etkiliyor, angarya ders olarak goruluyor.
(O-K-12)

Pek o boyutlarda bir din dersimiz oldugunu diisiinmiiyorum. (O-K-35)

4.4.2.5. Din Dersi I¢eriklerinin Yetersiz ve Teorik Kalmasi

Manevi yonelimi olumsuz etkileyen faktorler kategorisi hiyerarsik kod alt kod
modeline gore olusan kodlardan besincisi “din dersi iceriklerinin yetersiz ve teorik
kalmas1” kodudur. Katilimeilarin bir boliimii din dersi igeriklerinin yetersiz ve teorik
kalmas1 sebebiyle manevi yonelimde din ogretiminin etkisiz hale geldigini
disiinmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmen ve 68renci goriislerinin degiskenlere
gore iki vaka modeli ve bu kod ile ilgili 6ne ¢ikan ifadeleri alt basliklar halinde asagida

verilmistir.
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a) Ogretmen Goriisleri

Din dersi igeriklerinin yetersiz ve teorik kalmasi kodu manevi yonelimi olumsuz
etkileyen faktorler kategorisinde arastirmaya katilan Ogretmenler tarafindan sik
tekrarlanan kodlardan biridir. Din dersi igeriklerinin yetersiz ve teorik kalmasi kodu
gorev yeri degiskenine gore iki vaka modeli Sekil 4.104’te verilmistir. Buna gore 12
imam hatip lisesi d6gretmeninin tamami ve 5 fen lisesi dgretmeninin 4'i din dersi
iceriklerinin yetersiz ve teorik kalmasi nedeniyle manevi yonelimde din egitiminin

etkisini yitirdigini diistinmektedir.

. Din Dersi Igeriklerinin
THL 12 Yetersizligi ve Teorik 4

Kalmas:

Sekil 4.104: Din Dersi iceriklerinin Yetersiz ve Teorik Kalmas1 Kodu
Gorev Yeri Degiskenine Gore iki Vaka Modeli

Katilimcilarin din dersi iceriklerinin yetersiz ve teorik kalmasi koduna iliskin ifadeleri
asagida verilmistir. Imam hatip lisesi meslek dersleri dgretmenleri konuyla ilgili

diisiincelerini sOyle dile getirmistir:

Akait ve Kelam dersleri kismi olarak bu alanlara deginse de bu manevi
vonelimi gekillendirecek boyutta degil. 10. sinifta felsefe dersleri yapiyoruz
mesela. Varolusa dair batili filozoflarin c¢esitli safsatalarvyla yiizlegiyor
ogrenciler. Ne yazik ki buna kars: argliman gelistiren bir Islam Felsefesi dersi
ile ogrencilere 151k tutamiyoruz. Boyle bir ders adi veya icerigimiz yok. Bu

biiyiik bir eksiklik. Ayni basamakta dersimiz olmali. (E-K-3)

Ders icerikleri ve mufredat bunu desteklemiyor zira. O nedenle din egitim
ogretim etkinliklerimiz yiizeysel ve kuramsal din sathinda kaliyor.
Bilinmeyene karst dini ol¢iiyii -simirlari- iyi ¢izmek lazim. Kelam ve Akaid

derslerinin de son yillara kalmadan verilmeli. (E-K-3)

Bu hususta eksik ve yetersiz oldugumuzu diistiniiyorum hem ders igerikleri

hem de 6gretmen niteligi a¢isindan. (E-E-4)

Bununla birlikte ders kitaplarinin ¢ok sikict oldugunu diistiniiyorum.

Miifredat ve igerik iyi ama konularin islenisi reel degil. (E-K-8)
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Bu noktada dini egitimde gegici olandan kalict olana yénelme hedefini
koymada din egitimlerimizin pek de deginmedigini diistiniiyorum. Bu dersler
ve miifredat ile béylesi bir alamin desteklendigini diisiinmiiyorum. Bugiin

diinyayt tehdit eden sey modern sekiiler tema. (E-K-3)

Imam hatip miifredati bana gore teorik diizlemde kaldigindan duygusal
anlamda maneviyat yiikleme soz konusu olmuyor. Yaratici ile bag kurmada
teorik dersten ziyade sloganist soylem etkilidir. Marslar... konferanslar...

filmler gibi... (E-E-4)

Duygu ve maneviyattan ¢ok bir din bilimi aktarimina déniigmiis durumda.
Kurumsal egitimin hedefledigi arzu ettigi ideal vatandas kurgusu var.
(E-E-7)
Elimizdeki duygudan mahrum igeriklerle manevi gelisim beklemek imkansiz.
(E-K-9)

Butin bu hususlar genel olarak bence din egitimi etkinlikierinin akademik
veri olarak kalmasina sebep oluyor, manevi yonelimi tekamiil ettirme alani

agilamiyor maalesef. (E-K-9)

Cogunlukla dersler teknik-akademik bilgi (nazariyat) boyutunda kaliyor.
Boylece de hayatla iliskilendirme durumu séz konusu degil. (E-E-4)

Mesela sabri konusurken sadece tamimlamalar: aktariyoruz, sabiwrli birey

yetistirme sonucuna ulagamryoruz. (E-K-10)

Din derslerinin teorik bilgi odakli olmasi, tanimlamalarin éne ¢ikarilmasi

gibi yontemler de oziimsemeyi zorlastirryor. (E-K-15)

b) Ogrenci Goriisleri

Din dersi igeriklerinin yetersiz ve teorik kalmasi kodu manevi yonelimi olumsuz

etkileyen faktorler kategorisinde arastirmaya katilan Ogrenciler tarafindan sik

tekrarlanan kodlardan biridir. Din dersi igeriklerinin yetersiz ve teorik kalmasi kodu

okul tiirli degiskenine gore iki vaka modeli Sekil 4.105°te verilmistir. Buna gore 17

imam hatip lisesi 6grencisinden 7'si ve 13 fen lisesi 6grencisinin tamami din dersi

iceriklerinin yetersiz ve teorik kalmasi nedeniyle manevi yonelimde din egitiminin

etkisini yitirdigini diistinmektedir.
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iHL

Din Dersi Igeriklerinin
7 Yetersizligi ve Teorik 13
Kalmasi

Sekil 4.105: Din Dersi iceriklerinin Yetersiz ve Teorik Kalmasi1 Kodu Gérev

Yeri Degiskenine Gore iki Vaka Modeli

Katilimeilar din dersi iceriklerinin yetersiz ve teorik kalmasi koduna iligskin goriislerini

asagida verilmistir. imam hatip lisesi 6grencilerinin konuyla ilgili diisiincelerini sdyle

ifade etmistir:

Din dersleri ¢ok yiizeysel kaliyor, bu agilardan etkili oldugunu
diisiinmiiyorum. (O-K-17)

Daha derinlestirilip bilin¢ olusturulmali. Bir¢cok kavram bununla ilgili olan-

sabuwr, kader, siikiir gibi- derslerde ogretiliyor ama sadece kavram bilgisi

olarak kaliyor ¢ogunlukla. (O-K-6)

Nesnel kalyor 0 yuzden yetersiz kaliyor. Nedir, ne degildir kismi égretiliyor
sadece. (O-E-24)

Arastirmaya katilan fen lisesi 6grencileri din dersi igeriklerinin yetersiz ve teorik

kalmasi koduna iligkin sunlar1 séylemislerdir:

Bunun bilgisi derslerimizde var elbette ancak deneyim yasatacak diizeyde
degil, bilmek yetmez, gerceklestirebilmek konusunda eyleme surtklemiyor
bizi. (O-K-31)

Ders kitaplarimin ¢are olmast miimkiin degil. Akil ve mantikla kanitlanabilir
olmali. Sadece sezgisel ve manevi olarak sorularumiza tatmin edici cevap
bulmak miimkiin degil. Sorgulama ve ispata dayali olmali. Daha ylzeysel ve
teknik bilgi boyutuyla yapiyoruz dersleri. Askin manevi deneyim yasamak bu

acidan pek miimkiin degil beklenmez de. (O-E-13)

Sadece bilgi ogreniyoruz, Allah'a yonelmeyi etkileyecek bir veri -igerik yok.
Bu hususa pek yardimcit olmuyor bence. Ben mesela 9. sinifta basladigim

yerdeyim maneviyat acisindan, Allah ile iliski kurma agisindan. (0-K-14)
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Benim anlamlandurma ile ilgili merakima cevap olacak derinlikte bir din
dersi icerigi yok. “Daha yuzeysel, dedigim gibi. Benim din dersinde aradigim

bir sey degil bu. Béyle hissetmiyorum. (O-E-30, 2)

Kendilik bilinci olusturmayr desteklemiyor, eksik kalwyor. Siklikla ezber
yvapryoruz. Yiizeysel konulari ve de daha ¢ok ibadet bilgisiyle muhatap
oluyoruz. Namaz, zekat gibi konular... Imana yonlendirilmiyor, maneviyati

verilmiyor. (O-K-36)

Teorik olarak 6greniyoruz bunu ama bu kavrami i¢sellestirmek baska bir

boyut. Bu bilgiyi bilince déniistiirmek kisiye kalan bir sey. (O-E-34)

Lise miifredatimiz bu konulari desteklemiyor. Dogru ve yanlisi yiizeysel

olarak konusuyoruz sadece. Bir par¢a bilinglendirme c¢abasi var ama

yetersiz. (O-E-33)

4.4.2.6. Egitimcilerin Yeterlik ve Yetkinliginde Diisiis

Manevi yonelimi olumsuz etkileyen faktorler kategorisi hiyerarsik kod alt kod modeline
gore olusan kodlardan altincisi “egitimcilerin yeterlik ve yetkinliginde diisiis” kodudur.
Katilmecilarin bir boliimii egitimcilerin yeterlik ve yetkinliginde diisiis sebebiyle manevi
yonelimde din 6gretiminin etkisiz hale geldigini diisiinmektedir. Arastirmaya katilan
ogretmen goriislerinin degiskenlere gore iki vaka modeli ve bu kod ile ilgili 6ne ¢ikan

ifadeleri alt basliklar halinde asagida verilmistir.

a) Ogretmen Goriisleri

Egitimcilerin yeterlik ve yetkinliginde diisiis kodu manevi yonelimi olumsuz etkileyen
faktorler kategorisinde arastirmaya katilan Ogretmenler tarafindan sik tekrarlanan
kodlardan biridir. Egitimcilerin yeterlik ve yetkinliginde diisiis kodu gorev yeri
degiskenine gore iki vaka modeli Sekil 4.106’da verilmistir. Buna gore 12 imam hatip
lisesi 0gretmeninden 6's1 ve 5 fen lisesi 6gretmeninden 1'i egitimcilerin yeterlik ve
yetkinliginde diislis nedeniyle manevi yonelimde din egitiminin etkisini yitirdigini

diistinmektedir.
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Egitimcilerin Yeterlik ve
Yetkinliginde Diisiig

[HL

1 Fen Lisesi

-]

Sekil 4.106: Egitimcilerin Yeterlik ve Yetkinliginde Diisiis Kodu Gorev Yeri
Degiskenine Gore Iki Vaka Modeli

Katilimcilara ait egitimcilerin yeterlik ve yetkinliginde diisiis koduna iligkin ifadeler
asagida verilmistir. Imam hatip lisesi meslek dersleri dgretmenleri konuyla ilgili

diisiincelerini sOyle dile getirmistir:

Bu hususta eksik ve yetersiz oldugumuzu diistiniiyorum hem ders igerikleri

hem de 6gretmen niteligi a¢isindan. (E-E-4)

Giinceline yetismek icin egitimciler olarak kendimizi giincellememiz
gerekiyor. (E-E-5)

Ogretmenin ders ici ve disindaki ilave cabalari, sosyal ve kiltiirel etkinlikler
giincel olay ve olgulari da kacirmadan 6grenciye hayatin iginde varolusu,

dini, yaraticyyr aktarmak etkili olabiliyor. (E-K-16)

Adanmig bir ogretmen... sevkle yapan... etkili olabiliyor din egitimi. Ancak

sadece bilgi aktarimindan ibaretse pek miimkiin degil... (E-E-7)

Tarihsel alternatifleri siklikla giindeme getiriyor ve modelliyoruz. Ancak
daha giincel ve reel motiflere ihtiyacimiz var. Bu alanda gelismeye ihtiyag
var. Guncel dil ve ge¢miste degil ginimuzde yasanan bir din maneviyat algis:
aktarmalyiz. (E-K-3)

4.4.2.7. Kat1 Kuralc1 ve Sekilci Egitim Anlayisi

Manevi yonelimi olumsuz etkileyen faktorler kategorisi hiyerarsik kod alt kod
modeline gore olusan kodlardan yedincisi “kat1 kuralc1 ve sekilci egitim anlayist”
kodudur. Katilimcilarin bir boliimii kati kuralci ve sekilci egitim anlayist sebebiyle
manevi yonelimde din 6gretiminin etkisiz hale geldigini diisiinmektedir. Aragtirmaya
katilan 6gretmen ve Ogrenci goriislerinin degiskenlere gore iki vaka modeli ve bu

kodla ilgili 6ne ¢ikan ifadeleri alt basliklar halinde asagida verilmistir.
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a) Ogretmen Goriisleri

Katt kuralc1 ve sekilci egitim anlayist kodu manevi yonelimi olumsuz etkileyen
faktorler kategorisinde aragtirmaya katilan 6gretmenler tarafindan sik tekrarlanan
kodlardan biridir. Kat1 kuralc1 ve sekilci egitim anlayis1 kodu gorev yeri degiskenine
gore iki vaka modeli Sekil 4.107°de verilmistir. Buna gore 12 imam hatip lisesi
ogretmeninin 1'i ve 5 fen lisesi 6gretmeninin 1'1 kat1 kuralci ve sekilci egitim anlayist

nedeniyle manevi yonelimde din egitiminin etkisini yitirdigini diistinmektedir.

) Kat1 Kuralci ve Sekilei ,

Egitim Anlayisi

Sekil 4.107: Kati Kuralc1 ve Sekilci Egitim Anlayis1 Kodu Gorev Yeri
Degiskenine Gore iki Vaka Modeli

Katilimcilarin kat1 kuraler ve sekilei egitim anlayisi koduna iligskin ifadeleri asagida
verilmistir. Imam hatip lisesi meslek dersleri 6gretmenleri konuyla ilgili diisiincelerini

sOyle dile getirmistir:

Din dersleri miifredati ¢ok agir ve ogrencileri algisini bozuyor bu. Mesela
10. Swnifta Yasin Suresini ezberlemeleri gerekiyor, bunun yerine anlamaya
odaklansak ezberden ka¢inan, zorlanan 6grenciyi de kazanmus oluruz. Ahlaki
temelleri 6nceleyerek sonra ibadet aliskanligi diyorum... Zorladigimiz zaman

Allah algist olumlu yerlesmiyor. (E-E-13)

Sekilsel ve kati din ve din egitimi diisiincesindeki egitimciler daha ¢ok formel
ibadetlerin normatif yonlerini 6ne ¢itkaran bakis agilarindan dolay: bu agidan

etki olusturmayabilir. Hatta d6grencileri din ve manevi alandan

uzaklastirabilir. (E-K-2)

b) Ogrenci Goriisleri

Kat1 kuralc1 ve sekilci egitim anlayis1 kodu gorev yeri degiskenine gore iki vaka
modeli Sekil 4.108’de verilmistir. Buna gore 17 imam hatip lisesi 6grencisinden 5'i ve
13 fen lisesi 6grencisinin 8'1 kat1 kuralc1 ve sekilci egitim anlayis1 nedeniyle manevi

yonelimde din egitiminin etkisini yitirdigini diisiinmektedir.
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THL

Kat1 Kuraler ve Sekilci —
Egitim Anlayis1 :

Sekil 4.108: Kat1 Kuralci ve Sekilci Egitim Anlayis1 Kodu Okul Tard

Degiskenine Gore Iki Vaka Modeli

Katilimcilarin kat1 kuraler ve sekilci egitim anlayisi koduna iliskin ifadeleri asagida

verilmistir. Imam hatip lisesi &grencileri konuyla ilgili diisiincelerini sdyle dile

getirmistir:

Nesnel kaliyor 0 yuzden yetersiz kaliyor. Nedir, ne degildir kismi égretiliyor
sadece. (O-E-24)

Miifredatt da g6z korkutucu geliyor. Kimisi de wumursamiyor bile dersi.
(O-E-11)

Cogu 6grenci sikiliyor benim gordiigiim. Bir de sinav baskist devreye girince

Din egitimlerinin bizim Allah ile iliskimize etki etmesi zorlasiyor. (O-E-10)

Zorla meslek dersleri dayatildiysa mesela ters tepebilir. Zorlanma ogrencinin
Allah ile arasint bozabilir. (O-K-7)

Zorlama ve diktenin ozellikle itici ve uzaklastiric: etkileri oluyor. (O-K-27)

Aragtirmaya katilan fen lisesi 6grencileri kat1 kuralci ve sekilci egitim anlayigi koduna

iliskin sunlar1 s6ylemislerdir:

Direk dgretmenin dikte etmesiyle, peygamberimizden 0Ornek vererek

aktarmasi ¢ok farkl etki olusturuyor. (O-E-30)

Kalp ciimlelerle problem ¢éziilmiiyor, sorunlarla basa ¢ikilmiyor maalesef.

Buradan yola ¢ikarak manevi agidan giiclenmek zor (O-E-16)

Dogmatik din egitimi basliyor, sonra ben neden buna inantyorum Ki

donemine gegiliyor. (O-K-14)

Baski ise daha da uzaklastiriyor biz gengleri. Arkadaslarimda da gérdiigiim
bu. Ozgiirligiin kisitlandigini diisiiniiyor, ényargilar da var tabii... (O-E-13)

Dogmatik ogretilere kapaliyim, her seyin nasil oldugunu sorgularim. Bu tarz
aciklamalar bu derslerde yok. (O-K-12)
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Baskict  6gretmenlere denk geldigimden orta okulda din derslerine,

maneviyata mesafeliydim. (O-K-32)

Acikgast ben biitiin dinleri 6grenmek isterdim. Coklu din egitimi olmali. Ve
begendigimiz dini se¢meliyiz. Islam’1 sectigimiz ongériisii ile sadece tarafli
ogreniyoruz. 12. sinifta az miktar var diger dinler. Ama 9-10 da olmali, asil

sorgulama o zaman yasaniyor ¢iinkii... (0-K-31)

4.4.2.8. Maneviyata Onyargih ve Olumsuz Yaklasim

Manevi yonelimi olumsuz etkileyen faktorler kategorisi hiyerarsik kod alt kod modeline
gore olusan kodlardan sekizincisi “maneviyata Onyargili ve olumsuz yaklagim”
kodudur. Katilimeilarin bir boliimii maneviyata 6nyargili ve olumsuz yaklagim
sebebiyle manevi yonelimde din 6gretiminin etkisiz hale geldigini diistinmektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grenci goriislerinin degiskenlere gore iki vaka modeli
ve bu kod ile ilgili 6ne ¢ikan ifadeleri alt basliklar halinde asagida verilmistir.

a) Ogretmen Goriisleri

Maneviyata onyargili ve olumsuz yaklasim kodu gorev yeri degiskenine gore iki vaka
modeli Sekil 4.109°da verilmistir. Buna gore 5 fen lisesi 6gretmeninin 2'si mameviyat
alanina Onyargiliyaklasim nedeniyle manevi yonelimde din egitiminin etkisini
yitirdigini diistinmektedir. Arastirmaya katilan imam hatip lisesi 6gretmenleri bu

konuda goriis bildirmemistir.

iHL Maneviyata Onyargili ve
— Olumsuz Yaklagim

2 Fen Lisesi

Sekil 4.109: Maneviyata Onyargih ve Olumsuz Yaklasim Koduna Okul Tiirii
Degiskenine Gore Iki Vaka Modeli

Ogretmenlerin maneviyata dnyargili ve olumsuz yaklasim koduna iliskin ifadeleri

asagida verilmistir. Fen lisesi 6gretmenlerinden E-K-10 ve E-K-15 konuyla ilgili

diisiincelerini soyle dile getirmistir:
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Liselerde din ve maneviyat alaninda olduk¢a sorgulayici bir tablo var. Cok

realistler. Hatta burun kivirict ve kiigiimseyici bile olabiliyorlar. (E-K-10)

Bu dgrenciler dine ve din derslerine mesafeli duruyor. (E-K-15)

b) Ogrenci Goriisleri

Maneviyata ényargili ve olumsuz yaklasim kodu okul tiiri degiskenine gore iki vaka
modeli Sekil 4.110°da verilmistir. Buna gore 17 imam hatip lisesi 6grencisinin 4'0 ve
13 fen lisesi 6grencisinin 2'si maneviyata 6nyargili ve olumsuz yaklasim nedeniyle din

derslerini manevi yonelim agisindan etkisini yitirdigini diistinmektedir.

i Maneviyata Onyargili ve —
‘ Olumsuz Yaklagim 2

Sekil 4.110: Maneviyata Onyargil ve Olumsuz Yaklasim Kodu Okul Tiirii
Degiskenine Gore Iki Vaka Modeli

Arastirmaya katilan 6grencilerin maneviyata dnyargili ve olumsuz yaklagim koduna
iliskin ifadeleri asagida verilmistir. Imam hatip lisesi dgrencileri konuyla ilgili
diistincelerini soyle dile getirmistir:
Her 6grenci din derslerini almaktan mutlu degil, bazilart uyuyor derste,
bazilar1 icin ¢ok itici olabiliyor. (O-E-11)
Bazi ogrenciler zorla imam hatip lisesine geliyor, iist diizey derslerle derin
alan bilgisi dayatilinca bu halde iken, bosluk olusur, hayatina yerlesmez o
bilgi. (O-E-10)
Zorla meslek dersleri dayatildiysa mesela ters tepebilir. Zorlanma 6grencinin
Allah ile arasini bozabilir. (O-K-7)
Deist biri zaten bu derslerin dgretilerini dinlemiyor. (O-E-11)

Arastirmaya katilan fen lisesi 6grencileri maneviyata 6nyargili ve olumsuz yaklagim

koduna iliskin sunlart s6ylemiglerdir:

Zaten mesela namaz kilin deseler sik sik bu ters teper bende ve birgok
arkadasimda. (O-K-12)

Bir zorlugun iginde iken sabwr kavraminin, tevekkiiliin, kaderin anlatiimast,

tavsiye edilmesi ¢ok can sikict oluyor. (O-E-16)
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4.4.29. Guvensiz ve Yanhs Bilgi Kaynaklari

Manevi yonelimi olumsuz etkileyen faktorler kategorisi hiyerarsik kod alt kod
modeline gore olugan kodlardan dokuzuncusu “giivensiz ve yanlis bilgi kaynaklar1”
kodudur. Katilimcilarin bir boliimii glivensiz ve yanlis bilgi kaynaklar1 sebebiyle
manevi yonelimde din 6gretiminin etkisiz hale geldigini diisiinmektedir. Arastirmaya
katilan 6gretmen ve 6grenci goriislerinin degiskenlere gore iki vaka modeli ve bu kod

ile ilgili 6ne ¢ikan ifadeleri alt bagliklar halinde agagida verilmistir.

a) Ogretmen Goriisleri

Guvensiz ve yanlis bilgi kaynaklari kodu manevi yénelimi olumsuz etkileyen faktorler
kategorisinde arastirmaya katilan dgretmenler tarafindan dikkat cekilen konulardan
biridir. Giivensiz ve yanlis bilgi kaynaklar1 gérev yeri degiskenine gore iki vaka
modeli Sekil 4.111°de verilmistir. Buna gére 12 imam hatip lisesi 6gretmeninin 3'U ve
5 fen lisesi 6gretmeninin 1'1 giivensiz ve yanlig bilgi kaynaklar1 nedeniyle manevi

yonelimde din egitiminin etkisini yitirdigini diisiinmektedir.

: . Giivensiz ve Yanhs Bilgi Brord
LIB0E i Kaynaklar 1

Sekil 4.111: Givensiz ve Yanhs Bilgi Kaynaklar1t Kodu Gorev Yeri Degiskenine
Gore ki Vaka Modeli

Katilimcilarin giivensiz ve yanlis bilgi kaynaklar1 koduna iliskin ifadeleri asagida
verilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler konuyla ilgili diisiincelerini soyle dile

getirmistir:

Karsilastiklar stipheye diisiiniicii fikirlere karsi yeterince donanima sahip

olmamalarina sebep oluyor. Ashinda ¢ok da giiclii ve anlamli olmayan

saldwrilar bile etkili olabiliyor bu yiizden. (E-K-17)
Zira glnimuzde yanlisa ulagmak bir tik otede... (E-E-13)
Gencler icin maalesef celdiriciler ¢ok fazla. (E-K-16, 3)

Olumsuz bir¢ok etki kaynagindan da bir parca korunabiliyor okuldaki din
dersleri sayesinde... (E-K-1)
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b) Ogrenci Goriisleri

Glvensiz ve yanlis bilgi kaynaklar1 kodu ile iliskili 1 imam hatip lisesi 6grencisi
glvensiz ve yanlis bilgi kaynaklar1 nedeniyle manevi yonelimde din egitiminin etkisini
yitirdigini diisiinmektedir. Fen lisesi 6grencileri arasinda bu koda iliskin goriis bildiren

yoktur.

Katilimcilarin gilivensiz ve yanlis bilgi kaynaklar1 koduna iliskin ifadeleri asagida
verilmistir. Imam hatip lisesi 6grencisi O-E-24 konuyla ilgili diisiincelerini sdyle dile

getirmistir:

Eksiklik var bu konuda. Her giin degisik bir akim ¢ikiyor neredeyse. Bu
noktada din derslerimizde daha ¢ok bilgilendirilip Nasil tutum alacagimizi
ogrenirsek hem kendimizle hem de ¢evremizde olup bitenlerle barisik oluruz,
kafamiz da karismadan. Yanhs: da dogruyu da daha net gériiriiz boylece (O-
E-24)

4.4.2.10. Sosyal Medyamn Olumsuz EtkKisi

Manevi yonelimi olumsuz etkileyen faktorler kategorisi hiyerarsik kod alt kod
modeline gore olusan kodlarin sonuncusu “sosyal medyanin olumsuz etkisi” kodudur.
Katilimcilarin  bir boliimii sosyal medyanin olumsuz etkisi sebebiyle manevi
yonelimde din 6gretiminin etkisiz hale geldigini diisiinmektedir. Arastirmaya katilan
Ogretmen Ve dgrenci goriislerinin degiskenlere gore iki vaka modeli ve bu kod ile ilgili

one c¢ikan ifadeleri alt basliklar halinde asagida verilmistir.

a) Ogretmen Goriisleri

Sosyal medyanin olumsuz etkisi kodu manevi yonelimi olumsuz etkileyen faktorler
kategorisinde arastirmaya katilan ogretmenler tarafindan sik tekrarlanan kodlardan
biridir. Sosyal medyanin olumsuz etkisi kodu gorev yeri degiskenine gore iki vaka
modeli Sekil 4.112’de verilmistir. Buna gore 12 imam hatip lisesi 6gretmeninin 5'i ve
5 fen lisesi 6gretmeninin 2'si sosyal medyanin olumsuz etkisi nedeniyle manevi

yonelimde din egitiminin etkisini yitirdigini diisiinmektedir.
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THL

Sosyal Medyanin

i Olumsuz Etkisi 2

Sekil 4.112: Sosyal Medyanin Olumsuz Etkisi Kodu Gorev Yeri Degiskenine

Gore iki Vaka Modeli

Katilimeilarin sosyal medyanin olumsuz etkisi koduna iliskin ifadeleri asagida

verilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler konuyla ilgili diisiincelerini soyle dile

getirmistir:

Gencler icin maalesef celdiriciler ¢ok fazla. (E-K-16)

Maneviyat alaniyla ilgili beslendikleri kaynaklar ise cogunlukla sosyal
medya ve akranlarindan égrendikleri... (E-K-10)

Bu eksiklik -manevi bosluk var ¢linkl- okulda tamamlanamadiginda baskaca

akimlara yonlendiriyor. (E-K-3)

Osrenci okuldaki din egitimi ile sosyal medya /gevre etkisi arasinda kaliyor.
Hatta bu etki galebe ¢aliyor. Cevresini bilingli olarak secen, lise din egitimini
cevresel faktorlerle biitiinlestirebilen o6grenci varlik bilincini ve evrenle

biitiinliik hissini olusturabiliyor bence. (E-K-1)
Ayrica gengler artik sadece okuldaki egitimden beslenmiyor, internet, sosyal
medya, ¢evirim i¢i platformlar vs. ... (E-E-5)

Ait olma duygusu da digerleri gibi sosyal medyadan da beslenen bir husus.
Ogrenciler farkli kaynaklardan degil, okulda din &gretmenlerinden
beslenmelidir. (E-E-13)

Dijital ¢aga takili kalan ve din derslerini 6nemsemeyen ogrenci algisinin

etkili oldugunu diigiiniyorum. (E-K-15)

b) Ogrenci Goriisleri

Sosyal medyanin olumsuz etkisi kodu okul tlrl degiskenine gore iki vaka modeli Sekil

4.113’te verilmistir. Buna gore 17 imam hatip lisesi 6grencisinin 2'si ve 13 fen lisesi

ogrencisinin 1'i sosyal medyanin olumsuz etkisi nedeniyle manevi yonelimde din

egitiminin etkisini yitirdigini diigiinmektedir.

197



I Sosyal Medyanin —
— 2 Olumsuz Etkisi 1

Sekil 4.113: Sosyal Medyanin Olumsuz Etkisi Kodu Okul Ttru Degiskenine
Gére Iki Vaka Modeli

Katilimeilarin sosyal medyanin olumsuz etkisi koduna iliskin ifadeleri asagida
verilmistir. Imam hatip lisesi 6grencileri konuyla ilgili diisiincelerini sdyle dile

getirmistir:

Eksiklik var bu konuda. Her giin degisik bir akim ¢ikiyor sosyal medyada.
Din derslerimizde daha ¢ok bilgilendirilip ne yapacagimizi ogrenirsek hem
kendimizle hem de ¢evremizde olup bitenlerle barisik oluruz, kafamiz da

karismadan. Yanhs: da dogruyu da daha net gériiriiz boylece. (O-E-24)

Bu konuda da sosyal medya etkisi din derslerinden fazla oluyor bende.
(O-K-6)

Popller kiltir biz gencleri bu alanda daha cok etkiliyor. Burada da

yalnizliktan kaginma duygusu yatiyor. (O-E-15)

4.5. Din Ogretimi ile Manevi Yonelim Arasindaki Tliski

Aragtirmaya katilan tim katilimeilarmn ifadeleri dogrultusunda din 6gretimi ile manevi
yOnelim arasindaki iliski temasi ile ilgili “olumlu iliski vardir”, “olumlu iliski yoktur”
ve “olumsuz iligki vardir” kategorileri olugsmustur. Temaya ait hiyerarsik kod-alt kod

modeli Sekil 4.114’te gdsterilmistir.

Din Ogretimi ve Manevi Yonelim Arasindaki
iliski

Olumlu Tliski Vardir . Olumsuz Iliski Vardir

‘Olumlu fligki Yoktur

Sekil 4.114: Din Ogretimi ile Manevi Yonelim Arasindaki iliski Temasi
Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli
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Din Ogretimi ve Manevi Yonelim Arasindaki fligki

Olumlu fliski Vardir 51% (24)
Olumlu Iliski Yoktur 47% (22)

Olumsuz fliski Vardir [ 2% (1)

0% 6% 12% 18% 24% 30% 36% 42% 48%  54%

Grafik 4.15: Din Ogretimi ile Manevi Yonelim Arasindaki iliski Temasi

Kategorilerinin Frekans ve Yiizdelik Degerleri

Tum katilimer kiimelerinde din 6gretimi ile manevi yonelim arasindaki iligki temasinin
kategorilerine ait frekans degerleri ise Grafik 4.15’te gosterilmistir. Buna gore frekans
degerleri sirastyla “olumlu iliski vardir” =24 (% 51), “olumlu iliski yoktur” f=22
(%47), “olumsuz iliski vardir” f=1 (%2) dir. Temaya ait kategorilerin kodlar1 ve
frekans degerleri ayr1 basliklar halinde degiskenlerine gore alt basliklar halinde

incelenecektir.

Din 6gretimi ile manevi yonelim arasindaki iliski temasina ait belge temelli iki vaka

modeli gore Sekil 4.115’te verilmistir.

Olumlu iliski Vardir
= /10/ _\\‘4\\
Ogretmenler
\\e\\ /15/
Olumlu fliski Yoktur

1

Olumsuz iliski Vardir

Sekil 4.115: Din Ogretimi-Manevi Ydnelim liskisi Belge Temelli iki Vaka
Modeli

Sekil 4.115’e gore, din 68retimi ile manevi yonelim arasinda iligki temasinda tiim
katilimcilar arasinda en sik tekrarlanan kod din 6gretimi ile manevi yonelim arasinda
olumlu iliski vardir (f=24) kodudur. Arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan en sik
tekrarlanan kod din 6gretimi ile manevi yonelim arasinda olumlu iligki vardir (f=10)
kodu, 6grenciler tarafindan en sik tekrarlanan kod da din 6gretimi ile manevi yonelim

arasinda olumlu iligki yoktur (f=16) kodudur.

Belge temelli iki vaka modelinde goriildiigii iizere arastirmaya katilan 17 6gretmenin

10°u ve 30 6grencinin 14’1 din 6gretimi ile manevi yonelim arasinda olumlu iligki
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oldugunu diistinmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6’s1 ve 6grencilerin 16’s1
din 6gretimi ile manevi yonelim arasinda olumlu iligski oldugunu diisiinmemektedir.
Arastirmaya katilan 1 6gretmen din 6gretimi ile manevi yonelim arasinda olumsuz

iliski oldugunu diigiinmektedir.

Din 6gretimi ile manevi yonelim arasindaki iliski temasi1 kategorilerine ait gorev yeri

degiskenine gore iki vaka modeli Sekil 4.116°da verilmistir.

//6/ \\4\\\
| = -
5\\ I

Sekil 4.116: Din Ogretimi-Manevi Yonelim Iliskisi Temas1 Gorev Yeri
Degiskenine Gore iki Vaka Modeli

Sekil 4.116°da goriildiigii Uzere arastirmaya katilan 12 imam hatip lisesi 6gretmeninin
6's1 ve 5 fen lisesi 6gretmeninin 4'U din 6gretimi ile manevi yonelim arasinda olumlu
iliski oldugunu diisiinmektedir. Imam hatip &gretmenlerin 5’i ve fen lisesi
ogretmenlerinin 1°1 din 6gretimi ile manevi yonelim arasinda olumlu iligki oldugunu
diisinmemektedir. Arastirmaya katilan 1 §gretmen din 6gretimi ile manevi yonelim

arasinda olumsuz iligski oldugunu diisiinmektedir.

Din 6gretimi ile manevi yonelim arasindaki iligki temas1 kategorilerine ait okul tiirii

degiskenine gore iki vaka modeli Sekil 4.117°de verilmistir.

Olumlu fliski Yoktur

¥ ,/7 . .
T

Olumlu liski Vardir

Sekil 4.117: Din Ogretimi-Manevi Yo6nelim Iliskisi Temasi1 Okul Tir(
Degiskenine Gore Iki Vaka Modeli

Sekil 4.117°te goriildiigii lizere arastirmaya katilan 17 imam hatip lisesi 6grencisinin

10'u ve 13 fen lisesi 6grencisinin 4'U din 6gretimi ile manevi yonelim arasinda olumlu
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iliski oldugunu diisiinmektedir. Imam hatip lisesi dgrencilerinden 7’si ve fen lisesi
ogrencilerinden 9’u din 6gretimi ile manevi yonelim arasinda olumlu iliski oldugunu
diisinmemektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerden higbiri din dgretimi ile manevi

yonelim arasinda olumsuz iliski oldugunu diisiinmemektedir.

45.1. Olumlu iliski Vardir

Din 06gretimi ile manevi yonelim arasindaki iligki temasi olumlu iligki vardir
kategorisine ait belge grubu temelli iki vaka modeli Sekil 4.118’de verilmistir. Buna
gore arastirmaya katilan 17 6gretmenden 10’u din Ogretimi ile manevi yonelim
arasinda olumlu iliski oldugunu ifade ederken 30 O6grenciden 14°t olumlu iligki

kurdugunu ifade etmistir.

(")gretmenler 10 Olumlu Tligki Vard1r‘ 4

Sekil 4.118: Olumlu Iliski Vardir Kategorisi Belge Grubu Temelli iki Vaka
Modeli

a) Ogretmen Goriisleri

Din 6gretimi ile manevi yonelim arasindaki iliski temasi olumlu iliski vardir
kategorisine ait gorev yeri degiskenine gore iki vaka modeli Sekil 4.119’da verilmistir.
Buna gore arastirmaya katilan 12 imam hatip lisesi 6gretmeninden 6’s1 din 6gretimi
ile manevi yonelim arasinda olumlu iligki oldugunu ifade etmistir. Arastirmaya katilan
5 fen lisesi 6gretmeninden 4’1 din 6gretimi ile manevi yonelim arasinda olumlu iligki

oldugunu ifade etmistir.

[=2]

[HL |01umlu liski Vardlr‘ 4 Fen Lisesi

Sekil 4.119: Olumlu iliski Vardir Kategorisi Gorev Yeri Degiskenine Gore
ki Vaka Modeli

Katilimeilarin  din  6gretimi ile manevi yonelim arasinda olumlu iligki vardir
kategorisine iliskin ifadeleri asagida verilmistir. Arastirmaya katilan fen lisesi

ogretmeni E-K-10 konuyla ilgili diisiincelerini soyle dile getirmistir:
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DIKAB ders kitaplarinda icerik olarak yaraticiyla iliskivi giiclendirmeye
yonelik argimanlar olmakla beraber bunlarin 6grenciye ulasmasinda sikinti
var... igerikler sikici... Liselerde din ve maneviyat alaminda oldukca
sorgulayict bir tablo var. Cok realistler. Hatta burun kiviricr ve kiigiimseyici
bile olabiliyorlar. Egitimcilerini sevmiyorlarsa direk bu alana kendilerini
kapatiyorlar. Bu durumda &gretmenin rolii 6ne ¢ikiyor. Ogretmen askin
varlikla iliskiyi akademik bilgi boyutunda da birakabilir, ya da ibadet ve
tecriibelerini anilastirarak, duygu katarak manevi yonelise de evirilmesini

saglayabilir. (E-K-10)

Ibadet/kulluk  kavramimin ne oldugunu tam olarak kavrayamadigimiz,
ogrencilerimize de bunu aktaramadigimizi diisiintiyorum. Yani ibadeti namaz,
orug, hac, zekattan ibaret saniyoruz. Genglere de dyle anlatiyoruz. Bizim din
ogretimi programimiz buradan itibaren eksik... Oysa tespih ¢cekmek, Allah’
zikretmek, "suphanallah” demek de hem sadakadir (hadise gore) hem de
kulluktur, ibadettir. Cocuklarimin nafakast icin ¢alismak baba icin ibadettir.
Ama baktigimizda biz ogretmenler din ile hayati ayiriyoruz. (E-E-5)

Imam hatip lisesi meslek dersleri 6gretmenleri konuyla ilgili goriislerini sdyle dile

getirmislerdir:

Imam hatip lisesindeki meslek dersleri anlam arayisi agisindan ¢ok iyi bir
firsat. Ogrencinin istekliligi arttik¢a sorulara cevap olma orani da artiyor.
Hatta isteksiz 6grencide bile bu alanda farkindalik olusturuyor. Anlam
arayisina yoneltiyor, dogru sorulari sorup dogru kaynaklardan cevap
bulma imkani buluyor J&grenciler bu sayede. Olumsuz bircok etki

kaynagindan da bir parca korunabiliyor boylece. (E-K-1)

Liselerde verilen din egitiminin bu sorgulamaya cevap verebilecek nitelikte
olmas: gerek. DIKAB dersi miifredatimn bu noktada yardimci oldugunu
diistintiyorum. Tabi ki imam hatip olmayan okullarda ders sayisinin azlig
sebebiyle doyurucu bir icerik sunmak miimkiin degil fakat en azindan
ogretmenin anlayisli, ogrencileri soru sormaya ikna edici tavri ile onlarla

saglikl bir diyalog gelistirmesine zemin hazirlayabilir. (E-K-17)

Eksilerine ve eksiklerine ragmen yine de din egitiminin genglerin soru ve

sorunlarina cevap bulmaya yardimct oldugunu, anlam arayisina destek
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oldugunu diistiniiyorum. Din ve maneviyat bir bicimde giindemlerine giriyor

ve bunun mutlaka er ya da geg¢ doniisii olacaktir. (E-K-8)

Din egitimlerinin anlam arayislart hususunda onlar itizerinde olumlu etkisi
olduguna sahit oluyorum. Kendi i¢lerindeki sorgulamalarinda dahi olumlu
katkist var. Varlik sebeplerine daha kiymetli anlamlar yiikleyebiliyorlar.
Bireysel tecriibeler ¢ok én plana ¢ikmakta giiniimiizde. Imam hatip lisesi
ogrencilerinde de bu duruma sahit oluyoruz zaman zaman. Eger bu alani

dogru destekler ve yonlendirirsek manevi yonelis ve giiciine katki saglamuis

oluruz. (E-K-11)

Maneviyat alaninda kendini gelistirmenin 6grenci niteligi ile iliskilendirilebilecegine

dair diisiincelerini E-K-2 sdyle dile getirmistir:

Bu durumun okulun kalitesiyle iliskili oldugunu diisiniyorum. Bu okullarda
ogrenciler de kaliteli oluyor ve anlama kavrama diizeyi artryor. Bu diger
derslerde oldugu gibi din-maneviyat egitiminde de gegerli bence. Bilgiden
¢ok bilince odaklanabiliyor. Zaten bizim okul tiirlerinde ogrenci zaten
aileden dini bilgi temeliyle geliyor. O nedenle akademik din bilgisi yerine
farkindalik  ve anlami  sorgulama  bilincine odaklanarak  bunu

ger¢eklestirmemiz miimkiin oluyor. (E-K-2)

Bireyselligin ¢ok 0n plana ¢ikarilip pompalandigi ginimiz atmosferinde bile
din egitimleri sayesinde o&grencilerin sorumluluk duygusuna eristigini
gormekteyim. Hem aileden aldigi temel din egitimi hem okul din egitimi
sayesinde olusuyor bu biling. Gayretli ve sorumluluk bilinci iyi diizeyde
ogrencilerimizde. Rabbine, topluma, aileye, iimmete, kendine karsi
sorumluluk duyuyor ogrencilerimiz ve bu din egitim ders ve etkinlikleri

sayesinde oluguyor. (E-E-14)

b) Ogrenci Goriisleri

Din 6gretimi ile manevi yonelim arasindaki iliski temast Olumlu iligki vardir
kategorisine ait okul turt degiskenine gore iki vaka modeli Sekil 4.120°de verilmistir.
Buna gore arastirmaya katilan 17 THL 6grencisinden 10’u din &gretimi ile manevi
yonelim arasinda olumlu iliski oldugunu ifade ederken 13 fen lisesi 6grencisinden 4’1

olumlu iliski kurdugunu ifade etmistir.
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[HL 1 ‘Olumlu fligki Vardlr‘ 4

Sekil 4.120: Olumlu Tliski Vardir Kategorisi Okul Tiirii Degiskenine Gore
iki Vaka Modeli

Arastirmaya katilan 6grencilerin din 6gretimi ile manevi yonelim arasinda olumlu
iliski vardir kategorisine iliskin ifadeleri asagida verilmistir. Imam hatip lisesi
ogrencileri din 6gretimi ders igerikleri ve etkinlikleri ile manevi yonelim arasinda

olumlu iliski oldugunu diisiindiiklerini sdyle ifade etmislerdir:

Merakli olan ve sorgulayanlar i¢in din dersleri kapi araliyor bu agidan
bence. Ogretmenin rolii ve yonlendirip rehberlik etmesi de cok énemli bence.
Sadece miifredata bagh kalarak olmaz. Akad derslerinde zaman zaman

guindeme geliyor bu hususlar. (O-K-17)

10. swnfta din dersleri ¢ok yogun oluyor. Cok soru sorma imkani buluyorduk.
Eger 6grencinin ilgisi varsa derse -maneviyata bu a¢idan fayda gérebiliyor
bence, benim ¢ok ilgim yoktu ama ilgili arkadaslarim sorularina cevap

buluyordu. (O-K-6)

Bu konuda dersin kendisi ve kitaplardan ¢ok hocalarin yonlendirmesi etkili
oluyor bende. Mesela Siyer anlatirken ekstra bilgi verip soru isaretlerimizin
giderilmesi, derste ve dersin disinda bize zaman ayirilmas: daha etkili.
(O-K-5)

Bu konuda dersin kendisi ve kitaplardan ¢ok hocalarin yonlendirmesi etkili
oluyor bende. Mesela Siyer anlatirken ekstra bilgi verip soru isaretlerimizin
giderilmesi, derste ve dersin disinda bize zaman ayirilmas: daha etkili.
(O-K-5)

Kendi maneviyatimi kazanmakta ve dini ogrenmekte yardim ediyor tabii
¢linkii bana yol gosteriyor, onun disinda benim kendimle ilgili bir biling
kazanmama etki etti mesela normal goriislerim de daha farklilasti buradaki
arkadas cevremiz, arkadas gurubumuz c¢ok etkili. Ozellikle de bazi
hocalarimizin bizi bilin¢lendirmeye, bir seyler katmaya c¢alismasi ailede

ogrendiklerimizden daha cok tesir ediyor. (O-E-1)
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Ancak dindar olmayan ve temel dini egitim vermeyen aile cocuklar icin okul
din egitiminin bir yonlendirici olmasi miimkiin bu konuda. Ogretmenlerin
ozel cabalar: bu konuda daha cok ise yerer. Inanmak isteyen ogrenci igin

malzeme var din dersi iceriklerimizde, isteyen alir. (O-K-29)

Bu okula geldigimde direk din egitimleri ile maruz kaldim ve sorgulamadan
da kabul ediyorum égrendikierimi. Akaid ve Fikih derslerinde kendilik bilinci
ile ilgili igerikleri 6grendikce giindemime giriyor bu konular. Farkina
varmasam da bu bilinci a/mws oluyorum dolayisiyla. Manevi diinyamizi boyle

sekillendiriyor bence din dersleri, maruz kalma etkisiyle... (O-K-27)

Elbette lise din dersleri de bunu pekistirir, artabilir. Ozellikle 6gretmenlerin
bire bir model olmalart burada ¢ok daha etkili olabilir. Ozellikle erken

vaslarda bu egitimi alamayanlarla 6gretmenler daha yakindan ilgilenmesi

guzel olur. (O-E-25)

Arastirmaya katilan fen lisesi 6grencileri din dersleri ile manevi yonelim arasinda

olumlu iliski oldugunu diistindiiklerini su sozlerle ifade etmislerdir:

Liseye kadar benim goriisiime gore din egitimi temeline sahip olunmall,
manevi goriis olusmali, tabii lise din dersleri de bir parca etkili ve avantaji.
(O-E-33)

Derslerimizin iceriklerinde bu konular var. Hem bu konularin anlatiimast
hem de sorularimiza hocamizdan aldigimiz cevaplar kendilik bilinci

olusmasinda yardimct oluyor. (O-K-31)

Rolu var evet. Kismi bir etkisi var ancak yetersiz. Kitaba ve miifredata bagh

ilerleniyor, bu nedenle yeterli gelmiyor. (O-K-37)

45.2. Olumlu Tliski Yoktur

Din 6gretimi ile manevi yonelim arasindaki iligki temas: olumlu iliski yoktur
kategorisine ait belge temelli iki vaka modeli Sekil 4.121°de verilmistir. Buna gore
aragtirmaya katilan 17 6gretmenden 6’s1 din 6gretimi ile manevi yonelim arasinda
olumlu iligki olmadigin ifade ederken 30 6grenciden 16’s1 din dersleri ile manevi

yonelim arasinda olumlu iliski kuramadigini ifade etmistir.
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6 ‘Olumlu Tiski Yoktur‘ 16

Sekil 4.121: Olumlu fliski Yoktur Kategorisi Belge Temelli iki Vaka Modeli

a) Ogretmen Goriisleri

Din 6gretimi ile manevi yonelim arasindaki iligki temasit olumlu iligki yoktur
kategorisine ait gorev yeri degiskenine gore iki vaka modeli Sekil 4.122°de verilmistir.
Buna gore arastirmaya katilan 12 imam hatip lisesi 6gretmeninden 5°i din 6gretimi ile
manevi yonelim arasinda olumlu iliski olmadigini ifade etmistir. Arastirmaya katilan
5 fen lisesi 6gretmeninden 1’1 din 6gretimi ile manevi yonelim arasinda olumlu iligki

olmadigini diistiinmektedir.

o

Olumlu iliski Yoktur 1

Sekil 4.122: Olumlu iliski Yoktur Kategorisi Gorev Yeri Degiskenine Gore
Iki Vaka Modeli

Katilimcilarin din 6gretimi ile manevi yonelim arasinda olumlu iliski yoktur
kategorisine iliskin ifadeleri asagida verilmistir. Arastirmaya katilan imam hatip lisesi

ogretmenleri konuyla ilgili diisiincelerini soyle dile getirmistir:

Genelleme yapmak zor tabii bu hususta ama emin oldugum bir sey var
elimizdeki duygudan mahrum iceriklerle manevi gelisim beklemek imkansiz.
Ancak, akademik bilgi bazinda da kalsa gelecek yasantilarinda belki olumlu
sonuglar gormek miimkiin. Yaraticiyla iliski konusuna gelince de bizdeki
ogrencilerin Allah ile problemleri yok, aileden de bir din egitimi ge¢misleri
var. Yani bir taklidi inanig var ama neye karsilik gelir bu inang burasi
bosluklar iceriyor. Ritiiellere baghlik anlaminda ise fazla mesafe
alabildigimizi -bu egitim formatinda- diigiinmiiyorum. Sunu rahatlikla ifade
etmek isterim ki son dénemlerde yayginlastirilan "imam hatiplerde deist -ateist
ogrenciler artiyor" soyleminin benim de iginde bulundugum bu sahada bir
karsiligi, gercekligi yok, miinferit birka¢ vaka soz konusu yalnizca... (E-
K-9)
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Lise din egitimlerinin ogrencilerin hayati anlamlandirmas: konusunda yeterli
oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii teori ve pratik arasinda ikilemde kalryorlar.
Ogrendiklerini uygulama konusunda... yasantisina sokamiyor. Gergekten ben
bu verilen din egitiminin tam anlamiyla yeterli oldugunu da diisiinmiiyorum.
(E-E-6)

Actk¢a ifade etmem gerekirse ders bazinda imam hatiplerde varolussal
bilinci sekillendiren bir etkinin oldugunu diisiinmiiyorum. Cogunlukia dersler
teknik-akademik bilgi (nazariyat) boyutunda kaltyor. Béylece de hayatla
iliskilendirme durumu séz konusu degil. Ancak birebir ogrenci ogretmen
iletisiminde bu etkinin olugmasi miimkiin oluyor. Ders disi ilgi ve ¢aba
gerekiyor. Burada dersler teorik boyutta kaliyor ve fragman sunuyor bi
anlamda. Biz meslek dersi ogrencilerin bu etkiyi olusturmak icin birebir
iletisim halinde olmak gerektigini diistintiyorum. EV okullart... kulupler gibi...
ogrenci varolussal soru ve kaygilarini ¢ekinmeksizin rahatlikla soracak
ortami bulabilmelidir. (E-E-4)

Ben burada din egitimimizle ilgili soyle bir celiski goriiyorum. Tarihsel
alternatifleri siklikla giindeme getiriyor ve modelliyoruz. Ancak daha giincel
Ve reel motiflere ihtiyacimiz var. Giincel dil ve ge¢miste degil giintimiizde
yasanan bir din maneviyat algist aktarmalvyiz. Anlam arayislarina gelince
bunun daha ¢ok ailedeki din egitiminde daha erken yagslarda sekillendigini
diigiiniiyorum. Hi¢ din egitimine maruz kalmadiysa lise meslek dersleri
egitimi ile anlam arayisint sekillendirmesi miimkiin goriinmiiyor. Akait ve
Kelam dersleri kismi olarak bu alanlara deginse de bu manevi yonelimi
sekillendirecek boyutta degil. 10. sinifta felsefe dersleri yapiyoruz mesela.
Varolusa dair batili filozoflarin ¢esitli safsatalariyla yiizlesiyor ogrenciler.
Ne yazik ki buna karst argiiman gelistiren bir Islam Felsefesi dersi ile
ogrencilere stk tutamiyoruz. Boyle bir ders adi veya icerigimiz yok. Bu biyuk
bir eksiklik. Ayni basamakta dersimiz olmali. (E-K-3)

Gengler deist veya ateist olurlarsa daha kul olduklar: zannina kapilvyyorlar.
Sekiiler diinyamin daha renkli olacagi hissine kapilyorlar... Sadece
bilinglenmek ve 6giit almak isteyenler hari¢ manevi yonelimlerinde onlara

lise din egitimi ile ulagilabildigini diisiinmiiyorum. (E-K-15)
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Mufredat esnekligi, serbestligi getirilmeli. Boylece Ogretmen marifetine alan
acilmali. Ol¢me degerlendirmeye indirgenmis, miifredata sikistirilmis din
egitimi 6gretimi ile manevi yonelim kazanimlar: elde etmek olduk¢a zor ve

kisith kalacak diye diisiiniiyorum. (E-K-16)

b) Ogrenci Goriisleri

Din 6gretimi ile manevi yonelim arasindaki iliski temasi olumlu iliski yoktur
kategorisine ait okul tiirli degiskenine gore iki vaka modeli Sekil 4.123’te verilmistir.
Buna gore arastirmaya katilan 17 THL 6grencisinden 7’si din 6gretimi ile manevi
yonelim arasinda olumlu iligki olmadigini ifade ederken 13 fen lisesi 6grencisinden

9’u olumlu iliski olmadigini ifade etmistir.

IHL 7 Olumlu iligki Yoktur 9

Sekil 4.123: Olumlu iliski Yoktur Kategorisi Okul Tirii Degiskenine Gore
Iki Vaka Modeli

Arastirmaya katilan 6grencilerin din 6gretimi ile manevi yonelim arasinda olumlu
iliski yoktur kategorisine iliskin ifadeleri asagida verilmistir. Imam hatip lisesi
ogrencileri din o6gretimi ders igerikleri ve etkinlikleri ile manevi yonelim arasinda

olumlu iligki oldugunu diisiinmediklerini s0yle ifade etmislerdir:

Su an verilen dini egitimle bunu alamadik, yeterli degil yani. Farkli kavramlar
kullaniliyor mesela, maneviyatla, felsefeyle ilgili bunlar: tam anlamiyorum,
daha ¢ok a¢iklama yapiimali. Ders kitaplar: da bizi stmirlyyor. Hoca oradaki
miifredat: vermek zorunda ama gercekten detayli agiklanmas: gereken konular
arka planda kaliyor, giinliik hayatta kullanacagimiz ve sahip olmamiz gereken
bilgi birikimini alamiyoruz diye diisiiniiyorum. (O-E-2)

Maneviyat insamin Allah’la yakinhgi, Allah'a olan sevgisi... Okuldaki din
derslerinin maneviyat agisindan ¢ok bir sey kattigini diisiinmiiyorum. Daha
¢ok bilgi var burada. Tarih, olaylar... Ben manevi yoniimii okul disi
okumalardan aldim. -Risale- okul akli dolduruyor. Kalbi doldurdugunu
diisiinmiiyorum pek. (O-E-8)

O yaslar kendini kegfetme soru ve sorgulamalarimin en yogun yasandigi
donemler. Meslek derslerinin hazirlitk sinifinda hig verilmemesi-Akaid gibi
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Kelam gibi- dgrencilerde bu arayis agisindan bosluk olusturuyor. En ¢ok
ihtiva¢ duyulan zaman oysaki... Ayrica ogretmene de dayali bu, kitaba bagh
ve ezbere dayali giderse faydasi olmuyor. (O-E-9)

Okullardaki din egitimleri maalesef sinav odakii, not almak igin ders dinleyip
calistyoruz ¢ogu zaman. Bu sebeple kendilik bilincine, maneviyata etki
etmiyor. Dengeli olmali, not da énemli ama hayatimiza da etki edebilmeli. Bu
derslerle ilgili sztnavdan sonra aklimizda bir sey kalmiyor. Davranislarimiza,

hayatimiza etki etmiyor. (O-E-10)

Sunu ifade etmeliyim, égrencilerin ¢ogu burada din dersi almaktan memnun
degil. Gerek Islam’la dzdeslesmesinden, gerek 11. sumfta daha onemli isleri
oldugunu diisiindiigiinden-angarya gormek- albenisi yok. Miifredati da goz
korkutucu geliyor. Kimisi de umursamuyor bile dersi. Yiizde kirklarda kalir

etki orant... Béyle olunca da pek etki etmiyor. (O-E-11)

Bizim okulumuz gibi okullarda 6grenciler kariyer odakli oluyor. Bu sebeple
ve bu cevrede kendilik bilinci olusturmak, bu meselelere kafa yormak pek
mumkiin olmuyor. Din egitimi igeriklerinin de bu sorulara cevap bulduracak
derecede etkin-yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii énce bu atmosferin
olusmast gerek, herkes kendi kariyeri pesinde kosarken, akademik odakliyken
nasil olacak bu? (O-E-26)

Arastirmaya katilan fen lisesi 6grencileri din dersleri ile manevi yonelim arasinda

olumlu iliski oldugunu diisiinmediklerini su sozlerle ifade etmislerdir:

Manevi yonelim ihtiyacina cevap olacak derinlikte bir din dersi icerigi yok.
Daha yiizeysel, dedigim gibi. Benim din dersinde aradigim bir sey degil bu.
Boyle hissetmiyorum. Daha ¢ok dindarlik 6gretme boyutu var din derslerinin.
(O-E-30)

Actkgast ben fen liselerindeki 6grencilerin boyle bir giindemi oldugunu
gérmlyorum. Tamamen sinav odakli bir hayat var hepimizin derdi YKS. Din
dersleri de bu akisi degistirmiyor. (O-E-16)

Bize direk on kabulle inaniyor oldugumuzu diisiinerek din egitimi vermeye
bagsliyorlar. Bunun yerine bize akil ve mantikia desteklenerek sorgulamalara

cevap bularak ikna olarak ogretilse daha verimli olur. Ve ikna olan seger. Cok
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erken veriliyor din egitimi bence. Lise din dersi iceriginin kendilik bilinci

kazanmaya bir etkisi olacagini sanmiyorum. (O-K-14)

Bu ders kitaplarimin ¢are olmasi miimkiin degil. Akil ve mantikla
kanitlanabilir olmali. Sadece sezgisel ve manevi olarak sorularimiza tatmin
edici cevap bulmak miimkiin degil. Sorgulama ve ispata dayali olmali.” (O-
E-13)

Bizim temas ettigimiz konular, ders icerikleri bunla pek iliskili degil bence.
Bir de derse bakis acisi bu hususu etkiliyor, angarya ders olarak géraliyor.
Hic temeli olmayan bir égrenci hele, bu konularla pek ilgilenmiyor bile. ” (O-
K-12)

Okul din egitimi bence yapus: itibariyle bu konular: besleyemez, noksan kalr,
yani egitimin kendisi degil eksik olan bence, bu alan derslerin Otesinde bir
sey. Daha kisisel caba gerekir. (O-E-34)

Fen lisesinde sadece din dersi bunun icin yeterli degil bence. Islenmesi
gereken bir miifredat var ve kendilik bilinciyle ilgili sorularimiza pek sira

gelmiyor, gelse de kisa kisa geg¢iliyor. Kisisel ¢cabalar gerekli. (O-K-35)

Lise din dersleri kendilik bilinci olusturmay: desteklemiyor, eksik kalryor.
Siklikla ezber yapiyoruz. Yiizeysel konular: ve de daha ¢ok ibadet bilgisiyle
muhatap oluyoruz. Namaz, zekat gibi konular... Imana yénlendirilmiyor,

maneviyati verilmiyor. (O-K-36)

45.3. Olumsuz lliski Vardir

Din ogretimi ile manevi yonelim arasindaki iliski temasi olumsuz iliski vardir
kategorisine ait belge temelli iki vaka modeli Sekil 4.124’te verilmistir. Buna gore
aragtirmaya katilan 17 6gretmenden 1’1 din O0gretimi ile manevi yonelim arasinda
olumsuz iligki oldugunu diisiindiiglinii ifade etmistir. Aragtirmaya katilan 30 6grenci
arasinda din O6gretimi ile manevi yoOnelim arasinda olumsuz iliski oldugunu

diisiindiigiinii ifade eden olmamustir.

' Olumsuz Iliski Vardir Ogrenciler

Sekil 4.124: Olumlu iliski Yoktur Kategorisi Okul Tiirii Degiskenine Gore
ki Vaka Modeli
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Katilimcilardan imam hatip lisesi 6gretmeni E-E-13 din 6gretimi ile manevi y6nelim

arasinda olumsuz iligki vardir kategorisine iliskin diisiincesini sdyle dile getirmistir:

Oncelikle sunu belirtmek isterim, din ogretimini okulun yapiyor olmasi din
ile maneviyat ile 6grenci arasindaki mesafeyi artirtyor. Miifredat igeriginde
ogrenciye hitap edilememesi, not etkenini 6grenciyi olumsuz etkilemesi... dini
iceriginin, kavramlarinin, ruhunun ogretilmesini olumsuz etkiliyor. (E-

E-13)

4.6. Kod Bulutu

Tiim katilimeilarin ifadelerinin yogunluk durumuna gore kod bulutu dagilimi Sekil
4.125°te gosterilmektedir. Bylk punto ile yazilan kodlar katilimcilar tarafindan fazla
kullanilan ifadeleri gosterirken, kiigiik puntolu olarak gosterilen ifadeler kodlarin
gorece daha az kullanildigini ifade etmektedir. Kod bulutu olusturulurken frekans

degeri 12 ve iizeri olan kodlar esas alinmustir.

Din Dersleri Kendilk Bilini Olusturmaya Hizmet Etmez

Olumlu lliski Vardir Yaraticrya Baglanma Etkisi Olugturur

Akademik Bagart Kaygis
Toplumla Barigik Olma ve Higkaler Kurmay! Etkiler

Kendiyle Bangik ve Huzurlu Olmay Destekler = Din Dersleri Anlam Arayisim Desteker
v

Din Dersi Ioeriklerinin Yetersizfgi v Teorik Kalmas

Ohumlu ligki Yoktur - Egitimellerin Rol-Modelig
Sanat, Spor ve Kl Etkinikleri ~ Akran Ofrenme Etks

Manevi Bagacikma Becerisini Destekler

Yaratity Bilmeye-Tammaya Olumlu Etkisi Vardir
Doga ve Even e Sagukl liskyi Ecler - Din Dersleri Viedan Geliimini Destekler
Dua ve fhadet Yagantisinda Ohumlu Etki Olugturur

Evrenle Biltinlik Duygusu Gelistirmeye Katka Saglar

Dus ve badet Yagantisnds Olumlu Et Olugturmaz

Sekil 4.125: Tiim Katiime1 Gruplari iceren Kod Bulutu
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Sekil 4.125’¢ gore tiim katilimc1 gruplarina gore oOne c¢ikan kodlar soyledir:
Arastirmacilar tarafindan en sik tekrarlanan kod "toplumla barisik olma ve iliskiler
kurmay1 etkiler” kodudur. Arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grencilerin biiyiik bir
kism1 din 6gretimi ders ve etkinliklerinin toplumsal uyum ve barisa katki sagladigini
diisiinmektedir. Arastirmacilarin tamamina gore en ¢ok tekrarlanan ikinci kod “din
dersi igeriklerinin yetersizligi ve teorik kalmasi” kodudur. Arastirmaya katilan
Ogretmen ve O0grencilerin ¢cogunlugu din dersi igeriklerindeki eksiklikler ve pratikten
uzak olus nedeniyle din 6gretiminin dgrencilerin manevi yonelimleri tizerinde tesirini
yitirdigini distinmektedir. Yine arastirmanin tamamini igeren kod bulutuna gore
katilimcilar tarafindan siklikla tekrarlanan 3. kod ise “manevi basa ¢ikma becerisini
destekler kodudur. Buna gore arastirmaya katilan Ogretmen ve Ogrencilerin
cogunluguna gore din Ogretimi dersleri ve etkinlikleri 6grencilerin karsilastiklar
problemlere ve yasamsal zorluklara karsi1 dayanikliligini artirmakta ve ¢oziim Uretme
becerilerini gliglendirmektedir. Kod bulutunda dikkati ceken diger bir husus akademik
basar1 kaygisini 6grencilerin manevi yonelimlerindeki etkisidir. Katilimeilarin ¢oguna
gore merkezi sinavlarin olusturdugu kaygi ve gelecek endisesi sebebiyle dgrencilerin

manevi yonelim ihtiyaclarina gereken ehemmiyet gosterilememektedir.

Evrenle Biitiinliik Duygusu Gelistirmeye Katki Saglar
Egitimeilerin Yeterlik ve Yetkinliginde Diisiig
Olumlu "lSkl Vardir Din Dersleri Anlam Arayisini Destekler

Manevi Basactkma Becerisini Destekler

Dua ve ibadet Yasantisinda Olumlu Etki Olugturmaz )
Kisisel Manevi Tecriibeler ile Olumlu fligkisi Vardie - Olumlu lligki Yoktur

Sanat, Spor ve Kiltiir Etkinlikleri . ogane s
Toplumla Barigik Olma ve ligkiler Kurmay Etkiler

Din Dersi Iceriklerinin Yetersizligi ve Teorik Kalmasi
Akademik Bagart KaygIst s vambetsine
Doga ve Evren ile Saghkh liskiyi Etkiler Egitimcilerin Rol-Modelligi

Dua ve [badet Yasantisinda Olumlu Etki Oluturur
Yaraticiy1 Bilmeye-Tamimaya Olumlu Etkisi Vardir

Yaraticrya Baglanma Etkisi Olugturur
Din Dersleri Vicdan Geligimini Destekler

Sekil 4.126: Ogretmen Katihmeilar i¢in Kod Bulutu
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Ogretmen bulgularma ait kod bulutu incelendiginde, din dersi iceriklerinin yetersiz ve
teorik kalmasi kodu frekans degeri en yiiksek kod olarak dikkat ¢ekmektedir. Bunu
sirasiyla Manevi basacikma becerisini destekler kodu, ardindan akademik basari
kaygis1 kodu ve egitimcilerin rol modelligi kodu takip etmektedir. Din dersleri vicdan
gelisimini destekler kodu ve din dersleri yaraticiya baglanma etkisi olusturur kodu da
frekans degerleri agisindan dikkat ceken diizeydedir. Bu kodlara ait frekans degerleri,
ogretmenlerin din 6gretimi siireclerini 6grencilerin ahlaki ve manevi gelisimiyle

biitiinciil olarak ele aldiklarini diistindirmektedir.

Din Dersleri Kendilik Bilinci Olugturmaya Hizmet Etmez

Manevi Bagacikma Becerisini Destekler

Kissel Manesi Tecribele le Olumlu figis Yoktur
Dua ve fbadet Yasanisinda Olumlu Etki Olugturmaz

- Yoty Banme B Ot Gy Kyl ve ekl Egitim Anlayig
Din Dersleri Anlam Arayigim Destekler

Evrenle Bitinlik Duygusu Geligtirmeye Katki Saglar
Akademik Basart Kaygist Otumlu fligki Vardie
U

Toplumla Barigik Olma ve Higkiler Kurmay: Etkiler

Din Derler Vidan Gl Deseker Bireysel Cabalar ve I5tellik - igerCanbar v Dol ikeeUyuma Kath Sl
Akran Orenme Etkisi - Kendiyle Bangk ve Huzurlu Olmayn Destekler

Dua ve fhadet Yasantsinda Olumlu Etki Olugturur
Din Derser Viedan Gelsimini Etkilemez Ofumlu I1iski Yoktur
Doa ve Evren fle Saghkh fligkii Etkiler

Din Dersi geriklerinin Yetersizligi ve Teorik Kalmast

Sekil 4.127: Ogrenci Katihmeilar I¢cin Kod Bulutu

Sekil 4.127’ye gore dgrenci katilimei gruplarinda 6ne ¢ikan kodlar sdyledir: Ogrenci
kod bulutunda frekans degeri en yiiksek olan koddikkat "toplumla barigik olma ve
iligkiler kurmay1 etkiler” kodudur. Bunu sirasiyla ders igeriklerinin yetersizligini
iceren kod, manevi basa ¢ikmay1 destekler kodu, evrenle biitiinliikk kurmay1 destekler
kodu ve akademik kaygi kodlar1 takip etmektedir. Bu sonuglar, dgrencilerin din
dersinden beklentilerini hem duyussal hem de biligsel yonleriyle ifade ettiklerini
gosterirken, din 6gretimiyle iligkili yontemsel bazi siirliliklara dikkat ¢ekildigini

diistindiirmektedir.
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BESINCI BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma verilerinden elde edilen bulgulara ait sonuglar ilgili literatiirle
iligkilendirilerek ele alinmistir. Aragtirmada katilimer goriisleri dogrultusunda ortaya
c¢ikan “kutsal varlikla iligkiler”, “manevi Kimlik olusumu”, “evrenle iliskiler”, “manevi
yonelime etki durumu” ve din 6gretimi ile manevi yonelim iliskisi” temalar1 altindaki
kodlar siklik siralarmma gore basliklar ayri basliklar halinde tartigilmistir. Sonug
boliminin ardindan arastirmacilara, din egitimi programlayicilarina ve din

egitimcilerine yonelik Onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma

Bu boliimde goriismelerden elde edilen bulgular arastirmanin amact dogrultusunda
ilgili literatiir ¢ercevesinde frekans degerlerinde ortaya ¢ikan sikliga gore siralanarak

tartigilmustir.

5.1.1. Toplumla Barisik Olma

Arastirmamiza katillan 6gretmen ve 6grenciler tarafindan en sik tekrarlanan kod din
Ogretimi toplumla baristk olma ve iligskiler kurmay1 destekler kodu olmustur.
Aragtirmanin tiim kodlar1 arasinda en sik tekrarlanan kod da toplumla barisik olmay1
destekler kodudur. Lise din egitimi ders ve etkinlikleri 6grencilerin toplumla barigik
bireyler olmasi saglar kodu frekans degerlerleri 6grenci katilimeilar icin (f=28),
ogretmen katilimcilar i¢in (f=8) bulunmustur. Bu durum din 6gretimi ders ve
etkinliklerinin toplumla barisik, bir arada yasama becerisi kazanmis, farkliliklar1 hog
gorebilen bireyler yetistirme misyonunu karsiladigini diisiindiirmektedir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin yaridan fazlasi ve 6grencilerin tamamina yakini din derslerinin
toplumsal bariga hizmet ettigini diisiinmektedir. Din gretimlerinin 6grenci Uzerindeki
etkinliginin giderek zayifladigini diisinen baz1 katilimcilarin dahi toplumsal barisa
ektisi konusunda "bu agidan goérece olumlu yonlendirmeler var" diyerek olumlu
katkisiin oldugunu diisiindiiklerini ifade etmesi dikkatleri gekmistir. imam hatip lisesi
ogretmenlerinden bir kismi1 ise imam hatip liselerindeki din 6gretiminin toplumsal
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baris1 destekleme hususunda fen liselerinden pozitif ayristigi goriisiindedir. Bu
diisiincelerini timmet bilincinin olusturulmasi ve diinya cografyasina karsi duyarl
olma konusunda bilinglendirilmeleri ile temellendirmektedirler. Arastirmaya katilan
fen lisesi 6grencilerinin tamami1 ve imam hatip lisesi 6grencilerinin tamamina yakint
din derslerinin toplumsal baris ve digerleriyle saglikl iliskiler kurmada kendilerini
destekledigini diisinmektedir. Ogrenciler kardeslik duygusunun ve iimmet bilincinin
asilandigini, Ustlnliiglin takvada oldugunun o6gretildigini, farkliliklara saygi ve
hosgorii bilinci kazandiklarini ayrica ibadetlerin de ahlaki giizellestirerek toplumla

uyum i¢inde olmalarini sagladigini ifade etmiglerdir.

Turk Milli Egitim Temel Kanununda gergevesi ¢izilen temel ilkeler ve amaglara gore
hazirlanan din 6gretimi programlarinin hedeflerinden biri de toplumla barisik bireyler
yetistirerek sosyal biitiinliigli tesis etmektir. Din derslerinin vizyonu belirlenirken
"dinin hayati anlamlandirmadaki roliinii fark eden, milli, manevi ve ahlaki degerleri
benimsemis, farkhliklarla bir arada yasama becerisi kazanmis bireylerin
yetistirilmesi” (MEB, 2018: 12) esas alinmistir. Bu baglamda din dersi 6gretim
programlari toplumun ahlaki degerlerini O6grenen, bu degerlere saygi duyan,
igsellestirerek uymaya calisan, farkliliklara saygili, otekilestirmeyen, hosgorilii,
sosyal biitiinlesme farkindaligi yiiksek bireyler yetistirmeyi hedefler. Buradan
hareketle sosyal biitlinlesmenin saglanmasinda ve toplumla barigik bireyler
yetistirmede din o6gretimi faaliyetlerinin roli O6nem arz etmektedir. Din dersi
programlarindaki inang, ibadet ve ahlak konularinin 6grenme alanlari olusturulurken
beraberinde ibadetlerin davraniglar glizellestirerek birlestirici, biitlinlestirici roliiniin
kavranmast da One c¢ikarilmaktadir. Dinin evrensel barig ve hoggorii kiiltiirii
benimsetilmekte, farkli inan¢ ve Kkiiltlirlere saygili ve hosgoriilii olma bilinci
olusturulmas1 amacglanmaktadir (Dogru, 2022: 59-82). Din 0&gretimi ders ve
etkinlikleri milli ve manevi varlig1 guiglendiren 6gelerin yaninda dinin sosyal ahlak ve
etik degerlerini benimseterek bireylerin sosyal uyumunu tesis etmeyi amaglamaktadir
(Okumuslar, 2013: 141). Tarhan ve Karateke'nin (2021: 57-62) din Ogretiminin
ogrencilerin sosyal biitiinlesme ve toplumsal barigina katki sagladigini ortaya
cikardigini gérmekteyiz. Arastirmacilar konu ile ilgili yaptiklar arastirmalarinda
ogrencilerin aldiklar1 din o6gretiminin sosyal uyum ve toplumsal bariga destek
oldugunu disiindiigii sonucuna ulasmislardir. Bu sonuglar arastirmamizin bulgulariyla

ortiismektedir.
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5.1.2. Din Dersi I¢eriklerinin Yetersiz ve Teorik Kalmasi

Arastirmamizda manevi yonelimi olumsuz etkileyen faktorler kategorisinde katilimcilar
tarafindan en fazla dikkat ¢ekilen bir diger konunun din 6gretimi iceriklerinin yetersiz
ve teorik kalmasi oldugu goriilmiistiir. Bu koda ait frekans degerleri 6gretmen
katilimeilar igin (f=16), 6grenci katilimecilar igin (f=20)' dir.imam hatip lisesi
ogretmenlerinin tamaminin ve fen lisesi 6gretmenlerinin tamamina yakiminin din dersi
iceriklerini teorik ve yetersiz olarak degerlendirmesi dikkatleri ¢eken bir husustur.
Aragtirmaya katilan 6gretmenler din dersi iceriklerinde 6grencilerin anlamlandirma ve
kendilik bilincini olusturmasina destek olacak igeriklerin yetersiz kaldigini, Akaid ve
Kelam derslerinin igeriklerinin zenginlestirilmesi ve din felsefesi derslerinin mufredata
girmesi gerektigini, mevcut miifredatin yiizeysel, ders kitaplarinin teorik ve siki
oldugunu, din ogretiminin duygudan armndirilmis akademik veri aligverisine
indirgendigini diistindiiklerini ifade etmislerdir. Bulgulara gore fen lisesi 6grencilerinin
tamaminin ve imam hatip lisesi 6grencilerinin ¢ogunlugunun da din dersi igerikleri
hakkinda benzer sekilde diisiindiigii goriilmiistiir. Ogrenciler din dersinde &gretilen
bilgilerin yiizeysel kaldigini, teorik bilgileri ezberlemekle yetindiklerini, bu yoniiyle
manevi yonelimlerine 11k tutmada yetersiz kaldigini diistindiiklerini ifade etmislerdir.
Literatiirde ilgili arastirmalara baktigimizda Sayin (2021: 157)’m konu ile ilgili
arastirmasinda din 6gretiminde bilissel kazanimlarin ¢iktilarinda problem yasanmadigi
ancak bilissel kazanimlarin davranisa ve manevi yasantiya doniismesinde sorun oldugu
ortaya cikarilmistir. Kaya’nin (2017) arastirmasinda ise katilimcilar din dersi
iceriklerinin sikici ve ezber yiikli oldugunu disiindiiklerini ifade etmislerdir. Malkog
(2019)’da dini bilgilerin yiizeysel olarak verilmesinin din derslerini etkisizlestirdigini
dile getirmistir. Aragtirmamizin bulgular literatiirdeki bu arastirmalarin bulgulari ile

ortiismektedir.

5.1.3. Manevi Basa Cikma Becerisi

Arastirmamizda bu koda iliskin frekans degerleri 6gretmen katilimcilar icin (f=16),
ogrenci katilimeilar icin (f=19) olarak bulunmustur. Bu sonuglara gére manevi basa
¢tkma becerisi kodu arastirmamiza katilan 6gretmen ve Ogrenciler arasinda en sik
tekrarlanan ikinci koddur. Ogretmenlerin tamamina yakminin 6grencilerin ise

yarisindan fazlasmin lise din 6gretiminin 6grencilerin manevi basa ¢ikma becerisini
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destekledigini diisiindiigii goriilmiistiir. 1hl meslek dersleri 6gretmenleri gretim
programlarindaki manevi basa ¢ikmay1 destekleyen igeriklerin yani sira peygamber
kissalarinin anlatilmasimin lise Ogrencilerinde miicadele azmini pekistirdigini
diistinmektedir. Fen lisesi 0gretmenleri ise post modern diinyanin sdylemlerinden
esinlenen genclerde 0zellikle ilahi ve nihai adaletin tecelli etme zemininin
olusmasinin, 6grencilere teslimiyet duygusuyla beraber yasamsal zorluklar1 bertaraf
etme becerisi kazandirdigini diisiinmektedir. Ogrencilerden bir kism1 din derslerinde
Allah’1 tantyarak Onunla bag kurarak yalnizlik hissinden kurtulduklarini, sabir, siikiir,
tevekkil gibi kavramlar1 6grenerek hayatin streslerine karsi guglendiklerini, kader ve
ahiret bilinci kazanarak sekineye ulastiklarini ifade etmislerdir. Baz1 imam hatip lisesi
ogrencileri ise bu kavramlarin ve ilgili igeriklerin fazlaca tekrarlanmasinin negatif etki
olusturdugunu diisiindiigiinii ifade etmislerdir. Bu baglamda 6grenciler sabir tevekkiil
kader gibi kavramlarin erken ¢ocukluktan itibaren ¢ok tekrarlandigini, bu sebeple
etkinligini yitirdigini, siradanlagtigini ve igsellestirilemedigini séyleyerek dini bilgi ve
kavramlarin yeteri kadar ve dogru zamanda hazir bulunusluk ilkesi gozetilerek
verilmesi hususunda planlayicilardan beklentilerini dile getirmislerdir. Insan yasam
kosullar itibariyle degisen ve doniisen bir varlik oldugundan sik sik yasamsal ve
varolussal problemle karsi karsiya kalir. Bu problemlerle bas edebilmek i¢in farkl
coziimler arayarak basa ¢ikma becerileri gelistirir. Yapilan arastirmalar basa ¢ikma
becerisinin ruh saglig1 agisindan 6nemli oldugunu gdstermistir. Bununla birlikte dini
temel alan manevi basa ¢ikma becerisi de ruh saglig1 acisindan 6nemli bilesen haline
gelmistir (Pargament, 1998: 111). Dini basa ¢cikma olarak da adlandirilan manevi basa
cikma insanlarin varolussal ve yasamsal zorluklarla miicadele ederken dini referans
alarak gosterdikleri ¢abalar biitiiniidiir (Agargiin vd, 2005: 157; Eryticel, 2013: 77).
Dinin bireylerin yasantisindaki varligr ile stresli durumlarda stirece dahil olmas1 durumu
oransal olarak paralellik gosterir (Ayten, 2012: 168). Eksi (2001: 89)’ye gore ise stresli
durumlarda dine-maneviyata yonelmek ve ¢ozum igin dini referans almak manevi basa
cikma becerisidir. Dini degerlere sahip karakter 6zelligi tastyan bireylerin memnuniyet
diizeylerinin yiiksek, hayat algilarinin pozitif oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ona gore dini
ilkelerden uzak bir yasam tarzi segenler ise pozitif hayat algisindan uzaklastiklarindan
stres hattinda bocalayabilirler (Hokelekli, 1981: 105-107). Buradan hareketle Hokelekli
din egitimi ve 6gretiminde zaafiyetin bunalimlara sebebiyet verecegini ifade etmektedir.

Bireyin karakter insasinda din 6gretiminden istifade edilmesi bu tlr buhranlar1 ortadan
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kaldiracaktir. Dogru dini 6gretilerle manevi basa ¢ikma becerisi gelistiren birey yasamin
olagan akisindaki zorluklari rahatlikla bertaraf edebilecektir (Altas, 2007: 93)

Literatiirde manevi basa c¢ikma ile ilgili aragtirmalar incelendiginde kutsal varlig
tanimanin ve yaraticiyla saglikli iliski kurmanin bireyin yasamin streslerine karsi
dayanikliligina pozitif katkisini ortaya ¢ikaran arastirmalara sikc¢a rastlanmaktadir
(Kula; 2012: 134, Korkmaz; 2012: 148, Kaya; 2018: 91). Bu durum arastirmamizin bu
koda iligkin bulgular1 ile ortlismektedir. Zira arastirma bulgularimiza gore de din
ogretimi sayesinde 6grenciler yaraticiyr bilmekte, bag kurarak yalnizlik, ¢ozimsuzlik
ve umutsuzluk duygulariyla bas etme becerilerini giliglendirmektedir. Ayten (2021:
227)'e gore basa ¢ikma stratejilerinde dini inanclar ve kutsal varlikla kurulan iliskinin
niteligi oldukca 6nemlidir. Bireyler stres hattinda siklikla yaraticiya sigimmayi ve dinin
ogretilerindeki degerlerden destek almayr segme yoluna gitmektedir. Bjorck ve
Thurman (2007: 218-219)'a gore de Islami referanslar stresli yasam olaylarma karsi
inananlarma sabir, dua, tevekkiil, sekine gibi bircok nasihat icerir. Bu tavsiyeler
kisilerde basa ¢ikma becerileri olusturmaya katki saglar. Dini basa ¢ikmada en giiclii

destegin yaraticiya giivenmek oldugu da literatiire girmistir.

5.1.4. Akademik Basar1 Kaygisi

Aragtirmaya katilan 6gretmen (f=14) ve 6grenciler (f=17) tarafindan siklikla vurgulanan
diger bir husus akademik basar1 kaygisinin éncelenmesinin manevi yonelimi olumsuz
etkilemesidir. Fen lisesi 6gretmenlerin tamaminin, imam hatip lisesi 6gretmenlerinin
cogunlugunun okullarda akademik basarinin oncelenmesi sebebiyle din 6gretimine
yeterli ihtimam gosterilmedigini bu sebeple manevi yonelim iizerinde etkisinin
azaldigin diisiindiikleri goriilmiistiir. Ogretmenler 6lgme degerlendirme zorunlulugu ve
ortak smavlarin Ogrencilerde not kaygist olusturdugunu, buna bagli olarak din
dersleriyle iliskilerinin yalnizca dersi iyi notla gegme cabasina indirgendigini, din
dersleri mifredatinin igeriginin sistematik bi¢imde bosaltilarak onemsizlestirildigini
bdylece manevi ydnelim acisindan etkisizlestigini ifade etmislerdir. Ogrenciler de
benzer sekilde derslerin sinav odakli yiiriidiiglinii, cogu zaman sadece iyi bir not almak
icin din derslerine galistiklarini, 6nceliklerinin merkezi sinavlar olmasi sebebiyle din
derslerine ihtimam gdstermediklerini boylece manevi yonelimleri Gizerinde istendik etki
olusturmadigini dile getirmislerdir. Bir fen lisesi 6grencisinin “din derslerinin sinavi

olmamali” ifadesi oldukga dikkat ¢ekici bulunmustur. Bununla birlikte arastirmanin
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yuksek ylzdelik dilimi ile 6grenci alan fen liselerinde yapilmis olmasinin bu sonuca etki
etmis olabilecegi de diisiiniilebilir. Literatiirdeki ilgili aragtirmalar incelendiginde
arastirmamizin bulgularyla ortiistiigii goriilmektedir. Aslamaci’nin ilgili aragtirmasina
gore imam hatip liselerinde din 6gretiminin niteligini olumsuz etkileyen sorunlarin
basinda akademik basar1 kaygisi yer almaktadir (Aslamaci, 2017: 183). Keskiner (2021:
119) de konu ile ilgili arastirmasinda akademik basarinin gerek 6grenciler gerek okul
idaresi tarafindan oncelenmesi sebebiyle 11. ve 12. smiflarda din derslerinin askiya
alindigii, bu durumun din 6gretiminin etkisini zayiflattigimnin gorildigini ifade
etmistir. Benzer sekilde Tarhan (2021: 66) da meslek derslerinin yarisinin tiniversite

hazirlik etlidii olarak degistirildigin anlasildigini aragtirmasinda ifade etmistir.

5.1.6. Evrenle Butunltik Duygusu

Arastirmamiza katilan 6gretmen (f=10) ve 6grencilerin (f=17) cogunlugu liselerdeki
din Ogretiminin evrenle biitiinlik duygusu olusturmasiyla ilgili olumlu kanaat
bildirmistir. Bununla birlikte arastirmaya katilan imam hatip lisesi 6gretmenlerinin
olumlu kanaati cogunlukta iken fen lisesi 6gretmenlerinden yalnizca 1'i din derslerinin
evrenle biitiinlesme sagladigini  diislindiiglinii  belirtmistir. Bireylerin evrenle
iligkilerini diizenleyen Ggretilerin din dgretimi programlari marifetiyle din dersleri
icerisinde yerini aldig1 goriilmektedir. Keskiner'e gore farkli tinite, konu ve kazanim
basgliklart altinda lise 6grencilerine farkli sinif seviyelerinde evreni tanitma ve evrenle
biitlinlesme amaci tasiyan dersler miifredatta yerini almistir (Keskiner, 2021: 119).
Keskiner'in imam hatip liseleri 6gretim programinda ortaya koydugu evrenle iligkiler
ile ilgili iinite, konu ve kazanim ¢esitliliginin fen lisesi din 6gretimi programlarinda
olmamasinin bu sonucu ortaya ¢ikardigi degerlendirilmistir. Buna paralel olarak din
derslerinin evrenle biitiinlesme duygusu olusturmadaki roliine dair olumsuz kanaat
bildiren fen lisesi 6grencisi imam hatip lisesi d6grencisinden fazladir. Bu 6grenciler
evrene aidiyet bilincini aileden ve sosyal ¢evreden aldiklarini, okuldaki din derslerinin
bu konuyla ilgili oldugunu diisiinmediklerini sdylemislerdir. Din 6gretimi ve evrenle
iliskiler konusunu ele alan literatiirdeki bir diger arastirmada Altas ve Biiytlik (2018:
135) 6grencilere soyut diisiinme becerisi kazandirip evren/kainat ile yaraticisi arasinda
bag kurmayi dgreterek evrenle biitiinlesmenin mimkdn olabilecegini ifade etmektedir.
Bu durum arastirmamizin imam hatip lisesi degiskenindeki bulgular ile ortiisiirken,

fen lisesi degiskeniyle ilgili bulgular ile 6rtiismemektedir.
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5.1.7. Rol Model Olma

Literatiirde yapilan aragtirmalarda 6gretmenlik mesleginin ayni zamanda rol model
olma ile iligkisine siklikla dikkat ¢ekilmektedir. Sayin (2021: 76)’a gore din dersi
ogretmenleri 6gretileri ve davranislart uyumlu oldugunda 6grencilerden olumlu geri
doniisler alabilmektedir. Ogretmeninde anlatilan davranisin pratigini géren dgrenci
ogrendigi bilgiyi zorlanmadan igsellestirip davraniga doniistiirebilmektedir.
Kandemir (2022: 136)’e gore ise din dersi 6gretmeninin sinifta olusturdugu atmosfer
ve ders disinda 6grencileriyle olusturdugu bag 6grencilerin manevi diinyalarina etki
etme acisindan olduk¢ca Onemlidir. Kandemir yaptig1 arastirmasinda din
ogretmeninin tutumlarindan olumlu etkilenen Ogrenciler ile olumsuz etkilenen
ogrencilerin din dis1 yonelim ve dini tutum puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli
fark ortaya ciktigini tespit etmistir. Arastirmamizin sik tekrarlanan bu kodla ilgili
bulgularinin literatiirdeki ilgili arastirmalarla Ortiistiigli goriilmiistiir. Katilimcilar
tarafindan gorev yeri ve okul tiirii degigskeni fark etmeksizin din dersi 6gretmeninin
(f=14) Ogrencileri i¢in rol model olmasinin din 6gretiminin etkinligini artirdigi,
ogrencilerin manevi diinyalarinda olumlu etki olusturdugu ifade edilmistir.
Aragtirmaya katilan Ogrenciler de (f=8) egitimcilerin rol model olmasimin din

ogretiminin etkinligini artirdig1 ifade etmektedir.

5.1.8. Vicdan Gelisimi

Aragtirmaya katilan 6gretmen (f=12) ve dgrencilerin (f=10) sik tekrarladigi kodlardan
biri de din egitimi vicdan gelisimini destekler kodu olmustur. Katilimcilarin ¢ogunun
lise din 6gretimlerinin vicdan gelisimini destekledigini diisiindiigii goriilmiistiir. Hem
imam hatip lisesi hem de fen lisesi 0gretmenlerinin ¢ogu lise din 6gretimi ders ve
etkinliklerinin vicdan gelisimini desteklemesi konusunda olumlu goriise sahiptir.
Ogretmenlerden bir kismu ozellikle 6zel giinlerde yapilan faaliyetler, sosyal
sorumluluk projeleri gibi ders dis1 etkinliklerin vicdani hassasiyet gelistirmede
roliinlin biiylik oldugunu dile getirmislerdir. Arastirmaya katilan 6grenciler arasinda
her iki okul tiiriinde de din Ogretimi ders ve etkinliklerinin vicdan gelisimini
desteklemekte yetersiz kaldigin1 diigiinenler ¢ogunluktadir. Bu 6grenciler vicdani
gelisimin erken ¢ocukluk doneminde ailede ve sosyal ¢evrede gelistigi diislincesini

tagimaktadir. Bununla birlikte 6grencilerden bazilar1 se¢meli siyer derslerinde
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anlatilan Hz. Muhammed’in hayatindan 6rnek olay ve kissalarin vicdanlarina tesirinin
onemli oldugunu ifade etmislerdir. Bu durum secmeli derslerin manevi kimlik
olusumunda dolayisiyla manevi yonelimde olumlu etkisi oldugunu diistindiirmektedir.
Mesleki din egitimi ile vicdan gelisimi iliskisini aragtiran Hokelekli (1996: 87) imam
hatip liselerindeki din 6gretiminin vicdani tekdmil i¢in 6nemli bir faktdr oldugu
sonucuna ulasmistir. insan ahlaki sorumluluklara ve erdemli davranislara kaynaklik
eden bir vicdan yetisiyle dogmustur. Vicdan yetisinin uygun bigimde islemesi ve
gelistirilmesi igin egitimle desteklenmesi gerekmektedir. Vicdanin gerektiginde devreye
girebilmesi akil ilizerinden egitim yoluyla desteklenmesiyle miimkiindiir. Bireylere
olumlu davranis kaliplar1 6gretilerek bunlarin vicdani karsiligr egitsel yasantilarla
modellenmelidir. Boylece kisi kendi davranislarini evrensel ahlaki bir zeminde
degerlendirerek vicdani yonlendirmelere uygun davranis sergilemeyi 6grenebilir (Heck,
2014: 49-51). Insan ahlaki sorumluluklarma kaynak teskil edecek fitri kapasiteye
sahiptir. Din 6gretimi bireyin ahlaki potansiyelini gelistirmeli ve vicdanini islevsel hale
getirmelidir. Vicdani islevsel hale getirmek bir g¢esit beceridir ve tipki zanaat gibi
O0grenme yasantilari olusturularak miimkiindiir. Yalnizca sosyal normlar ve ebeveyn
tutumlariyla tekamiiliinii siirdiirmesi miimkiin degildir. (Aktiirk, 2022: 137-139).
Tidmarsh’a gore vicdan gelisimi, yalnizca rasyonel ahlaki yarginin olugmasi degildir.
Merhamet empati, fedakarlik gibi farkli vicdani degerlerin kazanilmasi vicdani tekamiil
stirecini destekler (Tidmarsh, 1965: 221). Din 6gretimi ahlaki vicdani olusturmakla
beraber vicdani rahatsiz eden durumlar hakkinda farkindalik olusturarak bireye bunlarla
bas etmeyi Ogretmelidir. Boylece vicdan bireyin davraniglarint kontrol eden
mekanizmaya doniisebilir ve hayatinin merkezine yerlesir (Aktiirk, 2022: 137-139).
Arastirmamiza katilan Ogretmenlerin goriisleri ile literatiirdeki bu arastirmanin
sonuglart Ortlismekle beraber Ogrenci goriislerinden ¢ikan sonu¢ Hokelekli’nin
arastirma sonucundan ayrismaktadir. Bu durumun vicdan kavramina yiiklenen anlam
ve yine kavramla iliskilendirilen aile ve sosyal ¢evre etkenleriyle ilgili oldugu

distiniilmektedir.

5.1.9. Dua ve ibadet Yasantis1 / Kutsal Varlikla fliskiler

Bu tez ¢alismasinda arastirmaya katilan imam hatip lisesi meslek dersleri ve din kaltir
ve ahlak bilgisi dersi Ogretmenlerinin orta 6gretimde uygulanan din 6gretiminin

ogrencilerin dua ve ibadet yasantisi olusturma (f=8), kutsal varlikla/yaraticiyla dogru
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bilgi kaynaklar1 dogrultusunda tanigsmasina imkan saglama (f=8) ve Allah’a
yakinlastirma etkisi (f=10) olusturdugunu diisiindiigii gériilmiistiir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin de din derslerinin dua ve ibadet yasantisi olusturma (f=13) ve yaraticiya
baglanma (f=10) Uzerinde etkisi oldugunu diisiindiigii anlasilmistir. Burada dikkat ¢ceken
husus sudur; fen lisesi 6gretmen (f=3) ve 6grencileri arasinda din derslerinin yaraticiy1
tanima Ve baglanma etkisi oldugunu diisiinenler oldukc¢a azdir. Bu durum orta 6gretim
din dersi program igeriklerinin fen liseleri ile imam hatip liseleri arasinda nicelik ve
nitelik bakimindan farklilagmasi ile iliskilendirilebilir. Din dersleri 6grenme Ve etkinlik
yasantilarinin nicelik ve nitelik itibariyle farklilasmasi1 6grencilerde yaraticiy: bilme ve
baglanma hususunda farkli sonuglar ortaya ¢ikmasina sebebiyet vermis olabilir. Ayni
sekilde din 6gretimi ders ve etkinliklerinin kutsal varlikla iligski kurma temasina dair
olumsuz goriis bildiren fen lisesi 6grencilerinin imam hatip lisesi 6grencilerinden fazla
oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte bireyin manevi boyutta kisisel deneyimler
yasamasinda orgiin din 6gretiminin etkisi ile ilgili katilimcilarin degerlendirmeleri dikkat
¢ekicidir. Bu konu ile ilgili olarak 6grenciler (f=10) bireysel manevi deneyimler
yasamanin okuldaki din Ogretimi ile gerceklesmesinin olduk¢a zor oldugunu
diistinmektedir. Katilimcilar tarafindan 6gretmenin 6zel gayreti, bireysel rehberligi ve

ogrencinin bireysel gabalari ile bunu elde etmenin mimkiin olabileceginin alti gizilmistir.

Literaturde yapilan arastirmalarda din 6gretiminin genel amaglari siralanirken insanin
maddi ve manevi yonu ile bitin olarak ele alinmasina dikkat ¢ekilmektedir. 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu 2. Maddesinde Turk milli egitiminin genel amaglarindan
aciklanirken “ruh, beden, zihin, duygu ve ahlaki yonleri ile ayristirilmadan dengeli bir
yaklagima vurgu yapilmaktadir. Bu baglamda din 6gretimi bireylerin maddi ve manevi
unsurlari ile dengeli bigcimde hayata hazirlanmasini desteklemektedir (Onat, 1997: 27).
Altas ve Blyuk de (2018) gerek din egitimi gerekse din felsefesinin temel amaglarindan
birinin 6grencilere kutsal varligi dogru bigimde 6gretmek ve bireyin yaratict ile iliskisini
saglam ve dogru zeminde konumlandirmasini saglamak oldugunu ifade etmektedir.
Buradan hareketle din 6gretimi ders ve etkinliklerinin bireylerin manevi yonelimlerini
desteklemek Uzere kutsal varligi tanimasi ve Onunla iliskilerini dogru konumlandirmay1

saglamasi beklenmektedir.

Ote yandan Tirk Milli Egitimi Temel Kanunu amag¢ ve kapsami cercevesinde din
ogretimi ders ve etkinliklerinin 6grencilerde dua ve ibadet yasantisi olusturmasi da

beklenmektedir. Buna gore din 6gretiminin amac1 “Islam dininin inang, ibadet ve
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ahlak esaslarint igsellestiren;, Hz. Muhammed’i (s.a.v.) model alan; arastiran,
sorgulayan ve edindigi bilgiler i1s1ginda aklint kullanarak problemlere ¢oziim
uretebilen; ibadetlerle ilgili uygulama becerisine sahip olan, diinya ahiret dengesini
kurabilen bireyler yetistirmektir” (Colak ve Yigit 2023: 253-290). Bu arastirmada
kutsal varlikla iligkiler temas1 dua ve ibadet yasantist kategorileri bulgularina gore
liselerdeki din 6gretimi ders ve etkinliklerinin 6grencilerin dua ve ibadet yasantisi ile
iliskilendirdigi goriilmiistiir. Imam hatip lisesinde gérev yapan Ogretmenler din
derslerinin 6grencilerde stirdiiriilebilir ibadet yasantis1 ve dua bilinci kazandirdigini
diistindiigii gorulirken (f=8) arastirmaya katilan fen lisesi 6gretmenlerinden higbirinin
din Ogretiminin dua ve ibadet farkindaligi olusturdugunu diisiinmemesi dikkatleri
cekmistir. Ogretmenler ibadet bilgisi konu ve kazammlarinin ders igeriklerinde
bulundugunu ancak bunlarin 6grenciye ulasmasinda sorun oldugunu ifade etmislerdir.
Kaya, Bilgii ve Kusake¢1 2011°de imam hatip liselerinde yaptiklart arastirmalarinda
ogrencilerin lisedeki 6grenim hayatlari siiresince ibadet aliskanliklarinda ve dindarlik
diizeylerinde artis oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu sonuglar arastirmamizin

bulgular ile ortiismektedir.

5.1.10. Canlilar ve Doga ile iliskiler

Aragtirmaya katilan 6gretmenler (f=7) ve dgrencilerin (f=14) bir kismi din egitimi ders
ve etkinliklerinin canlilar ve doga ile saglikli iligki kurma bilinci olusturdugunu dile
getirmektedir. bununla birlikte katilimcilarin bir kismi1 da cevre bilinci ve evrenle
bitlnluk konularmin arka planda kaldigini, yeterince 6nemsenmedigini, mevcut ders
icerikleri ile 6grenciye bunu aktarmanin imkaninin smirli oldugunu ve zaman zaman
bireysel caba gostermek durumunda kaldiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden bir
kismi ise Siyer dersi iceriklerini zenginlestirerek Hz. Muhammed'in doga ve ¢evreye

dair 6greti ve davranislarini aktarma imkani bulduklarini ifade etmislerdir.

Temelinde c¢evrebilimin konusu olarak kabul edilen gevre bilinci ve doga ile iligkiler
zamanla ahlak, din ve hukukun meselesi haline gelerek dini Ogretilere ve din
ogretimine konu olmustur (Kutluer, 2006: 50). Stireg igerisinde de tanri-tabiat ve insan
iliskilerini dini perspektifle inceleyen doga teolojisi tanimlanmistir (Koyli, 2008: 24).
Ancak cevre bilincine dair meseleler din 6gretimi programi igerisinde konu ve
kazanim olarak bulunmakla beraber miistakil ders olarak bulunmamaktadir. Bununla
birlikte din 6gretimi vizyon belgesinde de cevre ile ilgili ifadeye yer verilmemistir
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(Corbaci, 2023: 91). Arastirmamizin bulgularina gore lise din 6gretiminin canlilar ve
doga ile iligkilere katkisini olumlu degerlendiren 6gretmenler olduk¢a azdir. Bu durum
literatiirdeki arastirmalarla da ortiismektedir. Nitekim Ozdemir (2007: 238) konu ile
ilgili arastirmasi neticesinde din 6gretimi ders kitaplar: ve iceriklerinde ¢evre ve insan
iligkisi konusuna yeterince ihtimam gosterilmedigi sonucuna ulagsmistir. Corbact
(2023: 91)'da 6rgiin 6gretim kurumlarinda DIKAB derslerinin gevre bilincine katkisini
inceledigi arastirmasinda DIKAB 6gretim programlarinda gevre bilincine yonelik
konu ve kazanimlarin yetersiz oldugu, bu haliyle 6grencilerin canlilar ve doga ile

saglikli iliski kurmalarina yeterli diizeyde katki saglamayacagi sonucuna ulagmaistir.

5.1.11. Anlam Arayisi

Arastirmamiza katilan imam hatip lisesi ve fen lisesi dgretmenlerinin 6ne ¢ikan
degerlendirmeleri din derslerinin anlam arayisini  destekledigi  yoniindedir.
Ogretmenler (f=7) bu hususta dgrencilerin istekli ve almaya hazir oluslarinin anlam
arayisi ¢ercevesindeki sorgulamalarina cevap bulmada 6nemli bir etken olduguna
dikkat ¢ekmislerdir. Arastirmaya katilan 6grencilerin (f=12) de anlam arayisi ile din
ogretimi iliskisi konusunda algilar1 olumlu yondedir. Ancak fen lisesi 6grencilerinin
anlam arayisini destekler kodu frekans degeri (f=3)'tiir. Imam hatip &grencileri
tarafindan 6zellikle Akaid, Kelam ve Tefsir derslerinin anlam arayisina katkisinin dile
getirildigi degerlendirildiginde fen lisesi dgretim programi anlam arayisina cevap
verme agisindan gézden gegirilebilir. Akinci’ya (2002) gore anlam arayisi bireylerin
herhangi bir ¢caba gdstermeden kesfedebildikleri bir olgu degildir. Bireyler tizerinde
diistinerek ve deneyimleyerek varolusu anlamlandirabilirler. Bu siiregte bireylerin
davraniglarin1 yonlendiren, biitiinsel bir bakis acisiyla hayati anlamlandirmalarini
saglayan en onemli sistem din egitimidir. Hayatin anlaminin kesfedilmesiyle ilgili
olarak DKAB Dersi Ogretim Programi incelendiginde programin temel amaglari
icerisinde “Dinin hayat1 anlamlandirmadaki rolint fark eden; milli, manevi ve ahlaki
degerleri benimseyen; farkliliklarla bir arada yasama becerisi kazanmis bireyler
yetistirmek” seklinde dogrudan iliskili ifadelerin yer almasi dikkat cekmektedir (MEB,
Din Kdltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 2018: 12) Burada din
Ogretiminin Ogrencilerin hayati anlamlandirma siirecine rehberlik etme misyonu
acikgca goriilmektedir. Zira din egitimi ile sorumluluk sahibi, erdemli, hayatini

anlamlandirabilen sahsiyetler yetistirilmesi hedeflenmektedir (MEB, Din Kiiltiirii ve
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Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi, Ortadgretim 9, 10, 11 ve 12. Simflar, MEB,
Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlar;, 2018:
9).Literatirde konu ile ilgili arastirmalara baktigimizda Cakmak tarafindan yapilan
“Lise Ogrencilerinde DKAB Egitimi ile Hayat: Anlamlandirma Arasinda Dindarlik ve
Sorumlulugun Aracilik Roliiniin Incelenmesi” baslikli arastirmada din dgretiminin
hayati anlamlandirma roliine dikkat c¢ekilmistir. Bastan’in (2023: 91) imam hatip
liselerinde yaptig1 arastirmada "din 6gretimi ders ve etkinliklerinin anlam arayisina
cevap bulmada etkisi olumludur" goriisii %41.4, "anlam arayisina etkisi yoktur"
goriisii %34.5 olarak bulunmustur. Buna gdre imam hatip lisesi 6grencilerinin
cogunlugu din derslerinin hayati anlamlandirmaya katkis1 oldugunu diistinmektedir.
Arastirmamizin din 6gretimi anlam arayisim1 destekler koduna iliskin bulgular ile

literatiirdeki bu aragtirmanin bulgular ortiismektedir.

5.1.12. Sanat, Spor ve Kultar Etkinlikleri

Katilimcilarin din 6gretimi programlar cercevesinde gerceklestirilen sanat, spor ve
kiiltiir etkinliklerinin manevi yonelime olumlu etki ettigini diisiindiigi goriilmiistiir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler (f=10) ve 6grenciler (f=8) dogada ve dogal ortamda
yapilan etkinlikler sayesinde dini 6gretilerin nazariyatta kalmayip pratige doniistiglini
ifade ederek Ogrencilerin manevi yasanti deneyimleme imkani bulduklarini ifade
etmislerdir. Din dgretiminde dinin biligsel boyutunun yani sira duyussal boyutuna da
temas edilmesi 6nem arz etmektedir (Turan, 2013: 125). Pakdemirli' ye gore din
dersleri icerikleri gezi, muzik, sinema, tiyatro, bilgisayar oyunu gibi etkinliklerle
desteklenerek popiiler kiiltiir 6geleri ise kosulabilir. (Pakdemirli, 2016: 89).
Literaturdeki ilgili arastirmalarinda Altug ve Kayan (2023: 204) da gezi, tiyatro, spor
gibi etkinliklerden faydalanmanin dini 6gretileri ve manevi degerleri aktarmada

onemli rolii oldugu sonucuna ulagmisglardir.

5.1.13. Akran Ogrenme Etkisi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin akran dgrenme kodu frekans degeri (£=5)'tir. Imam
hatip lisesi 6grencilerinin yarisindan fazlasi (f=9) manevi yonelimleri ile ilgili akran
O0grenmenin Onemine isaret etmislerdir. Fen lisesi 6grencilerinde ise (f=2) akran

ogrenmelerin manevi yonelim lehine ¢alismadigi goriilmiistiir. Bu durum imam hatip
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lisesi atmosferinde dgrenciler tarafindan modellenebilecek dini yasantilarin ve idealize
edilecek manevi arglimanlarin yogunlugunun fen liselerinden gorece fazla olmasinin
neticesi olarak yorumlanabilir. Nitekim imam hatip lisesi 6grencileri okuldaki kuliip
faaliyetlerinin, mescitte topluca yapilan ibadet ve bulugmalarin maneviyatlarini

artirdigini, ibadetlerine baglilig1 ve istegi pekistirdigini ifade etmiglerdir.

Literatlire baktigimizda arastirma bulgularmin Ortiistiigii gortilmektedir. Ergenlik
evresinin belirgin 6zelliklerinden biri akran iligkilerinin 6nem kazanmasidir. Bu
donemde genclerde ebeveynlerle kurulan iliskiler ve bagliliga nazaran arkadaslik
iliskileri 6n plandadir. Bu durum psiko- sosyal agidan gencin kendini rahat ifade
edebilmesi, yatay ve es boyutlu iliskileri tercih etmesi ile agiklanmaktadir. Bu iligki
yumagi icinde ergen rahatlikla belirli bir ama¢ dogrultusunda giidiilenebilmektedir
(Ersanli, 2016: 154). Buna gore ergenlik doneminde gencin bir yetiskin veya
ogretmenden Ogrenmesi ve etkilenmesinin yaninda akranlarindan 6grenmesi ve

glduilenmesi de oldukga 6nemlidir.

5.1.14. Kendilik Bilinci

Katilimcilardan bir kismi (f=15) din derslerinin kendilik bilinci olusturmaya hizmet
etmedigini diisiinmektedir. Ogretmenlerden (f=3) bir kism1 din 6gretiminin istenilen
diizeyde kendilik bilinci olusturamadigini, 6grencilerin din dersleri ile notunu alip
gececek kadar ilgilendigini ifade etmislerdir. Benzer sekilde 6grencilerden (f=12) bir
kism1 da akademik kaygilarinin bu derslerde kendilik bilinci olusturmalarinin 6niine
gectigini, ders iceriklerinin yizeysel ve ezbere dayali oldugunu, sinavdan iyi not almak
icin ¢alistiklarmi ifade etmistir. Din dersleri kendilik bilinci olusturur kodu frekans
degeri ise (f=11)'dir. Manevi yonelimi olumsuz etkileyen faktorler kategorisi
baghiginda akademik basar1 kaygisi ayrica tartisilmistir. Literatiirde konu ile ilgili
aragtirmalara baktigimizda, Erikson’a (2014: 245-248) gore, ergenlik doneminde
bireyler soyut diisinme becerisinin gelismesiyle kendilik bilinci ile ilgili
sorgulamalara ve kimlik arayisi siirecine girmektedir. Bu donemde gencler dini
konular hakkinda derinlemesine diisiinmeye baslar, maneviyat alani ile ilgilenir, kendi
varligin1 evrende konumlandirmaya c¢alisir (Hokelekli, 2013: 161-165). Kendilik
bilinci sorgulamalari ve kimlik arayisinin bir pargasi olarak evreni, kutsal varligi, inang
sistemlerini sorgulayarak mantikli zemine oturtmaya calisir (Santrock, 2019: 404-

407). Ayhan’a (2014: 88-92) gore bireylerin kendini kesfetmesi, evrende dogru
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konumlandirmasi ve kisiligini olusturmasi ancak dinin biitiinlestirici 6gelerinin din
ogretimi kanaliyla bireylere aktarilmasi sayesinde miimkiin olabilmektedir. Buradan
hareketle Altas’a (2018: 112-115) gore din dersi 6gretmenleri 6grencilerinin kendilik
bilincine yonelik sorularina tutarli, rasyonel ve mantikli agiklamalar getirerek dine ait
ogeleri dogru yorumlamasini saglamalidir. Ergenin sorgulayici zihin yapisini dikkate
alarak kimligini olusturmada ona rehberlik etmelidir. Boylece 6grenci kararsizlik,
stiphe, yalnizlagma, inkar etme gibi sonuglara gitmeden varolus ve kimlik sorularina
aciklik getirebilir. Tarhan ve Karateke (2021: 57-62) imam hatip liseleri 6grencileri ile
yaptiklar1 arastirmada dgrencilerin kendilik bilinci ve kimlik arayisi sorgulamalarinin
din egitimi ile desteklendigi sonucuna ulagmislardir. Arastirmamizin kendilik bilinci
kategorisindeki bulgular1 bu arastirmanin sonucu ile ortiismemektedir. Bu durumun
arastirmanin Ornekleminin sadece imam hatip lisesi 6grencilerinden olusmast ile ilgili
olabilecegi degerlendirilebilir. Zira arastirmamizda olumsuz degerlendirme yapan fen

lisesi 6grencileri sayis1 imam hatip lisesi 6grencilerinden fazladir.

5.1.4. Kati Kuralci ve Sekilci Egitim Anlayisi

Katilimcilar tarafindan manevi yonelimi olumsuz etkiledigi ifade edilen diger bir husus
kat1 kuralci ve sekilci anlayigin din 6gretiminde tercih edilmesi durumudur. Arastirmaya
katilan 6gretmenler (f=2) ve 6grenciler (f=13) siklikla din dersi igeriklerinin dogmatik
olmasi sebebiyle sikict ve etkisiz oldugundan rahatsiz olduklarini dile getirmislerdir.
Imam hatip lisesi gretmenleri ders iceriklerinde ezbere 6ncelik verildigini bunun yerine
anlama ve anlamlandirmaya odaklanilmasinin daha verimli olacagini diistinmektedir.
Ogretmenler ayrica din derslerinde zorlanan &grencinin Allah algismin olumlu
yerlesmedigini, sekilsel ve kat1 din 6gretimi ve 6gretmeninin 6grencileri manevi alandan
uzaklastirdigini1 ifade etmislerdir. Benzer sekilde imam hatip lisesi ogrencileri din
dersleri miifredatinin g6z korkutucu oldugunu, bu derslerde zorlanmanin bazi
arkadaglarinin Allah ile arasin1 bozdugunu diisiinmektedir. Fen lisesi 6grencilerinin de
dini 6gretilerin dikte edilmesinin, kalip climleler etrafinda donen din dersi igeriklerinin,
dogmatik tutumlarin, baskici din dersi 6gretmenlerinin 6grencileri manevi alandan
uzaklastirdigini diisiindiigii gériilmiistiir. Ogrencilerden bazilar1 dogmatik 6gretilere
kapali oldugunu, her seyi sorguladigini ancak din derslerinde bdyle bir iknanin
olmadigin1 ifade etmistir. Ogrencilerden bazilarinin din felsefesi iceriklerinin

sorgulamalarin basladigr 9. Smuiftan itibaren verilmesine ihtiya¢ duyduklarimi dile
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getirmeleri dikkat ¢ekmistir. Freire (2005: 239) 6grencilerin 6grenme etkinlikleri
sirasinda aktif etmesi beklenen yaratici ve doniistiirticii yetilerinin g6z ardi edilmesinin,
kalip bilgilerin depolanan malzeme formunda aktarilmasmin dini bilgiyi
etkisizlestirdigini ifade etmektedir. Koyl (2020: 73) kat1 kuralci din egitimi anlayisinin
ogretmeni bilgi nakledici 6zneye 6grenciyi bilgi depolama nesnesine doniistlirerek
edilgenlestirildigini dile getirmektedir. Acar (2021: 156) lise din derslerinde 6grencilere
geleneksel Islam’in dikte edildigini, sorgusuz kabule zorlandiklarindan genglik arzulari
ile dini 6gretilerin arasinda tercihe zorlandiklarini diistinmektedir. Yapici (2020: 218)’ya
gore bu durum gengleri maneviyattan uzaklastirarak bireysel bir dindarliga
yoneltmektedir. Hatta zaman zaman dini hayatin, dindarlarin ve din &greticilerinin
reddine sebep olmaktadir (Unverdi, 2020: 64). Ezberciligin dikte edilmesine deginen
Altag (2018: 97) sorgulayici diisiinme siirecinin isletilerek 6gretilerin ezberlenmesi
yerine anlasilip igsellestirilmesini saglamanin dinin rusuh etmesine destek olacagini dile
getirmektedir. ibni Haldun (2009: 271) ezbere fazlaca yer verilmesinin ilimde derinligi
engelledigini, onun yerine aragtirmaya ve tartismaya diyaloga yer verilmesinin etkili
olacagini ifade etmektedir. Topgu’ya (1997: 59) gore dini dgretilerin kaliplagmis bilgi
paketcikleri halinde aktarilmasi 6grenciyi edilgen hale getirerek manevi donanimli
dinya goriisii olusturmasinin Oniine geg¢mektedir. Literatiirde yer alan tim bu
degerlendirmeler arastirmamizin bulgular1 neticesinde ulasti§imiz sonugla benzerlik

arzetmektedir.
5.1.15. Sosyal Medya Etkisi / Guvensiz ve Yanhs Bilgi Kaynaklar:

Guvensiz ve yanlis bilgi kaynaklar1 kodu manevi yonelimi olumsuz etkileyen faktorler
kategorisinde arastirmaya katilan 6gretmen (f=11) ve 6grenciler (f=4) tarafindan dikkat
cekilen konulardan biridir. Ogretmenler giiniimuzde gencler igin celdiricilerin bir hayli
fazla oldugunu, yanls bilgilere, safsatalara ulasmanin bir tik 6tede oldugunu 6zellikle
sosyal medyanin yeterince dini donanima sahip olmayan 6grencileri siipheye ve yanlis
inanislara meylettirdigini diisiinmektedir. Ogrenciler ise sosyal medya mecralari
marifetiyle hemen her giin yeni bir akim/izm ¢iktigini diisiince diinyalarinin karigtigini,
dogru ile yanlis1 ayirmakta zorlandiklarini, okuldaki din derslerine de bu sebeple
mesafeli yaklastiklarii ifade etmislerdir. Konu ile ilgili literatiire baktigimizda
Korkmaz (2014: 162) ve Meydan (2019: 85) arastirmalarinda sosyal medyanin etkisinin
artmasi ile okulun ve ailenin din 6gretimi ve manevi yonelim alaninda etkisinin

azaldiginin ortaya c¢iktigini ifade etmistir. Bahadir (2015: 168) dini siiphe ve

228



teredddtlerin temelinde yanlis ve eksik dini bilgilendirmeler yattigini dile getirmektedir.
Altas (2018: 94) ise arastirmasinda Ogrencilere giivenilir ve dogru bilgiye erisme

becerisinin verilmesinin énemine isaret etmektedir.

5.1.16. Egitimcilerle Saghkh fletisim

Arastirmamiza katilan 6gretmen (f=4) ve 6grenciler (f=8) din egitimcileri ile kurulan
saglikli iletisimin manevi yonelimi destekledigini diisiindiiklerini ifade etmislerdir.
Gorev yeri ve okul turi degiskeninden bagimsiz olarak esit oranda tekrarlanan bu koda
gore kaliteli ve nitelikli iletisim din derslerinin belirleyiciligine olumlu tesir
etmektedir. Arastirmaya katilan Ogretmenlere gore Ogrenciyi soru sormaya
cesaretlendiren ikna edici ve saglikli bir diyalog Ogrencilerle aralarinda koprii
olusmasina kapt aralamaktadir. Kandemir (2022: 158) Iliteratlirdeki 1ilgili
arastirmasinda din dersi 6gretmenleri ile iletisimin niteliginin 6grenciler Uzerinde okul
din 6gretiminin etkinligini artirdif1 6zellikle olumsuz faktorlerden uzaklastirdig
sonucuna ulagmistir. Benzer sekilde Yiksel (2020: 76-85) ve Toprakoglu (2019: 161-
183) da arastirmalarinda din dersi 6gretmeni ile saglikli iliski kurmanin 6grencilerin

maneviyat algist ve dini duygularina olumlu etki olusturduguna isaret etmektedir.

5.1.17. Egitimcilerin Yeterlik ve Yetkinliginde Diisiis

Egitimcilerin yeterlik ve yetkinliginde diisiis kodu manevi yonelimi olumsuz etkileyen
faktorler kategorisinde arastirmaya katilan 6gretmenler (f=7) tarafindan sik tekrarlanan
kodlardan biridir. Arastirmaya katilan 6gretmenler din dersi 6gretmenlerinin yeterli
donanima haiz olamamasi, 6grencinin ihtiyaglarina gore giincellenmeyi ihmal etmeleri,
yeni nesil 6gretim yontem Ve tekniklerini ise kosmamalari gibi nedenlerle din derslerinin
maneviyat alaninda etkinliginin azaldigim1 distindiiklerini dile getirmislerdir.
Literatiirde arastirmamizin bulgular ile ortiisen caligmalara rastlanmistir. Cinar ve
Buyrukgu (2016: 59-82) arastirmalarinda din dersi 6gretmenlerinin alan bilgisi ve
pedagoji acisindan eksiklikler oldugunu ifade etmektedirler. Akytrek (2012: 147) de din
dersi dgretmenlerinin mesleki yeterligini inceledigi arastirmasinda benzer sonuglara

ulagsmistir. Akdemir (2020: 29)
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5.1.18. Bireysel Manevi Rehberlik

Arastirmamiza katilan 6gretmen (f=3) ve 6grencilere (f=4) gore din dersi 6gretmeninin
manevi yonelim acgisindan bireysel olarak rehberlik etmesi din 6gretiminin manevi
yonelime etkisini desteklemektedir. Imam hatip lisesi 6gretmenleri bireysel manevi
yonelimle ilgili olarak din 6gretiminde rahle-i tedris modelinin kullanilmasimin olumlu
geri doniisleri oldugunu, tek basina miifredat aktariminin yeterli gelmedigini ifade
etmislerdir. Konu ile ilgili literatlirdeki aragtirmasinda Altas (2018: 135) 6gretmenin
Ogrenciye yaraticiyla iletisim kurma, askin varligi ve kendini konumlandirma

hususunda rehberlik edip yardimci olmasinin 6nemine isaret etmistir.

5.2. Sonug ve Oneriler

Bu calisma, ortadgretim kurumlarinda 6grencilerin manevi yonelimlerinin din
Ogretimi acisindan incelenmesi konusunu ¢ok boyutlu bir perspektiften ele alarak,
bireyin i¢ diinyasi ile egitimsel siiregler arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglamistir.
Elde edilen sonuglara gore hem o6grenci (f=71) hem ogretmen (f=36) katilimci
gruplarinda belirlenen en yiiksek frekansli tema manevi kimlik olusumu temasidir
(f=107). Bu sonug, 6grencilerin dini bilgi / deneyimler yoluyla kisisel kimlik insas1 ve
anlam arayiglaria saglikli cevaplar bulmasina, kurumsal din 6gretiminin dogrudan
katki sagladigini gostermesi bakimindan Onemlidir. Lise din Ogretimi ders ve
etkinliklerinin 6grencilerin manevi yonelimlerinin sekillenmesi agisindan etkili bir
zemin olusturdugu goriilmistiir.

Kutsal varlikla iligkiler temasi tiim katilimeilar i¢in (f=84) frekans degerini almistir.
Ogretmen (f=32) ve Ogrencilerin (f=52) 6zellikle Allah'1 bilme, tanima, strdriilebilir
dua- ibadet yasantisi olusturma ve kutsal varlikla bag kurma strecinde din derslerinin
etkileyici bir zemin olusturdugunu diisiindiikleri anlasilmistir. Bireysel manevi
tecrlibeler igin ise 6rglin din 6gretiminin islevinin gorece smirl (tim katilimeilar icin;
f=7) kaldig1 sonuglara yansimustir.

Manevi yonelime etki durumu frekans degeri tim katilimcilar icin (f=77)'dir. Bu tema,
ogrencilerin din Ogretimi vesilesi ile manevi yasantilarinin hangi sartlarda
olumlu/olumsuz etkilendigini anlamaya yonelik ipuglari barmdirmaktadir. Ogretmen
(f=16) ve ogrencilerden (f=20) bir kismina gore din dersi igerikleri teorik kalmakta,
manevi yasantilar1 destekleme yoniinden yetersiz goriilmektedir. Tekrarlanan ders

icerikleri ve nazari bilgiler nedeniyle din derslerine duyulan 6grenci ilgisinin azaldig
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anlasilmistir. Bununla birlikte 6grenci (f=17) ve 6gretmenlerin (f=14) merkezi sinav
basarisi ve ders gegme notuna iliskin kaygilarinin da yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu
durum, Ogrencilerin akademik kaygi nedeniyle maneviyat alanma ilgilerinin
azalmasina sebep olmaktadir. Ayn1 zamanda arastirma sonuglart manevi yasantilarin
Ogrenilmesi, tecrilbe edilmesi ve kalici 6grenmelerin olusmasi siirecinde din dersi
Ogretmeninin rol model olmasinin (f=22) ve egitimciyle kurulan saglikli iletisimin
(f=12) onemine de isaret etmektedir. Bununla iligkili olarak sonuglar (f=7)
egitimcilerin yeterlik ve yetkinligine de dikkatleri cekmektedir.

Ogrencilerin doga, canlilar ve kainatla kurduklari iliskiyi manevi perspektiften
degerlendirme bi¢imlerini iceren evrenle iliskiler temasi tiim katilimeilar i¢in (f=53)
degerini almistir. Bu iliski, 6grencilerin kendilerini evrenin bir parcast olarak
konumlandirmalari, ¢evreye duyarlilik kazanmalari ve varolussal biitiinliik hissi
gelistirmeleri yoniinden anlamlidir. Tema ile ilgili olarak 6gretmenlerin (f=17) ve
ogrencilerin (f=36) okul tiirti fark etmeksizin lise din 6gretimi ders ve etkinliklerinin
evrenle biitlinlesme farkindaligi olusturdugunu diistindiigii anlasilmistir. Bu durum,
beraberinde manevi basa ¢ikma becerisini de giiclendirmektedir (f=35).

Arastirmanin sonuglarina gére din 6gretimi ve manevi yonelim iliskisi din 6gretimi
lehine (f=24) frekans degerini almistir. Din ogretimi ile Ogrencilerin manevi
yonelimleri iligkili degildir frekans degeri ise (f=22) dir. Bu iki kategori arasinda
farkin az olusu dikkat gekicidir. Din 6gretiminin bituncil bir yaklagimla 6grencilerin
manevi diinyalarin1 destekledigi anlagilmakla beraber bu katkisinin smirli oldugu
goriilmiistiir. Ozellikle fen liselerinde (f=9) ogrenciler din 6gretimi ile manevi
yonelimlerinin iligkisini kuramamaktadir. Bu durum 6grencilerin duyussal, ahlaki ve
varolussal gelisimlerine katkida bulunan ¢ok katmanli bir etkilesim siireci olarak
ogretim programlarinda duyussal 6grenmeye daha fazla alan agilmasinin faydali
olacagini diislindiirmektedir.

Tum bu sonuglara gore din 6gretimi ders ve etkinliklerinin yaraticiy1 bilme, baglanma,
stirdiiriilebilir dua ve ibadet yasantis1 olusturma ve kisisel manevi yasantilar
deneyimlemeye etkisi oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte, fen liselerinde din dersi
iceriklerinin nicelik ve nitelik bakimindan gorece az olmasinin hem yaraticiy1 bilme
ve saglikl iligskiler kurmada hem de dua/ ibadet yasantisi olusturmada sonuglara

yansidigi anlagilmistir.
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Netice olarak, din 6gretimi mevcut haliyle 6grencilerin zihinsel diinyalarina erismekte,
ancak kalp diinyalarina gorece sinirli diizeyde niifuz edebilmektedir. Din 6gretimi
stireglerinin; bilgi aktarimindan ziyade anlam insasina, ezberden ziyade igsel kesfe,
dogmatik aktarimdan ziyade elestirel ve duyussal derinlige agirlik verdigi 6lglide hem
bireyin manevi gelisimini hem de dinin egitimsel degerini farkli bir zemine
tagiyacagimi diisiinmekteyiz.

Ortadgretimdeki Ogrencilerin  manevi yonelimlerini din 6gretimi  agisindan
inceledigimiz bu arastirmanin sonuglarindan yola c¢ikarak 6gretim planlayicilarina,

uygulayicilarina ve arastirmacilara sunlar onerilebilir:

5.2.1. Ogretim Programm Planlayicilar1 ve Uygulayicilar icin Oneriler

e Ogrencilerin manevi yonelimlerine iliskin gelisimsel ihtiyaglari, 6zellikle ergenlik
donemine 6zgii bilissel ve duyussal oOzellikler goz Oniine alinarak o6gretim
siirecinde daha etkili bicimde ele almabilir. Ogrencilerin kimlik insas1 siirecinde
karsilastiklar1 varolugsal sorgulamalara karsilik gelebilecek yapilandirilmig

o0grenme deneyimlerine agirlik verilmesi dnerilebilir.

e Katilimcilarin ifade ettigi iizere, din 6gretiminde sorgulamaya dayali bilissel
stireclerin One c¢ikarilmast ve Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin

desteklenmesi yoniinde icerik ve uygulamalar artirilabilir.

e Ogrenme ortamlarinda yalnizca bilissel degil ayn1 zamanda duyussal dgrenme
ciktilariin  da dikkate alinmasi gerektigini gostermektedir. Bu nedenle,
ogrencilerin dini deneyimleri igsellestirmesine olanak taniyan yasantisal 6grenme

ortamlarinin artirilabilir.

e Hizmet ici egitimlerin planlama asamasinda biitiinciil 6gretmen yeterliklerine

hizmet edecek calismalara agirlik verilebilir.
e Din 0Ogretimi programlarinin  yasamla biitiinlesik, O6grencinin  gilindelik
deneyimlerinden neset eden bir yaklasimla revize edilmesi ve 6grenciyle dini bilgi

arasinda daha derin bir bag kurulmasina yonelik ¢alismalar yayginlastirilabilir.

e Yaratict drama, yapilandirilmis tartisma teknikleri, vaka analizi ve hikaye temelli
ogrenme gibi etkinlik temelli yontemlerin ders igeriklerine entegre edilmesi

yayginlastirilabilir.
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5.2.2. Arastirmacilar I¢in Oneriler

Bu arastirmada ulagilan bulgular, din 6gretimi ve 6grencilerin manevi yonelimlerine

dair cok katmanl: ve derinlemesine sonuglar ortaya koymustur. Bu alandaki bilimsel

birikimi daha da gelistirebilmek i¢in asagidaki 6neriler sunulmaktadir:

Disiplinleraras1 yaklasimlara agirlik verilebilir. Din 6gretimi ile maneviyat,
psikoloji, pedagojik formasyon ve sosyoloji gibi alanlar arasindaki etkilesimi
inceleyen disiplinlerarasi arastirmalara ihtiyag oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
din derslerini nasil anlamlandirdigi, sadece teolojik degil ayn1 zamanda bilissel,

duyussal ve sosyokiiltiirel baglamlarda da arastirilabilir.

Bu ¢aligmada nitel verilere dayali olarak ulagilan bulgular, genis 6rneklemli nicel
arastirmalarla desteklenerek, ozellikle bolge, okul tiirli ve sosyoekonomik yap1
acisindan karsilastirmali analizleryapilabilir. Boylece genellenebilir egilimler daha

saglikli bicimde tespit edilebilir.

Uzunlamasina aragtirmalar planlanabilir. Din &gretiminin Ogrencilerin manevi
gelisimi lizerindeki etkisi anlik degil, siirecsel olarak degerlendirilebilir. Bu
sebeple ayni 6grenci grubunu yillar iginde takip eden ¢alismalar, egitimin etkilerini

zamansal baglamda analiz etmeye olanak saglayabilir.
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EK 3: BILGILENDIRILMIiS GONULLU OLUR FORMU

Sizi Rahime KULOGLU tarafindan yiiriitilen “Ortadgretim Kurumlarinda Din
Ogretiminin Ogrencilerin Manevi Yonelimlerine Etkisinin Incelenmesi: Istanbul
Omegi” baslikli arastirmaya davet ediyoruz. Bu arastirmanin amaci ortadgretim
kurumlarinda uygulanan din 6gretiminin manevi yonelim ile iligskisini incelemektir.
Arastirmada sizden tahminen 30-40 dakika ayirmaniz istenmektedir. Bu ¢alismaya
katilmak tamamen gonallilik esasina dayanmaktadir. Calismanin amacina ulagmasi
icin sizden beklenen, biitiin sorular1 eksiksiz, kimsenin baskis1 veya telkini altinda
olmadan, size en uygun gelen cevaplari i¢tenlikle verecek sekilde cevaplamanizdir. Bu
formu okuyup onaylamaniz, arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz anlamina gelecektir.
Ancak, calismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda c¢aligmayi
birakma hakkina da sahipsiniz. Bu calismadan elde edilecek bilgiler tamamen
aragtirma amact ile kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir.
Arastirmada Kisisel veri toplanacagindan 6698 sayih Kisisel Verilerin Korunmasi
Kanunu ve ilgili mevzuat uyarinca kisisel verileri korumak amaciyla gerekli tiim
tedbirler alinacaktir. Eger arastirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler disinda simdi
veya sonra daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyarsaniz arastirmaciya simdi sorabilirsiniz.

Yukarida yer alan ve arastirmadan 0nce katilimciya verilmesi gereken bilgileri
okudum ve katilmam istenen calismanin kapsamini ve amacini, goniillii olarak
tizerime diisen sorumluluklar1 anladim. Calisma hakkinda yazili ve sozlii agiklama
asagida adi belirtilen aragtirmaci/arastirmacilar tarafindan yapildi. Bana, ¢aligmanin
muhtemel riskleri ve faydalar sozlii olarak da anlatildi. Kisisel bilgilerimin 6zenle
korunacag1 konusunda yeterli giivence verildi.

Bu kosullarda s6z konusu arastirmaya kendi istegimle, higbir baski ve telkin
olmaksizin katilmay1 kabul ediyorum.

Katilimcinin:
Adi-Soyadr:
Imzasi:

Iletisim Bilgileri: e-posta:
Telefon:

Velayet veya Vesayet Altinda Bulunanlar i¢in;
Veli veya Vasisinin

Adi-Soyadt:

Imzast:

Arastirmacinin 5
Adi-Soyadi: Rahime KULOGLU

Imzasi:
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EK 4: ARASTIRMA iZiN TAAHHUTNAMESI

10.
11
12

MILLI EGITIM BAKANLIGINA BAGLI OKUL VE KURUMLARDA
GERCEKLESTIRILECEK ARASTIRMA UYGULAMALARINA ILISKIN

ARASTIRMA iZNi BASVURU TAAHHUTNAMESI

Aragtirmam boyunca anayasa/kanun ve yonetmeliklere uygun davranacagimi,
Aragtirmay1 yiiriitecegim okulun/kurumun kurallarina uyacagimi,

Aragtirmam boyunca hi¢ kimseyi aragtirmama/galigmama katilmaya zorlamayacagimi,
Arastirmayi/galigmay1 bana tahsis edilen mekan/sinif ve zamanda gergeklestirecegimi,
Aragtirmanin olasi fiziksel/ruhsal zararlari konusunda katilimeilari bilgilendirecegimi,
Aragtirmam/ ¢aligmam sirasinda topladigim kisisel bilgileri koruyacagimi,
Aragtirmam/¢alismam i¢in gerektigi kadar veri toplayacagimu,

Aragtirma/galigma sirasinda 6grencilerin derslerinde/galigmalarinda herhangi bir
kayiplarinin olmayacagini,

Aragtirmam/galigmam sirasinda herhangi bir ticari faaliyette bulunmayacagimi,
katilimeilari herhangi bir tirtin/eser/tedaviye yonlendirmeyecegimi,

Aragtirma izin evraklarini okul yonetimine teslim edecegimi,

Aragtirma/galisma sirasinda izni olan evraklart kullanacagimi,

Tibbi aragtirmalarda aragtirma/galigmanin uygulama sirasinda etik kurallara
uyacagimi,

. Aragtirma/galigma sirasinda topladigim ses ve goriintii kayitlarini giivenilir ortamlarda

saklayacagimi ve arastirma/galisma sonrasinda imha edecegimi,

. Genelge hiikiimlerine aykir1 davranmam ve herhangi bir yanlig ifade, beyan ve maddi

gergegi gizleme gibi durumlarda adli ve idari iglemlerin yiiriitiilmesini kabul
edecegimi,

.izin alinmis arasgtirmalarda/projelerde insanlarla ilgili yapilacak anket, goriisme,

gozlem, alan arastirmasi, uygulama ve incelemelerde saglik, giivenlik, insan haklari,
mevcut mevzuat hitkiimleri, hukukun genel ilkelerini ihlal etmeyecegimi ve etik ilkelere
uyacagimi,

. Aragtirma ile ilgili sonug raporlarini g¢aligmanin bitig tarihinden itibaren 30 giin i¢inde

izin aldigim birime ulastiracagimi,

Kabul ettigimi beyan ederim.

Aragtirmanin Ad1

Aragtirmacit

Tarih S A, S—

Imza e

Isim - Soyisim
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EK 5: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

ARASTIRMA SORULARI

Ogrenci Giriisme Sorulan

1. Lisedeki din efitimi ve 6gretimi kendinmizi kegfetme ve kendilik (farkindaligi) bilinci
kazanmamza nasil bir katk: sagladigimi diiglinliyorsunuz? Agiklar misimz?

2. Lisede aldifmz din e@itimi ve &fretimi hayatmzin anlamim kegfetmede ve belirleme
konusunda ne tiir bir etki olusturmaktadir? Anlatr misiniz?

3. Lisede aldigmiz din egitimi ve Ggretiminin yaratictyla bagmzin olugsmasinda ve ona
yakinlagmamzdaki rolil sizce nasildir? Agiklar mismiz?

4. Lisedeki din egitimi ve dfretiminin, ibadetler, dua ve difer giizel amelleri yapmamzda
olumlu etkisi oldugunu dilgliniiyor musunuz? Ornek verebilir misiniz?

§. Lisede verilen dini dersler ve etkinlikler zorluklarla baga ¢ikmada ne tiir bir etki
olusturmaktadir, ornek vererek anlatir misimz?

6. Lisede aldifmiz din egitimi ve Sgretiminin vicdani hassasiyet ve mutlulugunuza etkisi
konusunda ne diigiiniyorsunuz? Ag¢iklar mismniz?

7. Lisede aldifiniz din e@itimi ve ogretimi askin ve derin manevi deneyimler yagamamzdaki

rolii sizce nasildir?
8. Lisedeki din efitimi ve 8fretiminin diferleriyle aramzdaki insanhk bagmin ve sartsiz
saygmm olusmasmna, ayrnim yapmaksizin insanhkla biltlinliik igerisinde olma bilincine

ulagmaniza katkis ve etkisi hususunda ne diigiinliyorsunuz? Orneklendirir misiniz?

9. Lisedeki din egitimi ve dgretiminin kendinizle ve ¢evrenizle barigik olma ve huzur halinize
katkisim nasil yorumlarsimz? Gézlem ve deneyimlerinizi paylagir misimz?

10. Lisedeki din e@itimi ve Ogretiminin tabiatla (hayvanlar, bitkiler ve dogal varhklar) bir
biitiinlilk ve uyum iginde olmamz hususunda algiladigimz etki nasildir, dreklendirir misiniz?
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Ogretmen Géoriigme Sorulan

1. Liselerde verilen din egitimi ve dgretiminin dgrencilerin varolugsal bilincinin geligmesinde
ve hayatin anlamim kegfetmelerinde etkisi hakkinda gozlem ve diglinceleriniz nelerdir? Anlatir

misimz?

2. Liselerdeki din egitimi ve Gfretiminin dgrencilerin yaraticryla iligkisini giiglendirme ve
ibadet ve ritiiellere karg: istegini artirmadaki rolil sizee nasildir? Gozlemlerinizi 6rneklendirerek
paylagabilir misiniz?

3. Liselerde verilen din egitimi ve dgretiminin, dgrencilere kargilagtiklan zorluklarla baga ¢ikma
becerisi kazanma ve onlarin maneviyatim gliglendirmedeki rolii hakkinda goriigleriniz nelerdir?

4. Lise din egitimi ve ogretimi etkinliklerinin, dgrencilere vicdani hassasiyet kazandirma ve
manevi deneyim yasatma hususundaki roll nasildir? Gozlemlerinizi Grnek vererek anlatir

misimz?

§. Liselerdeki din egitimi ve dgretimi etkinliklerinin, dgrencilerin kendileriyle ve toplumla
bangik insanlar olmasmna etkisi hakkinda diigiinceleriniz nelerdir? Agiklar misimiz?

6. Liselerde yapilan din egitimi ve dgretimi etkinliklerinin, dgrencilerin tiim evrenin sorumlu,

bilingli ve degerli bir Qiyesi olmalarma etkisi hususunda gézlem ve deneyimlerinizi
orneklendirerek paylagr msimz?
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Tema Ogrenci Goriisme Sorulari Tema Ogretmen Goriisme Sorular
o Kendilik e Lisedeki din egitimi ve ¢ Kendilik ¢ Okulda verdiginiz din egitimi ve
Bilinci 6gretimi kendinizi kesfetme Bilinci ve 6gretiminin 6grencilerinizin

ve kendilik (farkindaligr)
bilinci kazanmanizi sagliyor
mu? Nasil?

e Anlam arayis1

Lisede aldigmiz din egitimi
ve Ogretimi hayatinizin
anlamini kesfetmede ve
belirlemede etkili midir?
Nigin?

Anlam arayist

varolugsal bilincinin gelismesinde ve
hayatin anlamini kesfetmelerinde
etkili oldugunu diistiniiyor musunuz?
Nigin?

e Yaratictyla
Bag

Lisede aldiginiz din egitimi
ve Ogretimi Yaraticiyla
(Tanryla) baginizin
olusmasinda ve ona
yakinlagmanizda etkili midir?
Nasil?

e Tanri- Kul
Tligkisi

Lisedeki din egitimi ve
Ogretimi, ibadetler, dua ve
diger giizel amelleri
yapmanizda olumlu etkisi
oldugunu diigiiniiyor
musunuz? Nasil?

e Yaraticiyla
bag kurmave
gliclendirme

¢ Okulda verdiginiz din egitimi ve
Ogretiminin dgrencilerinizin
Yaraticiyla iliskisini giiglendirdigini
ve ibadet ve ritiiellere kars1 istegini
artirdigini diistiniiyor musunuz?
Orneklendirebilir misiniz?

e Manevi basa
¢tkma

Lisedeki dinf dersler ve
etkinlikler zorluklarla basa
¢ikmada ne kadar etkilidir?
Nasil?

e Manevi basa
¢ikma

Ogrencilerinizin aldig1 din egitimi ve
Ogretiminin, kargilagtiklar1 zorluklarla
basa ¢ikmalari i¢in onlarin
maneviyatini giiclendirdigini
diisiiniiyor musunuz? Nasil?

e Vicdan

Lisede aldiginiz din egitimi
ve Ogretiminin vicdani
hassasiyet ve mutlulugunuza
etkisi var mudir? Nasil?

e Derin manevi
deneyimler

Lisede aldiginiz din egitimi
ve Ogretimi agkin ve derin
manevi deneyimler
yasamanizda etkili oluyor
mu? Nasil?

o Manevi
deneyim

Okulda din egitimi ve 6gretimi
etkinliklerinizin, 6grencilerinizi
vicdani hassasiyetini ve manevi
deneyimlerini artirdigini diigtinityor
musunuz? Nasil?

o Insanlikla
biitiinlesmek

Lisedeki din egitimi ve
Ogretimi digerleriyle
aranizdaki insanlik baginin
Ve sartiz sayginin olusmasina
ayrim yapmaksizin insanligin
biitiinliigii bilincine
ulagsmanizi sagliyor mu?
Ornek verir misiniz?

o Barig

Lisedeki din egitimi ve
Ogretimi kendinizle ve
¢evrenizle barisik olma ve
huzur halinize katki sagliyor
mu? Nasil?

o insanlikla
biitiinlesmek
ve huzur

Okulda din egitimi ve 6gretimi
etkinliklerinizin, 6grencileri
kendileriyle ve toplumla barigik
insanlar olmasina katkisi oldugunu
diistinliyor musunuz? Nas1l?

e Tabiatla
uyum

Lisedeki din egitimi ve
Ogretimi tabiatla (hayvanlar,
bitkiler ve dogal varliklar) bir
butinlik ve uyum iginde
olmaniza katk1 sagliyor mu?
Nasil?

e Tabiatla
uyum

e Okulda din egitimi ve dgretimi
etkinliklerinizin, 6grencilerinizin
diinyadaki varliklarin sorumlu ve
bilingli ve degerli bir tyesi olmalarina
katki sagladigini diigiiniiyor musunuz?
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