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ONSOZ

Tarih konulu dizilerin lise 6grencilerinin tarih dersine yonelik tutumlari tizerindeki
etkisini arastiran bu ¢alismada “Tarih Konulu Dizilere Yénelik Tutum Olgegi” ve
“Tarih Dersine Yo6nelik Tutum Olgegi” gelistirilmistir. Ogrencilerin erken ¢ocukluk
doneminden itibaren gorsel okuryazarliklarinin gelismesi tarih dersine yonelik egitim
programlarinda tarih dizilerinin dnemini arttirmustir. Ogrencilerin geemis ile gelecek
arasinda bag kurmasi, soyut tarihsel olgularin gorsel zenginlik ile somutlastirilmasi ve
Ogrencinin elestirel kapasitesinin gelistirilmesinde tarih dizilerinin 6nemi artmaktadir.
Bu anlamda &grencilerin tarih konulu dizilere yoénelik tutumlarmin tarih dersine
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OZET
TARIH KONULU DIiZILERIN ORTAOGRETIM
OGRENCILERININ TARIH DERSINE YONELIK
TUTUMLARINA ETKISI

Cayan AKIN
Yiiksek Lisans, Egitim Yonetimi
Tez Damsmani: Dr. Ogr. Mustafa OZGENEL
Temmugz, 2020- 87 + X111 sayfa

Bu aragtirma tarih konulu dizilerin ortadgretim 6grencilerinin tarih dersine iligkin
tutumuna etkisinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmada iligkisel tarama
modelinden yararlamlmistir. Arastirmanm evrenini Istanbul ili Basaksehir ve
Kiigiikgekmece ilcelerinde ortadgretim kurumlarinda Ogrenim goren Ogrenciler
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise, Istanbul ili Basaksehir ve
Kiiciikcekmece ilcelerinde bulunan 3 Anadolu Lisesinden 290 6grenci, 3 Meslek

Lisesinden 291 dgrenci ve 3 Imam Hatip Lisesinden 289 dgrenci olusturmaktadir.

Arastirma da tarih dersine ve tarih konulu dizilere yonelik tutum Olgekleri
kullanilmistir. Olgekler, arastirmanin amaci cercevesinde Istanbul Milli Egitim
Miidiirligii’nden gerekli izinler alinarak belirlenen 6rneklem tizerinde uygulanmuistir.
Ogrencilerden toplanan verilerin analizi SPSS programi kullanilarak yapilmistir.
Bulgular degerlendirildiginde tarih dizilerinin ortadgretim 6grencilerinin tarih dersine
iligkin tutumlarina etki ettigi, tarih konulu dizilere olan ilgideki artigin tarih dersi
tutumunu da arttirdigi gézlemlenmistir. Tarih dizilerinin tarih dersi tutumunu %11
oraninda agikladig: ve tarih dizisi 6l¢cegindeki bir birimlik artisin tarih dersi tutumunda

olumlu artisa sebep oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Tarih Dizileri, Tarih Dersi, Tarih Dersi Tutumu, Tarih Dizileri

Tutumu.



ABSTRACT
THE EFFECT OF HISTORY-BASED SERIES ON HIGH
SCHOOL STUDENTS' ATTITUDES TOWARDS HISTORY
LESSON

Cayan AKIN

Master, Education Administration

Thesis Supervisor: Assist. Prof. Mustafa OZGENEL
July, 2020- 87 + X111 Pages

This study was conducted to investigate the effect of history series on the attitudes of
high school students towards history course. Relational survey model was used in the
study. The population of the study consists of students studying in the secondary
education institutions in Basaksehir and Kiiciikcekmece districts of Istanbul. The
sample of the study consists of 290 students from 3 Anatolian High Schools, 291
students from 3 Vocational High Schools and 289 students from 3 Imam Hatip High
Schools in Basaksehir and Kiigiikcekmece districts of Istanbul.

Attitude scales for history course and history series were used with the research. For
the purpose of the study, necessary permissions were obtained From Istanbul
Provincial Directorate of National Education and the scale was applied on the sample.
The data collected from the students were analyzed using SPSS 23 program. When the
findings were evaluated, it was observed that history series affected the attitudes of
high school students towards history course and increased interest in history series
increased history course attitude. It was seen that history series explained the history
course attitude by 11% and one unit increase in the history series scale led to pozitif

increase in history course attitude.

Keywords: History Series, History Lesson, History Lesson Attitude, History Series
Attitude
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BIiRINCI BOLUM

GIRIS
Cagdas egitim ve 0gretim anlayisinin gelismesine paralel olarak 6grencilere yonelik
farklilasmasi etkin dgretim ortamlarmin olusmasina odaklanmustir. Ogrenme islemine
katilan duyu organlariin sayis1 6grenilen konunun soyuttan somuta indirgenmesine
yardime1 olacagi gibi zengin 6gretim ortami da olusturulabilmektedir. Teknoloji ile
erken donem cocukluktan itibaren tanisan ¢ocuklarin ihtiya¢ duyduklari bilgileri
gorsel materyal ile edinmeleri giiniimiizde olduk¢a kolaylagmistir (Demircioglu, 2007:
78). Tarih 6gretiminde zengin bir 6gretim ortaminin saglanmasi soyut icerikli derslerin
somutlastirilmasinda ve gorsel olarak bilginin verilmesi ile etkili tarih 6gretiminde en
onemli faktorlerin basinda birden ¢cok duyu organina hitap eden farkli materyallerin

kullanimi s6z konusu olabilmektedir (Aktekin ve Coban, 2011)

Televizyonlardaki tarihi dizilerin sayisinin artmasi izlenme oranlarinin artmasina
neden olarak ve izlenme orani yiiksek ve uzun dénemli tarihi diziler kamuoyunu
etkileme imkani saglamistir. Tarih konulu dizilerin ilgi ¢ekici mekanlari, tarihi
kisiliklerin karakterleri ve davraniglar1 ve olaylar insanlarin hayatlarinin bir pargasi
olmakta ve giderck daha fazla merak uyandirmaktadir. Bu baglamda tarihi dizilerin
insanlarin hayatlarinin yonlendirebildigi soylenebilir (Kalgik, 2017: 1). Ulusal
diizeyde ortak bir bilincin olusturulmasi, tarihsel olgu ve olaylarin aydinlatilmasi tarihi
diziler ile tarih 6gretiminin kolaylagsmasi ve tarih egitimiyle aktarilan bilgilerin somut
bir gdrsel malzemeye doniistiiriilmesi de televizyon dizileri ile hayat bulmustur

(Hobsbawm, 2009: 342).

Televizyon yaymlarinin temel prensibi olan giinceli yakalama ve giindemde kalma
tarih konulu dizilerin gergeklik ile olan bagini da etkilemektedir. Gorsel materyalin
kurmaca bir gerceklik iizerine insa edilmesi ile tarih bilimi arasindaki iliskide ¢ogu

zaman farkliliklar olusabilmektedir (Torun ve Zeybek, 2007: 2)

Tarih konulu dizilerin etkin bir 6gretim araci olmasi {izerine pek ¢ok tartigma
bulunmaktadir. Tarih dersinin zevkli ve merak edilebilecek bir sekilde sunulmasi,
ogrencilerin soyut kavram ve olaylar1 somutlagtirmasi, empati kurabilme ve olaylar
arasindaki iliskilerin analizinde yararlar saglayabilen tarih konulu dizilerin gorsel

okuma ve algilar gelistirdigi saptanmistir. Buna karsilik, tarihi diziler ile tarih dersi

1



arasindaki bagin sistematik olarak kurgulanmamasi ve egitim materyali olarak
biitiinlestirilmemesi de egitim acisindan etkiyi azaltabilmektedir (Oztas, 2015). Bir
televizyon dizisinin ana gorevinin tarihi egitim vermek olmadigi gibi televizyonun
temsil giicii kullanilarak tarihsel gercekligi analiz etme disinda kahramanliklar,
zaferler, entrikalar, gizli iliskiler ve hain iligkilere yonelik ¢arpict unsurlar 6n plana
cikarilabilmektedir. Televizyon dizisinde dramatizasyonun gergeklestirilmesi igin
zorunlu olan bu durum tarih bilimi ile ortiismemektedir. Tarih konulu dizilerin bu
ozellikleri nedeniyle ortadgretim 6grencilerinin tarih dersine yonelik tutumlarina olan

etkisinin aragtirilmasi gerekmektedir.

Bu yiiksek lisans ¢aligmasi bes boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde aragtirmaya
giris yapilmis ve arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, varsayimlari,

sinirliliklart ve tanimlar yer almaktadir.

Ikinci béliimde tarih dersi, tarih dersinde dgretime yonelik materyal kullanimi ve tarih
dizilerinin tarih dersi anlatiminda kullanimina yonelik literatiir taramasi ve ilgili

arastirmalar yer almaktadir.

Ucgiincii béliimde arastirmanin ydntemi, evren ve drneklemi, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi, analizi ve normallik testleri bulunmaktadir. Dordiincti boliimde

arastirmanin bulgulari, besinci bolimde ise tartisma, sonug ve Oneriler yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Gecmis donemdeki olaylarin bir biitiinii olarak tanimlanan tarih bilimi, bilimsel
yontemlere dayanilarak olaylarin neden sonug iliskisi i¢inde incelenmesine
dayanmaktadir (Metin, 2011: 17). Cagdas tarih bilimi ge¢mis olaylarin ve 6nemli
tarihsel kisiliklerin kronolojik listelemesinden ¢ok daha kapsamlidir. Gegmis olay ve
olgularin degerlendirilmesinde tiim verilerin ortaya konarak objektif bir sekilde
inceleyen siire¢ bir anlamda i¢ ice gecmis olaylarin gizli kalmis yonlerinin
arastirtlmas1 ve agiklanabilmedir. Bu baglamda tarihin bilimsel sorumlulugu

metodolojik ve disipliner bir siire¢ olmasidir (Kabapinar, 2012: 12-13).

Tarih 6gretimine yonelik olarak dgrencilerin gegmis olay ve olgulari bilimsel esaslara
uygun bir sekilde analiz etmelerini saglayan ve neden sonug iligkisini
gelistirebilecekleri tarih dersi egitim ve Ogretimde Onemli bir ders olarak

gosterilmektedir (Demircioglu ve Tokdemir, 2008: 83). Tarih dersinin kollektif



bilincin olusturulmasi, ulusal diizeyde bireylerin kendi tarihlerini 6grenmesi gibi
amaglart bulunmasina karsilik ana konusu belirlenmis bir metot iginde gegmis
donemde yasanilanlarin analiz edilerek ortak bir sonuca ulagsmak ve giiniimiiz ile
karsilastirilmasinin yapilmasini saglayabilmektedir. Tarih dersi, 6grencilerin diisiinme
becerilerine yonelik bir ders olarak kapsadigi alanda &grencilerin ihtiyaci olan
yontemin belirlenmesi, egitim ortaminin saglanmasi ve farkli egitim araglarinin bir
araya getirilmesini zorunlu kilmaktadir (Giiven, 2014: 13). Tarih 6gretimine yonelik
olarak Ogrencinin analitik diisiinme diizeyinin harekete gegirilmesi ve ezberden
kurtarilmasi, gecmis ile gelecek arasindaki iliskiyi aciklayabilecek bir zihinsel
etkileseme gecmelerine igermektedir. Bu etkilesimde milli tarih kadar diinya ve farkli
toplumlarin tarihi de 6nemlidir. Tarih dersi icin sozlii, yazili, gorsel olmak iizere
birincil ve ikincil kaynaklar egitim ve Ogretim amaci ile kullanilabilmektedir.
Televizyonlarda gosterilen tarih konulu diziler de goriintiilii ya da gorsel kaynaklar

arasinda gosterilmektedir (Acun, 2012: 136).

Tarih 6gretiminde gorsel ve isitsel kaynaklarin egitimde kullanilmasi ¢izim, fotograf,
video, radyo, televizyon, sinema vb. tiim kaynaklar1 kapsamaktadir (Inceoglu, 2008).
Tarih dersi a¢isindan bu kaynaklarin en 6nemli olumlu etkisi soyut kavram ve olaylarin
canlandirilmas1  ve karmasik olaylar zincirinin  basitlestirilerek  izleyiciye
aktarilmasidir. Giiniimiizde farkli kiiltiirlerin farkli degerlerine gore yapilan pek ¢ok
calisma bulunmaktadir Televizyonun dizilerinin insanlara ulasmasinin kolay olmasi
ve etkileyici giicli tartisilmazdir. Tarihi diziler ile zamanda yolculuk yapabilen izleyici
gecmis olaylara iliskin olarak bilgi de edinebilmektedir (Aykut, 2006: 34-35).
Dolayisiyla tarih Ogretiminde tarih konulu dizilerin 6nemli bir kaynak olarak

degerlendirilmesinde tartismalar bulunmaktadir.

Bir boyutu ile tarih konulu dizilerde ses ve goriintiiniin izleyiciye ayni1 anda sunulmasi
bir anlamda egitim ve Ogretimin etkinligi arttirabilmektedir. Gergekei ve giiclii
bilimsel alt yap1 ile hazirlanmis dizilerin insanlar etkileyen yapisi eglendirici bir
egitim ortam1 saglayabilmektedir. Tarih konulu diziler ile izleyici bilingli ya da
bilingsiz olarak bilgi alabilmekte ve ortak bir biling olusturabilmektedir. Tarihi
dizilerin sahip oldugu bu 06zellik 6grenme metodu olarak kullanilabilmesini
saglamaktadir (Dorsay, 1998: 74). Ancak, tarihi dizilerin ana amacinin egitim etkinligi

olmamasi lizerinde 6nemle durulmasi gereken bir alan1 kapsamaktadir.



Son yillarda, tarih konulu dizilerin giiniimiizde sayilari hizli bir artis kaydetmesi, tarihi
dizilerin egitim kaynagi olarak kullanilip kullanilamayacagi yoniinde diger tarihi
kaynaklar ile karsilastirilmasina da neden olmustur. Arastirmacilar tarihi konulu
dizilerini kamuoyunun dikkatini ¢ekmesi ve ele aldiklari konular1 somutlastirmasi
acisindan 6nemli oldugunu ifade etmektedir (Oztas, Anil ve Kilig, 2013: 107). Tarihi
konulu dizilerin gergek olaylardan hareket edilerek hazirlanmig ve iyi tarihgiler
tarafindan  danigmanlik hizmeti verilmesi baglaminda tarih Ggretiminde
kullanilabilecegi ileri siiriilmektedir (Oztas, 2010: 806). Bazi arastirmalarda
ogrencilerin tarihe yonelik egitimlerinde gorsel olarak tarih konulu dizilere yer
verilebilecegi savunulmaktadir. Televizyonda konusu tarih olan dizilerin yakin
donemde popiiler olmasi izleyicilerin dikkatini ¢ekmistir. Tarihte yasamis onemli
sahsiyetlerin hayatlar1 ve olaylarin dikkat cekici 0Ozellikleri insanlarin duygusal
yanlarini beslemekte ve merak uyandirmaktadir. Bununla birlikte yapimcilarin, tarihi
dizilerin izlenme sayisimi arttirabilmek i¢in duygusal 6gelere agirlik vererek bazi
tarihsel gergeklikleri g6z ardi etmeleri ise Onemli bir sorun olarak

degerlendirilmektedir (Demircioglu, 2007: 81).

Ticari bir triin olarak televizyondaki tarih konulu diziler, bilimsel olarak belli
gercekliklere uygun olma ilkesini gdz ardi edebilmektedir. izleyicinin televizyon
seyretmesinin  bir sonucu olarak beklentilerinin karsilanmasi  zorunlulugu,
eglenmelerini ve etkilenmelerini saglamay1 zorunlu kilmaktadir (Y1ldiran Onk, 2011:
94). Tarih konulu diziler bu nedenle giiniin sartlarina uygun olarak izletici talepleri ile
de sekillenebilmektedir. izleyicilerin dénemsel olarak 6nem verdikleri olgular 6n
plana ¢ikarken s6z konusu diziler bu giiniin insanlarina yonelik yapilmistir (Oskay,
2000: 144). Sinema ve televizyon dizilerinde gorsel keyif veren sahneler, ayrintiya
dayali anlatimlar, dramatik bir yap1 i¢inde ge¢misin canlandirilmasi ile ele
alinmaktadir. Bu baglamda, sanat yapiti ile tarihi gergeklik arasindaki iliskilerin de

tartigmali olmasi giindeme gelmektedir (Kanat, 2012: 31).

Tarihi dizilerin tarih 6gretimi agisindan olumlu etkilerinin bulunmasina karsilik
siirhiliklarinin - bulunmasi, bu dizilerin egitim ve Ogretim materyali olarak
kullanilmasinin tarih egitiminde yarardan ¢ok zarar verme ihtimalinin oldugunu ileri
stiren gortisler de bulunmaktadir (Demircioglu, 2007). Egitim ve Ogretimde tarihi
dizilerin kullanilmasina yonelik olarak yapilan elestirilere ek olarak tarihi dizilerin

egitim diizeyi ve Ogrenci ilgisine yonelik farkli ¢ikarimlara yol acacagi da dikkat



cekicidir. Ogrencilerin tarihi dizileri algilama siireglerinin nasil olustugu, tarih dersinin
Ogretimine yonelik olarak dizilerin dgrenciler tarafindan nasil algilandig1 6nemli bir
hale gelmistir (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2001: 110). Dolayisiyla tarihi konulu
dizilerin sahip oldugu dramatik alt yapi1 ve sinema tekniginin tarih egitiminde
kullanilan bilimsel kitaplar ile karsilastirildiginda metodolojik olmamasit 6grencilerin
tarih dersine yonelik tutumlarint nasil etkiledigi Onemli bir soru olarak
degerlendirilebilir. Tarihi konulu dizilerdeki anlatimin Ogrenci tarafindan nasil
algilandig1 ve Ogrencinin bu etkileri tarih bilimi ile nasil ve hangi diizeyde

bagdastirdiginin arastirilmast 6nemlidir (Demir ve Cencen, 2015: 16).

Ortadgretim 6grencilerinin zaman ayirip izledikleri tarihi dizilerinden etkilenmeleri ve
Ogrencilerin bu dizileri tarih dersi agisindan O6grenme metodu olarak algilayip
algilamadig1 arastirilmasi gereken bir konudur. Bu arastirmanin problemi, “tarih
dizilerinin ortadgretim oOgrencilerinin tarih dersine yoénelik tutumlarima etki var

midr?” seklinde belirlenmistir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, tarih konulu dizilerin ortadgretim/lise 6grencilerinin tarih

dersine yonelik tutumlarinin etkisini tespit etmektir.
Arastirmanin alt amaglari agagida yer almaktadir.

1. Ortadgretim/Lise 6grencilerinin tarih konulu dizilere ve tarih dersine yonelik

tutumlar1 ne dizeydedir?

2. Ortadgretim/Lise 6grencilerinin tarih konulu dizilere ve tarih dersine yonelik
tutumlari, cinsiyetlerine, sinif seviyelerine ve okul tiirlerine goére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

3. Ortadgretim/Lise 6grencilerinin tarih konulu dizilere yonelik tutumlar ile
tarih dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iliski var midir?

4. Ortadgretim/Lise 6grencilerinin tarih konulu dizilere yonelik tutumlari, tarih

dersine yonelik tutumlarin1 yordamakta midir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Gilniimiizde onemi artan kitle iletisim araglarinin etkisi ile tarih konulu diziler toplum

kesimlerinin ilgisini ¢ekmektedir. Belirli diizeyde gerceklige dayanan ve televizyon



yayin ilkeleri uyarinca dramatik 6zellikleri olan tarih konulu dizilerin ortadgretim

Ogrencilerin tarih dersine algilarinin 6l¢iilmesi 6nemlidir.

Konuyla ilgili alan arastirmalari incelendiginde tarih konulu dizilerin 6grencilerin tarih
dersi tutumlarina iliskin olarak Sahin, (2011), Gezici ve Demir (2018), Ocak ve
Selimoglu (2015), Oztas (2015), Ozmen, Er ve Unal (2014), Oztas, Aml ve Kilig
(2013), Aktekin ve Coban (2012), Demircioglu (2007) oldugu goriilmektedir. Bu
caligmalardan Sahin, (2019) nitel ve nicel arastirmayi birlikte kullanmis diger

arastirtmalar ise nitel aragtirma olarak yapilmaistir.

Ortadgretim 0grencilerinin tarih dizlerine ve tarih dersine yonelik tutumlarinin ve bu
tutumlarinin iligkilerine yonelik analizler ile iligkilerinin belirlenmesi tarih dizilerinin
etkisinin belirlenmesinde yararli olacaktir. Buna bagli olarak, tarih konulu dizilerinin

ortadgretimde gorsel bir kaynak olarak kullanilmasi olduk¢a 6nemlidir.

Tarihi dizilerin 6grencilerin tutumlarini nasil etkilediginin belirlenmesi 6grencilerin
dizilerde edindikleri O0grenme ortaminin Ol¢ililmesi, tarih algist becerilerinin

gelistirilmesi acisindan da etkili olacagi umulmaktadir.

Ortadgretim diizeyindeki Ogrencilerin soyut tarih bilgisinin etkili bir egitim araci
olarak gorsel kaynaklar arasinda gosterilen tarihi diziler ile somutlastirilmasi, gorsel,
isitsel ve duygusal agidan sagladigi farkli materyallerin etkililiginin dlgiilmesinde de
faydali olabilir. Ortadgretimde egitim alan 9., 10., 11. ve 12. sinif 6grencilerinin tarih
dizeleri ve tarih derslerine yonelik algilarindaki farkliliklarin belirlenmesi, yonelik
egitim ve ogretimde farkli diizeydeki 6grencilere farkli yontemlerin kullanilmasin

saglayabilir.

Aragtirmamizda nicel analiz yontemi ile kullanilan Tarih Konulu Dizilere Yo6nelik
Tutum Olgegi ve Tarih Dersine Yonelik Tutum Olgeklerinin kesfedici faktor analizleri
yapilmasi ile ogrencilerin tarih dizileri ve tarih dersine yonelik tutumlarinin
Olciilmesinde veri araci olarak kullanilmasi 6l¢me ve degerlendirme agisindan yeni bir
kaynak olarak kullanilabilir. Arastirmada kullanilan 6lgeklerin gelecekte yapilacak

arastirmalarda kullanilabilecegi ve faydali olacagi umulmaktadir.
1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmaya katilan 6grencilerin arastirma sorularina verdikleri cevaplarda samimi

olduklar1 varsayilmistir.



1.5. Arastirmanin Sinirhliklar:

Arastirma; ortadgretimde {i¢ degisik lise tiiriinde 6grenim géren Istanbul, Basaksehir
ve Kiiciikgekmece ilgesinde bulunan Anadolu lisesi, Imam Hatip ve Meslek lisesine

devam eden 870 6grenci ile sinirlidir
1.6. Tanmimlar

Arastirmada kullanilan kavramlara iligkin tanimlar asagida gosterilmektedir.

Tutum: Insanlarin dogrudan gdzlemlenemeyen ancak davranislari ile agiklanabilen
psikolojik egilimleri tutum olarak tanimlanmaktadir. insanlarm belli konu, olaylar ve
belli seyler hakkinda genel degerlendirmelerine dayanan tutum, bireyin

davraniglarindan ¢ikarsama yapilarak atfedilen egilimidir (Arkonag, 2016: 158-159).

Tarih: Insanlarm biitiin faaliyetlerini kronolojik bir gelisme icinde olaylarm yer ve
zaman gostererek neden sonug iligkisinde bilimsel yontem ile belgelere dayali

aragtiran sosyal bir bilimdir (Ozgelik, 2012: 1).

Dizi: Kitle iletisim araglarinda belli bir dykii tizerine kurulu, her boélimde ayni

sanatgilarin oynadigi, birbirini izleyen izlencelerdir (Giiz vd., 2002: 106).



IKINCi BOLUM

LITERATUR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Calismanin bu boliimiinde, tarih kavrami, tarihin amaci, tarih 6gretimi ve sorunlari
konular1 detayli olarak ele alinmistir. Ayni zamanda tarih Ogretiminde materyal
kullanimi, gorsel materyallerin tarih 6gretiminde kullanilmasina iliskin arastirmalar,
televizyon dizilerinin ortaya cikisi, gelisimi ve oOzellikleri, tarih 6gretiminde tarih

dizilerinin kullanimina yer verilmistir.
2.1. Tarih ve Tarihin Amaci

Bu boliimde kavramsal agidan tarih ev tarih 6gretimi, 6grencilerin tarih 6grenimlerinin

temel nedenleri, tarihin amaci ve gerekliligi ile ilgili literatiir incelenmistir.
2.1.1. Kavramsal Acidan Tarih

Tarih, literatiirde “ge¢misin bilimi” olarak tanmimlanmaktadir (Yalavuz, 2006: 4).
Ancak tarihi sadece ge¢cmisin bilimi olarak degil, gelecege de yon veren bir bilim
olarak kabul eden tanimlarda bulunmaktadir. Buna gore, tarih, ge¢misteki olaylar
arasindaki sebep-sonug iligkilerinden hareketle gelecegin daha 1yi anlamlandirilmasina

olanak saglayan bilimsel bir alan olarak tanimlanabilir (Akbaba, 2005: 186).

Ozbaran (2005: 133) tarihi genis anlami ile “gegmiste insanlarmn yaptiklarina,
beklentilerine, niyetlerine ve ¢ektiklerine iliskin olarak, ger¢ekligine inanilarak ortaya

konulmus betimleme” olarak tanimlamaktadir.

Bir bagka tanima gore tarih, “gecmiste olan olaylar hakkindaki belgelerin verileri”
olarak ifade edilmektedir (Durant, 1983: 15). Tarih, “kolektif bellek, insanlarin kendi
toplumsal kimlik kavramlarimi ve gelecege iliskin beklentilerini olusturmalarini

saglayan deneyimlerin toplami1” olarak da tanimlanabilir (Tosh, 2005: 3).

Dilek'e (2001:5) gore tarih, gecmisi inceleyen bir c¢alisma disiplinidir. Dolayisiyla
gecmisin kendisi degil ancak ge¢mis olaylarin metodolojik olarak incelenmesi tarih

olarak tanimlanmaktadir. Demircioglu ise (2007: 10) tarihi bilimsel bir bakis acisiyla



“insanoglunun serliveninin kanitlara dayali olarak da ortaya konmasi” olarak

tanimlamistir.

Tarih ve gegmis sozclkleri genellikle ayni anlamda ve ayni seymis gibi
kullanilmaktadir. Ancak, ge¢mis ile tarih arasinda Onemli bir farkliliklar
bulunmaktadir. Gegmis hali hazirda olmus her seyi kapsarken, tarih ise ge¢misin
kaydedilmesi, arastirilmasi ve incelenmesidir. Gegmis, ne oldugunun gergegi olarak
tamimlanirken, tarih ise entelektiiel bir tartisma ve ge¢misin yorumlamas: olarak
tamimlanmaktadir (Vella, 2001: 1). Tarihin tanimi geg¢misteki yasanmuisliklarin
Otesinde bir alan1 kapsamaktadir. Sonug olarak, tarih, yol gosterici olarak ve sadece

olaylar1 degil, olgular1 da i¢ine alan bir bilgi ve bilim alanidir.
2.1.2. Tarihin Amaci

Tarih, gegmis donemlerin bilgi birikimi olarak bugiinii degerlendirmeyi ve yarini daha
iyi bir sekilde bigimlendirmek i¢in gereklidir. Tarihsel siire¢ i¢inde yasananlarin dogru
analiz edilmesi toplumsal agidan bir gorev iistlenmektedir. Bu gorevin temel islevi,
siyasal, ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel analizlerin yapilarak olaylarin nedenleri
tizerine diisiinmek ve gelecegi insa etmeye yararli verileri elde etmektir (Simsek ve
Yazici, 2003: 11-12). Tarih uluslarin ge¢misini anlamalarinda basli basina ¢ok 6nemli
bir disiplin olmasinin yaninda gelecege yon vermede de 6nem arz eder. Bu disiplin
sadece savaglarin, anlagmalarin anlatildig1 bir bilim olmayip; gectigi donemin yasam
sartlarini, kiltiirlerini anlamada da onemli bir yere sahiptir. Tarithin Gnemini
kavramanin temel yollarindan birisi tarithin neden gerekli oldugunu anlamak ve tarih

bilimin degerini ortaya koymakla baslamaktadir.

Tarih insanin kendisini bilmesi (self- knowledge) agisindan 6nem tagimaktadir. Genel
olarak insanin kendisini bilmesi gerektiginin 6nemli olmasi, yalnizca kendini
digerlerinden ayiran kisilik 6zellikleri degildir. Bu 6zelligin yani sira kendi dogasini
bilmesi anlamina gelmektedir. Kendini bilmek dncelikle insanlik agisindan daha sonra
ise bireyin nasil bir insan olmasi gerektigini kapsamaktadir. Hi¢ kimse ¢aba sarf edene
dek ne yapabilecegini bilmediginden o6tiirli, insanin ne yapabildigine dair yegéane
ipucu, insanin (ge¢miste) ne yapmis oldugudur. Tarihin degeri, bize insanin (gecmiste)
ne yaptigini ve dolayisiyla (simdi) ne oldugunu 6gretmesinden kaynaklanmaktadir
(Collingwood, 1996: 40-41).

Tarih pek ¢ok yonii ile insanlarin diisiinme eylemi i¢inde analizlerine dayanmaktadir
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ve uyusmazdir, pargalar halindedir, genel olarak da inkarcidir. Fakat tasidigi bu
niteliklerden dolay1 da degerlidir. Ge¢mis degismemektedir fakat insanlar1 gegmisi
alg1 ve kabul davraniglarinin degismesi tarihin farkli gergeklikleri ortaya koymasina
neden olmaktadir. Her kusak sahip oldugu ilgileri ve kaygilar1 dogrultusunda ge¢misi
tekrar degerlendirebilmektedir (Ozbaran, 2005: 128).

Tarihginin gorevi ulastigi bilgiler ve edindigi tekniklerle gegmisi irdelemek ve tekrar
canlandirmaktir. Tarih 6gretimi sorumlulugunu yiiklenen kisiler de bu ¢abaya ortak
olmaktadir. Tarihin en O6nemli amaci “bireyin sosyal ve milli bir hayata uyum
saglamasini kolaylastirma” olarak gosterilebilir. Buna bagli olarak tarih diger amaglari

ise asagidaki sekilde 6zetlenebilir (Sungu ve Ata, 2010: 1-5):
e Sosyal hayatin, sosyal danismanin énemini ¢ocuga gosterir.

e Milletin gecirdigi hayati ¢ocuga Ogretmekle onu millete baglayan baglar

kuvvetlendirir.
o Milliyet ve yurtseverlik hislerini takviye eder.
e Ahlaka etki eder.

e Ogrencilerde heyecan uyandirarak, insani faaliyetlerin her tiiriine kars1 yeni yeni

ilgiler uyandirir.
e Ogrencide yararl zihni aliskanliklar1 ve gelenekleri gelistirir.

e Ogrencilerin imgelemini egitir ve diisiince egitimi bakimmdan ¢ocugu inceleme

ve arastirmaya alistirir.

Tarih biliminin sosyal bilimler arasindaki gorevi toplumlarin nerden geldigine ve
nereye gittigine iliskin aciklamalarda bulunmak gibi hayati bilgi birikimi saglarken,
diger yandan da ona yolunu saglikli sekilde ¢izebilecegi bir de biling kazandirmaktir.
Diin- bugiin - gelecek arasinda iliski kurmay1 hedef alan bu bilim dalinin dogru biling

olusturmadaki rolii tartisilmazdir (Yildiz, 2003: 181).

gore tarihin amaci ve dgrettigi en degerli konulardan biri, mevcut kosullarimizda neyin
kalic1 neyin gegici ya da kugku gotiirlir oldugunu kavramaktir. Bu siirecin kavranmasi,
belli degisimleri gerceklestirmenin ne oOlgiide kolay oldugunu hesaplamaya cok
yardimc1 olmaktadir (Tosh, 2005: 20-23). Tarihi sadece ge¢gmisin bilimi olarak gormek

ona haksizlik olur. Tarth bilimi amaglar1 itibariyle birgok 6zelligi iginde
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barindirmaktadir. Diinyadaki yeni yaklasimlar ve degisimler c¢ercevesinde tarih

ogretimi asagidaki dzellikleri igermelidir (Ozalp, 2000: 4-7):
e “Ulusalc1 tarih” anlayisi yerine “ulusal tarih” anlayisini 6ne ¢ikarmayi,

e Ulusal, yerel, bolgesel, kitasal tarih ile diinya tarihi arasinda uygun dengeler

kurmay1,
e Siyasi ve askeri tarihten ¢ok kiiltiirel, ekonomik ve sosyal tarihe yer vermeyi,

e Genglerimizin diger toplumlara yonelik olumsuz imajlarin1 ortadan kaldirarak
onlara olumlu bir bakis agis1 gelistirmeleri konusunda yardimci olmay1; boylece

toplumlar aras1 yakinlagsmaya katkida bulunmay1,

e Genglere tarih bilgisinin yan1 sira elestirel, analitik diislinme ve arastirma
becerisi ile gecmisi daha degisik agilardan gorebilme yetenegi kazandirmayi,

e Toplumu statik tarth anlayisindan kurtarip, dinamik tarih anlayisina

kavusturmayi,

e Genglerimize tarihi kullanarak diin- bugilin - yarin zaman boyutlar1 arasinda

koprii kurabilme becerisini kazandirmayz,

e Gengleri demokratik, insan haklarina saygili, baris¢i, toplumsal sorumluluk
tagiyabilen, sorunlara ¢oziim yollar1 getirebilen bigimde yetistirmeyi

hedeflemektedir.

Tarih, gegmisi bilme, gegmis 1s181inda gelecegi sekillendirme gibi amaglarinin yani sira
bireyi sosyallestiren, bireyde vatandaslik bilinci olusturan bir role de sahiptir. Bazi
arastirmacilar da bu kapsamda tarihin amacini olusturan ana unsurlari ti¢ farkl goriiste

belirtmislerdir. Bu goriisler sunlardir (Dilek, 2001: 33):
e Tarih 6gretimi 6grencinin kisisel gelisiminde bir 6ge olarak kabul edilir.
e Tarih 6gretimi bir sosyallesme araci olarak kiiltiirel mirasin aktaricisidir.
e Bu 0gretim vatandaslik egitiminde bir arag olarak kullanilir.

Tarihin amaci insanlarin merakini1 gidermek veya insan kiiltiiriinii arttirmak degildir,
gecmiste topluluklarin igleyis bicimini ortaya koyarak bugiinkii toplumlarin nasil
isledigini anlayabilmek bu sayede insanlara ge¢misi tanitmanin yaninda kendi

yerlerini idrak etmelerinde fayda saglamaktir (Carr ve Fontana, 1992: 119).
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2.2. Tarih Ogretimi
2.2.1. Tarih Ogretimi ve Tarih Ogretiminin Amaci

Tarih bir bilim olarak olaylar1 ve olgular1 irdelerken, tarih 6gretimi onlar1 6gretmeyi
amaclamaktadir. Tarih 6gretimi formal egitim kurumlar1 araciligiyla, tarih biliminin
ortaya koymus oldugu bilgi, tutum ve becerileri 6grencide davranis haline getirmeyi

hedeflemektedir (Demircioglu, 2007: 10).

Tarih 6gretiminin 6grencilere gesitli tarih konularinin bilgisini kazandirmaya; onlari
tarihsel kavramlarla tanistirarak bu kavramlarin 6neminin farkinda olmalarini
saglamaya ve bu bilgi ve becerileri egitim calismalar1 ile ger¢ek yasamlarinda
kullanabilme yeteneklerini gelistirmeye yonelik oldugu sdylenebilir (Ding, 2010: 75).
Cagdas tilkelerde ise tarih Ogretimi, sorun ¢ézme yetisinin gelistirilmesi, yaratici
diisiince, empati gibi kavramlar ile beraber anilmaktadir ve tarih ezber yapilacak bir
konu alani degil, arastirma ve sorusturma stili olarak degerlendirilmektedir (Safran,
2006: 179).

Yildiz'a (2003: 181) gore tarih Ogretimi demokratik, insan haklarina saygil,
sorumluluk bilinci tasiyan, ge¢mis, bugiin ve gelecek arasinda iligski kurabilen ve
arastirmayi seven geng geng nesiller yetistirmeyi amag edinen bir dinamizm olusturma
cabasidir. Stradling (2003: 6) tarih 6gretiminin 6grencilere kazandirmasi gereken ana

amagclarini asagidaki sekilde siralamistir:

e Tarihsel olaylara iligkin kismen kronolojik, kismen tematik bir bakis a¢isinin

gelistirilmesi,

e Tekrarlayan modeller, degisim dinamikleri, bir yerde olup bitenler veya zamanin
belli bir noktasinda olup bitenler ile daha sonraki bir noktasinda olup bitenler
arasindaki baglantilar gibi yiizyila sekil veren kuvvetlere iliskin belirli bir

anlayis,

e Kendi yasamlarinmi ve kimliklerini etkileyen, belirleyen faktorlere iliskin belirli

bir anlayis,

e Yakin ge¢misin tarihgiler, yazarlar, politikacilar, gazeteciler ve kitle iletisim
araclari tarafindan nasil yorumlandigini anlamak i¢in gerekli elestirel becerilerin

degisik ortamlarda kullanilabilmesi,
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e Hosgort, farkliliklara saygi, agik fikirlilik, yargi, goriis ve sonuglari rasyonel
kanitlara dayandirma geregine inan¢ gibi olumlu tutum ve degerlerin

Ogretilmesi.

Tarih 6gretiminin sosyal amaglar1 lizerinde de durulmaktadir. Bu amaglar kapsaminda
tarih 6gretimi, bir toplumun ihtiyaci olan moral ve kiiltiirel degerlerin kazanilmasi i¢in
bir ara¢ olarak gosterilmektedir (Blyth, 1989: 7, Aktaran: Aktin ve Dilek, 2014: 52).
Tarih 6gretiminin hedefi; ¢cocuklara sosyal hayata iliskin degerleri takdir ettirebilmek,
kisilerin arasindaki isbirligini kolaylastiran ve tesvik eden kuvvetleri tahayyiil
ettirebilmek, yardim eden ve gerileten karakter tiirlerini anlayabilmelerini saglamak
ise, tarihin sunulmasindaki temel nokta, tarihin kuvvetlendirilmesi ve
dinamiklestirilmesidir (Dewey, 2000: 43-45). Buna uygun olarak tarih 6gretiminin
amaglar ti¢ ana nokta ile gosterilebilir (Tekeli, 2000: 8).

e Ogrencinin tarih bilincinin gelismesini saglamak,
e Ogrencinin ¢agcil bir kimlik duygusu olusturmasina yardime1 olmak,
o Ogrencilerin kapasitelerini gelistirmelerini gerceklestirmek.

Goriildiigii iizere i¢inde barindirdigi birgok amag ile 6nemli bir bilim dali olan tarih,
biitiin bu duygular1 kazandirirken sadece ge¢miste neler oldugunu gérmemiz i¢in bunu
yapmamaktadir. Bir yandan da 6grencilerin gelecegi anlamlandirmasina yardimci
olmakta ve onlar1 bir nevi gelecege hazirlamaktadir. Bu derecede 6nemli bir alan olan

tarthin 6gretimi de olduk¢a 6nem arz eden bir konudur.
2.2.2. Ogretim Siirecinde Ogrenci Tutumunun Yeri

Tutum bireylerin bir olay ya da nesneye yonelik olarak dogrudan gézlemlenemeyen
biligsel bir siirectir. Insan davranislarin dogasinda tutum bulunmaktadir. Bu yéniiyle
tutum, insanlarin belirli bir konu hakkindaki genel degerlendirmeleri sonucunda
olusmakta ve davramislarini etkilemektedir. insanlarin davranislari, tuitumlariin genel
seyrini ve yonelimini gostermektedir. Bu anlamda tutum bireyden birey farklilik

gosterebildigi gibi zaman i¢inde de degisebilmektedir (Arkonag, 2016: 18-159).

Insanlarin  nesnelere ve diger insanlara karsi degerlendirmeleri tutumu
olusturmaktadir. Insanlarin tutumlarmin iki ana kaynagi bulunmaktadir. Bu
kaynaklardan birincisi biligsel diger ise duygusaldir. Bireyin tutumunun olusmasi,

tutum nesnesine yonelik davranisini belirlerken olumlu ya da olumsuz olabilmektedir

13



(Aronson, Wilson ve Akert, 2012: 355-356).

Chapman (2002: 9) bir insanin tutumunu, diger insanlara ilettigi karakteri olarak
Ozetlemistir. Egitim, hayatin sosyal, siyasal ve ekonomik alanlarda sahip oldugu
islevlerini yerine getirirken bireyin tutumlarindan etkilenmektedir. Ataiinal (2000: 34)
bireyin egitime yonelik tutumuna bagl olarak saglam bir kisilik yapisi ve karaktere
bagli oldugunu, insan ve vatan sevgisi ile dolu, zihinsel, duyussal, bedensel ve moral
yonlerden dengeli ve saglikli bir bi¢imde gelismis bireylerin yetistirme hedefini de

kapsamaktadir.

Tutum bireyleri davranislara hazirlayan egilimleridir. Buna gore, insanlar i¢in anlam
tastyan objelere ve olaylara yonelik olarak duygu ve disiincelerinin diizenliligi ve
tutarlilig1 tutumu olusturmaktadir. Tutum olumlu ve olumsuz olabildigi gibi nétr de

olabilmektedir (Kagitgibasi ve Cemalcilar, 2014: 132).

Genel anlamda tutumlar hoglanma ya da hoslanmamalar; durum, nesne, insan ya da
diinyanin herhangi bir niteligine soyut diisiinceyle olumlu veya olumsuz tepkileri
icermektedir (Atkinson vd., 2010: 31). Tutumlar insanlarda dogustan gelen 6zellikler
degildir ve zaman i¢inde yasam i¢inde olusmaktadir. Tutumlarin olusmasinda pek ¢ok
etken rol oynamaktadir. Tutumlar genel olarak deneyim, taklit etme, pekistirme veya
sosyal Ogrenme ile olugmaktadirlar. Birey tarafindan gelistirilen tutumlarin biiyiik
boliimii diger bireylerden edinilmektedir. Bu bireyler genelde ebeveynler, arkadagslar

ve ogretmenlerdir (Kagit¢ibasi ve Cemalcilar, 2013: 72).

Egitim ve dgretimde 6grencilerin tutumlart oldukca dnemlidir. Ogrenci derse yonelik
olumsuz tutum i¢inde oldugunu bu bir anlamda dersin yararli olmayacagina yonelik
genel bir degerlendirmesini icermektedir. Ogrenciler bu tutumlara sahip olduklarinda,
inanmadiklar1 bu konu hakkinda ilgi ve istek duymamakta ve etkinlik gostermek
istememektedir (Atatinal, 2003: 52). Cole ve Morgan (2001) igten gelen ilginin
basaridaki dnemini, bir kimsenin bir sey yapmak isteyince basarili olmak i¢in biitiin
cabasini o ise yonelteceginin altin1 ¢cizmektedir. Kiiciikahmet (2008: 205) ise, egitsel
tepkiler icinde degerlendirdigi Ogrenci caligma tutumlarini, goriilen egitimin
kabullenilmesi ve Ogretmenin onaylanmast olarak smiflandirmig, 6grenci

yaklasimlariin ders ¢alismaya ve simavlardaki davraniglara etki ettigini belirtmistir.

Ogrencinin tutumlari incelenirken egitim ortami, aliskanliklar, 6grencinin beklentisi

ve sonu¢ karmasik sekilde birbirini etkilemektedir. Ogrencilerin davramslar1 bu
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karmagik bilesim sonucunda olugsmakta ve akademik basarilarini etkilemektedir.

Asagida tutum ve davranis iligkisi gosterilmektedir.

Ahskanhk

Tutum \
/ DAVRANIS

Ortam

Beklenti

Sekil 2.1: Tutum-Ortam-Ahskanlik-Beklenti-Davrams iliskisi (Kagit¢ibasi ve
Cemalcilar 2014).

Sekil 2.1’e gore Ogrencilerin tutumlar1 ve egitim ortami ge¢mis donemdeki
deneyimlerine bagli olarak gelistirdikleri egitim aligkanliklar1 ile birlesmektedir.
Ogrencinin egitim ve ogretimden beklentisinin de etkiledigi siiregte 6grencinin
davraniglar1 belirlenmektedir. Egitim ve 6gretimde 6grenci davraniglariin olumlu
diizeyde olabilmesi i¢in bu dort etkenin hepsi de ayn1 dogrultuda olmasi ve tutarlt bir

sekilde etkilesimde bulunmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin derslerde gosterdikleri olumlu ya da olumsuz ydndeki tutumlarmin
birbirlerini etkiledikleri 6gretmenler tarafindan gozlemlenen bir gercektir. Zaten,
esyaya ve olaylara insanin zihnen bakis bi¢cimi olarak da tanimlanan tutumun,

“bulasic1” oldugu da belirtilmistir (Chapman, 2002: 3).

Ogrencinin okula, derse, kursa yonelik olarak 6nceden belirledikleri tutumlar, hazir
bulunusluk diizeyin de etkilemektedir. Ogrenci tutumu egitim ve 6gretimde islemler
ve ¢iktilar1 etkileyen 6nemli bir degisken olarak degerlendirilmektedir. Bu noktada,
ogrencilerin derslere kars1 olumlu olmasi i¢in bir 6gretmenin yapabilecekleri lizerinde
de durulmaktadir. Ogretmenin, ogrencisinin tutumuna yénelik olarak hedef
davranislarla ilgili bilgi, beceri ve duygulari, genel ve 6zel yetenegi gibi degiskenleri,
dersi ile 1ilgili uygun bir Ogretim ortami olusturabilmek ve Ogrenmeyi

gerceklestirebilmek i¢in dikkate almasi zorunludur (S6nmez, 1998: 15).

15



Ogrencilerin  6gretime  yonelik hedeflerinin  gerceklestirilmesinde materyale,
Ogretmene, 6grenim gordiigli konu alanma yonelik tutumlarinin etkisi bir anlamda
biligsel ve duygusal olarak 6grenme davranisi basarini agiklayabilmektedir. 1980’11
yillardan itibaren yapilan caligmalarda 6grenci tutumlarinin degistirilmesi belli bir siire

dis miidahale ile degismesi zorlagmaktadir (Pehlivan, 1993: 50).

Egitim ve 6gretimde 6grencilerin derse yonelik tutumlariin akademik basarilarini
etkileyen dnemli faktorlerin arasinda oldugu kabul edilmektedir. Ogrencinin egitim
sisteminde Ogretmen, ders, okul ve egitim ydntemine iligkin gelistirdigi olumlu
tutumlar psikolojik hazirliklarina katkida bulunurken, olumsuz tutumlar ise egitime
direnmesine ve basarisizligia yol agabilmektedir (Alic1, 2013: 319-320). Ogrenciler,
tutumlar1 nedeniyle istenilen hedeflere ulasamamasinda pek c¢ok faktor etkilidir.
Ogretmenin 6grencilerinin duygusal 6zelliklerini goz ard1 etmeleri, egitim ydnetiminin
ogrenci tutumlarini etkilemesi miimkiiniidiir. Ogrenci olumlu tutumlari ile derse karsi
ilgi gosterirken hem yeteneklerini gelistirmekte hem de 6grenmeye iliskin bir yaklagim
gelistirebilmektedir. Ancak, 6grencilerinin gelistirdigi tutuma bagli olarak gelisme
potansiyeli olmasina karsilik etkinliklerden uzaklasma durumu da ortaya

cikabilmektedir (Tiirkaslan, 2019: 31).

Ogretim siirecinde tutumun bir baska 6zelligi ise dgrencilerin gelistirdikleri tutuma
uygun olarak davranmalarindan kaynaklanmaktadir. Tutarlili§i olan biligsel
degerlendirmeler Ogrencilerin kaygilarinin da olusmasina neden olabilmektedir.
Ogrencinin, olumsuz tutum gelistirmesi gecmisteki deneyimlere bagli olabilir. Bu
deneyimlerin kaygiya yol agmasi ise dogal olarak kabul edilmektedir. Ancak, 6grenme
stratejisinin ve yontemlerinin 6grencinin olumlu tutum gelistirmesi ve motivasyonuna
yonelik olarak planlanmasi 6gretim siirecinin basarisini arttirabilmektedir (Erdener,

2018: 19).

Ogretim siirecinde ¢aligmalarin nasil yapilandirilacagi dgrencilerin  tutumlarini
degistirmeye yonelik olarak planlanmaktadir. Buna gore diislince becerilerine sahip
O0grenmeyi Ogrenen, lretken, bilgiye ulasabilen, iletisim kurabilen, bilisim
teknolojilerini kullanabilen, egitim siirecine aktif olarak katilan ulusal ve evrensel
degerleri benimsemis Ogrenciler yetistirecek bicimde egitim ve Ogretim

yapilandirilmaktadir (MEB, 2009: Madde 6-2).

Kilig (2004: 162) 6gretmenlerin  6grencilerin tutumunu belirleyen “6grenme hizini,
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diizeyini, 6grenmeye iliskin ilgi ve dikkatini” yani bireysel farklarin1 bilmek zorunda
oldugunu ve 6grencilerin zeka diizeyleri agisindan farkli gelisim 6zellikleri tagiyanlari
gozlemleyerek, duyu organlarinda islevsel bozukluklar1 olanlari, algisal sorunlari
olanlar1 tanimaya c¢alismasi gerektigini ifade etmistir. Ogrencisinin &grenmesini
etkileyen kendine 6zgii durumlarini fark eden bir 6gretmenin, dgretme siirecinde de

bunlar1 dikkate almas1 beklenilir.
2.3. Tarih Ogretiminde Materyal Kullaninm

Tarih dersinin amaglarini gergeklestirebilmesi i¢in var olan degiskenlerden biri de ders
konularinin islenmesinde kullanilan materyallerdir. Tarih 6gretirken farkl
materyallerden ve esyalardan yararlanmak c¢agdas tarih Ogretiminin ayrilmaz bir
pargasidir (Giiven, 2014: 3). Ogrencilerde verilmek istenen bilgi, yetenek, davranis ve
degerleri gelistirmede kullanilan tiim esya ve kaynaklar 6gretim materyalleridir.
Ogretim  materyalleri  &gretme-6grenme  siirecinde  kullanilan  6gelerdendir
(Cemaloglu, 2003: 1-2). Materyal kullanim1 dersin gerceklestirilmesi i¢in gerekli olan
0zel araclar1 kapsamaktadir (Hesapgioglu, 1994: 287).

Materyaller, 6gretimin (ilk, orta, lise, iiniversite) her basamaginda miifredata gore
hazirlanmaktadir. Ogretimin asamalarinda &grencilerin Tarih dersinden maksimum
fayda saglamak, birden ¢ok dgretim yontemi; arag ve gereci kullanmakla saglanabilir.
Ciinkii “en 1yi budur” denilebilecek bir arag-gere¢, Ogretim ydntem-tekniginin

olmadig1 sdylenebilir (Simsek, 2003: 142-143).

Ogretimin seviyesine hitap etmeyen materyaller 6grenmeyi kolaylastirmaz. Ogretim
materyalleri, 6grencilerin bilgiye ulasmasi, analiz etmesi ve hatirlamasi konusunda
faydalar saglarken kullanilan materyalin 6zelligine gére yontem belirlemek 6nemlidir.
Ogretim materyallerinin 6grencinin becerisine ve dgrenilmesi istenen bilgiye uygun
olarak secilmesinin yani sira Ogretmeninde segilen materyali etkin bir sekilde
kullanmasi da 6nemlidir. (Durulap, 2006: 40-41). Egitime yonelik olarak materyal
kullanimi asagidaki 6zelliklere sahiptir (Cilenti, 1988: 29-42):

e Yer, Donatim ve Egitim Araglari: gorsel semboller, resimler gibi araclar her

dersin 6zel 6gretimi ile ilgili araglar.

e Bilimsel Dayanaklar (Davranis Bilimlerinin Ogrenme ve Iletisimle Ilgili

Veriler):
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o Duyu organlarinin 6grenme islemime katilim sayist arttik¢a, 6grenme

daha iyi olur ve bilginin akilda kalma siiresi uzar,

o Gozlerimiz en fazla sarimsi -yesil renge duyarlidir; spektrum iistiinde,
bu noktadan iki yone (maviye ve kirmiziya) dogru gidildikge duyarlilik

azalmaktadir.

o Birbirini tamamlayan renkler yan yana geldiklerinde daha parlak
goruntir.
o Karikatiirler, ¢izgi resimler, semalar ve gibi basite indirgenmis

ornekler, kavramlar1 6gretmede realistik resimlere gore daha aktif

kullanilmaktadir.

e Ogrenme Durumlari: Amaglanan bilginin yani 6grenciye verilmesi istenen
bilginin uygun bir ortam ile kullanilacak esya ve uygulanacak yontemlerden ve
bunlart hazirlayan 6gretmenden olusmus egitim ortamlaridir. Ogrenme

durumlar1 somuttan soyuta dogru su sekilde siralanabilir:
o Hareketli ve sesli goriintiileri izleyerek 6grenme durumlari,
o Hareketsiz goriintiileri gozleyerek 6grenme durumlari,
o Soyut gorsel sembolleri gozleyerek 6grenme durumlari.

Ogretim materyalleri yonelik olduklar1 duyu organlarina gore: gorsel, isitsel, gorsel-
isitsel olmak {izere ii¢ grupta toplanabilir. Bu materyaller sunulan kapsamin daha
anlamli olmasina, 6grencilerin kavram, olgu ve bilgileri daha kolay kavramalarina ve
ogrencilerin giidiilenmelerine yardimci olmaktadir (Fidan ve Erden, 1996: 193). lyi bir
ogretici, dersiyle ilgili programi1 6nceden belirlemeli ve bu programda kullanacagi
araglar1 onceden hazirlamalidir. Anlatacagi dersle ilgili isitsel ve gorsel araglar
segerken nasil ve nerede kullanacagini da planlamalidir (Demirel vd., 2002: 78). Tarih
biliminde kullanilan materyaller sozlii, yazili, gorsel, arkeolojik, fiziksel, cografi ve
diger materyaller seklinde siniflandirilabilir. Asagida bu siiflandirmaya uygun olarak

tarihi bilimine kullanilan materyaller gosterilmektedir:

e Sozlii Materyaller: Halk hikayeleri, sarkilar, maniler, masallar, kronikler, yer

isimleri, roportajlar, plak ve bant kayitlari, kasetlerdir.

e Yazili Materyaller: Yazili materyaller, tarih acisindan onemli olan her tiirlii

yazili kaynagi kapsamaktadir. Bu kaynaklar arasinda kitaplar, mektuplar,
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calisma sayfalari, emlak kayitlari, paralar, otobiyografiler vb. pek ¢ok yazili
materyal bulunabilmektedir. Bu nedenle yazili materyaller akilda kalmasi gii¢
ve karisik bilgilerin kazandirilmasinda bir bigimde kullanilabilir. Tasinabilir
olmasi, goreceli olarak, diger materyallere gore ucuz olmasi yazili materyallerin

diger avantaji olarak gosterilmektedir (Candan, 2003: 36).

Gorsel Materyaller: Dekorasyonlar, heykeller, resimler, ¢izimler, miihiirler,
paralar, oymalar, baskilar, siislemeler, islemeler kumaslar, fotograflar,
karikatiirler, filmler, haritalar, planlar, uydu ve hava fotograflari kisaca gorsellik

igeren tiim materyallerdir (Simsek, 2002: 33).

Arkeolojik Materyaller: Yikilmis, yanmis tarihi binalar, mekanlar, arag-gereg,
kemik, para, silah, ¢anak-comlek, yapr kalintilar1 gibi arkeolojik kazilarda

bulunan tiim materyallerdir.

Fiziksel Materyaller: Heykeller, oymalar, her tiir giysi, her tiir miicevher, taki ve
siis esyasi, mobilyalar, ev esyalari, arag-gere¢, ulasim araglari, miizelerdeki
objeler, anitlar ve tarihi binalar gibi gegmisten giiniimiize kalan tiim maddi

materyallerdir (Yalin, 2001: 82-87).

Cografi Materyaller: Arazi sekilleri ve dagilimi, yerlesmeler, yollar, patikalar,
binalar, anitlar, tarlalar, ormanlar, kopriiler, demiryollari, limanlar, vb., insan-
cevre etkilesimleri gibi insanin ¢evresinde biraktigi etkilerdir (Garipagaoglu,

2001: 24).

Diger Materyaller: Cocuk oyunlari, seremoniler, ritiieller, adet ve geleneklerdir

Avrupa Konseyi tavsiye kararinda tarihi olgularin aktarimini gergeklestirmek, elestiri

odakli ve analitik bir 6grenme bicimine uyumlu halde sunmak amaciyla, 6gretim

materyali olarak, miimkiin olan en genis kaynak yelpazesinin kullanilmas1 gerektigini

ifade etmistir. Avrupa Konseyi’ne gore bahsi gegen materyallere rastlanabilecek yerler

(Avrupa Konseyi, 2002: 59):

Halkin ulasabilecegi arsivler,
Gorsel ve isitsel triin, film ve belgeseller,

Bilisim teknolojisi yoluyla o6gretmen gozetiminde incelenmesi gereken

malzemeler,
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o Ogrencilere yakin dénemlerde yasanan olaylara giincel diizeyde reel bir bakis

acis1 kazandiran, her tiirli XX. yiizy1l miizesi ve tarihi 6nem tasiyan mekanlar,

e Yakin ge¢misteki tarihsel olaylarin sézlii tanikliklariyla gencler igin tarihi canhi

kilabilen sozlii tarih olarak belirlemistir.

Tarih bilimi acisindan 6gretim materyallerinin kaynaklari farkli siniflandirma ile de

gosterilebilmektedir. Bu kaynaklar agagidaki sekilde 6zetlenmistir (Ata, 2002b: 80):

e Nesne Kaynaklari: Mezar taslari, buluntular, aletler, icatlar, silahlar iiniformalar,

modalar.
o Imaj Kaynaklari: Filmler, fotograflar, giizel sanatlar, videolar.
o Isitsel Kaynaklar: Ses kayitlari, sdzIii tarih kayitlari, miizik kayitlari.
e Istatistik Kaynaklari: Haritalar, mimari ¢izimler, niifus verileri gibi.

e Metin Kaynaklar: Kitaplar, tarihsel yemek kitaplari, gazeteler, mektuplar,

reklamlar, bilinen tarihsel dokiimanlarin orijinal metinleri, giinliikler.

e Halk Kaynaklari: Gegmis zamandan bugiine kalan aletler ve malzemeler, aile

fotograflari, giysiler.

Geemis ile ilgili bulgular1 degerlendirmek metodolojik yonteme baglidir. Tarihi
materyallerin amaci, gecmige iligkin bilgi ve yorumlari desteklemek ve &gretim
stirecinde konun daha iyi kavranmasini saglamaktir. Kaynaklarmn bir diger 6zelligi de

insanlarin algilarinin etkilenmesi agisindan hayal giiciiniin gelistirilmesidir (Akbaba,

2005: 186).
2.3.1. Tarih Ogretiminde Materyal Kullanimmnin Onemi

Tarih derslerinde dogrudan gozlemlenemeyen ve tanik olunamayan ge¢miste
yasanmig konular iglenir. Olaylar1 canlandirmada yardimci olmasi, tarihgiler
tarafindan derslerin 6gretiminde kullanilan arag-gereclerle gerceklesmektedir. Tarih
derslerinde farkli Ogretim yoOntemleri ve buna bagh olarak farkli &gretim
materyallerinin kullanilmas1 dersten beklenen amaglarin gerceklestirilebilmesinde
onemli bir katki saglamaktadir (Akbaba, 2003: 20). Bu baglamda tarih 6gretiminde
konunun amacina, bilginin niteligine, 6grencilere ve 6gretim durumunun 6zelliklerine

uygun 0gretim arag-geregler kullanilmalidir (Paykog, 1991: 93).
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Ogretimde materyal kullanimi ile 8grenciler yaparak Ve yasayarak dgrenirler. Boylece
Ogretimin daha etkili olmasi saglanarak aktif bir 6grenme gerceklesmis olur. Tarih gibi
soyut kavramlara dayali derslerin 6gretiminde, 6gretimi somut ve canli kilmak
amaciyla gercek yasamdan alinacak arag gerecgler kullanmanin 6nemi biiytiktiir

(Binbasioglu, 1974: 256).

Ders ara¢ ve gerecleri; 6grencinin dikkatini ¢ekerek onlari giidiiledigi i¢in 6grenme
istegini arttirir. Ilginin armas1 dgrencilerin daha iyi 6grenmelerini saglamaktadir.
Ogrencinin dikkatini canli tutarak, Ogretimi zenginlestirmek ve Kkavramlar
somutlagtirarak 6gretimi daha anlasilir bir duruma getirmek materyal kullaniminin
Oonemi gostermektedir. Boylece, anlasilmasi zor olan kavramlari basitlestirerek, daha
kisa anlatiml1 6gretim olanag1 saglamaktadir (Durualp, 2006: 39). Bu baglamda derste
kullanilan materyallerin egitimcini yiikiinii hafifletip 6grencinin de derse daha ilgili

olmasini ve katilimini arttirdig1 sylenebilir (Safran, 2000: 78).

Egitimde kullanilan ara¢ ve gereclerin nitelik ve nicelik agisindan verimliligi biiyiik
oranda artirdig1 bilinmektedir. Ancak istenilen amaca ulagmak i¢in araglar1 uygun
zamanda kullanmak, aracin kullanilmasi i¢in gerekli bilgi ve donanima sahip olmak
sarttir. Kullanilan ara¢ ve gereclerle 6grenme, daha hizli ve pratik olmakla birlikte
Ogrenilen bilginin hafizalarda daha uzun kalmasimi saglamaktadir (Pekgoz ve

Hancilar, 1970: 30).

Egitimde kullanilan ara¢ ve gerecler, duyu organlarma uyararak, algilama ve
ogrenmeyi kolaylastirip egitimin verimliligini yiikseltmektedir. Egitim kullanilan arag
ne kadar ¢cok duyu organina hitap ederse egitim aracinin etkililigi o kadar artmaktadir
(Bliytikkaragdoz ve Civi, 1997: 279). Yapilan arastirmalar, zaman faktorii sabit
tutuldugunda insanlarin  okuduklarinin = %10’unu, duyduklarmin  %20’sini,
gordiiklerinin % 30’unu, hem goriip hem duyduklarinin % 50’sini, goriip isittikleri ve
sOylediklerinin % 80’ini, goriip, isitip, dokunup, sdylediklerinin % 90’11 hatirladigin
ortaya koymaktadir (Demirel vd. 2002: 78).

Ogrenme ve hatirlama iizerine yapilan arastirmalarda, gorme duyumuzla edindigimiz
bilginin %15'inin hatirlanmakta, gérme ve isitme duyularimizi birlikte kullanarak
edindigimiz bilginin, yani hem dinleyip hem de izleme imkanlart olursa bu oran
%20'ye ¢ikmakta, ayrica 6grenci kendi gorsel materyaller (harita, duvar saati, grafik)

kullanarak konuyu anlatmasi halinde % 80'e c¢ikmaktadir (Yanpar, 2007: 111).
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Ogretim siirecinde arag-gereglerden faydalanarak Ogretim yapmanin yararlari

asagidaki gibi siralanabilir (Demirel vd., 2002: 83):

Laf kalabaligini (verbalizmi) 6nler, yani s6zden ekonomi saglar ve zamani daha

1yi degerlendirmeyi olanakl1 kilar.

Anlamlarin karistirilmasini 6nler.

Algilamay1 kolaylastirir.

Ilgiyi cabuklastirarak 6grencinin dersten kopmamasini saglar.

Bilginin hafizada kalma siiresini uzatir

Ogrencinin derste aktif olmasini saglayarak, coklu 6grenme ortami saglar.
Egitimi tekdiize olmasini engeller.

Egitimin amaca uygun olarak gerceklesmesini saglar.

Diistinmenin siirekliligini saglar.

Bedensel ve ruhsal agidan yorulmay1 azaltir.

Gergek ve somut bilgiler kazandirir.

Bir yasant1 ortam1 saglar.

Ogrenilecek konular iizerinde daha etkili alistirma ve pratik yapmay1 saglar.
Ogretimi desteklemek amaciyla kullanilir.

Giivenli gozlem yapma olanagi saglar.

Farkli zamanlarda birbirleriyle tutarli igerigin sunulmasini saglar.
Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarinin karsilanmasina yardimer olabilir.
Tekrar tekrar kullanilabilir.

Icerigi basitlestirerek anlasilmasini kolaylastirir

Hedef davranislar1 kazanilmis olur.

Dersi zevkli ve gekici hale getirdigi i¢in; 6grencilerin okula, derse, 6gretmene

kars1 olumlu tutum gelistirmelerine yardimcei olur.

Ogrenciler, fotograf, resim gibi yazili kaynaklar kaynaklara basvurmalidir. Sorgulama

yaparak, kaynaklardan uygun olanlar1 segip, yazili, sozlii yada model kullanarak
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etkinligini artirmali ve tarihle daha c¢ok ilgilenmelidirler. Egitim verilirken,
ogrencilerin grafik, kiire, harita vb. materyaller kullanmasina énem verilmeli, dogru
bilgiye ulasmasi i¢in yol gosterilmeli ve yorumlamalarina yardimci olunmalidir
(Paykog, 1991: 16-17). Bu siirecin amaci1, 6grencilerin s6zel bilgi, ayirt etme becerileri,
somut kavram becerileri, tanimlanmis kavram becerileri, kural kullanma becerileri,
problem ¢6zme becerileri, bilissel stratejiler, motor beceriler, tutumlar gibi belli bagh
becerilerle tanismalari, boylece daha sonraki hayatlarinda da kullanabilecekleri bir
bakis agisinin kazandirilmasini amaglamaktadir (Yalin, 2003: 75-78). Resimleri,
tablolari, grafikleri, haritalar1 yorumlayabilme zihinsel bir beceri istedigi i¢in, boylece
ogrenciler, kisisel degerleriyle ilgili zihni, sosyal ve fiziki becerilerini kullanarak kendi

kavram anlayislarin1 gelistirebilmektedir (Nichol, 1996: 10).
2.3.2. Gorsel Materyaller

Gorsel materyale iligkin olarak ¢izgi, sekil, alan, yon, bigim, boyut, doku, ton, leke,
mekan, biitiinliik, vurgu ya da renk unsurlari bir araya gelerek gorsel sanatin 6gelerini
olustururlar. Bir gorsel sanat 6gesini olusturan unsurlarin bir araya getirilmesine 151k
tutan bazi ilkeler bulunmaktadir. Gorsel materyallerin, 6grenciler tarafindan
algilanabilmeleri i¢in, s6z konusu oOgelerin gorsel tasarim ilkeleri gozetilerek
tasarlanmis olmalar1 gerekir (Koksal, 2001: 28). Ozellikle dgretim amagh olarak
kullanilacak gorsel 0©gelerde g6z Oniine alimmast gereken ilkeleri asagida

gosterilmektedir (Ceyhan ve Yigit, 2003: 90):

e Zithk: Gorsel anlamda en 6nemli belirleyici 6zellikle zitlik kavramiyla ifade
edilmektedir. Sanat acgisindan ¢ok iyi ¢6ziimlenmis her yapitta zit bir denge

vardir. Bir seyin degerlendirilmesi i¢in zitliklar daima 6n planda olmalidir.

e Egemenlik, Odak Noktasi: Bir biitiin olusturulurken kullanilan 6gelerden birinin
ya da bir grubun diger 6gelere gore Olgii, deger, renk, doku bakimindan daha
dikkat ¢ekici olmasi baskin olmast durumudur. Zitlik her zaman dikkat ¢eker ve
Ustlinliik kurar. Asil amag¢ dikkat ¢ekmek ve bakan bireyde begeni
uyandirmaktir. Bu amacin gerceklesmesi kompozisyonda odak noktasinin

olusturulmasiyla saglanir.

e Denge: Denge degisik ol¢iiler arasinda aranmalidir. Tasarim ilkelerinden biri de
gorsel agiligi olan unsurlarin esit paylasimin bir tiirii olan dengedir. Resimde
dengeyi dikey ve yatay ¢izgiler kurar. Denge bi¢im, ¢izgi, yon, acik - koyu
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zithg, oOlgii, aralik, doku, renk ile saglanabilir. Simetrik denge ve asimetrik
denge olarak ikiye ayrilir. Bir eksene gore 6gelerin ayn1 durumda tekrar etme
durumuna simetrik denge denir. Asimetrik denge ise, esit olmayan agirliktaki
O0gelerden olusur. Anlatimi1 olusturan elemanlarin renk, bigim, hareket,

benzerlik, zitlik, tislup, uygunluk iligkileriyle ile olusan dengedir.

e Gorsel Ritim: Ritim, hareket temeline dayanarak olusur. Isik, gdlge, yar1 golge
cizgi ve yiizeylerde yapilan yon degisikligi ile gorsel 6geler hareket kazanir.
Gorsel iligkileri en etkili sekilde vermenin yollarindan birisi ‘hizalama’dir.
Hizalama ritmi beraberinde getirir. Goziin materyal {izerinde bir objeden
digerine rahat¢a kayabilmesi i¢in, gorsel bir akis olusturulmali, bunun i¢in ¢izgi,
alan ve bi¢cimlendirme 6gelerinden faydalanilarak, bilinen geometrik sekiller
yapilarak ritim olusturulur. Goz, aligkanlik geregi soldan saga ve yukaridan
asagilya dogru hareket eder. Goziin yatay hareketi dikey harekete gore daha
kivrak ve hizlidir. Ayrica goz biiyiikten kiiclige, renkliden renksize, koyu tondan

acik tona, alisilmamis olandan alisilmis olana dogru bir algilama izler.

e Sekil- Zemin Anlatimlari: Sekil, kisinin dikkatinin odaklandig: sekildir. Zemin
ise seklin gerisinde arka planda kalan fark edilmeyendir. Sekil zeminden daha
etkili 6zelliklere sahiptir. Gorsel algi, temel olarak sekil ve zemin arasinda ayirt
edilmeyi saglayan iliskiye dayanmaktadir. Sekil ve yer aldigi zemin arasinda
zithik yaratmak algiy1 kolaylastirdigi gibi zorlastirabilir. Nesnenin net olarak

algilanabilmesi i¢in fonun algiy1 kisitlayici olmamasi gerekir
e Sadelik: Ogretim amaciyla kullanilan gorsel 6geler basit ve sade olmalidir.

e Aciklik: Kullanilacak gorsel 6geler anlatmak istedigi seyi (iletiyi) agikga

yansitmalidir.

e Siireklilik: Goz hareketlerinin, diisiincede bir kesinlik yaratmaksizin devam

edebilme 6zelligidir.

Bilgi caginda hizli ve yogun bilgi isleme siirecinde yer alan “gdrsellestirme” hem
giinliik yasant1 i¢in hem de egitim yasantis1 i¢in giderek 6nem kazanmaktadir. Evrensel
bir dil nitelik kazanan gorsellik herkes tarafindan 6grenilmesi gereken bir dil haline
gelmistir. Internet, televizyon ve reklamcilik etkisiyle, 21. yiizyilin ilk okuryazarligi
gorsel okuryazarlik olmustur. Bunun i¢in 6grenciler hayalle metin arasinda akiciligim

bozmadan yazinsal ve figiiratif sdzciikler arasinda yer degistirebilmektedir. Gorsel
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okuryazarlik kavraminin ortaya ¢ikist da bu yiizden gerekmistir. Gorsel okuryazarlik
kisaca; gorsel mesajlari anlamlandirma ve benzer sekilde mesaj olusturma giicii olarak

tanimlanmaktadir (Pingel, 1998: 44).

Ogrenciler, gorsel imaj olusturacak bilgi ve becerilerini daha kolay 6grenilmesini ve
Ogrenilenlerin kalict olmasini saglayacak ¢esitli gorsel materyallerden yogun bir
sekilde yararlanmaktadir. Bu gorseller, fotograf, slayt, grafik, tablo, sekil ve harita gibi
materyallerden olusmakta, kavram ve olgularin 6gretilmesinde, dersin daha ilgi ¢ekici

bir hale getirilmesinde 6nemli rol oynamaktadir (Fidan ve Erden, 1996: 189).

Ogretimde yazi ve gorsel materyal tek basina yeterli olmamaktadir. Ancak her ikisi
birlikte kullanildiginda etkili iletisim gerceklesebilmektedir. Ister tek basina, isterse
yazi ile birlikte kullanilsin gorsel materyallerin 6grenmeye olan katkisi yadsinamaz bir
gercektir. Dolayisiyla son yillarda gorsel 6ge kullanimi da bir artmistir (Isler, 2003).
Gorsel materyaller agagidaki amaglarla kullanilabilmektedir (Demirel vd., 2002: 30):

e Karsilagtirma yapmak,

e Onemli noktalara vurgu yapar

e Kavramlari somutlastirir,

¢ Anlasilmasi zor olan kavramlarin anlagilmasini kolaylastirir,

e Nesneleri agikca gorebilmek icin biiylitmek ya da kiigiiltmek,

e Ogrenen bireyin dikkatini ¢cekerek onlar giidiiler,

e Grubun dikkatini canli tutar,

e Zihinde canlandirmasi gii¢ seyleri gorsellestirmek (temsil etmek)
e Bir noktay1 agikliga kavusturmak,

e Bir noktay1 vurgulamak,

e (Cesitlilikten faydalanmak,

e Baglantilar, formiil veya kurallarla gostermek,

e Bilginin diizenlenmesini sekil yoluyla daha kolay hale getirmek,
e Semalar yoluyla 6geler arasindaki baglantilar1 géstermek,

e (Gozden kacirdiklar: noktalarr gérmelerini saglar,
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Soézel olarak anlatilmasi giic olan durumlart resim veya grafik yoluyla

incelemek

Grafik ve resim gercege uygun olmasi, gerektiginde yazili agiklamalara yer

vermesi ve renkli olmasi,

Ogretmen ve dgrenciler tarafindan kolaylikla iiretilebilmesi.

Kilig ve Seven (2007: 142-143) ise, gorsel araglarin kullaniminin amaglarini agsagidaki

sekilde kategorize etmistir:

Bilgi Vermek: Gorsel araclar, konu hakkinda istendik bilgiler sunarlar.

Bilgileri Desteklemek: Gorsel araglar, bilgileri aydinlatmak ve genisletmek i¢in
kullanilabilirler. Ogrencilerin konuyu tam olarak anlayabilmesine yardimci

olurlar.

Ilgi Cekerek Dikkati Yonlendirmek: Konuya veya herhangi bir 6geye ilgi
cekilmesini saglayarak dikkatleri yonlendirirler. Boylece, 6grencilerin istekli
olarak konuyu okumalari ve okuduklarindan daha fazla verim almalari
saglanabilir. Ilgi cekebilecek resim, karikatiir vb. araclar &grenci ve kitap

arasinda olumlu bir iletisim ortami olusturabilir.

Konular1 Ozetlemek: Uzun yazilar yerine resim, fotograf gibi araglarla kisa

zaman ve emekle hazirlanip sunulmasi.

Olgular veya Kavramlar Arasindaki Iliskileri Gostermek: Gérsel araglar, olgu ve
kavramlarin dogru anlasilmasini sagladigi gibi aralarindaki iliskilerinde

anlasilmasinda etkilidir.

Gorsel kaynaklar, bir inceleme yaparken, incelenen 6geye tekrar tekrar donmek, cesitli

boyutlar1 ile inceleyebilmek, yeni sorular sormak ve yeni fikirlere ulasmak gibi

ogrenciler i¢in bir¢ok avantaj sunabilirler (Levstik ve Barton, 1997: 149; aktaran:

Akbaba, 2005: 187). Bir gorsel 6genin yorumlanmasinda farkl kiiltiirel gegmise sahip

olan kisilerin ayn1 gorsel materyali diger kisilerden farkli sekilde algiladiklar

goriilmiistiir. Ornek olarak kdy yasamiyla ilgili bir resmi kdy yasantisini bilmeyen

cocuklar, kOy yasantisini bilen c¢ocuklara goére daha farkli algilaylp yorum

yapacaklardir (Demirel vd., 2002: 31).
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Gorsel materyaller miimkiin oldugunca basit olmalidir. Gergek resimler yerine basit
cizgi resimler, karikatiirler, diyagramlar ve ¢izelgeler kullanilmalidir. Cok fazla ayrinti
ya da ger¢ege yakinlik, 6grenmeyi giiclestirmekle kalmaz, nelerin 6nemli oldugu
konusunda 6grencilerin dikkatlerinin de dagilmasina neden olmaktadir (Yalin, 2003:
108). Daha fazla detay eklemek yerine biiylitiilmiis materyaller kullanilmalidir. Soru
etkinlikleriyle dikkatler materyal tizerine g¢ekilmelidir. Gorsel materyaller agik,
okunakli, alicinin verilmek istenen mesaj1 kisa bir siirede algilamasini saglayan ve
dikkatleri mesajin en Onemli noktalarina ¢eken bir tasarima sahip olmasi

gerekmektedir (Usta, 2003: 72-73).

Gorsel materyaller, Ogretme-0grenme siirecinde genelde Ogretimi desteklemek
amaciyla kullanilir. Bu nedenle hem géze hem kulaga yonelik gorsel-isitsel araclar
oldukca etkili 6gretim araglaridir. Gorsel isitsel-araglar yoluyla olgularin 6gretimi,
geleneksel yontemlere gore, daha az zaman harcanarak gergeklesmektedir. Bu

araglarla edinilen bilgiler daha uzun siire hatirda kalmaktadir (Ozdemir, 2018: 20).

Gorsel aracglar amaca ve konuya gore secilir. Bu araclari, segmeye gegcmeden dnce,
O6grenim durumuna, konunun 6zelligine ve diger sartlara en uygun diisecek aracin
hangisi oldugunu bilmek ve 6grencileri bu konuda hazirlamak gereklidir (Pekgoz ve
Hancilar, 1970: 32). Araglarin hizmet edecegi amag¢ dnceden belirlenmelidir. Birden
fazla ara¢ kullanildiginda, bunlarin dersin esas amacit disinda bir yonde
kullanilmalarini 6gretmen engellemelidir. Ogretmen, araglara kars1 dgrencilerin aktif
bir tepki gostermelerini istemelidir. Araglar, uygulama sirasinda biitiin 6grencilerce
uygulanabilmeli ya da goriilmeleri gerekiyorsa biitiin Ogrencilerce goriilmelidir.

Dersin verimi i¢in, araglarin gesitli tiirleri kullanilmalidir (Hesapgioglu, 1994: 304-
305).

Sinif ortaminda kullanilan gorsel-isitsel araglar gorsel araglar (kitaplar, yazi ve
gosterim tahtalari, resimler, gercek esya ve modeller, projektorler), isitsel araglar,
gorsel-isitsel araglar ve teknoloji destekli araclar olarak 4 gruba ayrilmaktadir. Gorsel-

isitsel araclarin egitim ortamina katkilarini soyle listelenmektedir (Kiiciikahmet, 1999:
134):

e Ogrenmeyi tesvik edicidir.
e Gorsel araglar, dersliklere getirilmesi gii¢ cisim, olgu ve olaylar oldugu anda ve

oldugu gibi gosterir.
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¢ Bilginin sunulusunda ve akisinda diizen saglar.
e Ogrencilerin gézlenmesine yardimei olur.

e Hareket, renk ve ses boyutlariyla 6grencini 6grenmesini daha kolay olmasini

saglar.
e Gorsel arag kullanim1 68rencilerin daha etkin olmasini saglar.
e Zamandan ve s6zden ekonomi saglarlar.
e Karisik olan fikirleri daha sade acgiklar.
o Fikir, islem ve siireclerin sirasin1 gdsterirler.
e Ogretimi dinamik ve yorumu az indirgeyerek daha agik hale getirirler.
e Konuyla ilgili pratik yapma imkani1 saglarlar.
e Ogretimi zenginlestirirler.
e GoOrme ve isitme araglar1 bir yasanti ortami saglar.
e Yasanmis bir olay1 daha genis olarak biitiiniiyle canlandirir.

Gorsel-igitsel araglar yoluyla 6grenme ayn1 zamanda bir 6grenme durumu olarak
kendisine 6zgii Ozellikler gosterir. Bir yandan bu 6grenme durumu 6grenim
stireclerinin Ogrenenler tarafindan bizzat organize edilmesini kolaylagtirir, diger
yandan bu yolla kitap, so6z ve duvar tahtasi ile sunulamayan deneyimler

olusturmaktadir (Hesapgioglu, 1994: 258).
2.3.3. Gorsel Materyallerin Tarih Ogretiminde Kullanilmasi

Tarihi bilginin dogas1 geregi, bu bilgiye yoOnelenler, bilginin temel kaynaklarim
kullanmak zorundadirlar. Bu zorunluluk, tarih 6gretiminde “Kanita Dayali Tarih
Ogretimi” adiyla yeni bir yaklasimmn dogmasina yol agmustir Tarihgiler gecmisle
kalintilar yoluyla baglanti kurarlar. Gec¢misin yeniden yapilandirmasi ve
anlamlandirilmasi i¢in 6gretmenlerin ve 6grencilerin gorsel 6gelerden faydalanmasi

gerekmektedir (Palmer ve Batho, 1981°den akt., Safran ve Koksal, 1998: 28).

Ogrencinin gozlem giiciinii gelistirmek amaciyla, dénemi ya da konuyu daha iyi
anlamay1 saglamak i¢in metni desteklemek ve agiklik getirmek {izere gorsel dgeler,

yazili metinlerle beraber kullanilmaktadirlar (Nichol, 1996: 32).
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Gorseller, yazili belgelerin sundugu kanitlart desteklemenin yani sira, onlar1 tamamlar,
sozciiklere dokiilmemis olan seylere taniklik ederler. Gegmisin daha canli bir sekilde
“zihinde canlandirilmasini” saglarlar. Resimler, heykeller ve diger gorseller gelecek
nesillere, gecmis kiiltiirlerin yaziya dokiilmemis deneyimlerini ya da bilgilerini

paylasma olanagi saglarlar (Burke, 2003: 156).

Tarih; yasama doniik, uygulama yaparak, yasanilan olaylar1 inceleyerek sadece tarih
kitaplarindan ogretilecek ve Ogrenilecek bir bilim degildir. Bu ylizden her zaman
gidilmesi, gozlem yapilmasi ve derslige getirilmesi miimkiin olmayan tarihi olaylar
gdrsel materyaller ile sif ortamina tasinmaktadir (Paykog, 1991: 93). Ogrencilerden
bazilar1 gorsel betimlemeler yaparak 6grenmelerini daha kolay hale getirmektedir.
Sozel Ogrenme becerileri yiiksek olan ogrencilerin bile bazen gorsel egitime

basvurduklar1 gériilmektedir (Demirel vd., 2002: 30).

Gliniimiizde 6grencilerin 6nceki nesillere gore, gorsel materyallere daha bilimsel,
irdeleyici ve ¢ok yonlii yaklastigi goriilmiistiir. Ogrenciler bilgisayardaki
animasyonlarla ya da cizgi filmlerle okula bircok gorsel imgeye maruz kalmis olarak
baslamaktadir. Ancak okul ortaminda Ogrenciler isitsel bir zemine cekilmektedir.
Ogrenciler son derece hizli akan gorsel uyaricilara alistiklar igin derslerde benzer
uyaricilar beklemektedir. Yeterli uyarici alamadiklarinda problem davraniglar

gosterebilmektedirler (Selguk vd., 2002: 54).

Erken cocukluk doéneminden itibaren cocuklara verilen egitim, okuma, yazma ve
karsina ¢ikan sorunlara ¢oziim bulmada yardimci olundugu gibi ¢evresindeki olaylara
kars1 verdigi tepkiler gozlemlenmeli, diinyayr nasil gordiikleri ve gordiiklerini
algilama konusunda destek olunmalidir. Cocuklarin daha kolay anlamalarini saglayan
gorsel agilama, 6grenmeyi hizlandirir ve kendilerini daha dogru ifade etmelerini
saglar. Algi siirecinde hissettikleri, nasil diisiindiikleri biitiinlestirici ve canli bir
etkinlik olmasini saglar. Bu durum cocuklarin kendilerine olan giiveni arttirdig: gibi

kendilerini de daha gii¢lii hissetmelerine neden olmaktadir (Artut, 2007: 174).

Gorsel malzemeler, Oncelikle 6grencinin hayal giicliniin gelismesini saglamaktadir.
Somuttan soyuta giden egitim siirecinde gorsel malzeme Ogrencilerin sezgisinin
gelismesine yardimer olmaktadir (Isik, 2008: 48). Giliniimiiz diinyasinda egitim
sistemlerinin kati tutumu elestiri konusu olmustur. Gorsel malzeme ve sanat bireyin

yaraticiligin1 gosterebilecegi, var olani ortaya ¢ikartmaya yarayan iyi bir ara¢ olma
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ozelligi ile bireyin deneyimlerini ve hayal giiciinii uyarmak, yaratici diisiinceyi

gelistirmek i¢in bulunmaz 6zelliktedir (Tuna, 2005: 60).

Cocuklar, dogas1 geregi sanat etkinliklerine ve oyunlara kars1 dayanilmaz bir ilgi ve
merak duyarlar. Konuya iliskin duyarlilik ve yogunluklarini biiytik bir heyecan, zevk
ve neseyle ilgilerini siirdiirebilecek beceriye sahiptirler. Yaraticilik her ne kadar
kisilerde dogustan gelen bir 6zellik olsa da “yaratici diistinme”, “yaratici bakis agilar1”
ve “yaratici beceriler” kazanimai i¢i en biiylik etken sanat egitimidir. Uygun bir ortam

saglanmasi yaratici diisiinmenin 6grenilmesi i¢in ilk adimlardan birisidir (Artut, 2007:

201-203).

Konular1 soyut olan ve somut islem devresindeki ¢ocuklara yonelik derslerde resim,
fotograf, kroki, karikatiir vb. gorsel ifade bi¢imlerinin yogunlukla yer almasi
gerekmektedir. Bu diisiincenin temelinde, cocugun zihinsel gelisimin ozellikleri
bulunmaktadir. Gorsel sanat 6geleri, ikonik diisiinme evresinde olan ¢ocuklar ic¢in
etkili bir 6gretim malzemesidir. Bu nedenle 6zellikle tarih ve hayat bilgisi derslerin

gorsel agidan zengin olmasi gorsel 6geler ile saglanabilmektedir (Koksal, 2001: 2728).

Arastirmalara gore ogrenciler, renkli gorsel 6geleri siyah beyaz 6gelere ve resimleri
de ¢izimlere gore daha egitim agisindan ¢ok kullanmaktadir. Ayrica somut ve ger¢ekei
gorseller ve nesneler kullaniminin 6grenmede daha etkili oldugu belirlenmistir (Okan,
2004). Gorsel sanat 6geleri, 6grencilerin yaratici ve elestirel diistinme, problem ¢ozme,
empati kurma ve ifade becerilerini gelistirme amaciyla kullanilmalidir (Gtiglii, 2001:
21). Ancak, 6grenme-0gretme siireci i¢inde bu denli 6nem tasiyan gorsel malzemeler
gelisi giizel kullanilamaz. Egitime yonelik gorsel materyal s6zlii anlatimlarla dogrudan
uyumlu, esgiidiimlii ve estetik begeni duygularini gelistirici yonde hazirlanmalidir.
Bi¢im ve icerigin uyumlu estetik biitlinliigii, estetik duyarlik gelisiminde temel bir ilke
olarak kabul edilmelidir. Her tinite ya konuyla iligkili olarak gorsel sanat dgelerinin;
anlaml bir iliski mantig1 i¢inde verilmesi, konuyu imgeleyen ya da simgeleyebilen
yeterlilikte verilmesi, cocugun somut islemler doneminden soyut islemler donemine

olan gelisimini kolaylastirici bir nitelik tasimaktadir (Topses, 2001: 4).

[Ikogretim diizeyindeki &grencilerin bilissel gelisim acgisindan somut islemler
doneminden soyut islem donemine gegis yapmasi, soyut kavramlarin 6gretilirken daha
cok somut gosterimlerden faydalanilmasi gerekmektedir. Konularin somuttan soyuta,

kolaydan zora, basitten karmasiga dogru diizenlenmesi, 6zellikle tarih derslerinde
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sunum yapilmasi, genellemelere giderek grafik, tablo yorumlama, kavram ve araglari
kullanarak soyut bir olayr somutlastirarak agiklayabilmesi énemlidir. Boylece, tarih
dersinin 6gretiminde goérsel unsurlarin kullanimi konularin somutlastirilmasi disinda
O0grenme agamalarini daha dinamik, etkin, dikkat ¢ekici duruma getirebilir ve akilda

kalma siiresi ylikselmektedir (Okan, 2004).

Ogrenmede “Yasant1 Konisi” yaklasimina uygun olarak somuttan soyuta dogru bir
metot izlenmesi 0grencilerin yasant1 gelisimlerine uygun olarak egitim seviyelerini
gelistirmeye amaclamaktadir. Bu yontem, birden c¢ok duyu organinin 68renme
islemine katilmasi, bilginin kolay ve daha iyi 6grenilmesini, &grenilen bilginin
hafizada daha uzun siire kalmasini saglamaktadir. Yasant1 konisine yaklagimina gore,
insanlar 6grendiklerinin %83’ linii gorme, %11’ini isitme, %3,5’ini koklama, %1,5’ini
dokunma, %1’ini tatma duyulartyla edindikleri yasantilar yoluyla 6grenmektedirler

(Cilenti, 1988: 36).

Ogretimde, konulardaki sekiller, haritalar, grafikler, tablolar 6gretime katildig1 igin
kullanilan materyal sadece gorsel bir malzeme degildir. Diger duyu organlarinin da
ogrenme siirecine katilmasi 6grenmeyi %80 diizeyine ¢ikarabilmektedir. Cocuklarin
gelisim donemlerinde nesnelerin algilanmasina yonelik olarak 12 yasindan kiiglik
cocuklar gordiiklerini biitliin olarak degil, par¢a parca yorumlamakta, 12 12 yasindan
biiylik ¢cocuklar ise biitiinii gorebilmekte ve bu ylizden gordiiklerini dogru yorumlayip

verilen bilgiye daha kolay ulagmaktadir (Simsek, 2003: 145-146).

Ortadgretim tarih derslerinde de 6gretimi ilging ve etkili bir bicime doniistiirmek i¢in
de gorsel araclardan yararlanilir. Yapilan arastirmalara gore 6grenmelerim ¢cogu gorsel
nesneler kullanilarak yapilmaktadir (Demirel vd., 2002: 30). Gorsel materyallerin tarih
konularinin 6gretiminde kullanilmastyla, 6grencilerin gorsel benligi gelisir, olaylari
zihinlerinde canlandirmalar1 daha da kolaylagir ve unutmalar zorlagmaktadir.
Ogretimde, ders materyallerinin ve kisi mutlaka yorum yapmalidir. Gérsel
materyaller, tarih 6gretmenlerinin pek tercih araglar degildir. Ancak, gorsel 6geleri
“okumay1 ve yorumlamayr Ogretme”, tarth Ogretmenlerinin c¢ocuklara Ogretmesi
gereken becerilerden birisidir. Gorsel 6genin se¢iminde, miifredata ve konuya
uygunluguna dikkat edilmelidir (Ata, 2002a: 125-126). Bu uygunluk ile birlikte
Ogrencilerin cesitli grafikleri, ¢izelgeleri, haritalari, ¢izimleri ve resimleri kullanarak,
bilgilere nasil ulagacaklari ve nasil yorumlamalar1 gerektigi de 6gretilmedir (Paykog,

1991: 16-17).
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Tarih konularimin 6gretiminde kullanilacak araglar, 1943 tarihinde yapilan II. Maarif
Surasi’nda ele alinarak; senkronik tarih tablolari, kronoloji cetvelleri, tarih atlaslari,
hicri tarihleri miladi tarihlere ¢evirme kilavuzlari, resim ve fotograf koleksiyonlari,
slaytlar ve projeksiyon makineleri, film ve radyo yararlanilabilecek gorsel ve isitsel
araglar olarak belirlenmistir (MEB, 1991: 203-204). Gorsel materyalin kullanilmasina
iliskin olarak ogrencilerin ge¢misi insa ederken degisik kaynaklari (giinliikler,
mektuplar, fotograflar haritalar vb.) taniyabilmesi ve kullanilabilmesi gerekliligi
tizerinde durulmaktadir (Ata, 2002a: 82).

Gorsel materyalin kullanim1 6grencilere bilginin aktarilmasmin yani sira tarihsel
becerilerinin gelismesi ve algilamalarinin kolaylasmas: agisindan da faydalar
saglamaktadir (Akbaba, 2014: 172-173). Bu baglamda tarih dersleri i¢in kullanilan
gorsel malzeme oldukca genis bir yelpazeye sahiptir (Gokkaya ve Orug, 2003: 146-
147).

2.4. Dizilerin Ortaya Cikis1, Gelisimi ve Ozellikleri

Tarihsel olarak incelendiginde, kokleri Orta Asya ve tarihsel siirec ile birlikte orta
oyuna dayandirilabilecek drama, insanlarin inanglarim, diisiincelerini, beklentilerini
ve icinde yasadiklar1 gercekligi anlamlandiklari anlati bigimlerinden biridir.
Televizyon dramalari ise bastan sona kurmacaya dayanmaktadir. Gergegi yansitsin ya
da gergege yakin olsun bu kurmaca yap1 6n plana ¢ikmistir. Gergek diinya ve kurmaca
diinya arasindaki tartigmalarla ilgili iletisim kuramcilarinin iizerinde durdugu nokta

ise, Aristo’nun her tiirlii sanat1 Oykiilemeye dayandirmasina kadar uzanmaktadir.

Tiirk Dil Kurumu, dizi filmleri “béliimler halinde yayimlanan ve ¢oklukla aralarinda
konu biitiinliigii olan film” olarak tanimlamaktadir (TDK, 2019). Dizi film,
televizyonda gosterilen bir yaym formati olarak drama programlarinin bir alt
boliimiinii olusturmaktadir. Dizi filmin bir bagka 6zelligi ise seri halde yayinlanan
boliimlerin birbiri ile olan iliskisi ve konu biitiinliigline sahip olmasidir. Boylece
kurgulanan olaylar dizisi pes pese siralanan bodliimler halinde yayimlanmaktadir

(Megep, 2011: 3).

Diziler belli bir senaryo gelisimine bagli olarak devam eden ve izleyicinin merak
duygusunu belli bir seri i¢inde siirekli saglamaya calisan televizyon formatidir.

Televizyon yayinlar1 i¢cinde 6nemli bir etkililige sahip dizilerin konu kendi i¢inde
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mantiksal bir gelisim gostererek uzun siire devam edebilmektedir (Kula, 2012: 514-
515).

Yayincilik tarihi incelendiginde 6ncelikle radyoda sonrasinda ise televizyonda 6nemli
bir izlence formati olarak gosterilen dizilerin televizyonda onemli bir ilgiye cevap
vermesi poptlerligini arttirmistir. Dizilerin 6zel izleyici kitlesi bulunmakta ve
kamuoyu tarafindan begenilen diziler televizyonda uzun yillar gosterimde

kalabilmektedir (Mutlu, 1991: 203).

Zaman i¢inde dizilere olan yogun ilgi dizi {iretiminin de artmasina neden olmustur.
Ancak televizyonun ilk yillarinda dizi yapimiyla ilgili sorunlar yasanir. Ozellikle yeni
kurulan televizyon sirketleri, uzun bdliimlerden olusan bir yapimin gerceklestirilmesi
icin gerekli olan deneyime sahip olmadigindan dizi yapimini goze alamamaktaydilar.
Bu nedenle, uzun bir siire televizyon dizileri, film yapim evlerine siparis edilmis ve
diziler film sirketleri tarafindan hazirlanmistir (Sener, 1984: 160). Bugiin, televizyon
dizilerinin iiretim siiregleri, belli kurallari, zamansal ve maddi kisitlamalari, genis bir
is bolimii ve uzmanlasmayi, belirli bir nicel iiretim diizeyinin tutturulmasin

amagladigi icin, yigmnsal liretim yapan bir fabrikanin isleyisine benzetilmektedir

(Mutlu, 1991: 222).

Televizyon dizileri, degisik tiirlerden hoslanan ¢esitli izleyici gruplarmin hepsine
birden ayni anda seslenmek durumundadir. Dizi tek bir ¢izgi listlinden devam etse de
degisik yan Oykiilerin eklenmesiyle o tlirden hoslanan seyirci gruplarmin da diziye ilgi
duymasi saglanir. Dizilerin tekdiize bir hal almamasi, seyircinin biktirilmamasi,
yenilik ve degisiklik saglanmasi amaciyla, ana oyuncular1 degistirmemekle birlikte,
sik sik senaryo yazan ve yonetmen degistirilerek canliligin korunmaya ¢alisildigini da

belirtir (Sener, 1984: 161-162).

televizyonun eglence yoniinii vurgularken dizilerin 6neminden de bahsetmistir.
Televizyonun zengin hayal giicli deneyimini yasatarak Ozgiirce insanlari egittigini
ifade etmistir. Bunu yaparken dramadan faydalandigin1 ve bu dramin kriterlerini
artirarak daha genis kitleye hitap etme amacina girdigini dile getirmistir

(Groombridge, 1979°dan akt., Tagkiran, 2007: 56).

Diziler giiniimiizde televizyonlar i¢in dnemli bir gelir kaynagi durumundadir. Oyle ki
reklam ve dizi formati arasinda ¢ok yakin bir iliski bulunmaktadir. Dizilerin stireklilik

tasiyan karakterleri ve bu karakterleri takip eden siirekli izleyicileri vardir. Bu izleyici
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kitlesi televizyon istasyonlar1 tarafindan reklamcilara satilirken (Mutlu, 1991: 204)
dizinin sadece izleyiciyi eglendirmek amaciyla olusturulmadigi, ticari bir boyutunun

da oldugu gercgegi karsimiza ¢ikmaktadir.

Dramatik iirlinler olan televizyon dizileri yasamin, kurmaca diizleminde yeniden
kurulumudur. Bu yoniiyle yasamla 6zdeslestirilmesi ve bir 6nerme etrafinda yeniden
yapilandirilmast en kolay bigimsel olusumdur. Uzun soluklu yapisiyla, bir yandan
bireylerin karakterlerle 6zdeslesme mekanizmalarim harekete gegirerek O0grenme
diizeyini yiiksek tutar, diger yandan giinliik yasamin i¢ine tasarak bireysel yasam
alanlarini biitlinliyle sararlar. Tiim bunlarin yaninda, televizyon dizileri diger program
tirlerine oranla daha heterojen bir kitlenin vakit gegirme araci olarak goriilen
televizyon programlaridir. Hem televizyonun tiim program yapisini temsil edebilmesi
acisindan, hem eglence unsurunun 6n planda olmasi ve miimkiin oldugu kadar farklh
ve genis bir kitleye hitap etmesi acisindan etkililik oranin yiiksek olmasi televizyon

dizilerinin 6nemli 6zelligidir (Taskiran, 2007: 10).
2.5. Tarihi Ogretiminde Tarihi Dizilerinin Kullanimi
2.5.1. Kavramsal Acidan Tarihi Dizi

Tarihi dizilerin tarih 6gretimi agisindan zengin bir gérsel materyal oldugu sdylenebilir.
Insanlara dénemin modas1, konusma ve davranislari, mimari dzellikleri, olay ve tarihi
kisilikleri yansitan diziler ortak bir tarih mirasinin olusmasindan 6nemli bir katki
sunmaktadir. Bununla birlikte, tarihi dizilerin televizyon formati olmasi nedeniyle
kurguya dayanmas: belli dezavantajlarinin da olmasini saglamaktadir. izlenme diizeyi
amaci, senaristlerin yonlendirmesi ve gerecege aykiri pek ¢ok bilgi de tarihi dizilerde

mevcuttur (Ocak ve Selimoglu, 2016: 447).

Tarih dgretiminde sinema ve TV dizisi kullaniminin 6nemi giderek artmaktadir. Tarihi

TV dizisi ve sinema kullanmanin ve tarih kurgulamalarinin 6gretim agisindan yararlari

sOyle siralanabilir (Stradling, 2003: 230-234):
e Genellikle olaya iligkin bir¢cok perspektif sunarlar.

e Diyaloglar ¢ogu kez hakiki ve dogrulanabilir kaynaklara dayanir.
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e Toplumlarin siyasal, sosyal, kiiltlirel ve iktisadi tarihini sunabilmek i¢in zengin
bir kaynak potansiyeli sunabilirler. Bununla birlikte halkin degisen tutumlarini

ve sosyal meseleleri anlamaya katkilari agisindan yararli olabilirler.

e Uzun bir siire 6nce yasanmis veya ogrencilerin pek bilmedigi yerlerde meydana

gelmis olaylara sanki bugiin oluyormusgasina canli ve somut bir hava katarlar.

e Belli bir olayda veya tarihsel gelismede dogrudan yer almis insanlarin
deneyimlerini, diisiincelerini, duygularini ve tutumlarini anlamayi saglayacak ic

goriiler sunarlar.

Tarihi dizilerde gegmis zaman iliskin siire¢ iki yontemle ele alinmaktadir. Bunlardan
birincisi hikdyenin siirekliligi i¢inde giiniimiizden ge¢cmise yonelik kisa araliklarla geri
doniis yapilmasi diger ise hikayenin siirekli olarak gegmis zamanda anlatilmasidir. Bu
yontemlerin ana amaci, tarih 6gretimi olmadig1 i¢in senaryonun yazilis bigimi ve

amaci dizinin anlatimini etkilemektedir (Tobias, 2007: 22)

Tarih dizilerinin kurmaca olmasi, titizlikle segildikleri siirece dramatize edilmis ve
eglence bigimine bliriindiiriilmiis somut durumlar1 sunmaktadir. Tarihi dizilerde yer
alan ve cogu kez genglerin 6zdeslesebildikleri karakterler, onlar1 duygusal ve diisiinsel
diizeyde etkileyen sorunlarla karsi karsiya getirmektedir. Farkli olma hakki, belirli
calisma bi¢imleri sonucunda yabancilagsma, iskence ve 6liim cezasi, hapishane sistemi,
bilgi edinme hakki, azinliklara karsi ayrimeilik, kadinlara yonelik baskilar, dinsel

hosgoriisiizliik ve irksal nefret sdylemi de bu formatta en ¢ok islenen konular arasinda

yer almaktadir (Chansel, 2004: 165).

TV dizileri kurmaca bir yap1 igerisinde kurulsalar dahi belgelere dayandigi siirece
ogretimde mutlaka kullanilabilmektedir. Bu nedenle, tarihi dizilerin kullanilmasinin

yararlar1 bulunmaktadir. Bu yararlar asagida gosterilmistir (Oztas, 2007: 152-153):
e Tarihi diziler heyecan verici olarak kurgulanmaktadir.
o Siirtikleyicidir.
e Ogreticidir.
e Sinif ortamina getirilmesi miimkiin olmayan arag ve gereclerin, olay ve olgularin
gosterimini saglar.

e Kalici ve uzun siireli 6grenme saglar.
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Gecmiste yasanmis olaylart ve gelecekte yasanmasi muhtemel olaylart

canlandirir.

Hareketlilik, renk, miizik vb. unsurlar isin i¢ine girdigi i¢in daha verimli bir

O0grenme saglar.

Ogrencilerin problemlere ilgilerini uyandirir ve ¢oziim yollar1 iiretmeye sevk

eder.

Filmde herhangi bir sahneyi durdurma ve geri alabilme 6zelligi, konu iizerinde

detaylar1 gorebilme ve 6grenmeyi artirict etki yapar.

Amacimiza uygun filmler 6grencilerin hos vakit gecirmelerini saglamanin

yaninda amagclarimizin ger¢eklesmesine de yardimer olurlar.

Filmde gordigii eski ile glinlimiizde icinde bulundugu yeniyi karsilastirma

imkani1 saglar.

Bir gorsel materyal olarak filmlerin veya sinema ve TV dizilerinin

saglayabilecegi yararliliklar

Demircioglu (2007: 81-82) ilgili literatlirden hareketle su sekilde 6zetlemistir:

Konuya giidiilemeyi saglar.

Gecgmisi algilama ve anlamlandirmaya yardimce1 olur.
Tarih dersine karsi ilgiyi artirabilir.

Dersi zevkli hale getirir.

Gelecege yon verebilir.

Tarihin bilinmeyenlerini fark etmeye yardimei olur.
Empati duygusunu gelistirir.

Farkli duyu organlari ¢aligtirarak kaliciligr artirir.
Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini calistirir.
Tarihi olaylar1 somutlastirir.

Etkinlik yapmaya miisait bir egitim aracidir.

Ogrencileri dersin bir pargasi haline getirir.
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e Kelime hazinesini gelistirir.

Tarihsel agidan ortak biling ve kiiltiiriin gen¢ kusaklara aktarilmasi dizilerin 6nemini
de ortaya koymaktadir. Tarihin belirli donemlerinin izleyiciye aktarilmasi oncelikle
kiiltiirel ve toplumsal varligin paylasilmasini ve izleyiciye gosterilerek 6gretilmesi ve

benimsetilmesi amaglanmaktadir (Kalafat, 2017: 7).
2.5.2. Tarih Ogretiminde Dizileri Etkili Kullanma Yollar

Tarihi 6gretmede ve yorumlamada 6nemli bir etkiye sahip olan filmleri kullanmanin
onemli olmasina karsin tarihsel metodoloji agisindan tarihi dizilerin kullanilmasi
uzmanlik isteyen bir konudur. Ogrenci gelisimi ve 6grenme-ogretme siireclerinin
etkililigi icin hangi bilginin nasil, ne sekilde ve hangi zamanda 6gretilecegi de biiyiik

onem tasimaktadir (Sahinel, 2007: 149).

Bilginin nasil, ne sekilde ve hangi zamanda 6gretilecegi nasil biiyiik 6nem tasiyorsa
filmlerin nasil ve ne zaman kullanilmas1 gerektigi de ¢ok fazla 6nem arz etmektedir.
Tarihi dizilerin izlerken sadece tarihi bilgileri verme ya da daha once ders
kitaplarindan okudugumuz bilgileri onaylatmak maksadiyla kullanmamak gerekir.
Tarihi film izlemenin, izletmenin maksadi bildiklerimiz yaninda bilmediklerimizi
kesfetmek ve o giiniin kosullar1 i¢inde yasanilanlari anlamaya g¢aligmak, kendini
geemisin bir nevi i¢inde hissetmek, oradaki bireylerle empati kurmay: algilamak
anlaminda Oonem tasimaktadir. Tarihsel izlerin pesine diismek belgelerden, kirlara,
cografya bilgilerine, anilara uzanan bir yolculugu pesinen gbéze almak anlamina
gelmektedir (Danacioglu, 2008: 30) Tarihi filmlerle ilgili temel sorun onlarin nasil
kullanilacagidir. Dizi filmlerinin ders saatleri iginde her 6grenci kitlesi i¢in ayni
olmamaktadir. Bu siirecte temel olarak iki ana sorun olugmaktadir. Hangi tarihi
dizilerin hangi yontemle ve siire i¢inde kullanilmasi oncelikle dersin amacina hizmet

edecek sekilde olmalidir

Tarihi filmlerin egitimde kullanilmasinda filmin 6grencilerin hedef davraniglarina
uygun olup olmadigi belirlenmelidir. Her filmin 6grencilere gosterilmesi uygun
olmayip, gosterimi sakincali unsurlar igerebilir (Oztas, 2010: 299). Film seciminde
titizlik onemli olup 6gretilecek konuya uygun ve d6grenci yas profiline uygun filmlerin
secimi gereklidir. Kullanim Oncesi ve sonrasi titizlikle c¢aligilip cesitli etkinlikler
diizenlemek de 6nemlidir. Bir filmden kisa bir gosterim, belki de bir ders saatinde elde

edebilecegimiz doniitiin daha fazlasin1 almamiz1 saglayabilir. Ancak bu uygulama
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Ogretmenin ilgili filmi 6nceden seyretmesini ve dgrencilerin aktif katilimini saglamak

icin seyredilecek bolimii kisa tutmasini gerektirebilir (Pronay vd., 1972).

Filmleri izlettirme belli bir plan dahilinde yapilmak zorundadir. Bu metodolojinin
temeli tarih dizilerinin egitimsel agidan etkin bir sekilde kullanilmasina
dayanmaktadir. Bu sebeple film izletme etkinligi 3 kisimda incelenebilir (Oztas, 2007:
147):

e Gosterim Oncesi: Ogretmen o6nceden izledigi film hakkinda yapilacak
etkinlikleri planlamalidir. Filmi izletmeye baglamadan once etkinli§in amaci
belirtilmeli, etkinlik sirasinda ve sonrasinda yapilacaklara dair gerekli
aciklamalar yapilmali, karsilagilan her bilginin kurgu {iriinii olan filmlerde dogru
olmayabilecegi hatirlatilmalidir. Film hakkinda onceki bilgileri yoklanmali ve
arkadaslariyla paylasmalari istenmelidir.

e (Gosterim Sirast: Film baglamadan 6nce genel fikirler edinilen film hakkinda
gdsterim esnasinda da cesitli bilgilendirmeler yapilabilir. Ornegin film icerisinde
gecen dnemli bir tarihi olaya ilgin agiklama k 1sa bilgiler verilebilir. Ogrencilerin
ozellikle dikkatini c¢ekmek istenen k 1simlar tekrar edilmelidir. Boylece
Ogrencilerin algilama diizeyleri artacaktir.

e Gosterim Sonrast: Seyredilen filmler ya da filmden bazi bolimler hakkinda
fikirler paylasilmali hatta tartismalar agilmalidir. Filmlere dair genel fikirler
ortaya ¢ikarilmalidir. Filmden kazanimlar1 6lgmek maksatli ¢alisma yapraklari

diizenlenmelidir.

Tarihi filmlerin derslerde kullanilmas1 maksadiyla birgok film ya da belgesel filmler
ornek verilebilir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersler i¢in “Atesten Giinler”
(1987), “Kurtulus” (1994), “Yaban” (1996), “Cumhuriyet” (1998) ve “Kiiciik Aga”
(1983) filmleri &nerilebilir (Oztas, 2008: 546). Giiniimiize dogru gelindikce 6zellikle
yakin tarihi anlamak i¢in TV dizilerinden boliimler de 6grencilere izlettirilebilir.
Bunlara “Hatirla Sevgili”, “Cemberimde Giil Oya”ve “Bu Kalp Seni Unutur mu?”
ornek verilebilir. Ayrica hazirlanmis bir¢ok belgesel film de derslerde materyal olarak
kullanilabilir. Ornegin “Canakkale'yi Ogrenmek”, “Son Tan 1klar” ve “Sar1 Zeybek”
bunlardan sadece birkagidir. Yine bu anlamda yabanci tarihi filmler de izletmek
miimkiindiir. Ornegin Birinci Diinya Savasi ile ilgili “Garp Cephesinde Yeni Bir Sey
Yok ” ve Ikinci Diinya Savas1 yillar1 i¢in bu dénemi konu alan “Er Ryant Kurtarmak™

(1998) 6rnek verilebilir (Oztas, 2008 :546). Yakin dénemde cekilen dizilerden olan
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Muhtesem Yiizyil ve Dirilis Ertugrul’da tarihe ilgiyi artirabilecek dizilere 6rnek
verilebilir (Ozmen, Er ve Unal, 2014: 415).

2.5.3. Tarih Ogretiminde Dizi Kullanimimin Simrhhklar:

Tarih 6gretiminde sinema ve TV dizisi kullanim1 birtakim sikintilar1 da beraberinde

getirmektedir. Bu smurliliklar su sekilde siralanabilir (Stradling, 2003: 236-237):

Uygun malzemeye erismenin zorlugu: Miizeler ve film arsivleri elde kalanlar 1
daha dayanikl1 ve saglam formatlara dontistiirerek korumaya calismislarsa da,
asetat esasli yeni filmler bile bozulmaktadir.

Zaman problemi: Film kullaniminin 6gretmenin yerini alabilecek bir arag
olarak goriilmemesi gerektigini, filmlerin 6gretmenin ders disinda zaman
ayirmasini gerektiren bir etkinlik tliriidiir. Bu anlamda ders saatlerinin sinirh
olmas tarihi dizilerin egitim amaci ile kullanilmasini zorlagtirmaktadir.
Etkinliklerin &nceden planlanmasi gerekliligi: Ogretmenin filmi dnceden
izlemesini ve etkinlikleri planlamasin1 gerektirmektedir. Filmle ilgili
etkinlikler hakkinda bilgi verilmeli ve bu etkinliklerin gosterim sirasinda mi1 ya
da gosterim sonrasinda mi1 yapilmasi gerektigi onceden planlanmalidir.
Olaylar arasinda baglantilarin kurulmayisi: Bir yerde belli bir donemde
meydana gelen olaylar ve gelismeler ile baska bir yerde ve donemde meydana
gelen paralel gelismeler arasinda ¢ogu kez baglantilar kurulmaz.

Propaganda amacli filmlerin kullanilabilmesi: Propaganda amagli ve tek tarafli
filmler tarih egitiminde beklenen faydayi vermezler. Belli bir bakis agisini
kuvvetlendirmek isteyen, tarihsel gercekleri farkli gostermek isteyen filmler
cekilmis olabilir.

Gergek ve kurmaca ayrimimin yapilamamasi: Kimi bilgilerin dogru kimi
bilgilerin kurmaca oldugu algilayabilir.

Filmleri ders kitab1 gibi diisiinme: Hareketli goriintii smifta verimli
kullanilabilecek en kolay egitim araci degildir. Ogrenciler 6zellikle televizyona
dayali kaynak malzemeyi ders kitabinin yerine gececek bir materyal olarak
diisiiniip, elestirel analizden geciremeyebilir.

Kronoloji yanlisliklari: Olaylarin  kronolojisini vermede veya ayrintili

aciklamalar sunmada genellikle pek etkili bir yaklasim izlenmez
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e Gosterim ortamindan kaynaklanan sorunlar: Gosterim ortami karanlik oldugu
icin 6grencilerin filmle ilgili notlar almalar1 bazen zordur.
e Kaynaklarin belirtilmemesi: Kaynaklar belirtilmez veya bilgilerin nasil

dogrulandigi agiklanmaz.

Tarihi dizilerin kullanilmasinda bir baska unsur da dizi seyretme kolayliginin ve
eglencesinin On plana ¢ikmasi ile bilgilerin sistematik bir sekilde analiz edilmemesi ve
akilda kalmamasidir. Senaryo, kurgu ve tarihi olay 6rgiisii izleyiciye cazip gelmesine
karsilik heyecan olusturacak unsurlarin fazla kullanilmasi 6nemli bir sorundur. Buna
ragmen tarihi dizilerin ilging olmasi 6zellikle doneme iliskin somut ve gorsel verilere

ile donatilmas1 dnemlidir (Oztas, Anil ve Kilig, 2013: 107).
2.4, Tigili Arastirmalar

Arastirma konusuna iligkin yapilmis yurti¢ci ve yurt dis1 arastirmalar asagida yer

almaktadir.
2.4.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Sahin (2019) 6grencilerin tarihi dizi/filmler ile yasam boyu 6grenme ve tarihi suuru
hakkindaki goriislerine yonelik yaptigi arastirmada 10 6grenciye yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ve anketten olusan niteliksel ve niceliksel arastirma yontemi
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin tarihi dizilerle yasam boyu
ogrenme, tarih bilgisi, 6grenmeyi OZrenme ve tarihsel diisiinme tutumlar1 orta
diizeyde, olarak saptanmistir. Erkek 6grencilerin tarihsel diistinme ve tarih dizileri ile
ogrenmeye iliskin tutumlar1 kiz 6grencilerden daha yiiksek olarak saptanmigtir. Sinif
Egitiminde okuyan Ogrencilerin tarihsel diistinme tutumlarina iliskin diizeyleri
matematik ve PDR bdliimiinde okuyan o6grencilerden yiiksek miizik bdliimiinde
okuyan Ogrencilerden diisiiktiir. Mizik egitiminde okuyan ogrencilerin tarihsel
diisinme tutumlarina iligkin diizeyleri ise Matematik Egitimi ve PDR egitimi
bsliimiindeki 6grencilerden yiiksektir. Ogrencilerin adaylarinin simf seviyelerine,
ogrencilerin anne ve babalarinin egitim durumlarina ve bos zamanlarinda tarihi dizi ve
film seyretme durumuna gore yonelik bir farklilik belirlenmemistir. Tarih dersini
seven Ogrencilerin 6grenmeyi Ogrenme, tarith bilinci, tarihi dizilerle yasam boyu
O0grenme ve genel ortalama agisindan olumlu fark belirlenmistir. Tarihi dizi ve film

seyretmeyi seven dgrencilerin biitiin alt boyutlarda daha ytiksek bir ortalamaya sahip
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oldugu seyretme diizeyine bagli olarak o6grenme diizeylerinin de arttig1 tespit

edilmistir.

Seyhan, A. (2018). tarih Ogretiminde kullanilan gorsel oOgelerin Ggrencilerin
basarilarina olan ilgisini inceledigi arastirmasinda Ontest- sontest kontrol gruplari
deneysel desen kullanilmigtir. Aragtirmanin g¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-
Ogretim yilinda Trabzon ilinin Of ilgesinde bulunan bir lisesinin 66 10. sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirma sonucuna gore tarih dersinde kullanilan gorsel materyalin
Ogrencilerin tarih dersine karsi tutumlarini olumlu yonde gelistirmede etkili oldugu

belirlenmistir (Seyhan, 2018: 706).

Kalgik (2017) ortadgretim Ogrencilerinin tarihi dizilerle yasam boyu 6grenmelerini
incelemistir. Arastirma niteliksel ve niceliksel veri analizlerinin kullanildig1 tarama
modeli kullamlmis ve arastirmaya 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Bartin ili
ortadgretim kurumlarinda 8. ve 12 smifta 6grenim goren 1049 6grenci katilmistir.
Arastirma sonuglarina gore dgrencilerin tarihi dizi, tarih bilgisi, tarihsel diistinme ve
O6grenmeyi 6grenmeye yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Erkek
ogrencilerin tarih konulu dizilere olan tutumlarinin kiz 6grencilerden daha yiiksek
oldugu, okul tiirtinde ortadgretim Ogrencilerinin lehine; anne egitim diizeyinde
Onlisans mezunu olanlar lehine; giinde 2-3 saat televizyon izleyenler lehine; tarihi

dizileri izleyen 6grenciler lehine oldugu belirlenmistir.

Ocak ve Selimoglu (2016) Afyonkarahisar’da egitim alan ortadgretim 6grencilerin
tarth 6gretiminde tarih dizilerinin etkisini arastirdiklar1 ¢alismada nitel arastirma
yapilmistir. Aragtirmaya 14 6grenci katilmis ve agik uclu soru teknigine dayali miilakat
yontemi ile goriisleri alinmustir. Ogrencilerin 11°i tarih dizilerinin olumsuz dzellikleri
oldugu ifade etmistir. Arastirmada tarih dizilerinin gercegi yansitmaktan uzak
olmasim 6zelligi ifade edilmis ve dizilerin tarih dersi 6gretiminde etkili olmadigim

aciklamistir. 6 6grenci ise dizilerinin tarih dersleri igin 6nemli oldugunu ifade etmistir.

Ozmen, Er ve Unal (2014), Muhtesem Yiizyil dizisi 6rneginde televizyonda
yayinlanan tarih dizileri ile tarih bilinci arasindaki iliskiyi aragtirdiklar1 caligmalarinda
Bartin ili merkez ilgede egitim alan 228 ortadgretim 0grencisine anket uygulamistir.
Tarama modeli ile yapilan analizlerde, tarihi dizilerin 6grenciler tarafindan egitiminde
kullanilmasmi tercih ettikleri ve eglenceli bilgi kaynagi olarak degerlendikleri

belirlenmistir. Buna karsilik ortadgretim O6grencileri Muhtesem Yiizyil dizisinin
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“gecmiste yasanmis ve kalmis, simdiki hayatla hicbir ilgisi olmayan bilgiler biitiinii
olarak” degerlendirmeleri nedeniyle eglence motifi ile izlemektedir. Tarihi dizilerin
Ogrenciye bilgiye yonelik mesaj kaygisi tasimamasi nedeniyle 6grenciler tarafindan
tam anlamiyla anlagilamadig: ifade edilmektedir. Arastirmanin bir bagka sonucu ise
tarihi dizilerin tarihi karakterleri, olaylar1 ve donemi olumlu yansitan yonleri olmakla
birlikte ¢ogu zaman etkisiz kaldig1 ya da bilimsellikten uzak olmasi nedeniyle kotii

yansitmasidir.

Oztas, Anil ve Kilig (2013), tarihi film ve dizilerin tarihe olan ilgiyi arttirmasindaki
etkisine yoOnelik yaptiklar1 arastirmada 2012-2013 egitim-0gretim yili bahar
doneminde Kirklareli Universitesi biinyesindeki Meslek Yiiksekokullarinda dgrenime
devam eden toplam 402 6grenci ile ¢alisilmistir. Arastirma sonucunda tarihi film ve

dizilerin dgrencilerin tarihe olan ilgilerini olumlu katki yaptig1 belirlenmistir.

Aktekin ve Coban (2012) tarih derslerinde tarihi film ve dizilerin kullanimina iligkin
yaptiklar aragtirmada gelistirdikleri anketi 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Trabzon
il merkezindeki farkl: liselerdeki 439 6grenciye uygulamistir. Arastirma sonucunda,
tarihi dizi ve filmlerin tarih 6gretiminde kullanilmasi soyut kavramlar1 somutlastirmast
bakindan yararlar sagladigi tespit edilmistir. Tarihi film ve dizilerin gegmis ile gelecek
arasinda bag kurmaya yardimci oldugu, Ogrencilerin tarih dersine olan ilgisini
artirdigidir. Buna karsilik arastirmacilar, tarihi filmlerin faydali olduguna inanilsa da

tarih derslerinde kullanilma oraninin diisiik oldugu belirlemistir.

Elban (2011) tarafindan yapilan aragtirmada ortadgretim grencilerinin tarih dersine
yonelik tutumlar1 ile vatanseverlik tutumlar1 arasindaki iligkiler incelenmistir.
Arastirma, 2009-2010 egitim-0gretim doneminde Ankara Kazan ilgesinde yer alan 11.
siif diizeyinde 240 ortadgretim 6grencisi ile yapilmistir. Aragtirma sonucunda orta
Ogretim Ogrencilerinin tarih dersine yonelik tutumlarimin yiliksek oldugu, erkek
ogrencilerin tarih dersine yonelik tutumlarinin kiz 6grencilerden yiiksek oldugu ve
degisik alanlarda 6grencim goren Ogrencilerin tarih dersine yonelik tutumlarinin
farklilasmadig1 belirlenmistir. Arastirmada ayrica Ogrencilerin  vatanseverlik
tutumlartyla tarih dersine yonelik tutumlari arasinda diisiik diizeyde ayn1 yonlii bir

iliski oldugu belirlenmistir (Elban, 2011: 60-62).

Muratalan (2011) yaptig1 arastirmada tarih 6gretmenlerinin tarihi dizileri ders

materyali olarak kullanmasi siirecinde karsilastigi sorunlart incelemistir. Sakarya
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ilinde MEB’e bagli olarak ¢alisan 127 tarih 6gretmeni ile yapilan ¢alismada nitel ve
nicel analiz yontemleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda tarih dersi 6gretmenlerinin
556’s1 tarih filmlerinin ders materyali olarak kullanilmasinin dersin anlagilmasinda
etkili oldugunu ifade etmistir. Ancak 6gretmenlerin lisans egitimleri doneminde farihi
filmlerin egitimde kullanilmasina yonelik egitim almamalar1 nedeniyle sorunlarin

yasandigi belirlenmistir.

Oztas (2008) tarafindan yapilan arastirmada tarih 6gretiminde tarihi filmlerin etkileri
incelenmistir. 208 dgrenci ile yapilan arastirmada 6grencilerin tarihi filmlerin etkin
olarak kullanilmasinin tarih 6gretimini etkiledigi ve bilgi kaynagi olarak tarihi
filmlerin sahip oldugu avantajlar ile diger anlatim tekniklerine gore daha etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin goriislerine gore tarihi filmler ile tarih dersinin

daha zevkli, etkili ve kalic1 olmasini sagladig1 sonucuna ulagmistir.

Kont (2008). 11. Smif Ogrencilerinin Tirkiye Cumhuriyeti inkilap tarihi ve
Atatlirkgiilik dersine yonelik tutumlarimi inceledigi arastirmasina 300 Ogrenci
katilmistir. Arastirma sonucunda kiz 6grencilerin Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap tarihi
ve Atatiirkciilik dersine yonelik tutumlarimi erkek Ogrencilere gore daha yiiksek

oldugu, alan tiirline yonelik olarak ise farklilik tespit edilmemistir.

Altunay Sam’in (2007) Amasya Egitim Fakiiltesi’'nde farkli boélimlerde okuyan
Ogretmen adaylarmin tarih dersine iligkin tutumlarina yonelik yaptig1 arastirmada
farkli boliimlerde okuyan 285 6grenci katilmistir (Altunay Sam, 2007: 5). Aragtirma
sonucunda farkli boliimlerde okuyan 6grencilerin tarih dersine yonelik tutumlarinin

farklilasmadig1 saptanmistir.

Oztas (2007) ortadgretim dgrencileri ile yaptig1 arastirmada tarihi filmlerin tarih dersi
Ogretimi ile aralarindaki iliskide ogrencilerin akademik basarisini incelemistir.
Deneysel tarama yonteminin kullanildig1 ¢alismada 6grencilerin tarihi film izlemeleri
halinde basar1 diizeylerinin daha fazla arttig1 ve tarthi filmlerin 6grencinin bilgiye
ulasmast ve aklinda tutabilmesi acisindan avantaj sagladigi belirlenmistir.
Arastirmada, tarih dizilerinin Ogrencilerin somutlastirma, elestirel diisiinme ve
karsilagtirma yapma etkinliklerini arttirdigi ve derse karsi ilgilerini artirdiklar

gozlemlenmistir.
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Iskender’in (2007) 6gretmen adaylarini tarih dersine yonelik tutumlarinin incelendigi
arastirmasina 327 Ogrenci katilmistir. Arastirma sonuglarina gore; kiz 6grencilerin
tarih dersine yonelik tutumlarinin erkek ogrencilere gore daha yiiksek oldugu ve

O0grenim goren Ogrencilerin alan tiirlerine gore farklilagsma tespit edilmemistir.

Dogan’in (1998), ilkogretim Ogrencilerine ydnelik olarak sosyal bilgiler dersinde
kullanilan gorsel ve isitsel materyal {izerine yapilan ¢alismada; ilkogretim derslerine
giren Ogretmenlerin yaklasik % 50’sinin sosyal bilgiler 6gretiminde arag-gereg
kullandig1, isitsel ve gorsel materyallerin kullanildigr smiflarda materyal
kullanilmayan derslere gore daha eglenceli islendigi ve dersi daha kolay kavradiklari,
sosyal bilgiler 6gretiminde, gorsel ve isitsel ara¢ ve geregleri tanimalari, nerede, nasil
kullanmalar1 gerektigi, secilen ara¢ Olciitlerine hakim olunmasi egitimin kalitesini

artirir, daha bilgili ve basarili 6grenciler yetisecegini gostermistir.
2.4.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Wagner (2018) tarih dersinde 6gretmenlerin film kullanimu1 iizerine yaptig1 aragtirmada
Morveg’te ortadgretim diiseyinde gorev yapan 19 dgretmen katilmistir. Arastirmada
tarih dersinde kullanilan filmlerin 6grenciler tizerindeki etkisinin olumlu oldugu, ders
kitaplarinda 6grencilere sunulan bilgilerin tarihi filmler ile desteklenebildigi ve
Ogrenciler tarafindan Ogretim materyali olarak kullanildigi belirlenmistir. Buna
karsilik tarihi filmlerin tarih dersinde kullaniminin yetersiz oldugu ve egitim

programlarinda daha fazla yer almas1 gerektigi vurgulanmaktadir.

David ve Cheruiyot (2016) tarafindan yapilan arastirmada Kenya’da bulunan
ortadgretim okullarinda okuyan 6grencilerin tarihe yonelik tutumlart incelenmistir.
410 o6grenci ve 42 Ogretmen ile yapilan arastirmada ortadgretim ogrencilerin tarih
dersine olan tutumlarinin olumlu tutuma sahip oldugunu tespit etmistir. Kiz ve erkek
ogrencilerin tarihe olan tutumlarinin farklilasmadig arastirmada elde edilen bir diger
sonugtur. Calismada 6grencilerin tarihe yonelik yliksek olumlu tutumlarin mutlaka

yiiksek performansa yol agmadigi da ortaya konmaktadir.

Gokcek ve Howard (2013) tarihi filmler ile 6grencilerin tarih egitimine yonelik
tutumlar arasindaki iligkileri inceledikleri ¢caligmasinda tarih filmlerinin anlatim giicii
ve etkileri incelenmistir. Arastirmada tarihi filmleri gorsel materyal olarak tarih

egitiminde kullanilabilecegi, erken ¢cocukluk déoneminden itibaren gorsel okuryazarlig
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olan 6grencilerin tarihi filmlerle etkilesime girmesinin aktif 6grenmede etkili oldugu
belirlenmistir. Tarihi filmlerin ilgi ¢ekici ve eglenceli olmasi ile soyut kavramlar olan
tarihsel olgularinin anlagilabilir olmasinda etkili oldugu ortaya c¢ikmistir. Ancak
arastirma sonucunda tarihi filmleri izleyen Ogrencilerin tarih bilincinin ve tarih
bilgilerinin artmadig1 fakat gelecek ile gliniimiiz diinyasi arasindaki degisimleri birbiri

ile iligkilendirebildigi ortaya ¢ikmustir.

Russel (2012) tarihi filmlerin 6gretimde kullanilmasina yonelik yaptig1 arastirmada,
tarihi film ve dizilerin etkileri incelenmistir. ABD’de 248 sosyal bilgiler 6gretmeni ile
yapilan alan arastirmasinda tarama yontemi kullanilmistir. Tarihi film ve dizilerin ders
materyali olarak kullanilmasi geleneksel olmayan egitim yontemi olarak 6grencilerin
elestirel diistinme yeteneklerini ortaya ¢ikardigi, buna karsilik tarihi film ve dizilerin
sosyal bilgiler egitiminde etkili bir sekilde kullanilmadigi belirlenmistir.
Ogretmenlerin tarihi filmleri egitim ydntemi olarak kullanacak bilgi birikimlerinin
olmadig1 ve 248 katilimcinin sadece 42'sinin film ile 6gretim konusunda resmi egitim
egitimi aldigini tespit edilmistir. Ogretmenlerin tarihi filmleri 6grencilerine izlettirken
izleme Oncesi ve izleme sonrasi egitim tekniklerini etkin olarak kullanmadig: da elde

edilen sonuglar arasindadir.

Caplan vd. (2012) 6grencilerin tarih dersine yonelik tutumunda goriintii ve anlatinin
etkilerini arastirdiklar1 ¢aligmalarinda yakin tarihe iliskin olgular1 gdrsel materyal,
anlati, simiilasyon, an1 ve filmlere yonelik 6grenci tutumlari incelenmistir. Aragtirma
sonucunda Ogrencilerin tarth dersinde motivasyonlar1 saglayacak gorsel Ogelerin
yararli oldugu ve 6grencinin aktif 6grenmesini destekledigi tespit edilmistir. Sonug
olarak, tarihi filmlerin ve tiyatro eserlerinin 6grencilerin tarihi olaylar hakkindaki

tutumlarini arttirmak ve tarihi aktarmak agisindan etkisi oldugu tespit edilmistir.

Metzger (2012) tarih egitiminde Ogrencilerin empati yeteneginin gelistirilmesinin
tarihi filmler yoluyla aktarimimin incelenmesine yonelik ¢alismasinda ortadgretim
ogrencilerini yakin donemde olusan trajik tarihsel olaylara kars1 empati yeteneklerinin
filmler ile gelistirilmesi arastirilmistir. Arastirma sonucunda tarihi filmlerin sagladigi
bir avantaj olarak gorsel materyalin 0grencilerin empati kurmasina yonelik olarak
etkili oldugu, 6grencilere belli bir tarihsel bakis agis1 kazandirdigi tespit edilmistir. Bu
yonii ile tarithi filmlerin ¢ok etkili olmasinin, elde edilen bilginin kullanilmas: ve

ogrencilerin neden sonug iliskisi kurmasi gibi egitim hedeflerini goz ardi etmesine yol
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acmast ve tarihi filmlerin duygusal motifinin ¢ok giiclii oldugu da arastirmanin

sonuglar1 arasindadir.

Donnely (2010) filmlerin tarih egitimi ve tarihi anlama 6gretiminde kullanilmasina
yonelik aragtirmada, tarih disiplinin dogas1 geregi kanita dayali bir egitimin hakim
oldugu ve oOgrencilerin gecmis ile bag kurmalarinda onemli firsatlar sagladig
belirlenmistir. Caligmada tarihsel kaynak olarak tarihi filmlerin etkin sekilde
kullanilamadigr  tespit edilmistir. Gorsel materyalin  egitim  programlarini
anlayis ve bilincin gelismesine yol agabilecek kalic1 bir etkiye sahip oldugu tespit

edilmistir.

Walker (2006) Tarihi filmler ve tarih okuma tizerine yaptigi alan taramasida tarih
dersinde ele alinan belgesel ve tarihi filmlerin gorsel materyal olmasi nedeniyle gegmis
ile bugiin arasinda baglanti kurmalari i¢in O6nemli bir bilgi kaynagi oldugu
belirlenmistir. Calismada, tarihi filmlerin egitim ag¢isindan birincil kaynak olarak
kullanilmasmin &grencilere tarihi olay ve olgular1 ezberletmek yerine kendi
diisiincelerini gelistirmelerine olanak saglayabilecegi ortay konmaktadir. Tarihi filmin
egitim acisindan basarili olabilmesi, 6grencilerin aktif 6grenmelerini desteklenmesi ile
miimkiniidiir. Aksi halde ders materyali olarak kullanilan filmlerin sadece bazi

tarihsel bilgileri veya gergeklerin iletilmesine yardimci oldugu sonucuna varilmistir.

Marcus (2004) ogrencilerin tarihsel anlayislariin pekistirilmesi i¢in tarihi filmlerin
etkilerine yonelik yaptig1 calismada, tarihsel filmlerin gegmisim yorumlanmasi, analiz
edilmesi ve Ogrencilerin tarihe yonelik diisiincelerini gelistirmesi agisindan motive
ettigi belirlenmistir. Tarihi filmlerin 6grenme materyali olarak kullanilabilmesi
Ogrencinin bilgilerini desteklerken gecmise yonelik diisiincelerinin de gelismesine
neden olmakatdir. Tarihi filmlerin egitim programlarina dahil olmas1 oncelikle ortak
biling ve tarih suurunun gelistirirken, tarih 6gretmenlerinin egitim ¢abasini da olumlu
yonde etkilemektedir. Tarih egitiminde film ve dizilerin dogru seg¢ilmesi ve planh
egitim faaliyetleri yapilmast ile hangi filmlerin  egitimin amaglarin

karsilayabileceginin de belirlenmesi gerekmektedir.

Vella (2001) ilkogretim Ogrencilerine yonelik yaptigi ¢alismada gorsel tarihi bilgi
kaynaklarinin kullanimin1 incelemistir. Arastirmada gorsel bilgi kaynagi olarak

kullanilan filmler, fotograflar, portreler, belgeler, haritalar ve posterler vb. 6nemli
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gorsel kaynaklarin uzun uzun yapilan agiklama ve anlatimlardan daha fazla bilgi
verdigi belirlenmistir. Tarih egitimi agisindan gorsel kaynagin etkili olabilmesi i¢in
Ogrencilere yogunlagsma ve analiz firsati verilmesinin bir baska deyisle gorsel
okuryazarligin yeninden kurgulanmasi ile etkili oldugu ifade edilmektedir.
Ogrencilerin gorsel kaynaklar1 algilayabilmesinde 6gretmenin y&nlendirmesi,
detaylarin agiklanmasi ve analiz edilmesinin 6nemli oldugu da arastirmanin sonuglari

arasindadir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu bolimde arasgtirmanin modeli, yontemi, arastirmanin veri toplama araglari,

arastirma verilerinin toplanmasi ve arastirma verilerinin analizi yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, mevcut olan bir durumu, oldugu gibi betimlemeyi hedeflediginden
tarama modeline yiiriitiilmiistiir. Tarama modelleri, gegmiste var olmus veya hali
hazirda var olan bir durumu oldugu bicimiyle betimlemeyi saglayan arastirma
tiirleridir. Arastirmaya konu olan olay, kisi veya nesne, kendi sartlar1 i¢inde ve mevcut
durumuyla tanimlanmaya c¢alisilir. Bu sebeple arastirma, iki veya daha ¢ok degiskenin
aralarindaki iligkileri belirlemek {izere inceleyen iligskisel tarama modelindedir

(Biiyiikoztiirk vd., 2016).
3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Istanbul ili Basaksehir ve Kiiciikkgekmece ilgesi ortadgretim
kurumlarinda 6grenim goren Ogrenciler olusturmaktadir. Aragtirma Orneklemi
hesaplanirken Istanbul ili Basaksehir ve Kiiciikgekmece ilgesinde bulunan 139.000
Ogrencinin gliven seviyesi giiven seviyesi %95 ve kabul edilebilir hata miktar1 +/-%5
olarak kabul edilmistir (Yazicioglu ve Erdogan, 2004: 49-50). Orneklem
giivenilirliginin hesaplanmasi ile arastirma ic¢in kullanilacak alt 6rneklem sayis1 384
olarak hesaplanmistir. Arastirmaya katilan 870 6grencinin 6rneklem biiyiikliigii agidan
orneklem yeterliligine sahip oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan Grneklem
grubuna belirlemek i¢in tabakali 6rneklem yontemi kullanilmistir. Basaksehir ve
Kiigiikgekmece ilgelerinden farkli lise tiirlerinin aragtirmaya dahil edilmesi
saglanmistir. Tabakali1 6rneklem, arastirmalarda 6rneklem hatalarini en aza indirmek
ve Orneklemin evreni tam temsil etme giiclinii arttirmak i¢in kullanilan bir yontemdir.
Tabakali 6rneklem yontemi daha kiiciik gruplarla daha az maliyet ve yliksek bir
kesinlik ile caligma imkani saglamaktadir (Baltaci, 2018: 259). Arastirmanin
ornekleminde Istanbul ili Basaksehir ve Kiiciikcekmece ilcesinde bulunan 3 Anadolu

Lisesi 6grencilerinden 290 &grenci, 3 Meslek Lisesi dgrencilerinden 291 kisi ve 3
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Imam Hatip Lisesi ogrencilerinden 289 kisi olmak {izere toplam 870 o6grenci

olusturmaktadir. Bu 6grencilerin 565’1 kiz, 304 erkektir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Oncelikle konuya iliskin 30 maddelik madde havuzu olusturulmustur. Daha sonra
olusturulan havuzdaki madde sayis1 8 akademisyenin goriisii dogrultusunda tarih
dizileri igin 14, tarih dersi i¢in 12 maddeye indirilmistir. Tarih konulu dizilere iliskin
maddelerden 12. madde ve tarih dersine iliskin maddelerden 3, 6 ve 11. madde

havuzdan ¢ikarilmistir.

Tarih konulu dizilere yonelik tutum dlgegi 12 madden olusmaktadir. Olgek 5°1i likert
tipi Olgek olarak “Kesinlikle Katilmiyorum=1 puan”, “Katilmiyorum=2 puan”,
“Kararsizzm= 3 puan”, “Katilttyorum=4 puan” ve “Kesinlikle Katiliyorum=5 puan”
olmak iizere yapilandirilmistir. Olgekte ters kodlanmis soru ifadesi bulunmamaktadir.

Olgekten alinacak en yiiksek puan 60 en diisiik puan ise 12°dir.

Tarih dersine yonelik tutum dlgegi ise 9 maddeden olusmaktadir. Olgek 5°li likert tipi
Olcek olarak “Kesinlikle Katilmiyorum=1 puan”, “Katilmiyorum=2 puan”,
“Kararsizzm= 3 puan”, “Katilttyorum=4 puan” ve “Kesinlikle Katiliyorum=5 puan”
olmak iizere yapilandirilmistir. Olgekte ters kodlanmis soru ifadesi bulunmamaktadir.

Olgekten alinacak en yiiksek puan 45 en diisiik puan ise 9’dur.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin amacit dogrultusunda Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli
izinler alinmistir. Belirlenen okullarin rizas1 ve 6grencilerin goniilliiliigii g6z oniinde
bulundurularak oOlgekler ogrencilere uygulanmistir. Uygulanan o6lceklerin hangi
amagla kullanilacagi konusunda Ogrenciler bilgilendirilmis ve odlgeklerin
doldurulabilmesi i¢in gereken siire verilmistir. Arastirma verileri Mayis-Haziran 2019

tarihleri arasinda toplanmustir.
3.5. Verilerin Analizi

Ogrencilerden toplanan veriler SPSS 23 programi ile analiz edilerek elde edilen
bulgular yorumlanmistir. Arastirma verilerinin analizinde Olgeklerin gecerlilik ve

giivenilirliklerinin belirlenmesi i¢in kesfedici faktor analizi, normallik testleri,
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dlceklerde bulunan ifadelerin ortalama ve standart sapmalari, Bagimsiz Orneklem

t-testi, One-way Anova, Pearson korelasyon testi, regresyon testleri uygulanmistir.

3.6. Arastirmada Kullamilan Tarih Konulu Dizilere ve Tarih Dersine Yonelik

Tutum Olgeklerinin Gelistirilmesi, Gecerlilik ve Giivenilirlik Analizi

3.6.1. Tarih Konulu Dizilere Yénelik Tutum Olceginin Gegerlilik ve Giivenilirlik

Analizi
3.6.1.1. Tarih Konulu Dizilere Yonelik Tutum Olcegi Gegerlilik Analizi

Tarih konulu dizilere yonelik tutum olgeginin gegerliginin belirlenmesi amaciyla
acimlayic1 faktor analizi uygulanmistir. Faktdr analizi Oncesinde Orneklem
yeterliliginin saptanmasi i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) oérneklem yeterliligi degeri
ve 0rneklem sinama biiytikliigiinii belirlemek icin Barlett Kiiresellik Testi yapilmistir.

Elde edilen bulgular asagidaki Tablo 3.1’de gosterilmektedir.

Tablo 3.1: Tarih Konulu Dizilere Yénelik Turum Olcegi KMO ve Barlett’s Testi

Kasiser Meyer Olkin Measure of Sampling Adequacy ,948
v (Ki-Kare) 6003,315
Bartlett Sphericity ) )
) Sd (Serbestlik Drecesi) 78
Testi
Sig. (Anlamlilik) (p) 0,000

Tablo 3.1’¢ gore tarih konulu dizilere yonelik tutum o6lgeginin KMO 6rneklem
yeterliligi degeri 0.948 olarak bulunmustur. Buna gore faktor analizi i¢in drneklem
biiytikliigii “cok 1y1” siniflamasi i¢inde yer almaktadir. Barlett kiiresellik testi sonuglari
ise p = 0.000 olarak bulunmustur. Sonuglar; verilerin faktor analizi igin yeterli ve
korelasyon matrisinin uygun oldugu gostermektedir (Keser ve Giildiiren, 2015). Tarih
konulu dizilere yonelik tutum 6lgeginin varyans agiklama yiizdeleri asagidaki Tablo
3.2°de gosterilmistir.

Tablo 3.2: Tarih Konulu Dizilere Yénelik Tutum Olgeginin Varyansi Aciklama
Yiizdeleri

Baslangic Ozdegerleri Kare Yiiklerinin Toplam

Alt Aciklayicihigi
Varyansi Varyansi
Toplam y 5 y 5
Boyutlar P Aciklama Ylgl!.l mh Toplam Aciklama Ylgl!.l mlt
.. . Yiizde . . Yiizde
Yiizdesi Yiizdesi
1 6,947 53,439 53,439 6,947 53,439 53,439
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2 ,838 6,443 59,882
3 739 5,684 65,565
4 ,696 5,358 70,923
5 ,555 4,272 75,195
6 ,538 4,142 79,337
7 ,494 3,800 83,137
8 ,458 3,524 86,660
9 ,426 3,281 89,941
10 ,383 2,945 92,886
11 ,343 2,638 95,524
12 ,302 2,322 97,846
13 ,280 2,154 100,000

Tablo 3.2’ye gore Tarih Dizileri Olgegi’nin faktdr yapisiin incelenmesinde en yaygin
kullanilan istatistiksel tekniklerden Temel Bilesenler Analizi (Principal Component
Analysis) ve Varimax Rotasyon yéntemi kullanilmustir. Olgek tek faktdr altinda
toplanmis ve son hali ile toplam varyansin %53,4’tinii agiklamaktadir. Tarih konulu
dizilere yonelik tutum 6lgegine ait ifadeler ve faktor yiikleri asagidaki Tablo 3.3’te
gosterilmistir.

Tablo 3.3: Tarih Konulu Dizilere Yénelik Tutum Olcegine Ait ifadeler ve Faktor
Yiikleri

Ifade Faktor Yiikleri
dizil0 802
dizi2 785
dizil4 782
dizi6 771
dizil 759
dizi7 750
dizi9 722
dizi3 710
dizill 702
dizi4 699
dizi8 691
dizil3 678
dizi5 630

Tablo 3.3’e gore analiz sonucunda 6lgekte binisik maddelerin yer almasi ve dlgekten
madde c¢ikarilmasi nedeniyle 2 kez faktor analizi tekrarlanmistir. 12. soru dlgekten
¢ikarilmigtir. Tarih konulu dizilere yonelik tutum 6l¢eginin yamag birikinti grafigi

asagidaki Grafik 3.1°de gosterilmistir.
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Sekil 3.1: Tarih Konulu Dizilere Yonelik Tutum Ol¢egi Yamac Birikinti Grafigi

Grafik 3.1’e gore tarih konulu dizilere yonelik tutum olgeginin tek faktor altinda
toplandig1, elde edilen verilen Ozdegerlere ait yamag¢ birikinti grafiginden de
anlasilmaktadir. Grafikte, ilk faktérden sonra grafigin genel gidisi yatay olup, 6nemli
bir diisiis egilimi gozlenmemektedir. Bu bakimdan 6l¢egin tek faktorlii bir yapiya

sahip oldugu sdylenebilir (Yigit vd., 2008).
3.6.1.2. Tarih Konulu Dizilere Yonelik Tutum Olgegi Giivenilirlik Analizi

Tarih konulu dizilere yoénelik tutum olgeginin gegerliligi belirlenmistir. Elde edilen

bulgular asagidaki Tablo 3.4’te gdsterilmistir.

Tablo 3.4: Tarih Konulu Dizilere Yénelik Tutum Olcegi Giivenirlik Analizi

Giivenilirlik istatistikleri

Cronbach’s Alpha Soru Sayisi
0,927 13

Tarih Dizileri

Tablo 3.4’¢ gore Tarih Dizileri Olgegi ait i¢ tutarligin degerlendirildigi Cronbach's
Alpha degerinin 0,927 oldugu bulunmustur.

Arastirmada kullanilan dlgeklerin giivenilirligi; madde-toplam puan korelasyonu ve

Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ile degerlendirilmistir (Giirkan 2006: 76):

e 0,80-1,00 arasinda ise; Gelistirilen test (6l¢ek) yliksek giivenirlige sahiptir.
e 0,60-0,80 arasinda ise; Gelistirilen test oldukc¢a giivenilirdir.
e 0,40-0,60 arasinda ise; Gelistirilen testin giivenirligi diistiktiir.

e 0,00-0,40 arasinda ise; Gelistirilen test giivenilir degildir
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Tarih Dizileri Olgegi ait i¢ tutarhgin degerlendirildigi Cronbach's Alpha degeri 0,927
degerine gore Tarih Dizileri Olgegi oldukca giivenilir olarak kabul edilebilir (Erbil,
2009). Tarih konulu dizilere yonelik tutum 6l¢eginin madde toplam korelasyonu

asagidaki Tablo 3.5’te gosterilmektedir.

Tablo 3.5: Tarih Konulu Dizilere Yénelik Tutum Olcegi Madde-Toplam Puan
Korelasyonu

Madde-Toplam Puan Cronbach Alpha
Korelasyonu Katsayisi
dizil0 ,756 918
dizi2 732 919
dizil4 732 919
dizi6 ,719 ,920
dizil ,703 ,920
dizi7 ,695 ,920
dizi9 ,665 922
dizi3 ,652 ,922
dizill 645 922
dizi4 ,644 ,922
dizi8 ,634 923
dizil3 ,621 923
dizi5 571 ,925

Tablo 3.5’e gore en diisiik madde-toplam puan korelasyon degerinin 0,571, en yiiksek

korelasyon degerinin ise 0,756 oldugu belirlenmistir.
3.6.2. Tarih Dersine Yénelik Turum Olcegi Gegerlilik ve Giivenilirlik Analizi
3.6.2.1. Tarih Dersine Yonelik Tutum Olgegi Gegerlilik Analizi

Tarih dersine yonelik tutum 6lgeginin gegerliginin belirlenmesi amaciyla agimlayici
faktor analizi uygulanmistir. Faktor analizi Oncesinde orneklem yeterliliginin
saptanmasi i¢gin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 6rneklem yeterliligi degeri ve 6rneklem
simama biiyiikliigiint belirlemek i¢in Barlett Kiiresellik Testi yapilmistir. Elde edilen

bulgular asagidaki Tablo 3.6’de gosterilmektedir.
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Tablo 3.6: Tarih Dersine Yonelik Tutum Ol¢egi KMO ve Barlett’s Test Tablosu

Kasiser Meyer Olkin Measure of Sampling Adequacy ,894
v* (Ki-Kare) 4379,149
Bartlett Sphericity
) Sd (Serbestlik Drecesi) 78
Testi
Sig. (Anlamlilik) (p) 0,000

Tablo 3.6’ya gore tarih dersine Yonelik tutum dlgegi KMO 6rneklem yeterliligi degeri
0.894 olarak bulunmustur. Buna gore faktor analizi i¢in 6rneklem biiytikligi “gok iyi”
siniflamasi i¢inde yer almaktadir. Barlett kiiresellik testi sonuglari ise p = 0.000 olarak
bulunmustur. Sonuglar; verilerin faktor analizi i¢in yeterli ve korelasyon matrisinin
uygun oldugu gostermektedir (Keser ve Giildiiren, 2015). Tarih dersine yonelik tutum
Olcegi faktorlerinin  varyans aciklama ylizdeleri asagidaki Tablo 3.7°de

gosterilmektedir.

Tablo 3.7: Tarih Dersi Tutum Olcegi Faktorlerin Varyans: Aciklama Yiizdeleri

Kare Yiiklerinin Toplam

Alt Baslangic Ozdegerleri Aciklayicilhig

Boyutlar Toplam X;ll‘(};:::ls; Ylg"lllmll Toplam X;?;:nms; Ylgulllmll
Yiizdesi Yiizde Yiizdesi Y uzde

1 5,113 56,806 56,806 5,113 56,806 56,806

2 975 10,834 67,640

3 167 8,518 76,158

4 ,519 5,762 81,920

5 434 4,819 86,739

6 ,378 4,200 90,939

7 ,326 3,626 94,565

8 ,253 2,808 97,373

9 ,236 2,627 100,000

Tablo 3.7°ye gore Tarih Dersi Olgegi’nin faktdr yapisiin incelenmesinde en yaygin
kullanilan istatistiksel tekniklerden Temel Bilesenler Analizi (Principal Component
Analysis) ve Varimax Rotasyon ydntemi kullanilmustir. Olgek tek faktdr altinda
toplanmis ve son hali ile toplam varyansin %56,8’ini agiklamaktadir. Tarih dersine
yonelik tutum oOlcegine ait ifadeler ve faktér yiikleri asagidaki Tablo 3.8°de

gosterilmektedir.
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Tablo 3.8: Tarih Dersine Yénelik Tutum Olgegine Ait ifadeler ve Faktor Yiikleri

Faktor Yiikleri
ders5 825
ders10 814
ders7 802
ders9 770
ders12 765
ders8 743
dersl 741
ders2 674
ders4 627

Tablo 3.8: e gore analiz sonucunda 6l¢ekte binisik maddelerin yer almasi ve 6lgekten

madde ¢ikarilmasi nedeniyle 5 kez faktor analizi tekrarlanmistir. 3.,6. ve 11. sorular

Olcekten ¢ikarilmigtir. Tarih dersi tutum dlgegi yamag birikinti grafigi asagidaki Grafik

3.2’de gosterilmektedir.

Eigenvalue

Scree Plot

T T T T T T
4 ) ] 7 g 9

Component Number

Sekil 3.2: Tarih Dersi Yamag Birikinti Grafigi

Grafik 3.2’ye gore Tarih dersi tutum 6lgeginin tek faktor altinda toplandigi, elde edilen

verilen 6zdegerlere ait yamag birikinti grafiginden de anlasilmaktadir. Grafikte, ilk

faktorden sonra grafigin genel gidisi yatay olup, onemli bir dislis egilimi

gozlenmemektedir. Bu bakimdan Olgegin tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu

sylenebilir (Yigit vd., 2008).
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3.6.2.2. Tarih Dersine Yonelik Tutum Olgegi Giivenilirlik Analizi

Tarih dersine yonelik tutum 6l¢eginin giivenilirligine iligkin analizler yapilmistir. Elde

edilen bulgular asagidaki Tablo 3.9°da gosterilmistir.

Tablo 3.9: Tarih Dersine Yonelik Tutum Olcegi Giivenirlik Analizi

Giivenilirlik istatistikleri

Cronbach’s Alpha Soru Sayisi
0,904 9

Tarih Dersi

Tablo 3.9’a gore tarih dersine yonelik tutum Slgegi ait i¢ tutarligin degerlendirildigi
Cronbach’s Alpha degerinin 0,904 oldugu bulunmustur. Bu degere gore tarih dersine
yonelik tutum 6lgegi oldukga giivenilir olarak kabul edilebilir (Erbil, 2009). Tarih
dersine yonelik tutum 6lgegi madde toplam puan korelasyonu asagidaki Tablo 3.10°da

gosterilmektedir.

Tablo 3.10: Tarih Dersine Yoénelik Tutum Olgegi Madde-Toplam Puan

Korelasyonu

Madde-Toplam Puan Cronbach Alpha
Korelasyonu Katsayisi
ders5 , 763 ,886
ders10 , 746 ,888
ders7 , 132 ,888
ders9 ,693 ,892
ders12 ,686 ,892
dersl ,667 ,893
ders8 ,662 ,894
ders2 ,591 ,899
ders4 ,542 ,903

Tablo 3.10’a gore en diisiik madde-toplam puan korelasyon degerinin 0,542, en yiiksek

korelasyon degerinin ise 0,763 oldugu belirlenmistir.

3.5. Tarih Konulu Dizilere ve Tarih Dersine Yénelik Tutum Olceklerinin

Normallik Dagilim

Arastirmada kullanilan Tarih dizileri ve tarih Dersi Olgeklerinin analizlerinin
yapilabilmesi i¢in normallik testleri yapilmistir. Normallik testleri sonucunda elde

edilen bulgular asagidaki Tablo 3.11°de gdsterilmistir.
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Tablo 3.11: Arastirmada Kullanilan Olgeklerin Normallik Dagilimi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

. ... Serbestlik CL Serbestlik .

Istatistik Diizeyi p Istatistik Diizeyi Sig.
Tarih Konulu
Dizilere Yénelik ,038 870 ,005 ,987 870 ,000
Tutum Ol¢egi
Tarih Dersine
Yénelik Tutum ,063 870 ,000 ,990 870 ,000
Olcegi

Tablo 3.11’e gore aragtirmada kullanilan Olgeklerin analizinde hangi anlamlilik
testlerinin ~ kullanilacagim1  belirlemek amaciyla Kolmogorov-Smirnov testi
uygulanmistir. Bu sonuglara gore verilerin dagilimi normal degildir (p<0.05). Ancak
Skewnees ve Kurtosis degerlerinin -1.5 ve +1.5 arasinda oldugu degerlendirildiginde,
ayrica histogram grafigi incelendiginde verilerin normal dagildigi ve parametrik

testlerin kullanilacagina karar verilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde ortadgretim dgrencilerinin tarih konulu dizilere ve tarih dersine yonelik

tutumlar1 6lgeklerinden elde edilen bulgular yer almaktadir.
4.1. Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan ortadgretim Ogrencilerinin tarih konulu dizilere yonelik

tutumlarinin diizeylerini iliskin bulgular asagidaki Tablo 4.1 gdsterilmistir.

Tablo 4.1: Tarih Konulu Dizilere Yénelik Tutum Olgegi Ifadelerinin
Ortalamalar: ve Standart Sapmalarinin Degerlendirilmesi

ifadeler Ort. Std. Sapma
dizi2 Tarih dizileri, tarih dersi konularina ilgimi arttirir. 3,28 1,287
dizil Tarih dizileri, tarih dersini 6grenmemi kolaylastirir 3,25 1,268
dizi3 Tarih dizileri, tarih dersinin 6nemini ortaya 311 1,285
koymaktadir.
d_lleO_ Tarih dizileri kullanildiginda tarih dersini ilgiyle 311 1,349
dinlerim.
dizi9 Tarih dizilerinde gecen konular derste gectiginde 3,00 1.381
heyecanlanirim.
dizi7 Tarih dersinin daha kolay 6grenilmesi igin tarih

o 3,08 1,377
dizilerinin sayis1 arttirtlmalidir.
d!.Zl6 Tarlvl.l d.121.ler1, tarih dersine bakis agimi olumlu 3,04 1311
yonde degistirdi.
dizill Tarih derslerinde dizilerden yararlanilmalidir. 2,97 1,384
dIZI{E{ Tarlh derslerinde diziler kullanildiginda zamanin 2.95 1,325
gectigini anlamiyorum
dizil4 Tarih dizileri sayesinde tarih dersine ilgim artt1 2,88 1,340
dizi4 Tarih dizilerinden 6grendiklerimi tarih dersinde

2,70 1,284

arkadaslarimla paylasirim
dizi5 Tarih dizilerinde gegen konular1 derste tartigirim. 2,67 1,263
dizi8 Tarih dizilerini siirekli takip ederim. 2,47 1,285

Tablo 4.1’¢ gore tarih konulu dizilere yonelik tutum Olgegine ait ifadeler
degerlendirildiginde; en yiiksek ortalama puana sahip ifadelerin “dizi 2 Tarih dizileri,

tarih dersi konularina ilgimi arttirir” ifadesi (3.28), ve “dizi 1 Tarih dizileri, tarih
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dersini 0grenmemi kolaylastirir” (3.25) oldugu, en diisiik ortalama puana sahip
ifadelerin ise; “dizi 8 Tarih dizilerini siirekli takip ederim” ifadesi (2.47) ve “dizi 5

Tarih dizilerinde gegen konular1 derste tartisirim” (2.67) oldugu belirlenmistir.

Arastirmaya katilan lise 6grencilerinin tarih dersine yonelik tutumlarinin diizeylerini

iliskin bulgular agsagidaki Tablo 4.2 gosterilmistir.

Tablo 4.2: Tarih Dersine Yénelik Tutum Olgegi Ifadelerinin Ortalamalar1 ve

Standart Sapmalarinin Degerlendirilmesi

ifadeler ort. Std. Sapma

dersl Tarih dersini gerekli bulurum 3,92 1,286

ders2 Tarih dersinde 6grendiklerimin bana fayda

< o 3,86 1,261
saglayacagina inanirim.
ders4 Tarih dersi ilgimi ¢ekmez 3,76 1,331
ders5 Tarih dersini gok severim 3,51 1,324
ders10 Tarih dersinde yeni konular 6grenmek bana
heyecan veriyor. 351 1,282
ders12 Tarih dersinde 6gretmenimi zevkle
dinlerim. 3,45 1,344
ders9 Tarih derslerinde kendimi rahat hissederim 3,31 1,260
ders7 Tarih dersi ¢ok sevdigim dersler arasindadir. 3,26 1,367
ders8 Tarih dersinin bitmesini istemem. 3,14 1,381

Tablo 4.2’ye gore tarih dersine yonelik tutum Olgegine ait ifadeler
degerlendirildiginde; en yiiksek ortalama puana sahip ifadelerin “ders 1 Tarih dersini
gerekli bulurum” ifadesi (3.92) ve “ders 2 Tarih dersinde 6grendiklerimin bana fayda
saglayacagina inanirim” ifadesi (3.86) oldugu, en diisiik ortalama puana sahip
ifadelerin ise; “ders 8 Tarih dersinin bitmesini istemem” ifadesi (3.14) ve “ders 7 Tarih

dersi ¢ok sevdigim dersler arasindadir” ifadesi (3.26) oldugu belirlenmistir.

Tarih dizileri ve tarih dersine yonelik tutum Olgegi ifadelerinin genel diizeyine iliskin

veriler asagidaki Tablo 4.3 te gosterilmistir.
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Tablo 4.3: Tarih Konulu Dizilere ve Tarih Dersine Yonelik Tutum Olcegi

ifadelerinin Genel Ortalamalari ve Standart Sapmalarinin Degerlendirilmesi

Olgek Ort. Std. Sapma
Tarih Konulu Dizilere Yonelik Tutum 2,97 0,963
Olgegi

Tarih Dersine Yonelik Tutum Olgegi 3,52 0,830

Tablo 4.3’¢ gore lise dgrencilerinin tarih konulu dizilere yonelik tutum puanlarinin

ortalamasi 2,97 tarih dersine yonelik tutum puanlarinin ortalamasi ise 3,35’dir.

Lise ogrencilerinin tarih dizleri ve tarih dersine yonelik tutumlar1 5°1i likert 6lgegine

gore hazirlanmasi nedeniyle asagidaki araliklar referans olarak alinmaistir.

e 1,00-1,79 ¢ok diisiik
e 1,80-2,59 diisiik

e 2,60-3,39 orta

o 3,40-4,19 yiiksek

o 4,20-5,00 ¢ok yiiksek

Buna gore; lise dgrencilerin tarih dizlerine yonelik tutumlarinin orta diizeyde, tarih
dersine yonelik tutumlarinin ise yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

4.2. Ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan lise Ogrencilerinin cinsiyetlerine, smif seviyelerine ve okul
tirlerine gore tarih konulu diziler ve tarih dersine yonelik tutumlarinin ortalama

puanlarina iliskin bulgular asagida gosterilmistir.

Aragtirmaya katilan lise 6grencilerinin cinsiyetlerine tarih konulu diziler ve tarih
dersine yonelik tutumlarinin ortalama puanlarina iliskin bulgular asagidaki Tablo

4.4’te gosterilmistir.
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Tablo 4.4: Cinsiyete Gore Tarih Konulu Dizilere ve Tarih Derslerine Yonelik

Tutum Olgeklerinin Bagimsiz Orneklem Testi

Cinsiyet n Ort. Std. Sapma p*
Tarih Konulu 565 293 923
Dizilere Yonelik 0.066
Tutumu Erkek 304 3,05 1,028
Tarih Dersine Kiz 565 345 974
o 0.003
Yonelik Tutum  pryep 304 3,66 1,001

Tablo 4.4’¢ gore arastirmaya katilan lise 6grencilerinin cinsiyetlerine gére tarih konulu
dizilere yonelik tutum ortalama puani arasindaki fark incelendiginde; istatistiksel
olarak anlamli farklilik belirlenmemistir (p=0.066) (p>0.05). Tarih dersine yo6nelik
tutum ortalama puani degerlendirildiginde ise istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmustur (p=0.003). Erkek 6grencilerin ortalama puanlarinin anlamh sekilde kiz

ogrencilere gore yiiksek oldugu tespit edilmistir (p<0.05).

Arastirmaya katilan lise 6grencilerinin sinif seviyelerine gore tarih konulu dizilere ve
tarih dersine yonelik tutumlarinin ortalama puanlarina iliskin bulgular asagidaki Tablo

4.5’te gosterilmistir.

Tablo 4.5: Simifa Gore Tarih Konulu Dizilere ve Tarih Derslerine Yonelik Tutum
Olceklerinin Tek Yonlii Varyans (ANOVA) Testi

Simf n Ort. Std. Sapma p*
9.smif 314 3,05 ,932
o 10.simf 329 3,02 ;915
Tarih Dizisi
11.smf 122 2,93 1,058
0.001
12.smif 105 2,61 1,012
Total 870 2,97 ,962
9.smf 314 3,49 971
10.smif 329 3,44 1,011
Tarih Dersi 11.sif 122 3,78 ,953 0.008
12.smif 105 3,61 ,965
Total 870 3,52 ,988
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Tablo 4.5’e gore arastirmaya katilan lise 6grencilerinin sinif seviyelerine gore tarih
konulu dizilere (p=0.001) ve tarih dersine yonelik tutum (p=0.008) ortalama puanlari
arasindaki fark incelendiginde; istatistiksel olarak anlamli farkliliklar belirlenmistir.
S6z konusu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla levene testi
ve post-hoc analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.6 ve 4.7°de gosterilmistir.

Tablo 4.6: Smifa Gore Tarih Konulu Dizilere ve Tarih Dersleri Olceklerinin
Levene Testi Sonuclari

Levene Statistic dfl df2 Sig.
Tarihi Diziler 3,055 3 866 ,028
Tarih Dersi 1,226 3 866 299

Tablo 4.7: Sinifa Gore Tarih Konulu Dizilere ve Tarih Dersine Yonelik Tutum
Olgeklerinin Post-hoc LSD Testi Sonu¢lari

Bagimh (1) ) Dh'c\]f'eerae?lce Std. .
Degiskenler simf_diizeyi  simif_diizeyi (1-) Sapma P
10.s1n1f ,03217 ,07532 ,669
9.smf 11.smf ,12059 ,10185 237
12.smif ,43460" ,10762 ,000
9.smnif -,03217 ,07532 ,669
10.smmf 11.smmf ,08842 , 10119 ,383
Tarih Konulu _
o 12.smf ,40243 ,10700 ,000
Dizilere
9.sinif -,12059 ,10185 ,237
Yonelik Tutum
11.smmf 10.smif -,08842 , 10119 ,383
12.smif ,31402" ,12708 ,014
9.sinif -,43460" ,10762 ,000
12.smif 10.smif -,40243" ,10700 ,000
11.s1f -,31402" ,12708 ,014
10.s1f ,04840 ,07762 ,533
9.smmf 11.smmf -,29118" ,10497 ,006
12.smf -,12154 ,11092 273
Tarih Dersine 9.siif -,04840 ,07762 ,533
Yonelik Tutum 10.sinif 11.smf -,33958" ,10429 ,001
12.smf -,16994 ,11028 124
9.siif ,29118" ,10497 ,006
11.sif _
10.s1f ,33958 ,10429 ,001
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12.simf ,16963 ,13097 ,196

9.smf ,12154 ,11092 273
12.simf 10.smf ,16994 ,11028 124
11.smf -,16963 ,13097 ,196

Tablo 4.7’ye gore tarih konulu diziler agisindan 6grencilerin sinif seviyeleri arasindaki
ortalama puanlar arasindaki fark incelendiginde; 12. Simif 6grencileri ile 9.simif
(p=0.000),10.s1mi1f (p=0.000) ve 11. Siif (p=0.014) 6grencileri arasinda istatistiksel
olarak anlamli farkliliklar belirlenmistir. 12. Sinif 6grencilerinin ortalama puanlarinin

diger siniflara gore diisiik oldugu belirlenmistir.

Tarih dersi acisindan siniflar arasindaki ortalama puanlar arasindaki fark
incelendiginde; 11. Smif ile 9. Sif (p=0.006) ve 10. Smif (p=0.001) 6grencileri
arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar belirlenmistir. 11. Siniflarin ortalama

puanlarinin 9. Ve 10. Siniflardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Arastirmaya katilan lise 6grencilerinin okul tiiriine gére tarih konulu dizilere ve tarih
dersine yonelik tutumlarinin ortalama puanlarina iliskin bulgular asagidaki Tablo

4.8’de gosterilmistir.

Tablo 4.8: Okul Tiriine Gore Tarih Konulu Dizilere ve Tarih Dersine Yonelik

Tutum Olceklerinin Tek Yonlii Varyans (ANOVA) Testi

Okul Tiirii n Ort. Std. Sapma p*

AL 290 2,85 ,981

s ML 291 3,12 963
Tarihi Dizi _ 0.002

HL 289 2,93 ,925

Total 870 2,97 ,962

AL 290 3,57 ,981

) ) ML 291 3,53 1,017
Tarih Dersi _ 0.464

IHL 289 3,47 967

Total 870 3,62 ,988

Tablo 4.8’e gore arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenim gordiikleri okul tiiriine gére
tarih konulu dizi (p=0.002) ve tarih dersi (p=0.464) ortalama puanlar1 arasindaki fark
incelendiginde; tarih konulu dizilere yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli

bulunmus, tarih dersine yonelik tutumlarda ise anlamli farkliliklar bulunmamustir.
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Tarih dizisi ortalama puanlarinda s6z konusu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amactyla levene testi ve post-hoc analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.9 ve

4.10°da verilmistir.

Tablo 4.9: Okul Tiiriine Gore Tarih Konulu Dizilere ve Tarih Dersine Yonelik
Tutumlarin Levene Testi Sonu¢lar

Levene Statistic dfl df2 Sig.
Tarih Konulu Dizilere
,814 2 867 443
Yonelik Tutum
Tarih Dersine Yonelik
1,012 2 867 ,364

Tutum

Tablo 4."10: Okul Tiiriine Gore Tarih Konulu Dizilere ve Tarih Dersine Yonelik
Tutum Olgeklerinin Post-hoc LSD Sonuglari

- o Q) Q)] Mean Difference Std. -
Bagimh Degiskenler simif_diizeyi simif_diizeyi (1-J) Sapma P
AL ML -,26986" ,07942 001
[HL -,08015 ,07955 314
Tarih Konulu _
AL ,26986 ,07942 001
Dizilere Yonelik ML i _
HL ,18971 ,07948 017
Tutum
. AL ,08015 ,07955 314
[HL *
ML -,18971 ,07948 017
AL ML ,03978 ,08207  ,628
[HL ,10527 ,08221 201
Tarih Dersine ML AL -,03978 ,08207 628
Yonelik Tutum [HL ,06549 ,08214 425
) AL -,10527 ,08221 201
IHL
ML -,06549 ,08214 425

*LSD post-hoc analizi uygulanmistir.

Tablo 4.10’a gore tarih konulu diziler agisindan 6grencilerin 6grenim gordiikleri okul
tiirleri arasindaki ortalama puanlar arasindaki fark incelendiginde; Meslek Liseleri ile
Anadolu Liseleri (p=0.001) ve imam Hatip Liseleri (p=0.017) 6grencileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar belirlenmistir. Meslek Lisesi 6grencilerinin her

iki liseye gore ortalama puanlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
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4.3. Ugiincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan lise 6grencilerinin tarih dizisi ile tarih dersine yonelik tutumlart

arasinda anlaml bir iligkiye yonelik bulgular asagidaki Tablo 4.11°de gosterilmistir.

Tablo 4.11: Tarih }(onulu Dizilere Yonelik Tutum ile Tarih Dersine Yonelik
Tutum Arasindaki Iliskinin Degerlendirilmesi

Tarih Dersine Yonelik Tutum

*k

r ,337
Tarih Konulu Dizilere

p ,000
Yonelik Tutum

n 870

* Pearson korelasyon testi uygulanmustir.

Tablo 4.11°¢ gore tarih konulu diziler ile tarih dersi arasindaki iliski
degerlendirildiginde; iki degisken arasinda orta derecede ve pozitif yonde istatistiksel
olarak anlaml bir iliski belirlenmistir (r=0.337 p=0.000). Tarih konulu dizilere ilgi

arttik¢a tarih derslerine olan tutumlarinda artis olacagi degerlendirilmektedir.
4.4, Dordiincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan lise 6grencilerinin tarih konulu dizilere yonelik tutumlarinin tarih
dersine yonelik tutumlarini yordamasina iliskin bulgular asagidaki Tablo 4.12°de yer

almaktadir.

Tablo 4.12: Tarih Konulu Dizilerinin Tarih Dersine Yonelik Tutumlar
Uzerindeki Etkisinin Degerlendirilmesi

Bagimh Bagimsiz Model 2
Degisken Degisken B t P f (p) R

. . Tarih
Tarih Dersi Divileri 0.346  10.550 0.000 111,305  0.000 0.114

Tablo 4.12’ye gore tarih konulu dizilerin lise 6grencilerinin tarih dersine olan etkisi
incelendiginde; kurulan regresyon modeli istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(p=0.000). Tarih konulu diziler, tarih dersine yonelik tutumlarmi %11 oraninda
aciklamaktadir. Lise dgrencilerinin tarih konulu dizilere yonelik tutumlarindaki bir
birimlik artis 0,346 oraninda tarih dersine yonelik tutumlarinda artisa neden

olmaktadir.
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BESINCi BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bolimde tartigma, sonu¢ ve Onerilere yer verilmistir. Arastirmada lise
Ogrencilerinin tarih konulu dizilere ve tarih dersine yonelik tutumlarinin diizeyi,
demografik ozelliklerine gore farklilasip farklilasmadigi, arasindaki iligkiler ve tarih
konulu dizilerin yonelik tutumlarinin tarih dersine yonelik tutumlarini yordamasina

iligkin bulgular tartigilip degerlendirilmistir.
5.1. Tartisma ve Sonug

Burada arastirmanin alt amaclar1 esas alinarak Onceki arastirmalarin sonuglar ile

karsilastirilmis ve sonuglar tartisiimistir.
5.1.1. Birinci Alt Amaca iliskin Tartisma ve Sonu¢

Arastirmada ortadgretim Ogrencilerinin tarih konulu dizilere yoénelik tutumlarinin
diizeyinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu sonug¢ literatiirde yapilan
caligmalarin sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Sahin (2019) ve Kalgik’in (2017)
arastirmalarinda 6grencilerin tarihi dizi ve filmlere yonelik tutumlarini orta diizeyde
olarak tespit etmistir. Donnely (2010) 6grencilerin tarih konulu dizilere y6nelik olumlu

tutumlar1 oldugunu tespit etmistir.

Arastirmada ortadgretim ogrencilerinin tarih dersine yonelik tutumlariin diizeyinin
yiiksek oldugu belirlenmistir. Safran (2006) ve Sahin (2019) 6grencilerin tarih bilgisi
ve tarihsel diisiinmeye yonelik tutumlarini orta diizeyde belirlemistir. Elban (2011) ve
David ve Cheruiyot, (2016) ortadgretim Ogrencileri ile yaptigi arastirmada tarih

dersine yonelik tutumlarinin yiiksek oldugunu belirlemistir.

Tarih konulu dizilere yonelik 6grencilerin tutum diizeylerinin orta diizeyde olmasina

karsilik tarih dersine yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde olmasi tarih dersi bilinci ile

tarihi dizi kurgusu arasindaki karsilastirmadan gelmektedir. Ogrenciler dramatik bir

yapt ig¢inde televizyon dizilerinin tarihi yansitmak yaninda izleyicinin 1ilgisini

cekebilmek, hikaye yapisina uygun farklilik olusturmak gibi amaglar ile gerceklik ve
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yararlik algisinin orta diizeyde olmasin1 saglamaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin
tarin  konulu dizilere yonelik algilarinin  diisiik olmadig:r tarihi konularin
yorumlanmasinda ve degerlendirilmesinde yararlar sagladigi  sOylenebilir.
Ogrencilerin tarih dizileri ile tarih dersine ilgisinin artmasi, dersin 6greniminin
kolaylastirmasi giindemi belirleyerek tartigsma kiiltiirii saglamasi ve 6grencilerin tarih

dersine olan ilgilerini arttirmasi agisindan énemlidir.

Bununla birlikte 6grencilerin tarih dersine yonelik tutumlarinin yiiksek olmasinda
ortak bir gecmis ve tarihsel bilincin olusturulmasinda 6nem arz etmektedir.
Ogrencilerin tarih dersine yonelik tutumlarinin yiiksek olmasinda tarih dersinin gerekli

oldugu ve fayda sagladig: goriisii oldukca etkilidir.
5.1.2. ikinci Alt Amaca Iliskin Tartisma ve Sonu¢

Aragtirmada 6grencilerin cinsiyetlerine gore tarih konulu dizilere yonelik tutumlarinin
farklilasmadigi belirlenmistir. Buna karsilik Sahin (2019) erkek 6grencilerin tarihi dizi

ve filmlere yonelik tutumlarmin daha yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmistir.

Tarihi dizi kisiliklerin agirlikli olarak erkeklerden olusmasi, erkek bakis acisinin ve
yaklagiminin tarihi dizilerde daha fazla 6ne c¢ikmasina neden olmaktadir. Erken
cocukluk doneminden itibaren kahramanliga yonelik vurgu ile yetistirilen erkek
cocuklarin tarih konulu dizilere olan ilgisinin daha fazla olmasi beklenmesine karsilik
aragtirma sonucunda kiz ve erkek dgrencilerin tarih konulu dizilere olan tutumlarinin

farklilasmadig goriilmektedir.

Arastirmada erkek ogrencilerin kiz 6grencilere gore tarih dersine yonelik tutumlarinin
yuksek oldugu belirlenmistir. Bu durum tarih dersi tutumuna yonelik bazi
arastirmalarin sonuglari ile ortiismektedir. Sahin (2019) ve Elban (2011) 6grenciler ile
yaptig1 aragtirmalarda benzer sekilde erkek ogrencilerin tarih dersine yodnelik
tutumlarmin kiz 6grencilerden yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna karsilik yapilan
arastirmalarda farkl1 arastirma sonuglar1 da bulunmaktadir. Iskender (2007) ve Kont
(2008) kiz 6grencilerin tarih dersine yonelik tutumlarinin erkek 6grencilere gére daha
yiiksek oldugu tespit etmislerdir. Mann (2008) kiz 6grencilerin erkek 6grenciler ile
derse yonelik beklentilerinin farkli oldugunu tespit etmistir. Buna karsilik David ve
Cheruiyot, (2016) kiz 6grenciler ile erkek O6grencilerin tarihe yonelik tutumlarinin

farklilasmadigini belirlemistir.
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Ogrencilerin belli bir derse yonelik tutumlarinda farkliliklar olabilmektedir. Erkek
ogrencilerin tarih dersine yonelik tutumlarmin yiiksek olmasinda dersin igeriginde
kahramanlik hikayeleri, savaslar, zafer ve macera duygusunun hakim oldugu bir

“erkek egemen” unsurlarin islenmesi etkili olabilmektedir.

Arastirmada 12. Siif 6grencilerinin tarih konulu dizilere yonelik tutumlariin diger
simiflara gore daha diisik oldugu belirlenmistir. Sahin (2019) 6grencilerin sinif
diizeylerine gore tarihi dizi ve filmlere yonelik tutumlarinin farklilasmadigini tespit
etmistir. Kalgik (2017) yaptig1 arastirmada ortadgretim diizeyinde 6grencilerin tarih
konulu dizilere yonelik tutumlarinin farklilagmadigini belirlemistir. Bu durum,

arastirma sonuglarini desteklemektedir.

Arastirma sonucuna gore 6grencilerin yaslar1 biiylidikkge tarih konulu dizilere tarih
konulu dizilere yonelik tutum diizeyinin diisiik olmasi elestirel diisiincenin ve tarih
bilinci daha gelismis olan dgrencilerin tarihi diziler ile tarih dersi karsilagtirmasinda
anlama ve yorumlama farki oldugu sdylenebilir. Bu sonucun bir bagka nedeninin de
ogrencilerin yaslarinin artmasi ile Yiiksekogretim Kurumlar: Siavi (YKS) ve bagka

faktorlere bagl olarak tarih konulu dizilere olan ilgilerinin azaldig1 gosterilebilir.

Aragtirmada 11. Sinif 6grencilerinin tarih dersine yonelik tutumlarinin 9. Ve 10. Sinif
Ogrencilerinden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Sahin (2019) 6grencilerin sinif
diizeylerine gore tarihsel diisiinme ve tarih bilinci algilarmin farklilagsmadigi tespit

etmistir.

Aragtirmada Meslek Lisesi dgrencilerinin Anadolu Lisesi ve Imam Hatip Lisesi
ogrencilerine gore tarih konulu dizilere yonelik tutumlarmin daha yiiksek oldugu
belirlenmigtir. Literatiirde arastirma sonucglar1 ile farklilik gosteren sonuglar
bulunmaktadir. Arastirmada ulasilan sonuctan farkli olarak Elban (2011) degisik
alanlarda O6grenim géren Ogrencilerin tarih dersine yonelik tutumlarinin
farklilasmadig1 tespit etmistir. Altunay Sam’da (2007) farkli béliimlerde okuyan
ogrencilerin tarih dersine yonelik tutumlarinin farklilasmadig: tespit etmistir. Buna
karsilik Sahin (2019) farkli boliimlerde okuyan ogrencilerin tarihsel diisiinme
algilarinin farklilagtigr saptamistir. Kalgik (2017) 6grencilerin 6grenim gordiikleri
okul degiskenine gore tarihi dizilerle yasam boyu 6grenme 6lgegi puanlari arasinda

anlamli bir fark oldugunu belirterek, gilizel sanatlar lisesi 6grencilerinin sanata,
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gorsellere ve miizige yatkinliklariyla, ortadgretim Ogrencilerinin de tarih konulu

dizilere yonelik merak ve ilgileriyle agiklamaktadir.

Endiistri Meslek Lisesi o0grencilerinde erkek 6grenci yogunlugu bulunmasi ve son
donemde popiiler olan Osmanli Tarihi’ne yonelik tarihi dizilerin savas, kahramanlik
hikayesi ve gii¢ imgesi lizerine kurgulanmasi bu okullarda okuyan 6grencilerin tarih

konulu dizilere olan tutumlarini arttirabilir.
5.1.3. Uciincii Alt Amaca iliskin Tartisma ve Sonu¢

Aragtirmada tarih dizileri ile tarih dersi arasindaki iliskiye yonelik olarak ortadgretim
ogrencilerinin tarih konulu dizilere yonelik tutumlarmin diizeyi ile tarih dersine
yonelik tutumlarinin  diizeyinin orta derecede ve pozitif yonde iliski oldugu

belirlenmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglar literatiirdeki sonuglar ile uyum icindedir. Sahin
(2019) ogrencilerin tarihi dizi ve film seyretme siklig1 arttik¢a tarihsel diistinme ve
tarih bilinci tutumlarmin yiikseldigini tespit etmistir. Kalgik (2017), Oztas, Anil ve
Kili¢ (2013), Aktekin ve Coban (2012), Wagner (2018), Gokcek ve Howard (2013),
Caplan vd. (2012), Walker (2006) ve Vella (2001) 6grencilerin tarihi diziler ile
ogrendikleri bilgilerin tarih dersi agisindan etkili oldugunu, 6grencilerin gorsel ve
isitsel bilgi kaynagi olarak tarihi dizilerdeki bilgiler ile tarihi karakterleri ve olaylari
analiz edebildikleri, arastirmaya ve sorgulamaya yoneldikleri, tarih bilinci
kazandiklar1 ifade etmektedir. Elban (2011) 6grencilerin vatanseverlik tutumlari ile
tarth dersine yonelik tutumlar1 arasinda diisiik diizeyde ayni yonlii bir iligki oldugu
belirlemistir. Seyhan (2018) tarih dersinde kullanilan gorsel materyalin 6grencilerin
tutumlarini olumlu yonde etkiledigini ortadgretim 6grencilerine yonelik yaptigr ontest-

sontest kontrol gruplar arastirmasinda belirlemistir.

Literatiirde arastirma sonucu ile Ortiismeyen sonuglarda bulunmaktadir. Ocak ve
Selimoglu’nun (2016), Ozmen, Er ve Unal (2014), Seker ve Simsek’in (2012), Kaya
ve Cengelci (2011) ve Marcus, (2005) ve Donnely (2010) tarihi dizilerin olumsuz
yonlerini ortaya koyarak dgrencilerin tarih konulu dizilere yonelik tutumlarinin tarih

dersine yonelik tutumlarini negatif yonde etkiledigi ortaya konmustur.

Tarih dersine yonelik 6grenci tutumunun gelistirilmesinde gorsel materyalin kanita

dayali dikkat cekiciligi ve gorsel Ogelerin tarthin soyut tanmimlamalar1 ve

69



aciklamalarinin somutlastirilmasina katkida bulunmaktadir. Ogrencilerin tarihi diziler
ile gelistirdikleri kahramanlik ve vatanseverlik duygulari tarih dersine yonelik
ilgilerinin artmasini saglayici yonde rol oynamaktadir. Ogrencilerin tarih dersinde elde
ettikleri bilgi birikiminin tarihi diziler ile desteklenebilecegi, tarihi dizilerin gorsel ve
isitsel materyal olarak teorik bilgilerin zihinlerinde canlandirilmasina olanak
saglamaktadir. Tarihi dizilerin dramatik bir yapi ile ortaya koydugu gorsel materyalin
egitim ve Ogretim siirecinde degerlendirilmesi tarihi anlama gayreti i¢inde olan
ogrenciler icin gorsel okuryazarlik seviyesine bagli olarak somutlastirma, yorumlama

ve karsilastirma agisindan etkilidir.
5.1.4. Dordiincii Alt Amaca iliskin Tartisma ve Sonug

Arastirmada tarih konulu dizilerinin 6grencilerin tarih derslerine yonelik tutumunu
%11 oraninda agikladig belirlenmistir. Bir birimlik tarih dizisi 6l¢cegindeki artis 0,346

oraninda tarih dersleri tutumunda artisa neden olmaktadir.

Arastirmada elde edilen bu sonug literatiirdeki sonuglar ile uyum igindedir. Sahin
(2019), Kalgik (2017) ve Oztas (2008) belli bir dramatik alt yapiya baglh kalarak
cekilen tarihi dizilerin 6grencilerin tarih dersine yonelik ilgisini arttirdigini, tarihsel
bilginin gorsellestirilerek sunulmasi dizilerin birer egitim kaynagi olarak
kullanilabilecegini belirlemislerdir. Marcus, (2005) tarih dizilerinin kamuoyunda
giindemi belirleyecek 0©zelligi ile bilgilerin kaliciligi, ilgi ¢ekiciligi ve merak
uyandirmasi bakimindan tarih 6gretimine katkida bulundugunu ifade etmektedir. Ocak
ve Selimoglu’nun (2016) ortadgretim dgrencilerine yonelik yaptigi arastirmada tarih
dizilerinin “ger¢egi yansitmamasi”, “ulusal degerlere zarar vermesi” ve “mevcut
dizilerin temsil anlaminda yetersiz kalmasi1” Ozellikleri nedeniyle tarih dersi
Ogretiminde istenilen etkiyi olusturmadigini belirlemistir. Seker ve Simsek’in (2012)
yaptig1 aragtirmada da tarihi kisiliklerin dizilerde yer almasi ile O6grencilerin
“hayranliklarinin azalmas1” ile tarih dersine yoOnelik bakis acilarimin olumsuz
etkilendigi tespit edilmistir. Kaya ve Cengelci de (2011) tarih dizilerinin “ahlak dis1”
ve “gergegi yansitmayan” bilgilerle dolu olmasmmin 6grencilerin  yanlis
bilgilendirilmesine neden oldugunu belirtmektedir. Wagner (2018) tarihi filmlerin
tarth dersinde kullaniminin yetersiz oldugunu vurgulamistir. Russel (2012)
Ogretmenlerin tarihi filmleri egitim materyali olarak kullanacak bilgi birikimlerinin

olmamasi nedeniyle istenilen etkiyi olusturmadigini belirlemistir. Metzger (2012) ise
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tarihi dizi ve filmlerin duygusal 6gelerinin yiiksek olmasi nedeniyle 6grencilerin
etkilendigini ancak tarih dersinin temel amaglarinin ger¢eklesmesinde sorunlara yol

actigini ifade etmistir.

Ogrencilerin tarih konulu dizilerin aksiyonu, heyecani ve gorsel ¢ekiciligi ile daha ¢ok
eglence temasina agirlik vermesi ve tarihi dizilerin dikkat ¢ekiciligine karsilik tarih
dersine yonelik tutumlarinin yiiksek olmadig: gériilmektedir. Ogrenciler hos vakit
gecirmek izledikleri tarihi dizilerin tarih dersine iligskin tutumlarinin etkiledigi ve tarih
dersini 6grenmek igin tarih konulu dizilerin bilgi kaynagi olarak degerlendirdigi
goriilmektedir. Tarih konulu dizilerin olumsuz &zellikleri de dikkate alindiginda
popiiler kiiltiiriin bir uzantis1 olarak gergegi yansitmayan bilgilerin verilmesi ve

anlamsizlagsmasi tarih konulu dizilerin etkinligini azaltmaktadir.
5.2. Oneriler
5.2.1. Uygulayicilara Yénelik Oneriler

Kiz ve erkek ogrencilerin tarih konulu dizilere yonelik beklentilerinin belirlenerek,
tarih dersine yonelik tutumlarinin farklilasmasini yol acan faktorlerin belirlenmesi
dersin egitim ydnetimi acgisindan 6nemlidir. Kiz 6grencilerin tarih dersine yonelik
tutumlarinin arttirilmasi i¢in hangi dil yapisini ve yontemin segileceginin belirlenmesi

cinsiyetei farklilarin azaltilmasi agisindan yararli olacaktir.

Ogrencilerin egitim kademelerinde olusan farkliliklarn arastirilmasi ve yas
gruplariin tarihi dizileri izlerken beklentilerini olusturan faktdrlerin belirlenmesi
tarthi dizilerin farkli smiflarda okuyan ogrenciler tarafindan nasil algilanacaginin
bilinmesi egitim kademeleri ve yas gruplarina yonelik gorsel icerikli egitimlerin nasil

yapilacag bilgisini sunabilir.

Ogrencilerin gorsel okuryazarliklarinin erken ¢ocukluk déneminden itibaren gelistigi
diistintildiiglinde 6grencilerin yaglarina uygun olarak tarihi dizi seyrettirilmesi tarihsel
bilginin akilda kaliciligin arttirabilir. Ilkokuldan baslayarak tarih konulu dizilerin ders
materyali olarak kullanilmas1 6grencilerin bilgi diizeyi ve egitim programlarina uygun

bir sekilde kullanilabilir.

Tarih konulu dizilerin 6grencilerin tarih dersine olan tutumunun yani sira 6gretim
materyali olarak kullanilmasi i¢in bilimsel acidan gercegi yansitan tarihi dizilerin

derslerde planli bir sekilde egitime katilmasi saglanabilir. Ogrencilerin tarihi dizileri
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izlemeleri siirecinde tartisma, goriislerini belirtme, dikkatlerini ¢eken tarihi konu ve
detaylar1 not almalar1 ve tarih 6gretmenin yoOnetiminde tarihsel olgu ve olaylar

incelemelerine yonelik egitim programlar1 gelistirilebilir.

Tarihi dizilerin tarih dersinde kullanilmasina yonelik olarak dersin siiresi, 6grencilerin
egitim diizeyi, egitim programini destekleyecek tarihi dizilerin se¢imi, tarihi dizinin
kullanimina yonelik olarak (dizinin belli bolimlerinde durdurulmasi ve 6grenciler ile
tartisilmasi, tarihi dizinin izlenmesi bittikten sonra &grencilerin goriis ve
diisiincelerinin -~ 6grenilmesi, tarihi dizilerde verilen bilginin miifredat ile
desteklenmesi, tartigma ve beyin firtinas1  yOntemlerinin  kullanilmast)
diizenlenmelidir. Tarihi dizilerin egitim acisindan istenilen yararlar1 saglayabilmesi
icin uygulamamalarin pedolojik formasyona uygun bir sekilde planli ve sistemli bir

egitim programi i¢inde olmasi ve siireklilik kazandirilmasi yararl olacaktir.

Tarih dizilerinin 6grencilerin tarih dersine yonelik tutumlarini arttirmasi nedeniyle
MEB tarafindan akademisyen ve uzman goriislerinin rehberliginde belgesel, tarihi film
ve dizi ¢ekilmesinin saglanmasi, ¢ekilen tarih donemine uygun olarak segilen kostiim,
dekor, arac gereg, ilke ve kurallar, aligkanlik ve gelenekler gibi biitiinsel bir 6gretim

araci olarak degerlendirilebilir.

Tarih dizilerinin egitim ve Ogretimde kullanilabilmesi igin interaktif dizilerin
cekilmesi, dizi karakterlerinin ders miifredatina uygun bir sekilde 6grenci ile iletisim
kurmasi ve bilgiler vermesi tarih dersi i¢inde tarihi dizi ve film seyredilmesini daha

etkili yapabilir.

Tarih dizilerinde zaman zaman bilimsel gergekligin goz ardi1 edilmesinin kamuoyunda
gosterilmesi agisindan popiiler akademisyenlerin tarihi dizilerin olumlu ve olumsuz

yanlarina yonelik agiklamalar1 6grenciler ile tartigilabilir.
5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu aragtirma ortadgretim 6grencileri ile sinirli kalmistir. Tarih derslerinde tarihi dizi
kullanimi1 konusunda yapilan arastirmalarin farkli cografi bolge ve egitim diizeyindeki
ogrencilerinin tutumlarini incelecek sekilde genisletilmesi farkli toplumsal kesimlerde

yasayan Ogrencilerin goriislerini yansitabilir.
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Ogrencilerin tarih konulu dizilere yonelik algilarinin tarih dersine olan tutumlarmin
Ol¢iilmesi amaciyla calisma gruplarina yonelik olarak dntest- sontest kontrol gruplari

ile calismalar yapilarak tarih dersine yonelik kazanimlari 6l¢iilebilir.

Kiz ve erkek 6grencilerin tarih dersine iliskin tutumlarinin hangi faktorlere bagh
olarak degistiginin anlasilmasi i¢in agik uglu soru formu ile hazirlanmis niteliksel

calismalar yapilarak 6grencilerin farklilasan goriislerinin nedenleri arastirilabilir.

Tarih dizilerinin 6grencilerin gelisimlerini nasil etkiledigi ve bu durumun tarih dersi
tutumlarina nasil yansidiginin arastirilmasi i¢in yeni arastirmalara yapilabilir. Bu
arastirmalarda tarihi dizilerin tarih dersini hangi yonlerden etkiledigi, 6grencilerin

tarihsel diistinme becerilerini gelistiren faktorler incelenebilir.
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EKLER

ANKET
Sevgili 6grenciler,

Bu anket, tarih konulu dizilerin ortadgretim 6grencilerinin tarih dersine yonelik
tutumuna etkisini arastirmak amaciyla hazirlanmistir. Anket sorulari genel olarak
degerlendirilecegi i¢in isminizi yazmaniza gerek yoktur. Arastirmaya katkida

bulundugunuz i¢in tesekkiir ederiz.

Dr. Ogr. Uyesi Mustafa OZGENEL Yiiksek Lisans Ogrencisi Cayan AKIN
Cinsiyet: Kiz () Erkek ()
Sinif: 9.Sm1f () 10.Smf ()  11.Smuf ()  12.Smif ()

Okul tiirii:  Anadolu Lisesi ()  Meslek Lisesi () Imam Hatip Lisesi ()
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Tarih Konulu Dizilere Yonelik Tutum Olgegi
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1. Tarih dizileri, tarih dersini 6grenmemi kolaylastirir.

2. Tarih dizileri, tarih dersi konularina ilgimi arttirir.

3. Tarih dizileri, tarih dersinin 6nemini ortaya koymaktadir.

4. Tarih dizilerinden 6grendiklerimi tarih dersinde
arkadaglarimla paylagirim.

5. Tarih dizilerinde gecen konular1 derste tartigirim.

6. Tarih dizileri, tarih dersine bakis agimi olumlu yonde
degistirdi.

7. Tarih dersinin daha kolay 6grenilmesi i¢in tarih
dizilerinin sayisi arttirtlmalidir

8. Tarih dizilerini siirekli takip ederim.

9. Tarih dizilerinde gecen konular derste gegtiginde

heyecanlanirim.

10. Tarih dizileri kullanildiginda tarih dersini ilgiyle

dinlerim.

11. Tarih derslerinde dizilerden yararlaniimalidir.

12. Tarih derslerinde diziler kullanildiginda zamanin

gectigini anlamiyorum.

13. Tarih dizileri sayesinde tarih dersine ilgim artti.
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Tarih Dersine Yéonelik Tutum Olcegi
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1. Tarih dersini gerekli bulurum.

n

Tarih dersinde 6grendiklerimin bana fayda
saglayacagina inanirim.

Tarih dersi ilgimi ¢cekmez.

Tarih dersini ¢ok severim

Tarih dersi ¢cok sevdigim dersler arasindadir.

Tarih dersinin bitmesini istemem.

Tarih derslerinde kendimi rahat hissederim.

O N |k~ w

Tarih dersinde yeni konular 6grenmek bana heyecan
veriyor.

9. Tarih dersinde dgretmenimi zevkle dinlerim.
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