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BIiLiIMSEL ETiK BILDIRIMi
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calismamda dogrudan veya dolayli olarak yaptigim her alintiy1 kaynak gosterdigimi
ve yaralandigim eserlerin kaynakcada gosterilenlerden olustugunu beyan ederim.
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uzmanlardan yararlanma siyaseti izlemistir. Tiirkiye’nin yeterli bilgi, tecriibe ve
teknige sahip olmamasindan dolay1 yabanci uzmanlardan yararlanmay1 bir zorunluluk

olarak gérmiistir.
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incelendiginde ilkogretimle ilgili 6nemli goriis ve Oneriler sunduklar1 goriilmektedir.
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OZET

TURKIYE’DE ILKOGRETIMIN GELISMESINDE YABANCI
UZMAN RAPORLARININ ETKIiSININ INCELENMESI (1923-
1960)

Ayse IRMAK YUKSEL
Yuksek Lisans, Egitim Yonetimi
Tez Danismant: Dr. Ogretim Uyesi Ali GURBETOGLU
Agustos 2021, 107+11 Sayfa

Bu c¢aligmanin amaci 1923-1960 yillar1 arasinda Tirkiye'ye davet edilen yabanci
uzmanlarin ilkégretime iliskin diisiincelerinin tespit ettikleri sorunlar1, bu sorunlara
yonelik oOnerilerini, onerilerinin ilkdgretime olan etkisini belirlemektir. Arastirma
1923-1960 yillart arasindaki donemde hazirlanmis yabanci uzman raporlari iginden
ulagilabilen 9 tanesi ve Fulbright Anlagmasi ile sinirlandirilmistir. Bu aragtirma modeli
"tarama” modelindedir. Konular; literatir tarama, biitiinlestirme ve degerlendirme
yapilarak ¢oziimlenmistir. Literatiire dayali olarak birincil kaynaklara ulagilmaya
calisilmistir. Arastirmada ulasilan 9 rapor ayr1 ayr1 incelenmistir. Raporlar, uzmanlarin
Tiirkiye'ye ¢agrilma nedenleri, onlarin ilkogretim ile ilgili gézlemleri, tespit ettikleri
sorunlar, onerileri ve bu Onerilerin ilkogretime etkisi analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen verilerle, uzman raporlarmin degerli bircok Onerileri
barindirdigi, ancak iilkemizin mevcut kosullarina ve milli kiiltiiriimiize uymayan
onerilerin de oldugu goriilmiistiir. Ayrica Fulbrigt Anlagmasi ile egitim sistemimizin
Amerikan etkisi altina girdigi goriilmiistiir. Uzman raporlarinin tavsiyelerinin bir
kismimin hazirlandigr donemde uygulanmaya calisildigi, bazilarinin ise hazirlandigi
donemde gerceklestirilmesinin miimkiin olmadig1 da goriilmiistiir. Ayn1 ddnemde ayni
ulkeden gelen uzmanlarin benzer konulari raporlarina aldiklar1 ve benzer onerilerde
bulunduklari; bu da bir uzmanin gidip diger uzmanin ¢agrilmasinin dogru bir yaklasim
olmadigin1 gostermistir. Ayrica bu raporlarin Tiirk egitim sisteminin ileri gelenleri
tarafindan ciddiye alinmadig1 tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Uzman, Temel Egitim, I1kogretim



ABSTRACT

THE EXAMINATION OF THE EFFECT OF FOREIGN
SPECIALIST’S REPORT IN DEVOLOPMENT OF PRIMARY
EDUCATION IN TURKEY

Ayse IRMAK YUKSEL
Master’s Degree, Educational Administration
Thesis Advisor : Assistant Prof. Ali Gurbetoglu
August 2021, 107+11 Pages

The aim of this study is to determine the problems that foreign specialists who were
invited to Turkey between 1923-1960 identify through their opinions about primary
education, their suggestions for these problems and the effect of their suggestions on
primary education. Research was began with the first invitee, who was an education
specialist John Dewey’s report prepared at the end of his examinations. Research was
limited with Fulbright Agreement and 9 reports attained from the foreign specialist’s
reports prepared between 1923-1960. The model of the research is scanning. The
issues were analyzed by making a literature review, integrating and evaluating.
Depending on the literature, abstaining primary resources was aimed. 9 reports
abstained during the research were analyzed one by one. In these reports, the reasons
of specialists invitation, their observations about primary education, the problems they
detected, their suggestions and the effects of their suggestions on primary education
were analyzed. With the data obtained at the end of research, it was clearly seen that
these reports of specialists include many precious suggestions; however, they include
suggestions which were not suitable for our current circumstances and our national
culture. Additionally, it was seen that our system of education came under the
influence of Amerika with Fulbright Agreement. It was also seen that some of the
suggestions of specialist reports were tried to put into practice during the process they
prepared, and the rest of them were also seen not possible to put into practice on that
time. It showed that the specialist who came from same country at the same time
discussed the similar issues on their reports, so that it showed that the approach

proceeding by inviting specialists one after the other was not suitable. Moreover, it



was determined that these reports were not taken into consideration by topliners of
Turkish Education System.
Keywords: Foreign Expert, Primary Education, Primary School
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BIRINCI BOLUM
GIRIS
Bu boliimde problem durumu, arastirmanin amaci, aragtirmanin énemi, ilgili

aragtirmalara, arastirmanin sinirliliklari, arastirmada yer alan terim ve tanimlara yer

verilmistir.
1. 1 Problem Durumu

Egitim ve 6gretim, yeni kusaklarin yetigsmesi i¢in belli bir plan dahilinde yapilan
faaliyetleri kapsamaktadir. Egitim gdren insanin tekamiil etmesi, kisilik kazanmasi ve
topluma faydali bireye doniismesi beklenir. Egitim kalkinmanin ve ilerlemenin temel
yoludur. Bu nedenle toplumlar egitime biiylik 6nem vermislerdir. Osmanli Devleti’ de

kurulus yillarindan itibaren egitim-6gretime ve ilim adamlarina biiyiik 6nem vermistir.

Osmanli Devleti’nin kurulus ve yiikselme dénemlerinde 6nemli gorevler Ustlenen
Osmanl egitim kurumlar1 13. yiizyilldan 16. ylizyila kadar olusturduklari egitim
sistemleri sayesinde ti¢ kitaya hakim olmustur. Bu hakimiyetin verdigi 6z giivenle dis
diinyada olan gelismeleri takip edemeyen Osmanli, askeri alandaki basarilarinin yerini
yenilgilere biraktik¢a ¢oziim yollart aramiglardir (Torun, 2006: 56). Bu dogrultuda 18.
yilizyilin baslarindan itibaren batililasma siirecini baslattilar. Askeri alanda bat1 tarzi
diizenlemeler yapmislarsa da Osmanli yoneticileri, Avrupa’nin istiinliigiiniin ger¢ek
nedenlerini uzun sire kavrayamamislardir. Askeri alanda yapilan diizenlemelerin
yeterli olacagini diisiinmiisler, bunun yeterli olmadigin1 anladiklarinda ise diger
alanlarda da yenilesme stirecini baslatmislardir. I1l. Selim’in askeri ve idari alanda
baslattig1 yasal diizenlemeler egitim alaninda da olmustur. Il. Mahmut doneminde ise
egitim alaninda ciddi reformlar yapilmis ve Tanzimat Donemi’nde reform hareketleri
ilkokul duzeyinde de baslamistir. Bu reformlar Osmanli’nin yikilisina kadar devam
etmistir. Bu baglamda Osmanli Devleti’nin Bati’dan ¢esitli alanlarda getirdigi uzman

ve 0gretmenler, batililagmanin temelini olusturmuslardir.

Ozellikle askeri alan olmak iizere; ilk, orta ve yiiksekdgretimde Avrupali uzman ve

ogretmenlerden yararlanilmistir (Ergun, 1999:444). Osmanli Devletinde Fransiz



subaylarin getirilmesi ile baglayan siire¢ Tanzimat’la beraber yerlesik bir vaziyet

almugtir.

Turkiye Cumhuriyeti kurulusundan itibaren pek ¢ok alanda yabanct uzmani Tiirkiye’
ye davet etmistir. Kisa zamanda muasir medeniyetler seviyesine ulagsmak isteyen
devlet yoneticileri zamandan ve yetismis elemandan tasarruf etmek istedikleri igin
yabanct uzman istthdamina agirhk vermislerdir. Kurduklar1 yeni Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin ¢ocuklarinin devrimlere bagh yetismesi i¢in ilkdgretim en 6nemli
basamakt1. {lkdgretimin gelismesi demek her gocugun bir devrim insan1 olmas1 anlan
tagidigindan reformlarin biiyiikk kismi ilkégretimde olmustur. Bu nedenle egitimde
Ozellikle de ilkogretim alaninda yabanci uzmanlardan yararlanma siyasetine
gidilmistir. Tiirkiye’ye davet edilen yabanci egitim uzmanlar1 yaptiklar1 incelemeler
neticesinde tespit ettikleri sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6zim Onerilerini igeren
raporlarin1 Milli Egitim Bakanligi’na sunmuslardir. Sunulan raporlarin ilkdgretime
dogrudan etkisini inceleyen bir ¢alisma bulunmamaktadir. Bu ¢alismada 1923-1960
yillar1 arasinda davet edilen yabanci uzman raporlarinin ilkdgretimin gelismesine ne

derece katki sagladiklarini tespit edilmeye caligilmistir.
1. 2. Amag

Bu calismanin amaci, 1923-1960 yillar1 arasinda Tiirkiye'deki ilkdgretim okullarinin
durumunu agiklayarak davet edilen yabanci uzman raporlarinin goriis ve onerilerinin

ilkogretime ne derece katki sagladiklarini ortaya koymaktir.

Yukaridaki arastirma problemine ¢oziim getirebilmek ic¢in asagidaki sorulara cevap

aranmistir.

1. 1923-1950 tarihleri arasinda Tiirkiye’ye davet edilen yabanci uzmanlarm Milli
Egitim Bakanligi’'na sunmus olduklar1 raporlarda ilkogretimin gelismesine yonelik

goriis ve tavsiyeleri nelerdir?

2.1950-1960 tarihleri arasinda Tirkiye'ye davet edilen yabanci uzmanlarin

ilkogretimin gelismesine yonelik goriis ve tavsiyeleri nelerdir?

3. 1923-1960 tarihleri arasinda Tiirkiye'ye davet edilen yabanci uzmanlarin raporlari

ilkdgretimin gelismesine nasil katki saglamiglardir



1. 3. Arastirmanin Onemi

[Ikogretim; toplumun tiim fertlerinde bulunmasimi arzu ettigi bilgi, beceri ve
tutumlarinin olugturulmasini1 amaglayan egitim basamagidir. {lkdgretim bireyi bir Ust
kurum olan ortadgretime hazirlamakla kalmaz ayn1 zamanda bireyi hayata hazirlar.
[Ikogretim bireyin yasamini tek basma siirdiirebilmesi, saglikli kararlar almasi ve
toplumsal kalkinmaya katki saglamasi icin gerekenlerin ogretildigi 6grenim
basamagidir. Ailede baslayan yerel toplumsallasma, ilkdgretimle beraber ulusal
dizeyde toplumsallasmaya doniisiir. [lkogretim yazili kiiltire ge¢menin ilk
asamasidir. Ilkdgretim gocuklara hayatni devam ettirmede is ve hayat icin iyi bir
vatandas olmak icin gerekli temel becerilerin 6gretildigi en 6nemli kurum olduguna
gore bu kurumlar1 gelistirerek toplumun en uzak yerlerine kadar ulastirmak en 6nemli

gorev olmalidir (Budak, 2010:5).

Gerek Osmanlida gerekse kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti devletinde bir¢cok alanda
yabanci uzmandan yararlanilmigtir. Bu uzmanlar askeri alan basta olmak iizere iktisadi
idari ve egitim alanlarinda birgok rapor hazirlayip oneride bulunmuslardir. Turkiye
Cumbhuriyeti’ de yapilan reformlarda 6zellikle yabanci uzmanlarin goériislerine 6nem
vermistir. Tiirkiye’de ilkdgretim ile ilgili konularda yabanci egitim uzmanlarindan ne
kadar yararlanilmistir, yabanci uzmanlarin ilkdgretime katkis1 ne olmustur ya da
bundan sonra da yararlanilmali midir? Sorularina saglikli cevap verebilmek i¢in 6nce
bu raporlarin etkisinin arastirilip incelenip analiz edilmesi gerekir. Ozellikle 1923-
1960 tarihleri arasinda Tiirkiye'ye gelip rapor sunan ve 6nerilerde bulunan uzmanlarla
ilgili bircok degerli ¢alisma bulunmaktadir. Bu c¢alismalarin bir kismi yabanci
uzmanlarin Milli Egitim Bakanligi’'na sunmus olduklar1 raporlarla ilgilidir. Bu
calismalarda yabanci uzman raporlarinin ilkdgretime etkisini inceleyen bir ¢aligma

bulunmamaktadir.

Yapilan bu arastirma yabanci uzman raporlariin ilkogretimin gelismesine ne derece
katki sagladigini ortaya koymasi bakimindan digerlerinden farklidir ve bu agidan da
Onem arz etmektedir. Yabanci uzman raporlarinin ilk6gretimin gelisimine etkisini
inceleyen herhangi bir ¢alisma olmamasi ve Tiirkiye’de ilkdgretimin tasidigi 6nem

acisindan bu ¢alismanin fayda saglamasi umulmaktadir.



1. 4. Tigili Arastirmalar

1923 1960 tarihleri arasinda iilkemize davet edilen yabanci uzmanlar ile ilgili bilimsel
arastirmalar incelendiginde konuyla ilgili yapilmis bir¢ok degerli ¢aligmalar oldugu

goriilmistiir, bu ¢aligmalar asagidaki gibidir;

Kog (1970), "Egitimde Emperyalizm ve Yabancilasma" adli ¢alismasi Tiirk egitim
sisteminde yabancit uzman raporlart lizerine yapilmig ilk ¢alismadir. Siikrii Kog,
kitabinda emperyalist etkilerin egitim diizenimiz {iizerindeki etkilerini ortaya
koyduktan sonra iilkemize davet edilen yabanci uzmanlardan John Dewey, Omar
Buyse, Albert Kiihne, Albert Malche, Amerikan Heyeti, Berly Parker ve Kate X.

Wofford un raporlarini incelemistir.

Basgoz (2005), "Tiirkiye'nin Egitim Cikmazi ve Atatiirk" Bu kitap 6nceleri "Tiirkiye
Cumhuriyetinde Egitim ve Atatiirk" olarak ¢ikmistir. Daha sonra az bir degisiklikle
"Tirkiye'nin Egitim Cikmazi ve Atatiirk" adiyla yeniden yayinlanmistir. Her iKi
caligmada da Tirkiye'ye davet edilen yabanct uzmanlarin raporlart kisaca
Ozetlendikten sonra raporlarin  olumlu ve olumsuz yonleri genel olarak

degerlendirilmeye caligilmigtir.

Ekizceli (2006), "Yabanci Uzmanlarin Tirk Egitim Sistemi Hakkinda Verdikleri
Raporlar (1924-1960) Uzerine Bir Analiz" adli tez calismasinda 1924-1960
tarihlerinde Ulkemize gelerek incelemelerde bulunan yabanci uzman raporlarinin
olusturdugu felsefe ve diisiinceyi ele almig bunlarin egitim sistemimizdeki etkilerini

ortaya koymustur.

Akkutay (1996), "Milli Egitimde Yabanci Uzman Raporlar" kitabinda Atatiirk
zamaninda davet edilen yabanci uzman raporlarini igeren bir calisma yapmustir. Ulker
Akkutay, bilgi ve teknoloji transferinde yabanci uzmanlardan yararlanmanin 6nemini

gostermeye caligmustir.

Sahin (1996), "Tiirkiye'de Ogretmen Yetistirme Uygulamalarinda Yabanci
Uzmanlarin Yeri (1923-1960)" doktora ¢alismasi yaparak tilkemize bu tarihlerde davet
edilen uzmanlarin devletin 6gretmen yetistirme politikasina olan etkilerini detayl

olarak ortaya koymustur.



Erglin (1999), " Atatiirk Devri Tiirk Egitimi" adli kitabinda 1923-1938 tarihleri
arasinda Tiirkiye'ye davet edilen yabanci uzman raporlarindan ziyade, arastirmanin
konusu olan tarihlerdeki gazete ve dergilerden yola ¢ikarak bu uzmanlar hakkinda

kronolojik bilgi vermistir.

Bal (1991), 1924 Raporunun Tiirk Egitimine Etkileri ve John Dewey ‘in Egitim
Felsefesi, adiyla bir ¢aligma yapmistir. Amerikali filozof olan John Dewey ‘in egitime
dair diistince ve felsefesini inceleyerek bu uzmanin, 1924'te Tiirkiye’nin egitim
sistemine yoOnelik raporu ve raporun egitim sistemimize katkilarini incelemistir.

Calisma 1925 1929 ile smirlandirilmastir.

Binbasioglu (1999). "Cumhuriyet Donemi Egitim Bilimleri Tarihi" Cavit Binbasioglu
yazmis oldugu kitabinda Cumhuriyet doneminde hazirlanmis olan milli egitim ile ilgili

belge ve raporlara yer vermistir.

Ortak (2004), Atatirk Dénemi Egitim Politikalarinda Yabanci Uzman Raporlarinin
Etkileri, Saban Ortak doktora tez ¢calismasinda, yeni kurulan Turkiye Cumhuriyeti’nin
egitimi hakkinda mevcut durumu ortaya koyduktan sonra egitimin sorunlarini ve bu
sorunlara yonelik ¢oztimler i¢in yapilan ¢caligmalari, yabanci uzmanlarin raporlarini ve

bu uzmanlardan faydalanma politikalarini ayrintili olarak ele almistir.

Gul (2003), "John Dewey ‘in Tiirk Egitim Sistemine Etkileri" isimli tez ¢alismasinda
Dewey‘in Milli Egitim Bakanligi'na sundugu 1924 yili raporunun etkilerini
incelemistir. Dewey ‘in Tiirkiye'ye ¢agrildigi donem ile 1954 yillar1 arasindaki donemi

calismasinda yer vermistir.

Sulubulut (2014), "Egitim Alaninda Tirkiye'ye Davet Edilen Yabanct Uzmanlar
(1923-1960) isimli yiksek lisans tez c¢alismasinda 1923-1960 tarihleri arasinda
Tiirkiye'ye davet edilen yabanci uzmanlardan 19 tanesinin vermis olduklari raporlar
incelemistir. Bu uzman raporlarinda egitim sistemimize dair tespit ettikleri sorunlari
ve bu sorunlara yonelik Onerilerini inceleyerek egitim sistemimize olan etkilerini

ortaya koymaya calismistir.

Budak (2010), Tiirkiye'de Ilkokul Programlari ve Yabanci Uzmanlarin ilkokul
Programlarma Etkisi (1923-1960). Yiiksek lisan tez ¢alismasinda Budak, 1923 1960
tarihleri arasinda davet edilen yabanci uzmanlardan ilkokul ve ilkokul programlarina

iliskin rapor sunan uzman raporlarini incelemistir. Bu uzman raporlarindaki ilkokul



programlarina iligkin goriis ve Onerileri ortaya koyarak bu raporlarm ilkokul

programlarina olan katkisini ortaya koymaya c¢aligmistir.

Cakir (2000), " Cumhuriyet’in Yetmis Besinci Yilinda Tirk Milli Egitiminde
[Ikogretim" adli tez galismasinda Tlkogretimin tarihsel gelisimini ortaya konulmaya
calisgitlmistir. Caligmasinda Ilkogretimin; 1923-1998 tarihleri arasinda Hiikiimet
Programlar;, Milli Egitim Suralari, Heyet-i Ilmiyeleri, davet edilen Yabanci

uzmanlarin Raporlari ile Kalkinma Planindaki tarihsel siireci incelemistir.

Konuyla ilgili eserlerde, Tiirkiye'ye gelip egitimimiz iizerine rapor hazirlayan yabanci
uzmanlarla ilgili raporlar incelendiginde, Tiirk Egitim Sistemimiz geneline ne tiir
etkiler yaptig1 hususunda caligsmalar oldugu ya da sadece bu raporlarin incelendigi
gorulmektedir. Bu calisma da 1923-1960 yillar1 arasinda Tiirkiye’ye davet edilen
yabanci uzman raporlarinin ilkogretime etkilerini etraflica inceleyerek bu alandaki

bosluk doldurulmaya caligilmistir.
1. 5. Smirhhiklar

1923-1960 yillar1 arasinda Tiirkiye’ye davet edilen alaninda uzman olup raporlarinda
ilkogretim ile ilgili goriis ve Oneride bulunan yabanci uzmanlar, uzman raporlar

Uzerine yapilmis ¢aligmalar ve bu tezin zaman limitiyle smirhdir.
1. 6. Tammmlar

Yabanc1 Uzman: Hikiimetler tarafindan farkli tilkelerden konunun uzmani olarak

davet edilen, bilgi ve tecriibelerinden istifade edilen kisidir.

Ilkogretim: 6 14 yas grubundaki 6grencilere temel becerileri kazandirarak, onlar

hayata ve bir {ist egitim basamagina hazirlayan egitim donemidir.

Tlkokul: Zorunlu 6grenim ¢agindaki ¢ocuklarm temel egitim ve 6gretimini saglamak

tizere devletce agilan ve devlet denetiminde olan kurumdur.



IKINCi BOLUM
KAVRAMSAL ANALIZ

Bu boliimde Osmanli klasik donemde egitim ve 6gretimin temel basamagi olan sibyan
mektepleri, Tanzimat Doneminde sibyan mektepleriyle beraber faaliyet gosteren
ibtidai mektepleri ve Yeni Turkiye Cumhuriyetinde Tevhid-i Tedrisat ile baslayan

temel egitim kurumlar1 hakkinda genel bilgi verilmeye ¢alisiimigtir.

2. 1. Tiirkiye’de ilkégretimin Dogusu ve Gelisimi

Egitim ve Ogretim, vatandasmin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alanda gelismesini
isteyen her ulkenin vazgegemeyecegi bir faaliyettir. Her devlet, vatandasini kendi
sartlari, ihtiyaglar1 ve gelecege yonelik hedefleri dogrultusunda yetistirmeye ¢alisir.
Kendinden once kurulan Tiirk Devletleri gibi Osmanli Devleti ve akabinde kurulan
Turkiye Cumhuriyeti Devleti *de vatandasini kendi konumu sart, ihtiya¢ ve gelecegi
icin en iyi sekilde yetistirmek amaciyla egitim ve 6gretim kurumlar1 kurmuslardir.
Osmanlmin kurulusundan itibaren gesitlenerek gelisen bu kurumlar zamanla yerini

baska kurumlara birakmustir.
2.1. 1. Geleneksel Sibyan Mektepleri

Osmanl klasik donemde egitim, vakiflar araciligiyla yapiliyordu. Medreseler ve
sibyan mektepleri sistemin temelini olusturuyordu. Cocuklara ilk egitim ve d6gretimin
verildigi temel kurumlar Sibyan mektepleridir. Sibyan mekteplerinde bes alti
yaslarindaki ¢ocuklara okuma yazma, temel dini bilgiler ve dort islem ile sinirlanan
matematik dersleri veriliyordu. Bu mekteplerde “’sabi’’ denilen bes ve alt1 yaglarindaki
cocuklar egitim aldiklarindan Sibyan Mektebi denmekteydi. Ayrica her mahallede
birer tane oldugundan Mahalle Mektebi ya da yapiminda taslar kullanildig: i¢in Tas
Mekteplerde denilmekteydi. Sibyan mekteplerinin hocasina Muallim denilmekteydi
(Kazici, 2016: 82). Miisliiman ¢ocuklarinin dini bilgiler edinmeleri ve kuran okuyup
anlamalar1 amaglanmistir. Bu mekteplerin giderleri ise vakiflar tarafindan
karsilaniyordu. Bu egitim kurumlarinda Ogretmen olmak icin bazi oOzellikler

arantyordu. Buna gore muallim dindar, salih Kuran’1 ezbere bilen, tecvit ve kiraat



sahibi olmas1 gerekiyordu. Bu muallimler her tiirlii saibeli ve ayip sayilacak islerden
uzak olmaliydilar ve egitim verdikleri O0grencilerden asla para alamazlardi. Her
muallimin okutacagi 6grenci sayisi otuzdan az olamazdi ve muallim maaslar1 da
vakiflar tarafindan 6denmekteydi. Sibyan mekteplerinde egitim ve dgretim tlicretsiz
yapiliyordu. Sibyan mektebi yapmak isteyen bir kisi bu okula ihtiyaci olan mahalleye
ekonomik Dbiitcesi dogrultusunda bina yapip vakfederdi. Ayrica mektebin
devamliligin1 saglamasi i¢in gerekli olan gayrimenkul ya da parada vakfederdi. Bu
mekteplerin vakif hiikkmiine girebilmesi i¢in mahkeme tarafindan tescil edilmeleri
gerekiyordu. Mektebi yapan kisi mahkemeye gelerek mahallede bir mektep yapip
vakfettigini, bu vakfa belirledigi kisiyi miitevelli tayin ettigini, vakifta ¢alisacak
olanlarin maaglarini, tamir ve onarim ig¢in gelir getirecek emlak veya nakit para
vakfettigini belirttikten sonra mahkemeden tescil edilmesini istemekteydi. Kadi
gerekli incelemeleri yaptiktan sonra yani gerekli sartlar1 saglayip saglamadigini tespit
ettikten sonra ‘Suhudu’l hal denilen jiiri 6niinde tescil islemini gergeklestirirdi (Kazici,

2016: 89).

Sibyan mekteplerine ¢ok kiigiik yaslarda baslayan ¢ocuklar ‘°Amin Alay1’’ denilen bir
merasimle baglarlardi, bu merasime ’Bed-i Besmele’” de denmekteydi. Bu merasimde
cocuklar cars1 pazarda dolastirilip yeni kiyafetler ile eve donerlerdi. Cocuk okula
baslayacagi gilin evinin Oniinde ilahiler sdylenerek alinirdi, sehir sokaklarinda biraz
dolastirildiktan sonra mektebe gotiiriildii ve burada hocasindan ilk dersi Bed-i Besmele
(besmeleye baslama=okul ve okumaya baglama) aldiktan sonra dua ile merasim sona
ererdi. Amin alay1 denilen bu merasim ile gocuklarda okuma arzusunun olusturulmasi

amagclanmaktaydi (Kazici, 2016: 91).

Sibyan mekteplerinde tahsil suresi hakkinda Osmanli kurulug dénemi i¢in kesin bir
bilgi bulunmamakla beraber bu siirenin Ogrencinin okumasi gereken Kkitaplar,
ogrencinin zekasi ve ¢aliskanligi gibi etkenlere bagli oldugu anlasilmaktadir. Ancak
1846 tarihli bir tezkireden Sibyan Mektepleri’nin tahsil siiresinin dort yil oldugu
gorilmektedir. 1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesinde bu dort yillik siirenin
belli bir zamana kadar korundugu sonrasinda erken cocuklarin mektebe devam

zorunluluk yas1 yedi, kiz ¢ocuklarin ise alt1 olarak tespit edilmistir.

Osmanli’da Sibyan Mektepleri hayir sahipleri tarafindan yapilip vakfedildigi i¢in bu

mekteplerin sayisi oldukga fazlaydi. Bu konuda rakamlar birbirini tutmamakla beraber



mahkeme kayitlarma (Ser’iyye Sicilleri) gore sadece Bursa’da 134 mektebin ismi ve
varhiginin tespit edildigi, bu saymnimn tespit edilemeyenlerle birlikte 150 den az

olmayacagi yapilan arastirmalarla tespit edilmistir (Kazici, 2016: 96).

Sibyan Mekteplerinde onceden belirlenmis miifredat ve ders programlari ile dersler
islenmekteydi. Sibyan mekteplerinde dersler erken saatte baslaylp ikindide
bitmekteydi ve teneffils yoktu. Ogrenciler 6glen yemegi yemek igin eve gidip
tekrardan mektebe donerlerdi. Derslerde tenefflise ihtiyag duyulmamasi aslinda
derslerin fasilalarla verilmesinden kaynakliydi, hoca bir grup 6grenci ile ilgilenirken
diger 6grenciler serbest kaliyordu. Bu esnada isteyen 6grenci disar1 ¢ikar, isteyen ders
caligir ya da bir sey yapmadan otururlardi. Sadece dersin huzurunu bozacak gurultiye
misaade edilmezdi (Kazici, 2016: 97).

2. 1. 2. Tanzimat Dénemi Temel Egitim ve Ibtidai Mektepler

On sekizinci yiizyila gelindiginde Osmanli'lda Sibyan Mekteplerinde bir takim

degisiklikler meydana geldiyse de bu okullar varliklarini siirdiirmiislerdir.

Tanzimat Donemi’nde Bati tarzi yeni okullar agilirken diger taraftan da sibyan
mektepleri 1slah edilmeye calisilmistir. Egitim ile ilgili oneriler hazirlamak {izere
1839'da Meclis-i Maarif-i Muvakkat kuruldu. Kurulan bu meclis, Sibyan ve Riistiye
mekteplerinin ¢ogaltilmasini, egitim kalitesinin yiikseltilmesi i¢in gerekli ¢aligmalarin
yapilmasmi ve her tiirlii ilim ve fennin okutulmasi i¢inde Dariilfiinun agilmasin

planlamisti.

Sibyan Mektepleri i¢in yapilan en 6nemli girisim ise 8 Nisan 1847 tarihinde Meclis-i
Maarif-i Umumiye tarafindan hazirlanan “Etfalin Talim ve Tedris ve Terbiyelerini Ne
Vechile Icra Eylemek Lazim Gelecegine Dair Sibyan Mekatibi Haceleri Efendilere ita
Olunacak Talimat”in yayimlanmasidir. Bu talimatname ile ilkogretimin program ve
isleyiginde bir takim diizenlemeler yapilmistir. Programlara ilave dersler eklenmistir,
ayrica Ogrencilerin simif ge¢me sisteminde degisiklikler 6ngoriiyordu. Dordunci
siifin sonunda Ogrencilere smav yapilmasi, kiz ve erkek 6grencilerin ayr1 egitim
alacagi okullar agilmasi ve Sibyan Mekteplerine yedi yasina giren cocuklar i¢in devam

zorunlulugu getirilmistir (Batir, 2014: 20).

[Ikogretim ile ilgili olarak yapilan en &nemli gelismeler Tanzimat Dénemi’nde

yapilmistir. 1869 tarihinde ¢ikarilan Maarif-i Umumiye Nizamnamesinin Gglncu



maddesinde; her mahalle ve kdyde mutlaka bir Sibyan mektebi bulunmasi, MUslim ve
gayri Mislimlerin birlikte yasadiklari yerlerde ise ayr1 mektepler bulunacakti. Ayni
Nizamname’nin altinci maddesinde ilkdgretimin siresinin dort yil olacagi ve ders
programinda ise; Yeni Usulle Elifba, Kuran-1 Kerim, Ahlak Risalesi, Yazi1 Talimi,
Tecvit, Muhtasar Cografya, Yararli Bilgiler Muhtasar Fenni Hesap, Muhtasar Tarih-i
Osmani gibi derslerin okutulacagi, Gayri Muslimlerin de kendi dilleri ve dinleri

dogrultusunda egitim verebilecekleri belirtilmistir(Batir, 2014; 21).

1869 yilindan sonra Sibyan Mekteplerinde Tarih, Cografya ve Hesap dersleri yer
almistir. Baz1 okullar ilk kez kara tahta, tebesir, yazi tahtasi, 6gretmen kiirsiisii gibi

arac ve geregler ile tanismuslardir (Batir, 2014: 21)

Tanzimat’la baglayan yenilesme hareketlerinden Sibyan Mektepleri ‘de nasibine
diiseni almistir. 1870 yilinda Meclis-i Kebir Maarif ’in {iyelerinden secilen dort kisilik
komisyon Istanbul’daki Sibyan Mekteplerinden baslayarak 1slah etme ¢alismalarini
yiirlitmiislerdir. Bu komisyonda yer alan Salim Sabit Efendi’nin hazirladigi rapor
“’Rehniima-i Muallimin-i Sibyan adiyla basilmistir. Raporda yer alan baslica esaslar

sunlardir:
1. Derse katilim zorunlu olacak.

2. Dersler sinifin seviyesine gore islenmeli ve dersler anlasilir sade bir dille

anlatilmalidir.
3. Erkek cocuklar gibi kiz ¢cocuklarda egitim ve 6gretimden faydalanmalidir.
4. Ogretimin ne zaman yapilacag: ve tatilin zamanlar1 dnceden planlanmalidir.

5. Ogretmen donanimli olmali ve egitimde rehber olmalidir, ¢ocuklarin
yeteneklerini gelistiren bir sistemle egitim verilmeli ezberci yaklasimdan uzak
kalinmahdir. Bu prensipler Maarif Nezareti tarafindan kabul edilerek

uygulanmaya baslamistir (Batir, 2014: 24).

1871 y1linda Selim Sabit Efendi‘nin yazdigi ’Rehniima-i Muaallimin-i Sibyan “’isimli
eserinin uygulamaya konulmasiyla Osmanli halki yeni egitim—6gretim metotlari ile
tanisti. Usul-ii Cedit denilen bu egitim—6gretim metotlar1 ile ders programlari,
derslerde kullanilmaya baslanilan ara¢ gerecler (yerkire, tahta, tebesir, harita) ile

ogretim modernlestirilmeye calisildi. Degisen bu egitim yapist ilkdgretimde ikili
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sistem olusturmustur. Usul-i cedit diye adlandirilan egitim metotlarin1 benimseyen
iptidaiye mektepleri ortaya ¢ikmaya basladi, bununla beraber usul-U atik yani eski
yontemlerle ders veren sibyan mektepleri de varliklarimi stirdiirmiislerdir (Bakir, 2014:
27). 1876’dan 1908’e kadar Maarif Nezaretine bagl yeni tip iptidaiye mektepleri ile
Evkaf Nezaretine bagli bulunan sibyan mektepleri birlikte egitim vermislerdir. 5
Haziran 1876 tarihinde sibyan mektepleri i¢in hazirlanan ders cetvelinde 4 yil
iizerinden her sinifin haftada hangi dersin ka¢ saat okutulacagi ve nasil ogretilecegi
tespit edilmig daha sonralar1 bu ders cetveli ilkokullariin ders cetvelleri i¢in temel

teskil etmistir (Unat, 1964: 39).

IIk iptidaiye mektebi Maarif Nazir1 Cevdet Pasa tarafindan Nuruosmaniye
yakinlarinda “Usul-i Cedide-i Tedrisiye Mahall-i Tecriibe” adiyla deneme okulu
acilmistir. Sonralar1 Beyazit, Saraghane ve Simkeshane’de olmak iizere Istanbul’da (g
tane ilave iptidaiye mektebi agilmistir (Batir, 2014: 61). 1880 yilina kadar istanbul’da
19’ u erkek ve 3’{i kiz olmak iizere 22 iptidaiye mektebi agilmistir. Iptidaiye mektepleri
bir yandan agilirken diger taraftan sibyan mektepleri de imkanlar dahilinde iptidaiye
mekteplerine doniistiiriilmeye ¢aligilmistir. 1908 yilina kadar ilkdgretimin 1slah edilip
modernlestirilmesi ve iilke geneline yayginlastirilmasi i¢in 6nemli ¢alismalar yapilmis
ve Anadolu’daki okul sayis1 14 bine ve Ogrenci sayist 175 bine ¢ikarilmigtir
(Kodaman, 1999:85). Istanbul’da baslayan modern metotlar ile egitim veren iptidaiye
mektepleri hizla lilke geneline yayilmistir. 1908 Oncesinde tlke genelinde 1. 270 resmi

iptidaiye var iken 1908’den sonra bu rakamlar 4. 486 ‘ya ¢ikmustir (Batir, 2014: 65).

Ibtidaiye mekteplerinin ihtiyaclar1 genellikle dgrenci velilerinden alman mektep
vergileriyle karsilanmaktaydi. Hem 6gretmenlerin hem de okulda ¢alisanlarin maaglari
da bu vergilerden karsilantyordu. Mektep vergisi dogrudan vergi olarak toplanmasi
seklinde oldugu gibi bazi vergilerden elde edilen paranin belli bir oraninin maarife
aktarilmasi seklinde de olabiliyordu. Okullarin yapimi i¢in gerekli olan para halktan
toplandig1 gibi maarifperver olarak adlandirilan hayirseverlerin yapmis olduklari
bagislarla da bu ihtiyaglar karsilanmaya c¢aligiliyordu. 1908’den sonra hiz kazanan
okul yapimi ve modernlestirilmesi ile ilgili ¢alismalar Trablusgarp, Balkan Savasi ve
sonrasinda yapilan Birinci Diinya Savasi nedeniyle azalmis bu durum maarifi olumsuz
etkilemistir. Maarife ayrilan 6deneklerin iilkenin i¢inde bulundugu savas nedeniyle

azalmasi, halkin da yasadigi ekonomik sikintilar nedeniyle maarife katki
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saglayamamasi egitimi zora sokmus ve bunun neticesi olarak Anadolu’da bir¢ok okul

kapanmistir (Batir, 2014: 99-102).
2. 2. Tiirkiye Cumhuriyetinde Temel Egitim

Osmanli Devleti 30 Ekim 1918 tarihli Mondros Antlagmasi ile asil olarak yiiriirliige
girmeyen 10 Agustos 1920 Sevr Antlagmasi ile varligini yitirmis ve 24 Temmuz

1923'te imzalanan Lozan Antlagsmasi ile yeni Tiirk devletinin kurulusu gerceklesmistir.

Osmanli'nin yikilmasi ile kurulan yeni Tiirk devletinin yoneticileri modern ulus
kurmak i¢in Batili devletlerin tarihsel ge¢mislerini incelemis, alaninda uzman
egitimcileri davet ederek onlarin hazirlamis oldugu raporlar dogrultusunda istedikleri

toplumu inga etme ¢alismalarina baglamislardir.

Cumhuriyet donemi her alanda oldugu gibi egitim alaninda da ilklerin yasandig1 bir
donemdir. Egitimde bu yeniliklerin basi ilkdgretim kademesidir. Cumhuriyetin ilan
edilmesi ile baslayan ilkdgretimde yenilesme hareketleri, Cumhuriyetten giinimize
kadarki tiim hiikiimetlerin lilkeyi muasir medeniyetler seviyesine ulastirma ideali ile
beslenmis, ne var ki ilkogretim ile ilgili politikalar1 degisiklik ve farklilik géstermistir
(Kalayci, 2004: 11). Cumhuriyetin ilk yillarinda hiikiimetler ilkogretimi koylerin
egitimi olarak ele almis ve degerlendirmislerdir. Halkin %80°1 kdylerde yasadigi icin
koyde yasayan cocugu ilkdgretimi gotiirmek iilkedeki cocuklarin biiyiik bir kismin

ilk6gretimden gecirmis olmak demekti (Cicioglu, 1985: 36).

Ne var ki Cumhuriyet ilan edildiginde savaslarda verilen biiyiik kayiplar nedeniyle
ulkede doktor, mihendis, 6gretmen saglik memuru, yuksekokul mezunu vb. yok
denecek kadar azdi. Sadece Canakkale Savasi’nda iki yiiz elli binden fazla sehit
verilmisti. Diger cephelerdeki sehitlerde eklendiginde durumun ne kadar vahim
oldugu anlasilmaktadir. Bu durum egitim kurumlar iginde gegerlidir. Durum boyle
iken okullara 6gretmen bulmakta giicliik yasaniyordu. Yasanan savaslar nedeniyle
cekilen ekonomik zorluk ailelerin ¢ocuklarini okula géndermesine mani olmaktaydi.
Bu nedenle Cumhuriyet’in kurulusundan itibaren egitim kurumlarmin yayginlasmasi
ve modernlesmesi tizerinde ciddi ¢alismalar yapildi. Bu amagla 3 Mart 1924 tarihinde
Tevhidi-i Tedrisat Kanunu kabul edildi. Kanunla beraber biitiin okullar Milli Egitim
Bakanligi'na baglandi. Ayn1 y1l egitim ve kiiltiir sorunlarin1 goriismek tizere I1. Heyeti

[Imiye toplanarak konular gériisiildii ve goriismelerin ardindan ilkdgretimin siiresi 6
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yildan 5 yila indirildi, ilkokul programlar1 ve mevzuatinda yapilan degisiklikler ile

ilkokullarin karma olmasi saglandi (Cicioglu, 1985: 34).

Mesrutiyet ile yiiriirliige giren Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-u Muvakkati ile yapilan
ilk6gretim, 1926 yilinda kabul edilen Maarif Teskilati Kanunu’yla beraber yeni bir
doneme girmistir. Boylece ilkogretim okullar1 kasaba ve sehirle de giindiizlii ve yatili,
koy okullart da ayni sekilde yatili ve glindiizlii olarak ayrilmis, kdy okullari sehirlerden

ayrilarak siiresi ti¢ y1l olmustur (Cicioglu, 1985: 136).

1926 yilinda yapilan degisiklikler arasinda ilkdgretim diizeyinde egitim veren
kurumlarda egitim i¢in alinan paranin artik alinmayacak olusudur, yani egitim iicretsiz

olarak yapilacakti (Akyiiz, 2001: 38).

Egitim alaninda baska bir degisiklik de 1 Kasim 1928’de Latin alfabesinin kabul
edilmesidir. Bu yeni alfabe ile okuryazar orani arttirilmak istenmistir. Bundan 3 yil
kadar sonra 23 Mart 1931°de ¢ikarilan kanunla ilkokula gidecek Tiirk ¢ocuklarinin
ancak Tirk okullarina gidebilecekleri karar1 alinmistir. Bu kanunla yeni nesillerin
yabanci kiiltiirlerin etkisinden korunarak milli bir ruh ve kiiltiirde yetistirilmesi

amaclanmustir.

Yapilan ¢aligsmalar sonuncunda, Cumhuriyet’in kurulus doneminde ilkdgretim giden
ogrenci sayisinda ve okul sayis1 bakimindan biiytlik bir artis oldugu goriilmektedir.
1924-1925 egitim 6gretim verileri dikkate alindiginda 5. 574 resmi ilkokul, 334. 671
ogrenci ve 9. 331 6gretmen bulunmaktaydi (Ortak, 2004: 12).

1934 yillarma gelindiginde ise ilkogretim cagindaki niifusun yalnizca licte biri
okullagsmustir. 1935 yilinda Maarif Vekalet’ine atanan Saffet Arikan donemin
[Ikdgretim Genel Miidiirliigii’ne Vekaleten gelen Ismail Hakki Tongug'a rapor
hazirlatmigtir. Raporda Cumhuriyet Tiirkiye'sinin bir koylii tilkesi oldugu, yani
niifusun %80'i kdylerde yasadigi ifade edilmistir. Kdylerin blyik bir bolimi nifusu
400 kisiden az olan koyler oldugu ve bu kdylerde egitim ve 6gretimin pek miimkiin
olmadigi buna neden olarak da biitce yetersizligi ve Ogretmen ihtiyacinin
karsilanmadig1 belirtilmistir. Ekonomik nedenlerden dolay1 kdylerdeki okullar i¢in
uzun siire bir sey yapilmamistir. Bu sorunu ¢ozmek igin Saffet Arikan Koy Egitmen
Okullarin1 agmustir. Eskisehir yakinlarinda 1936 yilinda Mahmudiye Ciftligi'nde de

egitmen kursu actirmigtir. Bu kurslar K&y Enstitiileri a¢ilana kadar bagimsiz, Koy
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Enstitiileri agildiktan sonra bu kurumlara bagli olarak 1946 yilina kadar egitim
faaliyetlerini siirdiirmiislerdir. Bu kurslarda on yila yakin bir zamanda 8. 675 egitmen

yetistirilmistir (Tongug, 1946: 266).

1938 yilina gelindiginde okul ve okullasma oraninda artislar olduysa da istenilen
hedeflere ulasildigi sOylenemez, ilkdgretime biiyilk O6nem veren hikimet bu
dogrultudaki calismalarina hiz vermistir. ismet Inonii'niin agiklamalarma bakildiginda
o tarihlerde ilkokul 1. sinifa 247. 000 6grenci giderken bunlarin sadece 75. 000'i
ilkokulu bitirebilmistir. Indnii’ye gére nedenler, ilkdgretim davasini, Gnemini
vatandasa Ozellikle de bazi gorevlilere gerektigi gibi anlatilamamis olmasi, kiz
cocuklarmin okula gonderilmemesi, kdyde yasayan ¢ocuklarin is zamani oldugunda
okula gelmeyip kdy islerine yardimc1 olmalari, yoksul olan kdy ¢ocugu okulu birakip

ise girmesi ve maddi kaynaklarin yetersizligidir (Akytz, 2001: 259).

[Ikdgretim cagina gelen cocuklarm %4041 kdylerde yasamakta ve %781 okula
gidememektedir. Ulke niifusunun okuryazarlik orani erkeklerde %23, 3 iken
kadinlarda ise %8, 2’dir. Ilkdgretimden yararlananlar sehirlerde %60 iken bu oran
koylerde ise %20 oranindadir. Bu verilere bakildiginda, 30. 000 yeni okula ve 40. 000
yeni 6gretmene ihtiyag vardir (Sakaoglu, 1992: 112). Kdyliilerin katkisiyla baslatilan
kampanya sonucu 1942-47 yillar1 arasinda 10. 000 kdye okul acilmustir (Fidan, Erden,
1987: 209).

Atatiirk'iin vefatindan hemen sonra 1939 tarihinde 1. Maarif Suarasinda alinan karar
ile 3 sinifli kdy okullar1 5 sinifli olmasi kararlastirildi. Alinan bu karar ile sehir ve koy

okullar1 arasindaki 6grenim siiresi farki ortadan kaldirilmistir (Cicioglu, 1985: 98).

Koylerdeki okullagsma oranini artirmak amaciyla 1942 yilinda Koy Enstitiisti ve Koy
Okullar1 Kanunu ¢ikarilmistir. Cikarillan K&y Enstitiileri ve Okullart Teskilatt
Kanunu’na gore, koylerde yasayan ve her yil eyliil ayinin sonunda 6 yasini bitirmis
olanlar ilkokuldan mezun olduktan sonra, 6grenim hayatlarina devam etmeyeceklerse
16 yasini dolduruncaya kadar, 6grenim siiresi 8-9 y1l olabilen meslek kurslarina devam

zorunlulugu getirilmistir (Ulugbay, 2012).

1946 yilinda toplanan Il. Milli Egitim Strasi’'nda zorunlu egitim ile ilgili glindem

olusturulmus, sehir merkezlerinde ilkokul ve ortaokullarin birlestirilerek 6grenim
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verilerek zorunlu olmasi ve 6grenim siiresinin 8 yila ¢ikarilmasi teklif edilmigtir

(Aydin, 2006: 8). Bu yonde verilen karar ile ilgili olumlu bir adim atilamamustir.

1950°’1i yillara gelindiginde devletin egitim politikalarinda degisiklikler meydana
gelmistir. Demokrat Parti iktidar1 egitimin temeli olarak ilkdgretimi gérmekteydi. Parti
tiiziigliniin 35. Maddesinde ilkogretimde gorevli olan 6gretmenlerin "ayni suura ve
ayn1 diizeyde bilgiye sahip olmalar1 gerektigini, buradaki 6gretmenler arasinda farkli
ziimrelerin olugmasina zemin olusmamasi bakimindan™ tek kaynaktan ve ayni diigiince
yapisiyla yetismelerini uygun ve zaruri gormiislerdir. Bununla da ti¢ y1llik ve bes yillik
okul gibi ilkdgretimde karisiklik ve ikilige son vermeyi amaglamislardir (Ozkan, 2008:
158).

Demokrat Parti iktidara geldiginde Cumhurbaskani Celal Bayar, mecliste yaptig1 ilk
konusmasinda ilkdgretimin onemini ve ilkdgretime verdigi dnemi su sOzlerle ifade

etmistir:

“Ilkogretim maarif sistemimizin temelini teskil eder. Bu itibarla tzerinde ehemmiyet
ile durulmasi lazim gelir. Geng yavrularimizin her seyi benimseyen taze zekalariyla en
iyiyi ve en dogruyu, milli ve insani biitiin kiymetlere istinat eden bir terbiye sistemi

icinde, bulunmalart iktiza eder” sozleriyle agiklamistir (Kilig, 2008: 92).

Demokrat Parti'nin ilkogretime ne kadar dnem verdigi ise iktidar oldugu donemde
1953 yilinda toplanan ilk Milli Egitim Surast’nin giindem konusu ilkdgretim olmasiyla
gorilmektedir. Derslerde de bir takim yenilikler meydana gelmistir. TUrkge dersinden

sonra bir saat din dersi eklenmistir.

Demokrat Parti ilkogretimi tum Ulkeye Ozellikle de koylere gotirebilmek, okulsuz
koylere okul yapmak ve egitimin Kkalitesini yikseltmek icgin ilkégretim kanunu
hazirlamistir (Kilig, 2008: 93). Hazirlanan kanunda ¢esitli nedenlerden dolay1 okul
acilamayan koylere yatili ve giindiizlii bolge okullar1 agilmasi var olanlarin ise yeniden

diizenlenerek devam etmesi kararlastirildi.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari ve yontemleri

ile verilerin ¢6ziimlenmesi ile ilgili bilgiler ele alinmistir.
3. 1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, betimsel aragtirma esasmna dayali literatiir taramasi yapilmis,
belirlenen kaynaklar dokiiman incelemesi metodu kullanilarak incelenmistir. Betimsel
arastirmalar olay1 oldugu gibi arastirip ortaya koymaya ve var olan durumu belirlemek
amaciyla yapilan ¢aligmalardir. Bu arastirmalar incelenen durumu etraflica tanimlama
ve agiklamay1 amaglar. Ele alinan konu hakkinda detayl bilgi toplanmasi ve konunun
tanimlanmas1 amaglanir. Literatiir taramasinin islevleri; problemin tanimlanmasi ve
simirlandirilmasina dikkat ederek, tarihsel perspektife aragtirmayi yerlestirmek,
istenmeyen tekrarlar1 6nlemek ve bilginin 6nceki bilgiyle iliskilendirilmesine yardime1
olmaktir (Balci, 2001: 64). Dokiiman incelemesi dogrudan goériisme ve gozlem
yapmanin miimkiin olmadigr durumlarda tek basina bir arastirma ydntemi olarak
kullanilmaktadir. Bu arasgtirma, 1923-1960 tarihleri arasindaki donem ile
siirlandirilmis olsa da elde edilen bulgularla gegmisteki gelismelere bagli olarak

buglnki mevcut egitim sorunlariyla iliskilendirilmeye galisilmistir.
3. 2. Verilerin Toplanmasi ve Yorumlanmasi

Bu arastirmanin asil kaynagi 1923-1960 tarihleri arasinda Tiirkiye'ye davet edilerek
gelen yabanci egitim uzmanlarmin yaptiklart incelemeler ile bu incelemeler
neticesinde tespit ettikleri sorun ve sorunlara yonelik onerilerini rapor halinde Milli
Egitim Bakanligi’na sunmus olduklar1 raporlardir. Raporlar Milli Egitim
Bakanligi’nca Tiirk¢e yaymlanmistir. Bu ¢alismada ayrica konuyla ilgili kitap, tez,
makale, dergiler ve internet kaynaklari taranmis, konuyla ilgili veriler toplanmistir. Bu
dogrultuda Tebligler Dergisi ile Milli Egitim Sura kararlar1 da ¢alisma i¢in 6nemli
kaynak olusmustur. Ulasilan kaynaklar bilimsel yontemlere gore tasnifi yapildiktan
sonra tahlil edilmis, bulgular arasinda iligkilendirme yapilip degerlendirmeler

yapilarak yargilara ulasilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde problemin ¢6zliimii i¢in yapilan literatiir taramasindan elde

edilen bilgiler ve bu bilgiler 15181nda yorumlar yer almaktadir.

Cumhuriyet doneminde Tiirk egitim sisteminin 1slah1 ve modernlestirilmesi amaciyla
1923-1960 tarihleri arasinda 123 yabanci uzman davet edilmistir (Erglin, 1982:440).
1929 yilina kadar egitim ile ilgili ¢agrilan egitim uzmani sayis1 sonraki yillardan
fazladir. 1929 yilinda en yiiksek seviyede olan yabanci uzman sayisi giderek

azalmstir.

1923-1950 arasinda Tiirkiye'ye davet edilen yabanci egitim uzmanlarmin %78, 68'lik
bolimi Fransa, Almanya, Avusturya, Belgika, Macaristan, Isveg, Cekoslovakya,
Yugoslavya ve Isvigre gibi Avrupa iilkelerinden gelenler olustururken %8, 86'smni
ABD'li uzmanlar olusturmakta %12, 66'lik grupta bulunan uzmanlarin geldikleri
ulkeler ise belirlenememistir (Sahin, 1996: 77).

1942-1950 yillar1 arasinda Tiirkiye'ye yabanci egitim uzmani gelmemistir. Buna neden
olarak ¢agrilan uzman onerilerinin uygulanabilmesi igin ihtiya¢ duyulan zaman, 1929
diinya ekonomik bunalimmin olumsuz etkisi ile Ikinci Diinya Savasi gosterilebilir
(Sahin, 1996:76). 1945'ten sonra Tiirkiye ve Amerika iligkilerinin artmasi nedeniyle
1950-1960 yillarinda Tiirkiye’ye gelen 44 yabanci egitim uzmaninin 41’1

Amerikalidir.

1923-1950 yillar1 arasinda gelen yabanci uzman raporlart incelendiginde ilkogretim
ile ilgili gorlis ve Onerilerde bulunan uzmanlarin sunlar oldugu goériilmiistiir: John
Dewey, Paul Monroe, George Stiehler, Oscar Frey, Adolphe Ferriere, Amerikan

Heyeti, Bery Parker.

1950-1960 yillarinda gelen yabanci egitim uzmanlarin raporlari incelendiginde
ilkogretim ile ilgili goriis ve oOneri sunan uzmanlar Kate V. Wofford ve Lester
Beals’dir. Bu uzmanlar disinda Tiirk egitim sistemine etki eden bir diger yabanci
mengeli unsur Fulbriht Anlagsmasidir. O nedenle bu antlasmayla kurulan komisyonun

mahiyeti ve faaliyetleri bulgular arasinda degerlendirilmistir.
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4.1. Yabanc1 Uzman Raporlarinda ilkégretim (1923-1950 Yillar)

Calismanin bu kisminda 1923-1950 tarihleri arasinda iilkemize davet edilen yabanci
egitim uzmanlarinin Milli Egitim Bakanligi’na sunmus olduklari raporlarda ilkogretim

ile ilgili goriis ve onerileri yer almaktadir.

Cumbhuriyet’in ilk yillarinda yorgun olan iilkeyi istedikleri medeniyet seviyesine
cikarmay1 arzu eden Cumbhuriyet kuruculart bu yolda en biiyiik rehberligi yabanci
uzman istihdaminda bulmustur. Atatiirk laik toplum olusturma hedefine ulasmanin
yolunun egitim oldugunu goérmiis, arzu edilen egitimin verilmesi ile politik ve
ekonomik kalkinmanin da saglanacagi diisiincesiyle yeni adimlar atmistir. Bu

adimlarm ilk 6rnekleri arasinda yabanci uzmanlarin davet edilmesi de gosterilebilir.

Cumhuriyetin kurulusundan baslayarak 1950 yilina kadarki doneme Birinci Donem
(Atatiirk ve Indnii donemleri) yeni devletin kurulusunun gerceklestirildigi devrimlerin
yapildigi, eski sistemlerin yerine yeni sistemlerin olusturulmaya calisildigr bir

donemdir.

Yeni bir kurumlagsmaya gidilen 1923-1950 donemlerinde degisik alanlarda birgok
yabanci uzman, 6gretmen, 6gretim iiyesi davet edilmis kendilerinden yararlanilma
yoluna gidilmistir. Atatiirk bir yandan millilesmeyi 6n planda tutarken diger taraftan
da arzu ettigi muasir medeniyetleri yakalamak i¢in yabanci uzman politikasi izlemistir.
Lozan’da yabanci niifus ve tahakkiimii ortadan kaldirmak amaciyla blyuk bir
miicadele veren Turkiye Cumhuriyeti, 1924 biitcesinde yabanci uzman istihdam etmek

amaciyla bir milyon ayirmistir (Ortak, 2004: 36).

Cumbhuriyetin ilk yillarindan baglayarak 1950°1i yillara kadar Bati ile siyasal, kiltlrel
ve ekonomik alanlarda iligkilerin devam ettigi sdylenebilir. 1923-1950 arasini birinci
donem olarak adlandirmistik. Bu dénemde 1934 yilindan itibaren yabanci uzman
alaninda bir duraklama gorilmektedir. Bunun nedeni ise yeni devletin egitim sistemini
dziimsemeye c¢alismasi, Onerilerden bazilarinin uygulama asamasinda olmasi, Ikinci
Diinya Savasi’nin meydana gelmesi ve bununda ekonomik olarak tilkeyi zora sokmasi
olarak gosterilebilir. Ayrica Ismet Inonii’niin yabanci uzman istihdamina iliskin
tavrinm da bu durumun ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu séylenebilir. Indnii yabanci
uzmanlari, bagimsiz i¢ ve dis politika olusturmanin 6niinde ciddi bir engel olarak

gOrmekteydi. Ayrica yabanci uzmanlar dlkelerindeki gorevleri gerekge gosterip kisa
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siireli olarak degil de en az 3-5 yillik siire igin gelmek istiyorlardi. Ustelik istedikleri

ucrette maddi bir kistas olugturmaktaydi.

Bakanlar kurulu yabanci uzmanlarin taleplerine kargin 02. 07. 1924 tarihinde yaptigi
toplantida yabanci uzmanlari bir y1ldan fazla bir zaman igin devletin istifadesine almak
icin Bakanlan yetkilendirmistir. 1934’te iilkemize gelen bu yabanci uzmanlar ve
ogretmenlerle bir s6zlesme imzalamistir. Sozlesmeye gore; Ogretmenler sézlesmede
kendileri icin belirtilmis tiim gorevleri yerine getirecekler, izne 6nceden belirlenmis
tarihlerde c¢ikabilecekler, maaslarini her ay sonunda alabileceklerdi. Tiirkiye’de
kaldiklar1 slre icinde baska hicbir isle mesgul olmayacaklar, ders yili sonunda
yaptiklari isler denetlenecek, sayet basarisiz gorullrseler anlasmalar1 feshedilecekti
(Sahin, 1996: 67).

Bu donemde davet edilen egitim uzmanlarinin ¢gogunlugu basta Fransa, Almanya,

Belcika ve Avusturya olmak tizere Avrupali pek az1 ABD’lidir.

Bu donemde gelen yabanci uzmanlar arasindan yalnizca Dewey’den Tiirk egitim
sistemimizin geneli hakkinda incelemeler yapip ve dneriler sunmasi istenmis, Stiehler,
Monroe, Frey, Parker, Ferriere’den uzmanlik alanlarinda izlenim Ve 6neriler sunmalari
istenmistir. Buna ragmen diger uzmanlarda raporlarinda ekseriyetle egitim

sistemimizin geneli i¢cin degerlendirmelerde bulunup 6nerilerde bulunmuslardir.

Birinci donemde Ulkemize gelip ilkogretim ile ilgili ¢aligsmalar yapip Oneri ve goriis

sunan yabanci uzmanlar sunlardir.
4.1.1. John Dewey ve Tiirkiye Maarifi Hakkinda Rapor

Filozof, psikolog ve egitimci olan John Dewey, 1859 yilinda ABD’nin Wermont
Eyaleti’ne bagli Burlington sehrinde dogmustur. Dewey, Papaz Okulu ve ardindan
Wermont Universitesini 1879'da bitirdikten sonra dgretmenlik yapmaya baglamistir.
1884'te John Hopkins Universitesinde Felsefe Doktoru unvanini alan Dewey,
akademik hayatin1 1884'te Michigan Universitesinde devam ettirmistir. 1888-1889'da
Minnesota’da, 1889-1894 yillar1 arasinda Michigan ve 1894-1904 Chicago, 1904'te

emekli olana kadar yani 1931 yilma kadar Columbia Universitesinde gérev yapmistir.
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Cin'de (1919-1921), Japonya, Meksika ve Sovyet Rusya'da egitim danigmani olarak
bulunmus, konferanslar vermistir. Tiirk egitiminin yeniden yapilanmasi i¢in rapor

hazirlamistir (Ortak, 2004: 48).

Dewey’in egitim felsefesinde bilginin roliine ve dogasina biiyiikk 6nem verilir.
Sorunlarin ¢dziimiinde en iyi yontem, pragmatik ve deneysel olandir. Evrende
beklenmedik hizla degisim meydana gelmekte ve okuldaki problem ¢6zme yoluyla
gergegin aranmasi daha yavas ilerlemekte oldugundan, olaylar basite indirgenerek
anlatilmalidir. Dewey’in felsefesinde egitim siirekli bir degisim ve gelisim igerir.
Birey ve toplum agisindan, toplumsal siiregle egitimsel siire¢ birbirine benzer yani her

ikisi de bireyler arasindaki iletisime dayanir.

Dewey’in felsefi anlayisinda Darvin'in - evrimsel gelisme  fikirlerinin  etkisi
gorilmektedir. Yani egitim ile ilgili felsefesini organizma psikolojisine benzeten
Dewey, cevre ile organizma arasindaki iliskiyi egitim ile yasam arasindaki iligskiye
benzetmekte ve yasayan bir varlik olan insan deneyerek yasamaya ihtiyaci oldugunu

savunur.

Okul, bilgilerin ezberletilerek verildigi yer olmamali, okul g¢ocuga hayatta
karsilagabilecegi yeni durumlara uyum saglatabilmeli ve ilgi ve yetenekleri

dogrultusunda onu donatabilmelidir (Bal, 1991: 41)

Dewey'e gore okul, fizik, kimya, biyoloji laboratuvarlari gibi hayatin bizzat
laboratuvar gorevini gormeli ¢ocuk burada teorilerini ve ilkelerini arastirmall,
tanimlamali, elestirebilmeli, olay ve ilkeleri aciklayabilmelidir. Dewey, diisiincenin

eyleme doniismedikce tamamlanmig sayilamayacagi goriisiindedir.

Okulun diger bir islevi de kiiltiir aktarimidir. Ahlak kurallar1 fikirler yeni nesile
aktarilmadikc¢a toplumun devam etmesi s6z konusu olamaz. Okul yetiskin nesil ile yeni

nesil arasinda koprii gorevi gormelidir.

Yine Dewey'e gore egitimdeki basarisizhigin nedeni, okulun ¢ocuklara belli derslerin
verildigi ve belli davraniglar kazandirildigir yer olmanin Gtesinde gergek hayatin
kendisi olma 6zelligi kazanamamasidir. Tyi ve derin ahlak egitiminin verilebilecegi en

uygun yer de gergek hayatin kendisi olan okuldur.
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Toplumdaki herkese ayni egitim sistemi, uygulanmali farkli ekonomik, sosyal
toplumsal, irksal ve dinsel ¢evrelerden gelen farkli zeka ve yeteneklere sahip ¢cocuklar
ayn1 okullarda egitim verilmelidir. BOylece her ¢ocuga firsat esitligi ve bireysel
yeteneklerinin gelistirme imkani saglanmis olacaktir (Ortak, 2004: 51). Dewey'e gore

toplumun bir liyesi olan cocugun ahlaki gelisimi ve egitimi i¢in en uygun yer okuldur.

Donemin egitim anlayisinda ¢igir acan bu anlamda diinyada iin kazanmig John
Dewey’in egitim anlayisi bu calismanin konusu disinda oldugundan kisaca
ozetlenmistir. Ulkemiz geleneksel egitim anlayismi degistirmek ve bu alanda
yenilikler yapmak istediginden John Dewey'in Tiirkiye'deki ¢aligmalari ve raporunun
etkileri olduk¢a 6nem arz etmektedir. John Dewey'in egitim anlayiginin belirgin
noktalarinmn, TUrk egitimi hakkinda hazirladigi raporda da vurgulandigi ve tavsiye

edildigi agikga gorilmektedir.
4.1.1.1. John Dewey’in Tiirkiye’ye Gelisi ve Yaptig1 Calismalar

Profesor John Dewey, Maarif Vekili (Milli Egitim Bakani) Ismail Safa Bey'in 1923
yilinin sonuna dogru géonderdigi mektupla davet edilmistir. Mili Egitim Bakan1 Vasif
Cmar doneminde temmuz ortalarinda esiyle beraber Tiirkiye'ye gelmistir. Okullarin
kapali oldugu dénemde gelen Dewey eyliil ortalarinda ise Turkiye'den ayrilmistir.
Dewey’in davet edilme sebebi, yeni kurulan devlette olusturulmak istenen demokrasi
sisteminde egitim nasil olmali, ne gibi egitim uygulamalar1 kullanilmali ve demokratik
bir toplum i¢in 6gretmen kadrosu nasil yetistirilmeli birgok konu hakkinda fikir
almakti (Ortak, 2004: 53).

Doénemin hiikiimeti ¢esitli devlet kurumlar1 i¢in 1924 yili iilkemize getirilecek
uzmanlar i¢in Maliye Bakanlig1 Biitgesi'ne 1. 000. 000 lira ddenek ayirmisti. Bu
0denekten 6deme yapilacaklar arasinda; "Maarif Vekaleti Miisaviri” unvaniyla gelen
John Dewey de bulunuyordu. Ancak John Dewey'e bu 6denekten 6deme yapilip
yapilmadigi eldeki bilgilerle anlagilamamakta olup masraflarint Amerikan Konsolosu
ve is adami olan Charles R. Crane’in iistlendigine dair kayitlar vardir (Ortak, 2004:
54).

Istanbul, Ankara, Bursa gibi merkezi illerde incelemelerde bulunan Dewey, yapmis
oldugu incelemeler ve bu incelemelere iliskin 6nerilerini i¢eren iki rapor hazirlamigtir.

Bu raporlarin biri rapor olma 6zelliginden ziyade biitceye acilen konulmas1 gereken
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Odenek ve bu Odenegin nerelerde kullanilmasina ilisgkin muhtira niteliginde bir
belgedir. Asil raporunu iilkesine dondiikten sonra yazip gondermistir. Her iki rapor
Maarif Vekilligi tarafindan 1939 yilinda "Tiirkiye Maarifi Hakkinda Rapor" adiyla
yayinlanmigtir. Ayrica, Turkiye ile ilgili dort tanede makale yazmistir. BUtgeden
ayrilan odenek ile acilen bitceden Odenek ayrilmasi gereken konulari soyle

siralamistir:
e Okul yapilmasi ve donatilmast,
e Gezici kitapliklarin kurulmast,

e Telif ve Terciime Dairesinin zenginlestirilmesi ve Ogretmen

Mekteplerinde 6gretmen, egitim miifettisi ve idarecilerin yetistirilmesi,

e 8-10 yasindaki cocuklar icin meslek dersleri hazirlayacak sube

kurulmasi,

e Yabanci iilkelerdeki egitim ortaminin incelenerek 6zel bir heyetin

kurulmasi,

e Sanayide kullanilacak ara¢ ve makinalarin halka ve okullara tanitimi i¢in

gezici sergi agilmasi.

John Dewey; asrimizin egitim anlayiginin teorikten c¢ok pratige yonelik olmasi
nedeniyle, okullarda yararli ve hayatta yardimci olacak derslerin okutulmasini ve
cocuklarin saglam viicutlu olabilmesi i¢in jimnastik gibi derslere 6nem verilmesini

tavsiye etmistir.

Bagka iilkelerin egitimde kaydettigi ilerlemenin izlenmesi agisindan yabanci
iilkelerden uzman getirtmenin yararli olabilecegi ve bunlarin en fazla alti ay i¢in
getirilmesini kaydeden John Dewey, her iilkenin ihtiyaglarinin farkli olmasi nedeniyle
hicbir iilkenin egitim sisteminin korii koriine kabul edilmemesini biitiin sistemleri
inceledikten sonra "Turk Sistemi" olusturulmasini 6neren John Dewey bunun iginde
acele etmeyip 10-20 y1l ayni1 programa devam edilmesini 6nermistir. Yurt disina hem

ogrenci hem de 6gretmen gonderilmesini de tavsiye etmistir.

Amerika'ya dondiikten sonra John Dewey, 26 Ekim'de Kolombiya Universitesi'nde bir
konferans vermis ve Tirkiye ile ilgili izlenimlerini aktarmistir. TUrkiye'deki

azinliklarin Ozellikle de Yahudilerin ekonomik ve sosyal agidan ¢ok iyi sartlarda

22



yasadiklarini, buna karsilik Tirkiye'nin kapitiilasyonlardan zarar gordiiglinii anlatan
Dewey, son zamanlardaki savaslarin asil sorumlularinin Avrupali Devletler oldugunu,
Tiirklerin vatanlarini savunmak zorunda kaldiklar1 i¢in savastiklarini kaydetmistir.
[zmir'in isgalinden sonra Yunanlilarm uyguladiklari mezalimin aralarinda ABD
temsilcisinin de bulundugu uluslararasi komisyon tarafindan rapor edildigini belirten
Dewey; Tiirk Halkinin Mustafa Kemal 6nderliginde bir "Kurtulus Savas1" yaptigini,
Ermeni Tehrici'nin uluslararasi kamuoyunda tek tarafli aksettirildigini sdylemistir

(Ortak, 2004: 60).

Dewey Milli Egitim Bakanligi’na sunmus oldugu raporunda ilkégretimle ilgili dGnemli

goriis ve tavsiyelerde bulunmustur.
4.1.1.2. Okul Binalar1, Yapim ve Donanimyla Ilgili Tavsiyeleri

Okul binalarmin egitim igin uygun sartlart tasimadigini géren John Dewey Raporunda;
Yap1 Isleri Dairesi'nde ¢ahistirilmak iizere yurtdisina uzmanlasmak icin eleman
gonderilmesini ve egitim i¢in uygun sartlara sahip binalar1 yapimui ile ilgilenmek tizere

bir sube agilmasini 6nermisti.

Dewey'e gore; okullarin yapisi ve bu yapi altinda verilen egitim arasinda siki sikiya
bir iliski vardir. Mevcut okullarda gelismis usul ve metotlarin uygulanmasi pek
miimkiin olmamaktadir, bu durum 6gretimde hem 6grenciyi hem de 6gretmeni pasif
birakmaktadir. Yani; Okul binalar1, bu binalarin donanimi kullanilan ara¢ ve geregler
onemli bir konu arz etmektedir. Okullarin saglik ve temizlik esaslarma uygun egitim
vermeleri gerekir aksi takdirde bu egitimi olumsuz etkiler. Ev isleri ve idaresi, sanatsal
etkinlikler, muze ve kitiphane yerleri bulunmasi egitimin kalitesini artiracaktir
(Dewey, 1939: 1-12).

4.1. 1. 3. iIkmal Mektepleri Ile Tlgili Goriisleri

John Dewey, sehirlerde ve gelismis koylerde en kisa zamanda "Tkmal Mektepleri"
acilmasini bu okullarin yerel sartlara uygun olarak zirai ve sinai egitim verilmesini ve
bu okullara 6gretmenlerin orta dereceli Muallim Mekteplerinden secilmesini tavsiye
etmisti. Bunun iizerine ilk ve ortadgretim egitimi veren Ikmal Mektepleri hazirlanan

29 Aralik 1926 tarihli Talimatnameyle yiiriirliige girdi (MEB, 1926b).
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Ikmal Mektepleri, genel bilgilerini arttirmak ve bir meslege yonelik olmak iizere iki
tirde olmak Uzere, ortaokul bulunmaya ya da yeterli olmayan yerlerde 5 senelik
ilkokul mezunlarindan bilgilerini arttirmak isteyenlerin sayis1 20'yi gegerse Umumi
Ikmal Mektebi agilabilecek ve burada ortaokul programi uygulanmakla beraber agilan
yerlerin sartlarina baglh olarak daktilografi, alat-1 musiki, usul defteri, ticari muhaberat,
kadinlar i¢in tabahat (mutfak isleri), dikis, nakis dersleri ve yabanci dil dersleri
verilebilecektir. Hangi derslerin konulacagi Maarif Eminlerinin teklifi ile Talim

Terbiye Kurulu karariyla belirlenir.
4. 1. 1. 4. Kéy Okullar ile flgili Goriis ve Tavsiyeleri

John Dewey, kdy okullart igin ders konulart ile kdy hayati arasinda siki bir bag olmasi

gerektigini okul programlar1 ve 68renim siirelerinin elastiki olmasini istemisti.

Okul ¢aginda ¢ocuklarin ayn1 zamanda kdydeki islere ve ailelerine yardim etmesi s6z
konusu oldugundan koy ilkokullarinin stiresinin 3 yil olarak uygulanmasi yerinde bir
uygulama olarak gozikmektedir. Bu uygulama tam olarak uygulanamayacak standart

stire ve programlarda 1srar edilmesinden daha iyi sonugclar verecektir.

Koy ¢ocuklarina okuma yazma ve gerekli hesap ve genel bilgiler verilecek ¢ocuklarin
ailelerine yardim etmesi saglanmali diger taraftan orta ve yiiksekdgrenime devam
etmek isteyen cocuklara da imkan saglanmasi daha uygundur. Yani koy okullarin
programlar1 bolge kosullarina gore tarimsal ya da endiistriyel, pratik bir nitelikte

olmalidir.

K&y okullar1 Tarim ve Ticaret Bakanligi ile halk arasinda bir koprii gorevi gérmelidir.
Yani bulunduklar1 yerlerde saglik, ekonomi ve sanayi merkezi olmalar1 gerekmektedir.
Bilgi toplay1p, bu bilgileri halka yayan bir merkez gorevi tstlenmelidir. Bunun iginde
tim halkin {ilkenin kilturel ve ekonomik gelismesine katki saglayabilecegi bir egitim

gormesi gerekir (Dewey, 1939:8-22).
4.1.1.5. ilkogretim Programlar1 Hakkinda Gériis ve Onerileri

Okulda verilen egitimin ve islerin ger¢ek yasamla ilgi kurulmasinin gerektigini
soyleyen John Dewey, raporunda bunu defalarca vurgulanmstir. Ozellikle de ilkokul

miifredatt programlarinin, yerel ihtiyaglara gore ayarlanmasi okuldaki derslerin
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disaridaki hayata gore diizenlenmesi gerektigini dnermistir. Ayrica ders konularinin

gereksiz yere birbirinden ayrilmig olmasini elestirmektedir.

John Dewey'in pragmatist/yararci egitim ilkeleri 1926 yilinda yaymmlanan "ilk
Mektepler" miifredat programinda etkili olmustur. Ogrencilerin giinliik hayatta

islerine yarayacak bilgi ve kazanimlar1 programlara koyma karar1 alinmistir.

Yine programda, yasayarak O6grenme modeline gegilmig, bu amagla cocuklara el
becerilerini gelistirecek El Isleri ve Resim derslerine de 6nem verilmistir (Tazebay,
Celenk, Tertemiz, 2000: 37).

J. Dewey okullarda uygulamali saglik dersinin olmasi1 gerektigini ve bu derslerin
ilkokullarin ilk siniflarinda sohbet havasinda diizenlenmesi gerektigini vurgulamistir
(Dewey, 1939: 26).

Geleneksel egitim yaklasimina karsi ¢ikan Dewey, felsefesini pragmatik ilkeler
iizerine inga etmistir. O, raporunda egitim yoluyla toplumun yeni bir toplum olarak
ortaya ¢ikabilecegi mesajin1 vermeye ¢alismustir (Gul, 2003: 69). Raporda Tiirk Egitim
Sistemi'nin genel sorunlar1 incelenmis, herhangi bir konu temel alinmamistir. Dewey,
verilen egitimin ¢ocugun giinliik yasamu ile iligkilendirebilecek sekilde olmasina ve
okulda verilen bilgilerin gercek yasama aktarilabilmesine ¢ok deger vermistir.
Kdylerde bulunan okullar igin 6gretmen yetistirilmesi gerektigini tavsiye etmesi ile

Turkiye'de Koy Enstitiilerinin temeli atilmis oldu (Ekizceli, 2006: 33).

J. Dewey'in raporunda genel bir konunun ele alinmamasi her iilke i¢in Onerilebilecek
genel konularin tavsiye edilmesinin temel nedeni olarak {ilkemizde kisa bir zaman
kalmasi, ziyaret doneminin tatil dénemine denk gelmesi, bu nedenle okullardaki

egitim ¢alismalarini bizzat izleyememis olmasidir.
4. 1. 2. Paul Monroe ve ilk Mekteplerin Islahi

Indiana Nort Madison'da diinyaya gelen Paul Monroe 1890 yilinda Heidelberg
Universitesi'nde doktorasin1 yapti. Chicago Universitesi'nde profesorlik unvani alan
Monroe Colombia Yale ve Kalifornia Universitelerinde ders verdi. 1912-1913 yillart
arasinda Filipinler'deki egitimin durumu hakkinda bilgi verdi. Cin'de egitimin
gelismesine biiyiik katk1 sunan Monroe Cin Egitim lyilestirme Dernegii kurdu.

Uluslararasi iine sahip Robert Koleji Baskanligin1 1932-1935 yillar1 arasinda yapti
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(Ergtin, 1999:121) Profesor Monroe Cin, Japonya, Filipinler, Porta Riko,
Cekoslovakya, Polonya ve Irakta c¢aligmis, egitim uzmani olarak gittigi iilkelerin
hiikiimetlerine rapor vermis uygulamalarinda bulunmustur. ilki 1924 yilinda olmak
iizere Tiirkiye'ye degisik tarihlerde gelen Monroe, ABD Yakin Dogu Dernegi'nin
degisik iilkelerdeki okullarini incelemek amaciyla ¢iktig1 gezide Tiirkiye'ye ugramis
Tiirk egitim sistemini incelemistir. Sistem hakkindaki goriis ve onerilerini bir raporla

aciklamistir (Monroe, 1934).
4.1. 2. 1. Paul Monroe'nin ilkokul ile Tlgili Gériis ve Onerileri

Paul Monroe, egitim sisteminin temel yapisi olarak ilkokulu gérmektedir. Halkla en
cok ic ice olan ve bitiin ulusun yasaminda oldukca etkili olan ilkokuldur. Ulkenin
genel egitim diizeyi ilkokula gore ya diiser ya da yiikselir. Ilkokullarm en 6nemli

sorunu 6gretmen sorunudur, sonra okutulan konular gelmektedir (Sahin, 1996: 91).

[lkokulda okutulan derslerin gocugun kendi ¢evresiyle uyumlu olmasi gerekir. Mevcut
programda bu miimkiin degildir. Bu da mevcut ilkokul programlarinin degistirilmesi

ile mimkdaindir (Monroe, 1934).

Matematik ve dil bilgisi derslerinin hafifletilmesi gerekir. Boylece tabiat bilgilerine
sosyal ve ekonomik konularina daha fazla yer verilmis olur (Monroe, 1934). Okulda
ogretilenlerin ¢ocugun c¢evresi ile uyum iginde olmalidir. Yani c¢ocuk yaparak
ogrenmelidir. Okullarda 6gretim yontem ve tekniklerine deginen Monroe, okuldaki
cocugun genellikle olumsuz, Ogretmenin olumlu konumda oldugunu derste
Ogretmenin anlattig1, cocugun pasif dinleyici oldugunu vurgulayan Monroe bu konu
hakkinda su éneride bulunmaktadir. Ogretmen ne kadar heyecanli ise siniftaki rolii ve
etkinligi o kadar fazlalasacaktir. Bunun i¢in 6gretmen bu konuda gorev basinda
yetistirilerek bu durum telafi edilebilir, midire de bu konuda gozetim hakki
verilmelidir (Monroe,1934).

4. 1. 3. Oscar Frey ve Is Mektebi Tedrisatt Hakkinda Rapor

Leipzig Pedagoji Enstitiisii'nde El isleri profesorii olan Frey, Is Okulu akiminin
Almanya’daki 6nemli temsilcilerinden biridir. Frey, ilkokul ve ortaokullarda tabiat ve
matematik derslerinin resimlerle ve el isi ile desteklenmesi amaciyla Milli Egitim
Bakanligi'nca 10 Temmuz 1926 tarihinde yapilan is prensiplerine dayanan 6gretim

kursunda ders vermistir (Budak, 2010; 45). Prof. Oscar Frey, Turkiye'nin yeni egitim
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akimlarina acik oldugu derslerde, is okulu prensiplerine gore egitim-6gretim
yapilacagini; kursiyerlere ¢evre ve iilke ile ilgili konularda ¢evreden saglanabilecek
malzemelerde arag-gere¢ yapiminin Ogretilecegini, yeni nesille is zevkini
aktarabilecek Ogretmenlerin yetistirecegini belirtmistir. Boylelikle 6grencilerin
edilgenlikten kurtularak aktif hale gelecegini okulun bir is yurduna doniisecegini
kaydeden Frey, okulda is zevkini almis ve hayatta basarili olacak gengler
yetistirilecegini belirtmistir (Frey, 1926: 50).

Prof. Frey, kurslarda ilk ve ortaokullarda Matematik ve Tabiat derslerinin is
yontemiyle verirken; su gicunden degirmen ¢arki yardimiyla aydinlatma, motor ve
telsiz kullanimi, ders arag ve gereglerinin yapimini, aga¢ ve maden isletmeyi de
Ogretmistir.

Prof. Frey su konularda ders vermistir:

e [lkokulda baslanarak ortaokul son simnifa kadar tiim smifi dahil ederek tabiat

derslerini nasil is haline getirip 6gretebiliriz?

e Matematik dersine ait bilgiyi cocuklara hayal ettirip, is haline nasil
getirebiliriz?

e Fen bilgisine ait gelismeleri g¢ocuklara kiigiik yaslardan baslayarak nasil

merak uyandirip is ve esyay1 incelemeyi zevkli hale getirebiliriz?

e Cocuklara okuduklarin1 ve duyduklarini ezberletmekten 6teye gidemeyen
mevcut okulu toplumun beklentileri dogrultusunda yararl bireyler yetistiren

egitim ve ig okulu haline nasil getirebiliriz?

e Is okulu prensiplerine gore ders anlatacak dgretmenleri hangi kabiliyetlere

gore denetlemek gerekir?

e Is dersleri icin gerekli malzemeyi okulun cevresindeki kaynaklardan

masrafsiz nasil temin edip kullanabiliriz?

e ilkokul birinci sinifindan baglayarak ortaokul son sinifa kadar farkli 6zellik
ve Kkabiliyetlere sahip c¢ocuklar igin yararli, egitsel hangi malzemeleri ve

faaliyetleri okula almak gerekir(Budak, 2010; 46).
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e Prof. Oscar Frey yukaridaki esaslara gore matematik, cografya, geometri,
fizik, tabiat tetkiki dersleri vermistir. Ilkokul birinci simf dgrencisinin fizik
bilmesi gereken basit konular ile ortaokulda 6gretilen 1s1, sicaklik, elektrik
gibi bir ¢ok konuda uygulamalar yapmis ve yaptirmis, 6gretmenlerin bizzat
mal etmeleri gereken arag ve geregleri mal ettirmis; mikroskop, projeksiyon,
telsiz gibi aletlerinde kullanma seklini 6gretmistir. Malzemeler: c¢esitli
kalinlikta kagitlar, kartonlar, kum, konserve kutulari, igne, ip, miknatis ve
tahtadir (Budak, 2010: 45).

Prof. Oscar Frey Tiirkiye’den ayrilmadan once, 20 Agustos 1926'da Leipzig Mektep
Miizesi hakkinda ve Is Mektebi ve Tedrisat1 baslikli iki rapor vermistir.

4.1. 3. 1. Prof. Oscar Frey ‘in I Mektebi ve Tedrisati Raporundan ilkogretim

ile Tlgili One Cikan Gériis ve Oneriler

Is Prensiplerine dayanan uygulamalarm ilerletilmesi i¢in baz1 okullarda Deneme
siiflart olusturulabilir. Deneme smiflar1 6gretmene resmi program konusunda belli
siirlar i¢inde serbest davranma hakki verir. Boylece ilkokulda toplu 6gretim diye
bilinen ders verme imkani olusur. Toplu &gretim, bir taraftan &gretmenleri
sorumluluga iter, diger taraftan 6gretmenlerin alacagi tedbirlerin 6grencilerin yaslarina
ve yeteneklerine uygun olmasi gerektirir. Deneme siifi 6gretmenlerinin ¢alismalar
sik1 bir sekilde izlenir, yapilacak goriisme ve tartigmalara bagli olarak degisiklikler
yapilir. Bu alana ait eserlerin beraberce incelenmesi ve okunmasi 6gretmenlerin

taklitten uzaklagmalarini saglar.

Uygulama siniflar1 kurulurken, bu siniflarda bir deneme okulu olusturmak amag olarak
kabul edilebilir. Boylelikle bazi yonetim sorunlariyla karsilasir ve yeni gorevler
karsisinda bulunuldugu anlagilir. Egitim disiplin ve egitim dogrultusunda veya
uygulama alaninda yetenekli gretmen azdir. Ogretmenleri dengede tutmak i¢in onlari

basarili kigiler arasindan ve uygulama siniflarinda ¢aligirken segmek uygun olur.

Uygulama okulunun temsil ettigi bir karakter vardir. Bu okullar batin kurum ve
orgltleriyle ornek olmalilar. Bu okullarda 6rnek dershaneler, resim ve jimnastik
salonlari, 6grenci atolyeleri okul bahgesi gibi cagdas okulun gerekleri arasindadir. Bu
cesit kurumlarda uygulama ve deneyimler yapilmaya uygun yerler hazirlanmalidir

(Frey, 1926: 50-52).

28



4. 1. 4. George Stiehler ve Sanat Terbiyesi Hakkinda Rapor

Prof. George Stiehler, Almanya'da Leipzig Pedagoji Enstitiisii ve buna bagl El Isleri
Ogretmen Okulu’nda &gretim iiyesi ve ayni zamanda Alman Resim Ogretmenleri
Dernegi'nin baskanidir. Cesitli dersleri resim ve kaliplar yardimiyla isleme konusunda
Ozelikle de resim egitiminde yeni yontemler gelistirmistir. Prof. George Stiehler
kurslarda Tabiat Tetkiki, Hendese, Tarih ve Cografya derslerin resimler kullanilarak
islenisini Ogretmistir. En iyi yontemlerle Resim Egitimi, Modelaj ve kagit isleri

dersleri vermistir.

Milli Egitim Bakanligi 1926 yilinda, ilkokullarda el isleri 6gretimindeki nazari ve
uygulamali esaslar ve resim iizerinde diizenledigi kurs i¢in G. Stiehleri davet etmistir.
Yaptig1 incelemeleri ve tavsiyeleri igeren "Sanat Terbiyesi Hakkinda" kisa bir rapor

Bakanliga sunmustur.
4. 1. 4. 1. George Stiehler’ in ilkokullarla Ilgili Goriis ve Onerileri

Okullarin her evresinde resim ve el isi egitimine yer verilmelidir. ilkokulun ilk
smifindan itibaren oyunlar oynayarak ve resimler yaparak renk ve sekillere alisir.
[lkokul dgretmenleri yeterli derecede resim ve is egitimini Muallim Mekteplerinden
veya pedagoji kurumlarmdan almalidir. Ilkokullarda grencilerin yaratic1 dzelliklerini
artiracak Ozel saatler konmalidir. Ik basit islerle baslanmali 6rnegin cocuklara
mukavva ya da basit aga¢ islemleri yaptirilmali sonrasinda daha ileri seviyeye

cikilmalidir.

Maarif Vekaleti 24 Agustos 1926'da yayinladig1 bir genelgede; Temmuz- Agustos
1926 tarihlerinde yapilan kurslara katilan o6gretmenlerin O6grendikleri bilgileri
calistiklar1 okullardaki Ogretmenlerin yararlanmasi i¢in is okulu prensiplerini

uygulamalarini istemistir. (MEB, 1927).

Bu kurslarin agilmasinda John Dewey, George Stiehler ve Frey ‘in raporlarinin etkileri
biyuktiir. Baska bir genelgede; miifredatta El Isleri dersleri konmasima ragmen okul
binalarmin kiigiik ve yetersiz olmasindan kaynakli yeterli sayida atolye yapilamamistir
bu da derslerin gerektigi gibi islenmedigini gostermektedir denilmisti. Genelgenin
devaminda; yapilacak yeni okul binalarinda bu amagla at6lyelerin yapilmasi, diger

okullarda ise bu derslerin yararli hale getirilmesi i¢in basit teskilatlarla diizenlemeler
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yapilmasi ve ilkokullar da El isleri dersleri i¢in 6zel atolyeler olusturulmasi ya da da

smiflara gerekli arag geregler konulmasi istenmistir (Stiehler, 1926: 50-52).
4.1.5. Adolphe Ferriere ve is Okulu Hakkinda Rapor

Adolphe Ferriere 1897 yilinda Cenevre'de dogmustur. Ferriere, Universiten once
kolejde gecirdigi hayati pasif ve sikict buldugu ic¢in aktif okul fikrini gen¢ yasta
kendisinde olusmustu. Ferriere zamaninin okullarinda her zaman sikayet¢iydi. Bunun
icinde 1900°de Almanya’da Dr. H. Lietz tarafindan yeni bir okulun agildigini
duydugunda hemen oraya gidip yerinde incelemeler yapmistir. Almanya'dan
dondiikten sonra Isvicre’de agilan bazi okullarin yenilestirilmesinde dnemli katkilarda
bulunmustur. 1912-1920'ye kadar Ecole Foyer denilen yeni bir egitim kurumunda
1929 yilma kadar O6gretmen, miidiir ya da teknik miisavir olarak gorev almustir.
Sosyoloji doktoru olan Ferriere iyi bir 6gretmen psikolog ve pedagogdur. Bundan
dolay1 milletler aras1 egitim hareketlerinde onemli ¢alismalar1 olmustur. Yeni okul
hareketlerini perisanliktan kurtarmak igin hepsini bir merkeze baglama geregi
hissetmis bu amacla Isvicre'de Milletlerarast Yeni OKkul biirosunu kurmustur.

Rousseau Enstitusunde Prof. olarak ¢alismistir (Kanad, 1948:201).

1928 yilinda Maarif Vekaleti ve Izmir Maarif Emini Fuat Bey’in daveti ile
Turkiye’deki okullar1 incelemek ve 6gretmenlere konferanslar vermek amaciyla davet
edilmistir. 10 Ekim 1928'de izmir'e gelen Ferriere, izmir, Istanbul, Aydim, Balikesir,
Manisa'da incelemeler yapmis, ¢cok sayida konferanslar vermistir. Tiirkiye'de kaldig1

zaman zarfinda siire yirmi iki konferans vermistir (Budak, 2010: 48).

Adolphe Ferriere Is Okulu hakkindaki diisiincelerini cocuklardan esinlenerek
gelistirmistir. Bu konu hakkindaki degerlendirmelerini “Aktif Okul” adli eserinde
aciklamigtir. Ferriere gore her tlrli egitim ¢ocukta hareketle baglamalidir. Somut
gerceklik icinde yasamasi, gergek esyalarda temas halinde olmasi ¢ocuklarda zihnin
gelismesini ahlaki ve sosyal yonden gelismesini saglayacagi disiincesindedir. El isi
etkinlikleri 7-12 yaglar1 arasinda verilen egitimin temel ilkesi haline gelmelidir. Bunun
da on sart, ezbere dayali egitim anlayisindan ziyade laboratuvarlar veya atolye

siniflari ile donatilmis okullar olusturmaktir (Budak, 2010: 51).

Ferriere, hazirlamis oldugu “Is Okulu Hakkinda Rapor’ unda aktif okulda gesitli yas

araligindaki c¢ocuklarin nelerle mesgul olabileceklerini ve farkli derslerin nasil
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islenmesi gerektigini agiklamistir. Muhtelif yaslarda cocuklarin nelerle alakadar

olduklarini ise su sekilde agiklamigtir:

4-6 yaslarinda dikkatleri dagmniktir. 7-9 yaslarinda, kendi sahsiyetiyle minasebetler
seylerle alakadar olur. Etrafindaki biiyiiklerle veya hayvanlarla ve hosuna giden
seylerle 10-12 yaslarinda ¢ocuk, kendisiyle miinasebetler olmayan bazi mevzularla
alakadar olur. Sarf ve fenlerde tasnif gibi. Sarfa kars1 nefret ekseriye bu dersin pek
erken okutulmasindan ileri geliyor. Muadil ve gi¢ micerretlere dikkatleri 16-18
yaslarinda baglar. Bu ¢agda artik esya aleminden ayni fikirler alemi ile alakadardir.

Gengler bu yaslarda sosyoloji, iktisat ilimleriyle alakadar olur.
4.1.5. 1. Adolphe Ferriere' nin Ilkokullarla Tlgili Gériis ve Onerileri

Ogretmenlere ilkokul programlarinda esnek davranma konusunda tercih hakki
verilmeli, sarki, egzersiz, oyun ve gunluk hayatla ilgili ¢cocuklarin yaslaria uygun el
isi dersleri eklemek ya da ¢ikarma konusunda tercih hakki taninmalidir. Bu esneklik
miifettis veya teknik danismanla isbirligi icinde yani uyumlu olmalidir. Birbirinden
farkli faaliyet siniflar1 agilmalidir. Saglik, okuma, yazma, hesap ve ilgi merkezleri gibi
saglikli olma ve koruma (ilkokul birinci evre) bu donemde agiklanmalidir. Okuma
yazmada Oncelik tasvirleri ayirt etmeyi 68reten ¢aligsmalar yapilmali sonra kelimeleri

okumaya gecilmelidir.

Cocuk, aile, okul ve yakin ¢evresi dedigimiz dar bir alandan baslayarak insanlarla
iletisime geger. Bu nedenle konularin i¢cinde bulundugu toplum ve cografyaya gore
secilmesi gerekmektedir. Genel tarih ve cografya baslangigta hikayeler anlatilarak
baslamalidir. Tarih anlatmadan 6ce ahlaki degerler igeren hikdye, masal ve menkibeler

anlatiimalidir.

Tiirkiye’de dokuz ve on iki yaslarindaki ¢ocuklar devamli bir program1 uygulamak ve
aktiialitenin pay1 azaltmak makul ve dogru olur. On iki yaslar1 arasindaki ¢ocuklar
ispirento bazilar1 stenografi &grenebilirler. Ispirento dilbilgisini anlamaya (giizel
soyleme, yazma) hazirlar. Dokuz on iki yaslar1 i¢in Alaka Merkezleri uygun
olmaktadir. Izmir Hiss-i Milli okulunda faal dersleri giizel islenmektedir. ilkeler ve bu
ilkelerin uygulamasi iyi anlagilmistir. Resimler kopya olmamali ¢ocuklara sezdirilerek
¢izim yaptiritlmalidir. Alt1 ile on iki yaslarindaki ¢ocuklar kendi sectikleri veya

yetiskinlerin sectikleri alaka merkezi ile ilgili konular1 resmetmeliler ve ay sonunda

31



her &grencinin en iyi resmi secilmelidir. Ogretmende resimler arasindan birini
sececektir. Ayda bir bu islemler yapilarak resimlerin birikmesi saglanmig olacaktir.
Yilsonunda bu resimler bir araya getirilerek diger dgrencilerin verdigi kararlar veya
ogrencinin kendi resimleri ile eski resimleri arasinda karsilastirma yapmasi sonucunda

cocugun hayal giicii gelismis olacaktir.

Tarih dersi 6nce esyalarin tarihi sonra insanlarin ihtiyag duyduklari esya ile devam
etmelidir. Al ile dokuz yaslarindaki ¢cocuklara dnce tezatlar gosterilmeli ve ardindan
tarihin merhaleleri sirasiyla konmalidir. Cografya dersi, bulundugu mintikanin
monogratis alt1 ile dokuz yaslarinda taslar, hayvanlar ve ciceklerin incelemesiyle
baglanmali, bu yaslarda biiyiik tezatlar1 kavrayabilmektedirler. Dokuz ile on iki
yaslarinda ara bolgeleri gercek ya da hayali hikayelerle 6gretebilirler. Hesap dersleri
once zihinden hesap ile baglamali on iki- on dort yaslarinda ise logaritma yardimiyla

blylk hesap islemleri ile devam etmelidir.

Tirkiye'de yaklasik bir ay kalan Adolphe Adolphe Ferriere' nin gozlem ve
onerilerinden biri de tiim diinya uzmanlarinin goriis ve diislincelerine bagvurarak
egitim icin yeni yasalar diizenlenmesidir. Yabanci egitim sistemleri aynen kopya
edilmedigi ve her iilke kendine uygun olarak diizenlendigi siirece biiyiik fayda

saglanabilir (Sahin, 1996:101).

Ferriere, yaptig1 inceleme ve izlenimlerden kendisinden savundugu egitimde ¢ocuk
psikolojisini dikkate alan prensibin, Tirkiye'nin benimsedigi yeni egitim sisteminde
bunun basariyla uygulandigmi gérmiis ve bu durumdan memnun olmustur.
Tirkiye'nin bir ¢irpida ilkdgretimde karma egitim sistemine gegisinden GOk

etkilenmisgtir.

Ferriere, iilkesinin yani Isvigre'ye dondiikten sonra yazdigi "Yeni Tiirkiye ve
Mektepleri" baslikli bir yazida "Aktif Okul Tatbikati" adli kitabinda Tiirkiye
okullarma yer vermistir. Ferrierenin Yeni Mektep anlayisi giiniimiizde 2005'ten

itibaren hayata gegirilen yapilandirmaci egitim modellerini animsatmaktadir.
4. 1. 6. Amerikan Heyeti ve Maarif Isleri

Amerika'dan1933 yilinda davet edilerek gelen uzmanlar kurulusu Tirkiye’de
ekonomik inceleme yaparak rapor hazirlamistir. Ulkemize gelip ve inceleme yapan

kisiler Walker D. Hinnes, Brehon Sonnervell, Duf Gcardner, Edwin Walter
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Kemmerer, C. R Whittlesey, W. L. Wrightjr, Bengt Wadsted, Goldwaite H. Dorr, Vaso
Trivanovitch ve H. Alexander Smith’dir (Akkutay, 1996:93).

Ulkemizin ekonomik bakimdan arastirip incelenmesi igin davet edilen Amerikan
Heyeti'nin bagkan1 Walker D. Hines, yardimcist Brehon Sonnervell idi. Kurul
incelemeleri sonucunda 1933-1934 yillarindan alt1 ciltlik Tiirkiye'nin Iktisadi
Bakimindan Umumi Bir Tetkiki isimli bir ¢alisma yapip rapor hazirlamislar ve
Ekonomi Bakani olan Celal Bayar’a sunmusglar. Bu raporun altinci cildin ikinci
béliminde Tiirk egitimi ile ilgili kirk sayfalik bir rapor eklemislerdir (Ekizceli, 2006:
51). 1939'da Amerikan Heyeti raporundan egitim ile ilgili kism1 Maarif Isleri adiyla
ayr1 yaymlanmistir (Sahin, 1996:103). Amerikan Heyeti Tiirkiye’nin ABD’den davet

ettigi ilk resmi heyettir.
4.1.6.1. Amerikan Heyeti Raporunun Maarif Kismi

Amerikan Heyeti, yeni kurulmus Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin egitiminin hangi
asamada oldugunu Osmanli Devleti’nin egitim sistemi ile kiyaslayarak gdstermis ve
on yi1l i¢cinde gelinen agama icin sunlari belirtmistir. Niifus oranina gore diinyanin en
biliylik parasiz egitim sistemlerinden biri kurulmustur. Kizlarin egitimine 6nem
verilmis ve okullardaki kiz 6grenci sayis1 fark edilir seviyede ilerlemistir. 1927'de
nifusun sadece % 8,16's1 okuma yazma biliyordu. 1928 yilinda yeni harflerin kabul
edilmesi ile bu say1 1933 yilinda %21'e ¢ikarilmistir. Bes yil zarfindaki bu ilerleme
kisa zamanda gerceklestirilen basariy1 gostermektedir (Ortak,2004; 204).

Egitim alaninda seri bir genislemendense mevcut imkanlardan daha ¢ok faydalanma
yoluna gidilmelidir. Yeni okullar insa etmek ve 6gretmen sayisini artirmak yerine
mevcut i1lk ve orta 6gretim sistemi gézden gegirip yenilenmesi ve kisa bir zamanda
mezun olan 6gretmenlerin niteligi artirabilir. Egitim sisteminde diizenleme yapilmali
ve olusturulan programlar uzun siire kullanilabilmelidir. Yani iilkenin ihtiyaclari

belirlendikten sonra programa hazirlanmalidir (Ekizceli, 2006: 52).

Raporda istatistik Umum Miidiirligii'nden alinan bilgilere bakilarak 1923-1924 ve
1931-1932 ders yillar1 arasindan istatiksel bir karsilastirma yapilmistir. Bu

istatistiklere gore; okullarin dereceleri ve artiglar su sekilde olmustur:

e llkokullarda; 1923-1924 yilinda okul sayis1 4. 894 iken 1931-1932 $gretim
yilinda 6. 713'e cikmustir. Ogretmen sayis1 10. 238'den 16. 973, dgrenci sayisi
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341. 941'den 523. 611'e ¢cikmus, kiz 6grenci sayisindaki artis (62. 954'ten 187.
690'a) oran1 %298 ulagmistir.

e Ortaokullarda okul sayis1 64'ten 80'e 6gretmen sayis1 720°den 963°e 6grenci
say1s110. 052'den 30. 316'ya ¢ikmustir. Kiz 6grencilerin sayist %362 artigla 2.
076'dan 7. 511'e ulagsmustir.

e Liselerde; okul say1s1 19'dan 25'e 6gretmen sayis1 555'ten 637'ye 6grenci sayisi
2. 234'ten 6. 840'a ¢ikarilmistir. Kiz 6grencilerin sayisindaki artis ise 783'ten
2. 345'e ¢ikmistir yani %299'a ulagsmastir.

e Koy okullarindaise 1927-1928 ve 1931-1932 ders yillarina ait olup; okul sayis1
4. 688'den 5. 308'e dgretmen sayis1 12. 275'ten 13. 828'e 6grenci sayist 241.
889'dan 270. 446'ya ¢cikmustir (Ortak, 2004; 205).

Yine raporda ilk ve ortaokullarin sayisinin arttirilmasi ne kadar énemli ise meslek
okullarinda genisletilmesinin o kadar 6nemli oldugu vurgulanmustir. Istenilen
ekonomik kalkinma hamlesi i¢in yetismis elemana daha ¢ok ihtiya¢ duyulacagindan
meslek okullar1 biiyiikk 6nem arz etmektedir. Yine raporda bu okullarin sayisini
artirmanin ekonomik olarak miimkiin olmadiginit bunun i¢in kiiltiir derslerinde ve
diger egitim faaliyetlerine engel olmadan, mevcut okullarda meslek egitimine agirlik

verilmesinin uygun olacagi belirtilmistir.
4.1.6. 2. Amerikan Heyeti Raporu’nda ilkégretimle ilgili Oneriler

Biitiin vatandaslarin ayni egitimi almasiyla uyumlu bir kiltir elde edilmesi énemli bir
hedef olmustur. Ulkenin her yerinde aym ilerlemenin olmasi igin kdy ve sehir
okullarma ayn1 egitim verilmeye calisilmigsa da bunda istenen basar1 elde
edilememistir. Sehirdeki ilkokullar bes sinifli iken kdy okullari ii¢ stiflidir. Ug siniflh
okullarin ise durumu kétiidir. Cahilligin getirdigi gelenekler ile cehalet yasamina
alismis bir topluma sahip ve bu konuda yapacak az seyi bulunan ulkede, ¢ocuklara
okumanin 6nemi ve geregini asilamak i¢in ii¢ y1lin ¢ok az bir zaman oldugu konusunda
egitimciler goris birligi icindedir. Ug¢ siifli olan kdy okullarmin hizlica bes yila
cikarilmast gerekmektedir. Devamsizlik son derecede yiiksektir. 1929-1930 egitim
ogretim yilinda koy okullarinda okuyan 129. 479 6grenciden sadece 60. 788'i yani
%47's1 bir yildan fazla bir 6grenim stirmiistiir. Bir y1llik egitimin hi¢ bir yarar1 yoktur.

Bu kadar kisa zamanda okuma yazma onerilemez, 6grenilenlerde unutulur. Cocuklara
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biiytlidiik¢e cobanlik yapmak ya da tarlada ¢alistirilmak i¢in anne, babalari tarafindan
okuldan alinmalart %47'lik durumla en buyik nedendir. Bunu engellemek igin, kdy
ogretmeni diizenli yoklama almali ve buna 6zen dikkat etmelidir. Gerekirse ailelere
ceza verilmelidir. Ayda bir cuma gulnleri kdy halki, dgrencilerin hazirlayacaklar
gosterileri seyretmeleri amaciyla okula davet edilmelidir. Bu gosterilerin konusu
halkin egitimi ile ilgili olan konulardan yani saglik, tarim, yurt bilgisi gibi segilirse
halkin egitimi bir nebze olsa saglanmig olur. Koy Ogretmeninin gorevi klasik
ogretmenlik degildir. O, koytin kiiltiir kaynagi ve kdyde doniistimii gerceklestirecek
kisidir. Ogrencilerin temiz olmasina dikkat eder ve bu temizligi evlerine kadar
yansitmaya c¢alisir. Hemen hemen bes yiiz y1l 6nceki atalarinin yasadigi sartlar altinda
yasayan bir toplulugun ¢agdaslagsmasi diisiincesinin temsilcisi olmasi nedeniyle, blyUk
bir sorumlulugu bulunmaktadir. Sehir ilkokullar1 i¢inde benzer bir durum soz
konusudur. Cinki 1927-1928 ders yilinda birinci smifa kayit yaptiran 64. 197
ogrenciden bes yillik egitimin sonunda mezun olanlarin sayisi1 yaklasik 17. 500'dur.
Ismet Paga'nin 1 Mart 1934 yilindaki konusmasinda dile getirdigi; "Ulkenin ihtiyaci
karsisinda az olan ilkogretime ayrilan para elde edilen sonuca bakildiginda ise israf

1

edilmis sayilmalidir. " goriisiiniin agiklanamayan sebebi burada yatmaktadir. Bir
ogrenciye diisen masraf 189 lira iken, bes yilin sonunda mezun sayisi dikkate
alindiginda bu miktar 794, 3 liraya ¢ikmaktadir (Ortak, 2004:206-207). Buradan su
anlasiliyor ki ¢ocuklar ilkogretime gitsin diye okul yapilmis imkanlar saglanmig ama
verim diisiik olmustur. Sonraki yillarda bu durumun yaganmamasi i¢in gerekli tedbirler

alimmalidir.

Tiirkiye'nin mevcut kosullar1 goz oniline alindiginda tek tip egitim ve su anda neden
ilerleyen birka¢ yil i¢inde pek miimkiin gériinmemektedir. Koy ve sehir arasindaki
imkan ve firsat farkliliklar1 ve iginde bulundugu cografyanin ihtiyaglar1 dikkate
alindiginda; kdy cocuklarina tarim ve hayvancilik vs. gibi egitimlerin verilmesi gibi

orneklere rastlanmaktadir.

Bu durumda 6gretmenler ve miifettisler arasinda farkli egitim verilmesi egilimi vardir.
Bu durumda miifettislere, 6gretmenlere rehberlik konusunda biiytlik gorevler diismekte
ise de su siralarda miifettislerin denetim ve kontrol hususundaki islevlerinden fazla
bahsedilmesine ragmen, rehberlik ve yardim hususundaki islevlerinden

yararlanilamamaktadir.  Kendilerinden istenen uzun raporlar buna imkén
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vermediginden; yapilacak diizenleme ile miifettislerin gérev unvani "miifettis"

tabirinde "stipervizor: nezaret eden" tabirine doniistiiriilmelidir.

Hifzissthha derslerine 6nem verilmeli yaklagik 500. 000 ¢ocuga temel saglik bilgileri
verilmelidir. Talebelerin temizligine dikkat etmek gerekir. {lkokullarda basit aletlerle
el isleri 6gretmelidir. TUrkiye'nin ihtiyaci olan is¢i ve usta yetigsmesi i¢in bu egitimler
gereklidir. Ozellikle de ev isleri ile ilgili konularin islenecegi €l isi dersinin ilkokul

programlarma girmesi faydali olacaktir.

Niifusun daginik olmasi1 ve kdylerin kiiciik olmasindan dolay1 Tiirkiye'de her ¢cocugun
hi¢ olmazsa ilkokul egitimini almas1 oldukga zor bir problemdir. Bunun i¢in hem okul
agmak hem de bu okullara dgretmen yetistirmek gerekir. Uzun zaman ve masraf
gerektiren bu girisim yerine bu soruna kisa vadede ¢6ziim gotiirecek sey merkezi bir
kOyde yatili okul agilmasidir. Boylece ¢evre kdylerde bulunan ¢ocuklarin bu yatili
okullarda egitim gdrmesi miimkiin olabilecektir. I¢ bolgelerdeki kdyler verimli ovalar
ve vadilerde toplandiklarindan buralarda kurulacak bir veya iki okul, ¢evrenin okul
ihtiyacin1 karsilayabilir. Bu tarz yatili okullar k6y okullarindan daha avantajlidir ve
olumlu Ozelliklere sahiptir. Yatili okullar daha biiyiik halk kitlesine hitap edebilir,
giindiizlii okullarin 68renciye veremeyecegi ders ¢alisma, konusma, diisiinme gibi
aligkanliklar ve bilgiler verilebilir. Ayrica 6gretmenler 6grenciler tizerinde gilindiizlii
okullara nazaran daha etkili olabilirler. Yatili okullarda egitim ve barinma daha
kolaydir. Ogrenci motivasyonu agisindan iyi bir ortama sahip olacak yatili okullar gok
sayida 6gretmenin de orda olmasindan dolay1 okullardaki egitimin kalitesini artiracak

ve 0grencilerin istenilen davraniglar1 kazanmasi daha kolay olacaktir.

Cumhuriyet Halk Firkasinin toplantilarinda belirttigi iizere yatili okullar kii¢iik okul
yapimi ve oraya dgretmen istihdaminda daha ekonomiktir. Bunun diginda kdy ile okul
arasindaki mesafenin uzun oldugu yerlerde okula gidip gelmek ayri bir sorundur.
Turkiye'nin yol ve ara¢ durumu da dikkate alindiginda ABD’nin baz1 eyaletlerinde
uygulanan tagimali egitim miimkiin degildir. Tagimali egitim yatili okullarda okuyan
cocuklarin hafta sonu kdyline gitmek ve sonrasinda tekrar okula gelmesi i¢in uygun
olabilir. Bu konuda demiryollarindan yararlanilabilir. Her ¢cocugun en azindan ilkokul
egitimi almasi i¢in parasiz yatil sisteme devam edilmelidir. Yatili okullar, Tiirkiye’de
koylerdeki ilkogretim ile ilgili problemin ¢éziimiinde ¢ok 6nemli rol almistir. TUrkiye,

ogrencilerin sadece (Ucte birine Ogrenim olanagr sunmakla yetinmeyecektir.
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[Ik6gretimin sisteminin ilerlemesi icin kdy yati okullar1 ekonomik ve etkin bir arag
olacaktir (Ortak, 2004, 209).

4.1. 6. 3. Amerikan Heyeti Raporunda ilkégretimle Ilgili inceleme Sonuclar

Okul sayisi iilkenin egitim ihtiyacina gére oldukga azdir. Bu konuda buyik tesebbiisler
olmus ve bunlara devam edilecegi de muhakkaktir. Bina insaatinin ekonomik
yonilinden izledigi sistemin neticesi olarak ilkokullar muhtelif yerlere gelisi gilizel yani
ihtiyaca uygun olmayacak bi¢imde dagilmistir. En fazla okula ihtiyaci olan iller gelir

noksanligindan dolay1 en az okula sahiptir.

Okulu yarida birakma hususu halledilmesi gereken 6nemli bir sorundur. Kdylerde
ilkokullarin giden 6grencilerden yarisindan fazlasi yalniz bir sene okuyabilmekte ve
birinci sinifa kayit yaptiranlardan yalmzca %32, 5 tgiincii sinifa kadar okumakta,

sehirlerde birinci sinifa kaydolan grencilerden yalnizca %27'si mezun olabilmektedir.

K6y okullarinda, bolgelerin degisen ihtiyaglarina uygun egitimine agirlik verilmesi
faydali ve yerinde olacaktir. Gerek kOy gerekse sehir okullari, temizlige verdikleri

onemle toplumda temizlik standartlarinin yiikselmesine yardimci olmustur.

Ortaokullardaki devamsizlik 6nemli bir sorun olusturmaktadir. Mevcut mifredat
programinda el sanatlar1 ve ticaret egitiminin ihtiyaci karsilamaktan uzak olmasi ve
sistemin talebenin gayesi olan memuriyete hazirlama noktasinda kati derecede
ehemmiyet vermemekte oldugu muhakkaktir. Bu konuda gerekli degisikligin

yapilmasi ve liselerin bir sene uzatilmasi dogru olacaktir.
Amerikan Heyeti Raporunda ilkégretim ile Tlgili Cikan Oneriler:
e Ug smifli kdy okullar1 en kisa zamanda bes sinifa ¢ikarilmahdir.

e Sehir ve kOy okullar1 arasindaki ihtiya¢ ve durum farklarin1 dikkate alan

mevcut egilimin devam ettirilmesi gerekir.

e Ulkede her yi1l 500 bin 6grenciye temel saglik bilgilerini 6gretme firsatindan

daha fazla yararlanacagi diisiniilmektedir.

e Tirkiye’de ¢ocuklarin tigte biri egitim imkanina sahip bu kabul edilebilecek

bir durum degildir. [Ikdgretimin yayginlagmasi icin kdylerde yatili okullarin
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etkili ve ekonomik bir ara¢ oldugu diisiiniilmektedir. Demiryollar1 ve karayolu

ile tasimal1 egitim sartlar1 uygun olan merkezi okullari i¢in 6nerilebilir.

e Mevcut okullarda devamsizligin 6niine gegebilmek i¢in yoklama alinip, ilgili

makamlara rapor verilmesi gerekir.
4.1.7. Beryl Parker ve Ilk Tahsil Raporu

Prof. Berly Parker 1893 yilinda diinyaya gelmistir. Eserlerinden 6ne ¢ikanlar1 soyle
siralayabiliriz: Exploring New Fields (1937, 1938 ve 1943) Highways and Byway
(Paul Mekee, 1938 ve 1943), New Educational Instutes, The Austrian Educational
Instutes (1931), Tiirkiye'de Ilk Tahsil Hakkinda Rapor (Ortak, 2004:228). New York
Universitesi'nde 6gretim gorevlisi olarak calisan Parker, Tiirk Maarif Cemiyeti (TED)
tarafindan John Dewey'in tavsiyesiyle uzman sifatiyla iilkemize davet edilmistir. Iki
yil boyunca Tiirk Egitim Dernegi’nin Ankara Kolejinde 6gretmen olarak gérev yapan
Prof. Berly Parker, daha sonra Maarif Vekaleti tarafindan iilkemizin egitim-6gretim
durumunu incelemek i¢in gorevlendirilmistir (Ortak, 2004:228). Parker, toplam yiiz
ayr1 ilkokulda gozlemler yapmistir. TUrkiye'deki ilkdgretim kurumlarini 6grenci,
ogretmen, okul ve ders programlart durumunu ve bunlar igin Onerilerini igeren bir

rapor hazirlamistir.

Berly Parker ‘in raporu, kim tarafindan yazildigi belirtilmeyen "Baslangig" kismi
eklenerek Maarif Vekalet’ince 1939 yilinda "Tiirkiye'de Ik Tahsil Hakkinda Rapor"
adiyla yayimlanmigtir (Ortak, 2004:229). Parker' i raporu dort boliim ve elli sekiz
sayfadan olusmaktadir. Ik bdliimde egitimin nitelik ve nicelik iliskisini incelemis,
ikinci kisimda ise gittigi ve inceledigi yiiz okuldaki incelemeler ve bu incelemelerin
sonuglarin1 yazmis, Uclncl bolimde ise, Turkiye'deki ilkokullarin, bina, arazi,
donatim, oyun alani, bahge, hava, 1s1, 151k, 6gretmen, 6grenci ve program gibi bolimler
hakkinda goriislerini igeren bilgiler verdikten sonra dordincu bolumde ise
Turkiye'deki ilkokullarmin durumunun iyilestirilmesi igin gorlis ve Onerilerini

sunmustur (Budak, 2010: 58).
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4.1.7. 1. Beryl Parker, Tiirkiye'de ilk Tahsil Hakkindaki Raporunda Gériis ve

Oneriler

Bu rapor, 6zellikle nitelikle ilgili 1slahatlara Gnem vermekle beraber, nicelikle ilgilide
gerekli duzenlemeleri incelemektedir. Nitelik ve nicelik sorununun ikisinde; bina
yapimi, smiflarin boliinmesi, 6grencilerin secimi konularla ilgili diizenlemeleri

kapsamaktadir.

Okul sayilari iilkenin ekonomik kosullarina baglidir. Liiks binalar yerine sade binalar
yapilirsa 6rnegin 200 talebe yerine 1000 ¢ocugu barindiracak masrafsiz sade binalar
yapmak daha ekonomik olacak ve tahsil géren 6grenci sayis1 daha fazla olacaktir.
Mevcut olan okullar 6grenim ¢agindaki 6grencilerin ancak Ugte birine tekabul ediyor.
Bu grubun biiyiik bir kismu ii¢ senelik olup, bir kism1 da yer sikintis1 nedeniyle iki
ogretim vermektedir. Thtimal o dur ki 6grencilerin bir kismi {i¢ veya bes senelik egitimi
tamamlamadan okulu birakmaktadirlar. 24 Ulkeyi kapsayan listede Tirkiye, okuma
yazma orant %20 ve dgrenim ¢agindaki ¢cocuklarin egitime devam durumlarina gore
an alt ceyrekte bulunuyor. Bu konuda plan yaparken son 10 yildaki artisa dayanmak
kafi gelmez, baslangigta ayni zorluklarla karsilasan tilkelerle kargilagtirma yapmak
daha dogru olur. Egitim ile her konuda tasarrufa dikkat etmeli ve okul masraflar1 biitiin

milleti kapsayacak sekilde diizenlenmelidir.

Ogrencilerin okulda gegcirdikleri zaman1 iyi planlanmali, i yapmaya elverisli ortam
saglanmali etkisiz egitim ve dgretim yontem ve metotlar1 terk edilmelidir. 60 veya 70
ogrencili siiflar ekonomik degildir. Bu ortamlar ve sartlar cocuklarin sthhatini
bozmakta, onlar1 tembellige itmekte, 151k ve hava yetersizligi derse olan ilgili
azaltmaktadir. Kalabalik siniflar1 boliip ikili egitim vermek gerekir. Boylece egitimin

kalitesi artar, 6grencilerin 6grendikleri bilgilerin artigini goriiriiz.

Okullardaki 6grenim siiresini ligten bese hatta altiya ¢ikarildigi zaman dlke bundan
azami derecede istifade edecektir, ama giin heniiz gelmemistir. Oncelikle ii¢ yillik
egitimi biitlin kdylere gotiirmek uygun olan yerlerde bes yila ¢ikarmak daha uygundur.
Koy okullarindaki kdy hayatinin baslica ihtiyaglarindan olan ziraat, sanat, saglk
egitimini verecek imkanlardan ve ogretmenlere sahip degildir. Koy ve sehir

hayatlarina uygun programlar hazirlaylp uyguladiktan sonra siirenin artirilmasi
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diisiiniilmelidir. Cocuklarin ¢alistirilmasi istenmeyen bir sey olmakla beraber tilkenin

bazi bolgelerinde bugiin ki is sartlari bunu gerektirmektedir.

Ogretime devam, dgrenim siiresi kadar énemlidir. Zamanin kisa, egitimin kalitesiz ve
Ogretilenlerin uygulamada yetersiz olusu emek ve paranin bosa gitmesi ihtimalini
getirir. Bu nedenden dolay1 6grenci okuma becerisini kullanabilmesi icin kdy
gengligini ilgilendiren kdye yonelik yayinlarin yapilmasi gerekir. Okullarda 6grenilen

hesap bilgisi pazarda ve diger yerlerde uygulanarak gelisecektir.

Ulke ¢ocuklarmin ilkokula gitmeleri sansla belirleniyor. Velisi tarafindan erken okula
kaydedilen okula devam edebilmekte kaydedilmeyen veya yer bulamayan
okuyamamaktadir. Okulu olan bir kdyde ¢ocuk olmak sans sayilmaktadir. Koy yatili
okullarin a¢ilmasindan sonra 6grencilerin segilerek alinmasi gerekir. Ulkelerin kisith
imkanlar1 ve yetismis insanlara olan ihtiyact okullarda se¢im ile Ogrenci almay1

gerektirir. Buradan yola ¢ikarak su iki sonuca varilabilir:

e Okullardaki egitim siiresini azaltmak zaruret olsa da resmi ilkokullarda

miimkiin oldugu kadar biiyiik 6grenci kitlesine tahsis edilmelidir.

e Egitim firsat1 okuldan azami derecede istifade edecek topluma daha ¢ok yararli

olacak cocuklara verilmesi gerekir.

Ekonomik sartlar egitim programlarini uygulayacak kisilerin egitim kalitesi i¢in
onemlidir. Bunlardan da 6nemlisi egitimde kalitenin artmasi i¢in ¢ocuklarla ilgilenen

Ogretmenlerin olmasidir.

Ogretmenlik ile ilgili konularda tasarruf yapilmamali ve dgretmenlerin kendilerini
gelistirecek mesleki kurslar verilmelidir. Ogretmen ve dgrencinin yaptiklari isin degeri
iyl bir denetime baghdir. Tirkiye’de tecriibeli ve ¢agdas teknik kullanan miifettis

sayist azdir. Okul sayisi arttikga miifettis sayis1 da artmalidir.

Teftis, muallim mektepleri ile ilgili egitimin 1slahi, yayinlar, konferanslar 6rnek
derslerle, okullarda yapilacak deneme ve sonuglarmi tim iilkeye yayacak Milli
Laboratuvar Merkezinin gelismesi ile olur. Tiirkiye gibi genis bir iilkede, birkac

merkezin kurulmasi egitim kalitesi iizerinde iyi sonuglar verir.

Bireyselci yontemler gereksiz, grup calismas: yontemleri ekonomiktir. Toplumcu

(grup) yontemlerle biitiin bireyler birlikte ve karsilikli yardimlarla ¢aligabilirler.
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Ogretmen yalniz herhangi bir gocuga soru sorarken eger digerleri dinlerse bunlarm
vakitleri kismen ziyan olmustur. Ogretmen yalniz aktif olursa, dgrenciler derse
katilmazsa 6grencilerin kabiliyetleri isletilmemis olur. Halbuki grup ¢aligmalar1 bu

eksiklikleri yenebilir.

Tahsil sahasinda yapilacak tasarruf ile ¢ocukluk ve genglik hayatina dair okulda
verilen bilgilerin degeri arasinda miinasebet vardir. Konularin hayata dair konulardan
secilmemesi veya 6grenme yontemlerindeki yanlislar nedeniyle geleneksel okullarda
verilen bilgilerin hayata aktarilamamaktadir. Bilgiler hayatin iginden seg¢ilmeli
geleneksel sinifta gecirilecek siire azaltilmali ve disarida denemeler igin siire

artirilmalidir.

40 dakika ders ve 20 dakika teneffiis siiresi belirlenmis bunun bilimsel dayanagi
yoktur. Haftalik veyahut giinliik ders gizelgesinin konu biitiinliigli agisindan kabul
edilebilir bir tarafi yoktur. Konular mantiksal biitiinliikle verilirse vakitten tasarruf

edilebilir ve daha uygun bir plan dahilinde ¢alisilir.

Tiirkiye Hiiklimeti faaliyet yapmaya pek miisait olmayan okullarla birlikte bos yerleri
istifadeli bir sekilde kullanilmayan okullara da sahiptir. Okulda mize olarak
kullanilabilecek salon var iken oda ayrilmis, oysa oda miize olarak degil bir¢ok sinifin

ortak kullanabilecegi bir is odas1 olarak kullanilabilir.

Egitim kalitesinde iyi planlanmig egitim programi, iyi donatilmis bina ara¢ ve
gereclerin rolu blyuktdr, kaliteyi en iist seviyeye ¢ikaracak olan ise dersleri veren ve
onlar1 denetleyen meslek gruplarmin egitilmesi ile miimkiindiir. Egitimdeki

reformlarin amacina ulagmasi idealist 6gretmenlerin ¢abasina baglhidir.
4.1.7.2. Beryl Parker'm flkokullarda Yaptig1 Incelemelerin Sonuclar
Berly Parker ¢alismasinda 100 adet ilkokulda incelemeler yapmis, bu incelemelerin

sonuclarmi bir rapor haline getirmistir. Bu raporda 6ne ¢ikan bazi sonuglar sunlardir:

1. Tiirkiye'deki ilkokullarda son on yilda yapilan ¢alismalar takdire sayandir. Her
ne kadar ilkogretimin halihazir durumunda olumsuzluklar var ise de
egitimciler, vatandaglar ve memurlar ge¢cmisteki basariy1 takdir edip yeni

gayret i¢inde olmalilar.
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2. Birgok zorluga ragmen yenilenen programlar ile egitim veren okullarin durumu

oldukga iyidir.

3. Yasadiklar1 zor sartlara ragmen okula devam eden Ogrenci sayist fazladir.

Caliskan 6grenmeye istekli bu 6grencilerin kabiliyeti gelistirilebilir.

4. 1lkdgretim alaninda yenilige ihtiya¢ yoktur. Inkilabin ¢izdigi esaslara uygun

cerceve cizilmeli, baz1 diizenlemeler yapilmalidir.
5. Sehir ve kdy okullarinda verilen egitim aynidir.

6. Bina, arag, gereg ve dgrenci kadrosu gibi gruplara ayrilan 6denek diger lilkelere

gore cok olmasa da, benzer iilkelere kiyaslanabilecek seviyededir.

7. Bugunki esas mesele sahasinda iyi 6gretmen, miifettis sayisini arttirmaktir.

Bunun icin sergi, kurs ve eserler araciligiyla bu gerceklestirilebilir.
8. Ogretmen okullar teskilatinda yenilik yapilmalidir.

9. Ikinci on y1l1 kapsayan plan ve uygulamalardan istenilen basarinin saglanmasi
icin sartlar1 uygun olan illerde milli laboratuvar merkezleri agilmalidir. Bu
laboratuvarlar sirasiyla her ilin ilkokul ve 6gretmen okullarindaki egitim
problemleriyle ilgilenir, elde edilen sonuclar tim dlke okullaryla

paylasilabilir.

Parker raporundaki ¢agdas egitim esaslartyla ilgili elestirilerinde soyle siralamistir.
Cesitli tip okullarda yapilan incelemelerde cagdas egitim anlayisinin heniiz iyice
kavranmadig1 goriilmiistir. Cagdas egitimin amag¢ ve esaslarindan bazilar1 ve

okullardaki uygulanisi ile ilgili tespitleri ise s0yledir:

1. Cagdas egitim, bilimsel goriisii gelistirmeyi amag edinir. Halbuki 6grenci esas
itibariyle Ogretmenin bilgi vermesi, eldeki mevcut birkag arag-gerecle
akademik olgiileri ve sartlar1 yerine getirmeye ¢aligmaktadir. Tahlil, tecriibe ve

muhakemeye verilen firsat azdir.
2. Cagdas egitimde 6grenci 6n planda olmalidir.

3. Egitim hayatin tamamidir. Fakat Tiirkiye'de egitim akademik duvarlar arasinda

kaliyor ve 6grencinin gercek hayatla baglantisi saglanmiyor.
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4. Egitim sosyal hayata uyum isidir. Fakat programlar tek tip 6grenci yetistirmeyi

amaglamaktadir. Bireysel farkliliklar1 dikkat edilmemektedir.
Bu amagla goriis ve Onerileri su sekildedir:

1. Mevcut okullarda Cumhuriyetin amaglarina ulagabilmek i¢in daha demokratik

uygulamalar yapmak gerekir.
2. Okuldaki uygulamalar milli, sosyal degerlere uygun olmalidir.

3. Egitim resmi programa uygun olmali, 6gretmenlere programin ayrintilari tam
anlatilmadigindan kendi anlayislarina gore uygulamalar yapmaktadirlar.

Ogretmen bu konuda aydimlatiimals.
4. Egitimde bilimsel teknikler kullanilmali.
Parker ilkokullarin alacagi roller ile ilgili goriis ve Onerilerini su sekilde siralamistir.
1. lktisadi gelisme
2. Saglik Egitimi
3. Vatandaglk Egitimi
4. Bilimsel Metot
5. Kiiltiirel Zenginlesme

Ikinci on y1l iginde yapilacaklarla ilgili Parker'in onerileri su sekildedir. Yeni program
geemisteki tecriibelerden faydalanilarak hazirlanmalidir. Yabanct model kullanmak
yerine basarili olan Tirk okullarindaki bilgiler toplanmali, bu bilgilerin tim okullara
paylasilmas1 saglanmalidir. ilkokullarda 6grencilere meslek segiminde rehberlik

yapilmalidir.
4.1.7. 3. Mevcut ilkokullarim Durumu Hakkinda Gériis ve Onerileri

1. Bir kag hari¢ okullarin yapildiklar: yere, oyun alanlarma yakilik ve uzaklik

bakimindan dikkat edilmemistir.

2. Oyun yerleri arazinin elverisli olmasi, donanim ve kullanim bakimindan zitlik

teskil ediyor. Ogrencilerin tek ya da birlikte oyun oynayacaklari alanlar
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dizenlenmelidir. Oyun yerlerinin yapimi ve masrafsiz oyun aletleri temini igin

tavsiyeler verilmistir.

. Birg¢ok okulda evcil hayvan ve kuslar i¢in kiimesler vardir. Mekteplerin yuzde
kagina bu olanaklarin oldugu tespit edilmeli, bu okullarda yapilan uygulama

ve sonuglar diger okullarla paylasilmalidir.

. Yeni binalar ¢ogunlukla aydinlatma, 1sitma, saglik sartlar1 bakimindan giizel
binalardir. Bazilarinda tavanlar yiiksek yapildigindan 1sitma i¢in fazla masrafa
neden olmaktadir. Pencereler yuksektir, dgrencilerin disari ile baglanti kurmasi
ve gilizel manzaradan istifade edememesi sakincalidir. Yeni binalarin bos
alanlarindan azami derecede istifade edilmelidir. Eger 0&gretmen ve
miifettislerden olusan bir grup ¢agdas egitim icin gerekli ihtiyaglari mimarlara

soylerse, okul binalar1 daha kullanisli olur.

. Eski binalar ihtiyactan dolay1 kullanilmaktadir. Bir stire daha kullanilmalidir.
Bazilarinda degisiklik yapilabilir. Eski binalarda yangin felaketi cok olmasina
ragmen gerekli tedbirler alinmamaktadir. Ogretmen ve 6grencilere bu konuda

bilgi verilmelidir.

. Birkag okul disinda ¢gamurlu ve tozlu zamanlarda eski binalarin ¢ogu temiz ve

muntazamdir. Tamirat isleri gayretli 0gretmenler tarafindan yapilmaktadir.
Birgok okul ise bakimsizdir. Kiigiik tamirat igleri 6grencilere yaptirilabilir.
Binalari korunmas i¢in veliler ve yerel yetkililer mesuliyet almalar1 tesvik

edilmelidir.

. Aydinlatma, havalandirma, isitma birgok okulda iyi degildir. Yerel idare
yetkilileri okullara soba gibi 1smnmayla ilgili malzemeleri tedarik etme
hususunda sorumluluklarini yerine getirmelidir. Ogrenciler teneffiiste iken
havalandirma yapilmaktadir. Bazi siniflarda 6gretmen ve 6grenci rahatsiz edici

havanin farkinda bile degillerdir.

Okullarda pencereden igeriye sizan 1sik perdesiz engellenemez, bu durum
ihtiya¢c iken bircok okul icin bu liks sayilmistir. Simifta oturma diizeni
olusturarak 151831n zarar1 azaltilmalidir. Duvarlar hosa giden renklere
boyanmalidir. Az giines alan siniflarin duvarlar1 sariya, fazla 1sik alan

smiflarda yesil ya da maviye boyanmalidir.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Dolaplar, 6gretmen ve G6grencilerin malzemelerini, kitaplarin1 koymak igin
yeterli degildir. Camli dolaplar ekonomik degildir. Bunun i¢in duvarlarin i¢ine

yerlestirilen dolap tercih edilmelidir.

Yazi tahtas1 6grenciye uygun olmali, diiz yiizeyli sira kullanilmalidir. Gerekli
arag gere¢ yurt icinde yapilsin diye fabrika kurulmasi disa bagimliligi

azaltacaktir.

[k yardim ¢antalar1 ve Hilal-1 Ahmer sandiklar1 biitiin okullarda bulunmakta

ve iyi korunmaktadir.

Yatili okullar hem egitim hem de ekonomik acgisindan faydahdir. Yatili

boliimler eklenecek kdy okullarina ihtiyag vardir.

Okullarda 6gretmenlere karsi olumlu tutum sergilenmektedir. Bazi okullarda

ise ilgisizlik vardir.

Dar oyun alanina sahip okullarda 6grenciler grup halinde teneffiislere ¢ikarmak
gerekir. Olumsuz havalarda igeride oynanacak oyunlarin se¢iminde dikkatli

davranilmalidir.

Ogrenciler 6gretmenlerin verdigi kararla iyi, orta, zayif seklinde gruplara
ayrilmistir. Ogrenci kendi durumunu bilmekle etki altinda kalacagindan
akademik basar1 {istiinde olumsuz etki yapacaktir. Gruplara ayirmada

ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine bakilirsa daha yararh olacaktir.

Miifredat programinin plani iyi olmakla birlikte diizenleme yapilabilir. Dersler
alt1 gruba ayrilabilir: Turkce, matematik, fen, sosyal incelemeler, giizel sanatlar

ve saglik.

Her smif tek tip resmi usullere gore g¢alistigindan grup c¢aligmalarina az
rastlanmaktadir. Bireysel farkliliklara dikkat edilmemektedir. Deney ve

tartisma yontemleri ¢ok azdir.

Ogrencinin dgretim araci kitaplardir, bunlarmn sayis1 az ve 6grenci ihtiyaglarina

gore yeniden duzenlenmelidir.

Cocuklara durumlarini haber vermek amaciyla not verme islemi ilkokullarda

hic affedilmeyecek bir yoOntemdir. Sozli sinavlar ilkokul 6grencilerin
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yeteneklerini 6l¢mede kullanigh degildir. Karneler sekil ve esas olarak iyidir.
Ogretmenler 6grencilerin sosyal 6zelliklerine daha cok ehemmiyet vermelidir.
Baz1 6gretmenler, 6grencileri daha 1yi tanimak i¢in degisik sekillerde not

tutmaktadir.

20. Baz1 okullarda sosyal calismalar memnun edici olup bazilarinda yetersizdir.
Buna sebep ise sosyal calismalarin (duvar gazeteleri, kutiphane, 6grenci

kullipleri gibi) egitime katacagi canliligin 6nemi anlagilamamistir.

21. Okullarda tek renk onliik sinif farkliligini ortadan kaldiran ve resmi goriinim
saglayan yerinde bir uygulamadir. Renk olarak siyah tercih edilmesi tozlar1
belli ettiginden uygun degildir. Onun yerine mavi, kahverengi, yesil, kursuni

renkler tercih edilebilir. Renk secimi dnemlidir.
4.1.7. 4. Parker Raporu'nda Koy Okullanyla flgili Gériis ve Oneriler

Uygulamada olan ti¢ sinifli okullarin durumu gayet iyidir, bazit memleketlerde alt1 veya
sekiz smifi bir 6gretmenin egitim verdigi okullardan daha ¢ok islevseldir. Oyle Ki (g
smifli okullar yerel ihtiyaglar1 dikkate almakta esnek ve esas itibariyle iyi bir programa
sahiptir. Koy hayatimin getirdigi isler ve koy halki ile kurulacak bag 6gretmenin bilgi

tecriibesi ve kabiliyetine baghdir.

Iki veya ii¢ dgretmenli okullarin programi ve sistemi de iyidir. Bu okullarm egitim ile
ilgili problemleri sehir okullarinin ki ile aymidir. Biiyiikk yasta okula kaydolan
ogrencilerin sayisinin ¢ok oldugu okullarda mesleki egitime ve yerel ihtiyaglara uygun

yetistirmek i¢in programla degisiklik yapilabilir.

K&y c¢ocuklarmin yeteneklerinin gelistirilmesi igin yollar agilmalidir. Bltin kdylere
okul agmak simdilik miimkiin degildir. Okula kaydolan 6grenci sayisi arttikca tilkenin

ekonomik sartlarini da zorlamaktadir.

Genel durumu iyi olan koylerin, okullar1 da iyidir. Muallim Mekteplerinde koy
hayatiyla ilgili egitim verildiginden 6gretmenler kdylerde mevcut sartlarda yapilacak

en iyi durumda gorev yapmaktadirlar.

Koy 6gretmenleri i¢in ayr1 bir okula ihtiyac yoktur. Koy ve sehre ait genel sorunlar

0Ozel sorunlarda goktur. Biitiin 6gretmen okullar1 6gretmen yetistiriyor, bu mezunlarin
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¢ogu bir siire kdylerde yasiyor. Tiirkiye ile benzer sartlara sahip Meksika, son birkag
yilda yaptig1 basit degisikliklerle 6nemli basari saglamigtir. Meksika, tarim, saglik, el
isleri, ev isleri, eglence ve oyun alanlarinda ilkokullarda énem veriyor ve 1srarci
davraniyorlar. KOy Ogretmenleri ile calisan gruplar bir ay kdyde yasiyor ve
calismalarini oralarda siirdiiriiyorlar. Bu ekonomik sonuglari kisa siirede alinacak bir

yontemdir.

Tiirkiye’nin kdy yatili okullar sliphesiz artacaktir. Bu okullarin yoneticileri kdylerle

calisan gruplarla igbirligi yaparsa faydali sonuglar alinabilir.

Bu kuruluslar kéy hayatinin gerekleri ile okulun programlarmin uyusturulabilecegi
merkezler olabilirler. Ogretmen ve dgrenciler gercekten koyliilere yardim etmeye
baslayinca kdye tazelik ve canlilik gelecektir. Bir siire ailelerinde ayrilan 6grencilerin

alacagi egitim daha etraflica olacaktir.

Okulun bitiren ¢ocuklarin kdyiin egitimine katki saglayabilmesi i¢in kiitliphaneler ve
oyun alanlarina ihtiya¢ vardir. Belli bir giin ortaokullar Danimarka’da oldugu gibi

koylerin canliligin1 tazeleyecektir.

Amerika’da kdy okullarinda tarim uzmanlari, saglik ve ev idaresi uzmanlarindan
yararlaniliyor, buradaki kdy okullari da bu uzmanlardan yararlanirsa koy aktif hale
gelebilir. Bu anlamda Halk Evleri ile Hilal-1 Ahmer, ilgelerdeki okullarda Gzerlerine

diiseni yapmaktadirlar.

Alman koylerinde okulun bir ucunda smiflar, diger ucunda 6gretmenlere ayrilmis
ciftlik lojmanlar1 vardir. Okulun meyve, sebze ve ¢igek yetistiren bir bahgesi vardir.
Bu okulun 8gretmeni giftgilik yapmaktadir. Ogretmenin esi hem iyi bir ev hanimi hem

de hastabakicidir.

Bu okullar iyi bir 6rnek olusturabilir. Simdiki sartlarda kdy ¢cocugunun her giin okula
gidip gelmesi zordur, bu nedenle bu cocuklarin egitimi koy yatili okullarinda

olmalidir.

Iyi yetismis Ogretmen ve miifettislerin mevcut programlar1 yerel sartlara gore
uygulamalar1 tavsiye edilir. Biitlin ilkokullar i¢in gerekli sartlar1 izleme amaciyla

giinliik ve haftalik ders programlarinda iyilestirme gereklidir.
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Baz1 bolgelerde siddetli soguklardan korunma ve tarimin bagladigi mevsimde
¢ocuklarin ailelerine yardim etmesi i¢in tatil zamanlarin1 bolmek ya da okulun ¢ok

kalabalik oldugu yerlerde yarim giinliik okullar tavsiye edilir.
4.1.7.5. Parker Raporu’nda Ilk Tahsilin Islah1 Hakkinda Tavsiyeler

Ikinci on senelik dénemde ilkokullarm ilerlemesi i¢in hazirlanacak bir plan, milli
laboratuvar merkezlerinin faaliyet ve sonuglarindan Maarif Vekéleti tarafindan
degerlendirilmesiyle olusturulmalidir. Bu merkezlerin izleyecekleri program sunlari

icermelidir:

1. Kabul edilmis prensiplere gore ¢esitli tipteki okullardan olusan bir ziimrenin

gelismesi,

2. Kabul edilmis usullerin biitiin alanlarda anadilde, sosyal incelemelerde, fen,

matematik, muzik, sanat, saglik ve el isi bilgilerinde uygulanmasi,
3. Miifettisler, 6gretmenler ve basogretmenler igin kurslar,
4. Miifettisler, bagdgretmenler ve 6gretmenler i¢in yayinlar,
5. Koy okullarmin ve toplumun incelenmesi,

6. Muallim Mekteplerinin ilkokullarla birlestirilmesi.
4.1.7.6. Parker Raporu'nun Turk Egitim Sistemindeki Yeri

Rapor 'un 1939 yilinda yaymlanmig niishasinin “Baglangi¢” kisminda okullarla ilgili
incelemelerde objektif bilginin az oldugu bu nedenle bir¢ok yonden giivenilemeyecek
izlenimler olustugunu belirtmektedir. Burada yazan bilgiler hepsi ihtimal ki bundan
onceki miifettis ve gdzlemcilerin yazdiklarindan ibarettir. Ilkokullarin ihtiyaclari
miifettis ve 6gretmenler tarafindan tam anlasilmis ve bu ihtiyaclarin giderilmesi igin
calismalarin devam ettigi vurgulanmaktadir. “Baslangic” kismi adiyla verilen
bolimin Maarif Vekaleti yetkilerinden biri tarafindan kaleme alinmis, rapor hakkinda
Turk yetkililerin bakis agis1 aktarilmistir. Rapor esas olarak Tiirk egitimciler ve
miifettisleri tarafindan hazirlanan rapora dayanmakta onlara tesekkiir edilmektedir.

Yine baglangi¢ kisminda John Dewey’e minnettarlik belirtilmektedir.

48



Berly Parker’mn raporunda egitim-ekonomi iligskisine vurgu, Ogrencilerin aktif
calismasi, grup caligmasina agirlik verilmesi 6gretmenlerin maddi durumlarinin
iyilestirilmesi, biitiin ¢ocuklarin egitim hakkindan yararlanmasi, okur-yazar oraninin
arttirtlmasi yaparak yasayarak 6grenme gibi konular herkes tarafindan dile getirilen

konulara yer vermistir (Ortak, 2004:260).

Tagimali egitimi Oneren Amerikan Heyeti’nin aksine Berly Parker yatili okullar
tavsiye etmektedir. Bu uygulama Osmanli’dan beri devam eden bir uygulamadir, yani

raporda bize Onerilen yeni bir uygulama degildir.

Berly Parker, kdy ve sehir ihtiyaglari ayn1 oldugundan koy okullar1 i¢in 6gretmen
yetistirmek i¢in ayr1 6gretmen okullarina ihtiyag olmadigini vurgulamaktadir (Parker,

1939: 38-39). John Dewey ve bazi Tiirk egitimcilerle zit goriistedir.

Rapordaki, egitim igin gerekli ara¢ gereglerin hazirlanmasi, oyun alanlari, laboratuvar,
okullarda doktor istihdami gibi oneriler imkanlar ¢ercevesinde gergeklestirilmeye
calisilmaktaydi (Parker, 1939: 261).

Siyah 6nliik yerine mavi gibi i¢ ag1 renklerin kullanilmasi rapordan yaklasik 60 yil

sonraya nasip olmustur.

Berly Parker raporu (1923-1938) hazirlanan raporlar arasinda en az ragbet gormiis ve

Turk egitim politikalarinda ¢ok az etkili olabilmistir.
4. 1. 8. Fulbright Anlagsmasi

Diinya siyaset sahnesinin kartlar1 2. Diinya savasindan sonra yeniden dagitilmistir.
ABD ve SSCB Yalta konferansiyla baslayan yeni donemin iki siiper aktorii ve giicti

haline gelmistir.

Tiirkiye ile Amerika Birlesik Devletleri arasinda Kahire’de 27 Subat 1947 tarihinde
imzalanan antlagma ile Amerika 2. Diinya Savasi sonrasinda ordusunun elinde kalan
silahlarimi Tiirkiye’nin satin alabilmesi 10 milyon dolar kredi verir, Tirkiye taksitleri
geciktirince Amerika egitim alaninda yeni bir antlagsma teklifi ile gelir. 12 Subat 1948
tarihinde ABD, Turkiye ile iliskilerini giiclendirmek amaciyla Kiiltiir Anlasmasi
gerceklestirmek istedigini belirterek bir proje sunar. 27 Aralik 1949’da Fulbright
Anlagmasi1 imzalanir (Soran, 2010: 63).
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Kabhire antlagmasi ile TUrkiye, Amerika’dan silah almak i¢in aldig1 10 milyon dolarlik
kredinin taksitlerini aksattigi i¢in Amerika ile yapilan bu antlagmayla “Egitim

Programinin finansmaninin karsilanmasi” amaci gerekge gosterilmistir.

Anlagsmanin birinci maddesine gore Tiirkiye’deki okul ya da yiiksekogretimde ABD
vatandaslarinin yapacagi her tiirlii egitim faaliyetleri ile ABD’de Tiirk vatandaslarinin
okul ya da yiiksekogretimde yapacagi her tiirli egitim faaliyetleri i¢in yapilacak
masraflarin karsilanmasi isini finanse edilecektir (RG, 1950). Fulbright Anlagmasi’nin
5. Maddesinde sdyle denmektedir: Komisyonun sekiz tiyesi bulunacak bunlarin dordii
ABD vatandas1 dordii Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olacaktir. Bunlarla birlikte
Amerika Birlesik Devletleri’nin Tiirkiye’deki biiyiikelgisi komisyonun fahri
baskanidir ve ‘Misyon Sefi ’adiyla komisyonda oylarin esitligi halinde karar verecek
ve komisyon baskanini segecektir (RG, 1950). Yapilan bu anlagma ile birlikte Tlrk
egitim programmi artik bu komisyon idare edecektir. Oy c¢ogunlugu ile kararlar
alinacak olan komisyonda oylarin esit ¢ikmasi durumunda son karari Amerikan
Biyukelgisi verecektir. Bu komisyon ilk, orta ve lisede okutulacak derslerin
miifredatin1 yani programini belirleme hakkina sahiptir. Projenin mimari, ABD
Baskan1 Truman’in doktrinlerini “egitim ve kiiltiir” alaninda projelendiren senator

William Fulbrigh’tir.

Bilim dunyasinda “Tiirk Einstein” diye adlandirilan Prof. Dr. Oktay Sinanoglu,
Fulbright anlasmas: ile ilgili olarak: “1945°e¢ kadar Ingiltere nin sémiirgesiydik.
1945 'ten sonra ABD 'nin somiirgesi olduk. Ismet Inonii 1949 tarihinde yaptigi resmi
(Fulbright) anlagma ile Tiirk Milli Egitim Sistemi’ni ABD ’lilere teslim etti” diyerek
durumu ortaya koymustur (Sinanoglu, 2011).

Yine Fulbright anlasmasinin 5. Maddesinde; Turk Hukimetinin himayesinde ama her
thrlt Turk denetiminden uzak, Tiirkiye Egitimi hakkinda arastirma yapmasi, bilgi
toplamasi i¢in Amerikali uzmanlar1 arastirmaci olarak okul, tiniversite ve Bakanliklara

yerlestirilmesi ve bu tarz faaliyetleri kolaylastirma hikm getirilmistir (RG, 1950).

Fulbright anlagmasi tek partili doneminin son hlkiimetinin yapmis oldugu bir
anlasmadir. Dénemin Cumhurbaskan1 Ismet Inonii, Bagbakan1 Semsettin Giinaltay,

Milli Egitim Bakan1 ise Hasan Tahsin Banguoglu’dur.
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Siradan bir egitim ve kiiltir anlagsmas1 gibi goriindigi icin pek fazla Uzerinde
durulmayan bu anlagmanin maddeleri dikkatlice incelendiginde Tiirkiye nin
merkezinde Tiirk hiikiimetinin denetim alani1 disinda, bltiin karar asamalar1 Amerikan
Hukdmeti tarafindan denetlenen bir yapiya sahip oldugu gorilecektir. Amerikan
komisyonundaki gorevlilerin secimi konusunda agiklamalar, komisyonun Turk
iiyelerinin nereden ve hangi kosulda se¢ilecegi agiklanmamistir. Bu anlasma metni
incelendiginde komisyonun Turk tyelerinin gorevleri, yetkileri ve kime karsi sorumlu
olduklarma dair bilgi bulunmamaktadir (Tungkanat, 2006: 36).

Anlagmanin imzalandig1 gilinlerde karsilikli anlayis ve kiltlirlerarasi aligverisin
artirilmasi sozleriyle 6viilmiis olan program, zaman i¢inde ve giiniimizde halen gecerli
olan olumsuz bir durum yaratmistir. Bu durum, az gelismis bir iilkede 6grenci degisim
programlariin Amerikan diinya goriislinli benimsemis ya da onun karst konulamaz
istiinliigline karst 6n kabul olusturmus olan gelecegin akademisyen, yOnetici ve
idarecilerinin yetistirilmesine sebep olmasidir. Bunun yaninda ikinci Diinya Savast
sonrasi literatiire giren beyin gocii kavrami da degisim programlarinin olumsuz
yonlerini gostermektedir. Gelismis iilkeler yararina igleyen bu sistemin ne anlama
geldigini Amerikali yazar Ruth Yorin: “Az gelismis iilkelere koprii, okul, hastane
yapmalar1 i¢in malzeme ihra¢ ediyoruz, para veriyoruz. Karsiliginda kalkinma
durumunda olan toplumlarin en biiylik ihtiyact olan yaratict kabiliyetleri ithal

ediyoruz. ” sozleriyle agiklamistir (Kog, 1970: 127).

Amerika ile Tiirkiye arasinda imzalanan Fulbright anlagmasi ile Tiirkiye’nin egitimin
ilerlemesi ve gelistirilmesi amaglanmigtir, ancak Ulkemizde Amerikan Kkultlrd
yayginlasti ve Amerika’nin yayilmaci politikasi sisteme yerlesmis oldu. Bat1 hayrant,
taklitci, ezberci, milli ve manevi degerlerimizden uzak nesiller yetistirildi (Serhname,
2021).

Fulbrigt Egitim Komisyonu, 13 Mart 1950 tarih ve 5596 sayili kanununa gore
caligmalarina baglamistir. Komisyonun amaci, Tlrk ve Amerikan halklar1 arasinda
egitim ve kiiltiirel degisim yoluyla, ortak bir anlayis olusturmak oldugu belirtilse de
Tiirkiye’de egitim politikalarini belirlemede etkin oldugu iddialar1 hep kamuoyunda
tartisildi. Bu tarihten sonra ililkemize gelip birgok alanda basta egitim olmak iizere
etkin olup bu alanlardaki politikalarimiza yon verdikleri goriilmektedir. Anlasmadan

yillar sonra Ismet Inonii, pismanligini:
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Hepsinin cevresinde, uzman denen yabancilar dolu. Isfal etmeye calisiyorlar.
Basaramazlarsa isi siiriincemede birakmaya ¢alisiyorlar. Oda olmazsa, kars: tedbir
aliyorlar. Bir gorev veriyorum, sonucu bana gelmeden, Washington 'un haberi oluyor.
Sonucu memurlardan dnce sefirden d&greniyorum. Sozleriyle dile getirmistir
(Ozakinc, 2016).

Fulbright Anlagmasi ile Milli Egitim Bakanligi'nda galigmalarmi "etkin" bir sekilde
strduren, ders programlar1 ve personel politikalarina kadar pek ¢ok alanda dnemli
kararlar 6neren, "Milli Egitim Gelistirme" adinda bir komisyon vardir. 1994 yilinda

bu komisyonun altmis personelinden Ugte ikisi Amerikaliydi (Calik, 2020).

Fulbright Anlagsmasindan sonra 1950-1954 yillart arasinda Turkiye'ye ABD'li
uzmanlar geldi. Florida Universitesinde dgretim gorevlisi olan Dr. Kate Wofford'
ulkemize davet edildi. Yaptig1 incelemeler sonucunda hazirlamis oldugu raporla
ogretmen okullarina doniisen Koy Enstitlleri, 27 Ocak 1954 tarihli 6234 sayili kanunla
kapatild1. Yine Amerika uzman raporlarindan sonra tarih ders kitaplar1 degistirilerek
tarihimizin 6zl yok sayilmistir. Osmanli tarihi sanki savaglar ve meydan
muharebelerinden ibaretmis haline doniistiiriilmiistiir. Atatiirk zamaninda yazilmis

tarih kitaplari ne yazik ki sonraki yillarda okullara sokulmamistir (Ozakinci, 2016).
4. 2. Yabanci Uzmanlarin Raporlarinda Ilkégretim (1950-1960 Yillar)

Bir Ulkenin siyasi, sosyal ve ekonomik kosullari egitim sistemini etkiler ve yon verir.

Siyasi, ekonomik, sosyal alanlara yon veren ise benimsenen ideoloji yani felsefedir.

1950-1960 “Demokrat Parti Donemi” egitim alaninda tek partili donemde
olusturulmak istenen Tiirk Milli Egitim ideolojisinin yeniden insa edildigi bir
donemdir. Liberal diinya goriisiinii savunan Demokrat Parti kuruldugu andan itibaren
en biiyiik korkusu ve diigmani olarak komiinizmi gérmiistiir. Bu durum Milli Egitim
politikasinda da kendisini gdstermigtir. Hiikiimet programinda egitim ile ilgili
bolumlerinde milli degerlere vurgu vardir. Demokrat parti, egitim programlarinin milli
ve beraberligin temel alinmasi amaglamigtir. Bu da Atatiirk¢li egitimin ilkesi olan
Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nda benimsedigini gostermektedir. Degisen toplum
sartlarma bagl olarak egitim ve 6gretimin planlanmasi gerektigi belirtilmistir. Maddi
ve manevi degerleri ile yani bir biitiin olarak programlarin ele alinmasi1 gerektigi ifade

edilmistir (Tasdoven, 2013: 33).
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Demokrat Parti, ilkdgretimi maarif sistemin temeli olarak gormiis, cocuklarin gelecege
milli ve manevi olarak saglam temel atmasi1 gerektigini bunda da en 6nemli roliin
ogretmende oldugunu belirtmistir. Ogretmenin yetistirilmesi igine ayrica nem veren
Demokrat parti, bu baglamda Koy Enstitiilerine karst ¢ikmustir. Sehir ve koylerde
gOrev yapan ogretmenlerin ayni egitimi almalarin1 yani ayni kaynaktan yetismeleri
gerektigini belirtmistir (Kaplan, 1999: 201). Demokrat Partinin egitim ve 6gretimde
esas aldiklar1 ilkeler milli ve ulusal degerlerdir. Kendilerinden 6nceki donemin egitim
ve dgretimin siirekli degisikliklere ugradigini istikrarli ve rasyonel bir programa sahip
olmadigimi belirterek parti programinda belirtilen ilkeler dogrultusunda bir biitlin

halinde yeniden duzenleme yapilacagini belirtmistir.

Yeni okul agmak yerine mevcut olan okullarin bakim ve tamiri yapilmistir. Yine bu
donemde 6ne ¢ikan baska bir yenilik ise CHP déneminde zorunlu olmay1p istege bagl
olan din egitimi programlarda yer alan bir ders olarak okutulmaya baslanmistir. Din
egitimi dersleri 21 Ekim 1950 tarihinde alinan bir kararla, ilkokullarda zorunlu hale

getirilmistir.

Yine bu dénemde yapilan Besinci Milli Egitim Surast bu donemin ilk surasidir ve
giindemi “ilkdgretim” olusturmaktaydi. Surada ilkogretimle ilgili sekiz konu ele

almmustir:
1. Anaokullari i¢in hazirlanan program ve yonetmeliklerin incelenmesi
2. llkokullarda saglik konusu ile ilgili tedbirlerin alinmas.

3. Ogzel egitime ihtiyac duyan c¢ocuklar i¢in hazirlanan raporun, yetistirme
yurtlarina iliskin yonetmeliklerin incelenmesi, korunma altindaki cocuklar

hakkindaki kanunun gozden geg¢irilmesi.
4. Tlkdgretim Kanunu tasarismin incelenerek ve zorunlu ilkdgretimin planlanmasi
5. llkokul programlarinin tekrardan gozden gegirilmesi
6. Yeni okul yonetmeligi i¢in hazirlanan tasarinin incelenmesi
7. llkokullar igin 6gretmen yetistirilmesi

8. Ilkogretim ve ilkokul 6gretmenlerini ilgilendiren konular hakkinda Sura

uyelerinin tekliflerinin incelenmesi (MEB, 2018).
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Besinci Suara’nin ilkdgretim olmasinin sebebi ilkdgretimin 1950 yilina kadar koylerin
bircoguna gidememis olmasidir. D6nemin Milli Egitim Bakan1 Tevfik Ileri, 26 Aralik
1952 “de meclisteki konusmasinda Ulkedeki 33. 094 kdyiin 18. 386’sinda halen okul
olmadigini, en kisa siirede bu kdyleri okul ve 6gretmene kavusturmay1 amagladiklarini
belirtmistir (MEB, 1950).

Niifusun biiyiik bir kismmin kdyde yasamasi kdylerin daginik yerlesmesi buralara
egitimi gotiirmeyi zorlagtirmistir. Bu amagla okul agilamayan koylerde yatili ve
giindiizlii bolge okullar1 yeniden diizenlenerek devam ettirilmistir (Tasddven, 2013:
48).

1950°1i yillara gelindiginde Turkiye dis politikasinda koklii degisiklikler baglamistir.
Buna en blyk etken ise Sovyet tehdididir. Sovyetler Birligi’ni tehdit olarak algilayan
Turkiye, ABD ile yakinlagsmaya baslamis ve politikasin1 buna gore belirlemistir.
ABD’nin siyasal, ekonomik ve kiiltiirel etkisi Tiirkiye’de Demokrat parti doneminde
oldukga hissedilmistir. Truman doktrini ve Marshal yardimi bu etkilerin en belirgin
gorildiigii alanlardir. 1946’dan baslayan 1950-1960 yillarinda zirve noktasina ulagsan
ABD ile Turkiye yakinlagsmasinin sonuglarindan biri de ihtiya¢ duydugu alanlarda
yabanci uzman se¢imini ABD uzmanlarindan yana yapmasidir. Rockefeller, Ford
Field gibi vakiflar ile mali yonden desteklenen bu uzmanlar Tirkiye’de Amerikan
kaltirinin yayillmasinda biiyiik rol almiglardir. ABD’den gelen uzmanlar Tiirkiye’de
incelemeler yapmis, seminer ve konferanslar vermislerdir. Yapmis olduklar

caligmalar sonucunda somut verilere ulagsmiglardir (Budak, 2010: 66).

Ik dénem dedigimiz 1923-1950 tarihleri arasinda Tiirkiye'de gdrev alan yabanci
uzmanlar Bakanlik terciimanlar1 vasitasiyla egitim sistemimiz hakkinda bilgi edinmis,
onlardan aldiklar1 bilgiler 1s13inda goriis ve Onerilerde bulunmuslardir. 1950-1960
yillar1 arasinda gelen yabancit uzmanlar ilk donem uzmanlarindan daha ¢ok yerinde
arastirma, inceleme yaparak somut verilere ulasmis, bu somut veriler 1$18inda goriis

ve Onerilerini sunmuslardir (Sahin, 1996:120).

1950-1960 yillar1 arasinda Tiirkiye'ye gelip raporlarinda ilkogretimin gelismesi

yoniinde goriis ve tavsiyede bulunanlar; Kate V. Wofford ve Laster Beals'dir.
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4.2. 1. Kate Vixon Wofford ve Tiirkiye Koy Ilkokullar1 Hakkinda Rapor

Kate Vixon Wofford (20 Ekim 1894-31 Ekim 1954), 1916'da Winthrop Koleji'nden
mezun oldu ve Laurens Lisesi'nde Ogretmenlik yapti. Birinci Diinya Savasi’nda
Birlesik Devletler Donanmasi'na katildi. Savastan sonra Laurens'e donen Wofford
okullarin ilge miifettisi secildi. Giiney Corolina Eyalet Ogretmenler Birligi'nin ilk
kadin baskani olarak gorev yapti. Egitime Colombia Universitesi'nde devam etti.
Wofford Amerika Florida Universitesi Egitim Koleji Ilkogretim Boliim Baskanlig
yapmustir. 1951 yilinin ekim ayinda Maarif Vekaletinin davetiyle Tiirkiye’deki koy
egitim ve Ogretimi meselelerini incelemek amaciyla gelmistir. Calismalarim
raporlayip bakanliga sunmustur (Wofford, 1952, 6ns6z). Raporu 151 sayfadan
olusmustur bu da diger uzman raporlarindan hacim olarak fazla oldugundan kitap
seklinde tasarlanmigtir. Bu nedenle raporun, bakanlik tarafindan fazla sayida basilip
ogretmen okullarinda meslek derslerinde kullanilmasi diistiniilmistir (Wofford,

1952). Ayrica Wofford’un biyografisinde metne eklenmistir.

5 Ekim 1951 tarihinde galismalarina baslayan Wofford, 1 Subat 1952'de ¢alismalarini

bitirmistir. Wofford un Tiirkiye’de kaldigi siirede inceleme yaptigi konular sunlardir:
e Koy enstitiileri ve 6gretmen okullar1

e Tek dershaneli ya da birlesik smnifli kdy okullarinin programlar1 ve ¢alisma

zamanlari

o llkdgretim miifettislerinin yetistirilmesi ve ilkdgretim denetim islerinin
incelenmesi, yapilan c¢alismalar neticesinde yapilmasi gerekenlerle ilgili
onerilerini iceren rapor hazirlanilmasi kararlastirilmistir (Ulkiimen, 1952b;

Ulkiimen, 1952c).
Wofford ‘un bilgi aldig1 baglica kaynaklar sunlardir:
e Bol bol gézlem yapmustir.

e 700 Ogretmen, miifettis ve diger gorevlilere uygulanmis 14 soruluk anket

calismasi
e 800 6gretmenin toplantilarda yaptiklari tartismalar ve bunlarin raporlari

e 37 koy okuluna yapilan ziyaret ve bunlardan elde edilen izlenimler
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e Milli Egitim Bakanligimin verdigi resmi bilgiler
e Milli Egitim Bakanligi mensuplarinin ve terciimanlarin verdikleri bilgiler
e Kaoyliilerle yapilan konugmalarin notlart

e Cografi ve iktisadi durumunun farkliliklar gosteren bolgeleri temsil edecek alti
il olan Ankara, Adana, Trabzon, Erzurum, Diyarbakir, Izmir’de yapmis oldugu

caligmalar

e Incelemelerde bulunulan koy 6gretmen okulu ve koy enstitti midirleriyle

goriismeler ve buradan alinan bilgiler

e Besikdiizii, Pulur, Dicle, Duzici, Kepirtepe, Hasanoglan, Kizilgullu Koy

Enstitiileri’ne yapilan ziyaret ve faaliyet gozlemleri
e New York'taki Tlrk Haberler Merkezi biltenleri
e Stirling Paul'un Kayseri Sakaltliten koytine ait Oxford'da verdigi doktora tezi

e Fevzi Ertem’in Amerika Cornell Universitesi'nde verdigi "Tiirkiye'de Egitim

ve Ogretim Temayiil ve Imkénlar1-1937" adli tezi (Ingilizce).

e Ugc koy enstitiisii ve kdy dgretmen okulundaki dgretmenler ve idarecilerle

toplantilar yapilmis olup muhtarlarla goriisiilmistiir.

Ayrica Wofford hazirladigi rapor disinda "Demokraside Egitim ve Ogretim ve Koy
Egitim ve Ogretiminde Modern Gelismeler" bashigi altinda yirmi iki konferans
vermistir (Wofford, 1952).

Raporu olusturan ii¢ boliim su basliklardan olusmustur: Tiirkiye'de kdy egitim
ogretimi, kdy okullar1 ve bunlarin gelistirilmesine dair tavsiyeler, 6gretim liderlerinin
yetistirilmesi. Son kisim genel 6zet, oneriler ve ekler adin1 tasimaktadir. Kate V.
Wofford' un hazirlamis oldugu rapor J. Dewey ‘in raporundan sonra pedogojik fikirleri
en ¢ok benimsenen rapordur (Budak, 2010: 62). Birinci bolimde Turkiye'nin fiziki ve
beseri Ozelliklerini anlatarak baslayan Wofford, Turk kdyl Uzerine gozlemlerini
aciklamistir. Bu g6zlemleri de Paul Stirling'in 1951 tarihli doktora tezi olan "Turk
Koylnln Sosyal Yapisi" adli incelemelere dayandirmistir. Wofford; diinyanin birgok
yerinde oldugu gibi Tirkiye'de de kdy cocuklarinin hayata erken basladigini ve

hayatin1 erken kazanmak zorunda oldugunu bu durumun kiz ya da erkek ¢ocuk igin
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ayni oldugunu, Stirling'in tezini dogrulayarak kdydeki en zengin adamin ¢ocugunun
yagaminin koyiin diger ¢ocuklarindan farkli olmadigini, ¢ocuklarda asagilik ya da

istlinliik gortilmedigini belirtmistir (Wofford, 1952: 17).
4.2. 1.1 Wofford'un Tiirkiye ilkokullar1 Hakkinda Gériis ve Onerileri

Her vatandasa egitim verilmelidir. Tirkiye'deki ¢ocuklarin ¢ok azi okula devam
etmektedir ve kizlarin sayisi olduk¢a azdir. Cocuklarin ¢ogu ilkokuldan sonra
ogrenimine devam etmemektedir. Liseye giden 6grenci sayisi da oldukga azdir. Okula
devam etmeyen erkek 6grenci sayisi da ¢ok az ama okula devam etmeyen kiz 6grenci
sayisinin disiikliigii Gzerinde ciddi sekilde durulmalidir. Cocuk bakiminin cahil anne
tarafindan yapilmasi bir toplumu geri birakmada oldukga etkilidir. Bundan dolay1
koyllleri, kizlarimi1 okula gondermeleri konusunda tesvik etmek gerekir bu amacla
egitim programi ve yayinlar baglamalidir. Radyo yaynlari, gazeteler ve kdylerde
verilecek konferanslarda egitimin yalnizca erkek cocuklar i¢in degil kiz ¢ocuklari
icinde iyi bir sey oldugunu anlatilarak koyliler ikna edilmelidir. Ankara'daki Turk-
Amerikan Dernegi, Elaz1g’daki Kultlr Dernegi'nde bu amagla yapilan ¢alismalar baz
alinarak 6zel bir proje uygulamalidir. Bu amagla Milli Egitim Bakanligi’nca komisyon

olusturulmalidir.

Ogrencilerin devam etmesi ile ilgili sorunda ise, ilkokuldaki devam mecburiyetinin
kim tarafindan uygulanacagidir, oOgretmenler bu sorumlulugun kendilerinden
alinmasini istemektedir. Her vilayette devam zorunlulugu uygulanma agamasina
koyacak miifettisler gorevlendirilmelidir. Bu miifettiglerle beraber calisacak koy
muhtar1 tarafindan se¢ilmis komisyonlar kurulmalidir. KOy Ogretmenleri ayni
zamanda velilerin egitimi ile ilgilenip ¢ocuklar1 diizenli okula géndermeleri igin ikna

etmelidir.

Mevcut ilkokul 6gretimi tatmin edici degildir. Siniflar altiya ¢ikarilmali bu sekilde
yirirlige girip kuvvetlendikten sonra ilkin 7. devaminda 8. siiflar dahil edilmelidir.
Simif ve Ogrenci sayisina bagli olarak bu okullara 6gretmen verilmelidir. Bir
ogretmenin en fazla 30-40 o6grenci ile ilgilenmesi gerekir. Smif sayisi arttik¢a
dgretmenin yiikii de artacaktir. Ogretmene diisecek 6grenci sayisini azaltmak yerine
grup yontemi kullanilarak bu yiik azaltilabilir. KOy ¢ocuklarinin orta ve lise egitimini

saglayacak merkezi bolge okullar1 agilmalidir.
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Egitim ve oOgretim demokratik fikirlerin gelismesini saglamalidir. Cocuklara
demokrasi bizzat yasatilarak dgretilebilir. Okul kuiglik bir topluluk oldugundan okulda
demokratik yasamin gelismesi i¢in blyuk bir emek harcamak gerekir. Uygulanan
programlar uzmanlar tarafindan hazirlanmig olmasina ragmen cocuklarin giinliik
ihtiyaglarina cevap verememektedir. Turkiye'deki kdy okullarinin programlar1 esnek
olmalidir. Ogretmenlerin cevrenin kosullarma gore kendi giinliik programlarini
yapmalarmi tesvik etmeli, mahalli komite ve velilerle 6gretmen isbirligi i¢inde olmali
ve Ogrencilere yaglarina uygun sorumluluk verilmeli boylece kendilerine giliven
duymalar1 saglanmalidir. Bu egitimler sonucunda kendine giivenen ve kendini idare
eden bireyler yetisir. Okul 6grencilerine okulu giizellestirme, yoklama alma gibi
yaslaria uygun gorevler verilebilir, blyUk ¢ocuklara oyunlar1 idare etme, okuma-
yazma ve aritmetik gibi konularda kigik ¢ocuklara yardim etmesi gibi sorumluluk

verilebilir.

Ogretmen adaylar1 gretmen okullarindan daha mezun olmadan kdyler hakkinda fikir

sahibi olabilmek i¢in incelemeler yapmalidir.

Wofford; sunmus oldugu raporun ikinci kisminda iyi bir kOy okulunun hangi
ozelliklere sahip olmasi gerektigi sorusuna su sekilde aciklamalar yapmustir,
aciklamalar1 yaparken de koy okullarinin mevcut durumlariyla kararlagtirarak

yapmustir. Iyi bir ilkokul, ¢ocugun 6grenmesi ve yasamast iginde iyi bir yerdir.

Turkiye'de kdy okullarinda smif mevcutlar1 oldukga fazladir. Ogrenciler igin yeterli
sayida sira, masa ve Kitap yoktur. Siiflardaki 1sikta oldukga yetersizdir bu amagla her
ildeki Milli Egitim Miidiirii’'ne bir 1s1kdlger verilmeli ve yeni yapilacak okullarin
aydinlatma durumu gozden gegirilmelidir. Aydinlatma az olan mevcut okullara ilave
pencere yapilmali, duvar ve tavanlart 15181 yansitacak boyalarla boyayarak bu sorun
giderilebilir. Ziyaret edilen okulun tuvaletleri saglik sartlarma uymadigi gibi okulun
disindadir. Mahremiyete de dikkat edilmemistir. Yeni yapilacak binalarda tesisata ve

tuvalet yapimina dikkat edilmelidir.

Koy ogretmenleri kisisel bakimlarina ve giyimlerine dikkat ettikleri halde bu 6rnek
davranis 6grencilerin temizlik aligkanligi kazanmasina yetmemektedir. Bu davranigin

kazanilmasi i¢in smifta canlandirma yapilarak bu aliskanlik kazandirilabilir.
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Iyi bir kdy okulunda programlar koydeki gocuklarin ihtiyaglar1 dikkate almarak
hazirlanir ve demokratik prensiplerle uyumlu ogretim metotlar1 uygulanir.
Turkiye'deki ilkokul programlar1 ekseriyetle sehirlerdeki okullar ig¢in yazilmistr.
Koyde gorev yapan dgretmen ve 6grenciler icin bu durum sorun olusturmaktadir. Bu
programlar kdy 6gretmeninin bes sinifa birden basariyla 6gretebileceginden fazla konu
icermektedir. Konularin iginde kOy ¢ocuklarinin anlayamayacagi kavramlar
bulunmaktadir. Ogretmenin bircok dersi farkli bes sinif seviyesine gore dgretmesi
beklenmektedir. Hayat bilgisi dersini (i¢ farkli sinif seviyesinde, tarih, cografya, tabiat
bilgisi ve aile bilgisi derslerini iki ayr1 sinif seviyesine gore 6gretmen Ogretme
mecburiyetindedir. Sonug olarak ilkokul programi kdy okulu i¢in ¢ok agirdir. Ayrica
ilk siiflardaki ¢ocuklar ile biiyiik cocuklarin okulda kalma siireleri aynidir. Kalabalik
okullardaki ilk siniflardaki ¢ocuklar evlerine erken gonderilebilirler. Dersleri yikli
olusu smif sayisimin azaltilmasi ve 6gretmenlerin ¢ocuklarla daha fazla vakit gecirmesi
saglanabilir. Bu amagla sunlar yapilabilir. Ders konular1 yeniden duzenlenerek
gruplandirilmalidir. Sosyal incelemeler dersi birinci siniftan altinci smifa kadar
okutulmalidir. Sosyal incelemeler iginde aile bilgisi, yurttaslik, tarih, cografya dersleri
toplanmalidir. Yaz dersi Tiirk¢e dersini tamamlayici bir ders yapilmalidir. Fen ve
Tabiat derslerinde konularin ¢ogu Tarim-Is ve Hayat Bilgisi konulart ile birlestirilerek

verilmelidir.

Cocuk gelisimi hakkindaki son arastirma sonuglarina goére miifredat konularinda bazi
konular ¢ikarilmali, bazilar1 da eklenmelidir. Ornegin hacim, prizma gibi akademik
konular ¢ikarilarak bunlarin yerine dort islem becerilerini gelistirmeye yonelik dersler

verilmelidir.

Onerilen miifredat programi kabul edildigi zaman &gretim metotlarinin da
degistirilmesi gerekir. Ug yontem kullanilmakta; aciklama, ezber ve soru-cevap
yontemidir. Bu ¢ yontem gercgekten birbiriyle yakindan ilgilidir. Bu metotlar bireysel
farkliliklar1 g6z ard1 eden bir yaklasimn iiriiniidiir. Ogretmen {inite ve konular1 birgok
yontem ve metotla islemelidir. Bu konularda ogretmenlere bilgi ve beceri

kazandirilmalidur.

Iyi bir okul temel bilgi dersleri olan okuma, yazma aritmetik tizerinde durur. Ayni
zamanda resim, ig, mizik, fen ve tabiat bilgisi, milli oyunlar ve tarima da yer verir.

Ziyaret edilen kdylerin Koy Okullarinda fen dersleri iizerinde ¢ok az durulmaktaydi.
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Bu dersler ilkokulun her simnifina koyularak tarimla bu dersler arasinda korelasyon
kurulmasi1 gerekmektedir. Tiirkiye’de tarim kuliipleri kurulmalidir. Birlesik Devletler
ile diger devletlerde kurulan bu kuliiplere 4H kuliipleri denmektedir. Bu kuluplerin
prensipleri; “(HEAD) Kafami daha temiz diislincelere, (HEART) Kalbimi sadakat ve
samimiyete, (HAND) Ellerimi daha fazla ise, (HEALTH) Sagligimi kuliibiimiin ve
cevremin ve memleketimin iyi olmasina hasredecegime ant igerim” seklindedir. Bu

4H programi 6grencilere tanitilmalidir.

Bu kuliipler goniillik esasina gore olusturulmus 10-20 yas kdy ¢ocuklarinin
gelismesine yardim edebilir. {lkokul Programlari 1. y1l Ev Yil, 2. y1l K&y Yili, 3. yil

Cemiyet yil1 olmalidir.

Ilkokullar icin tavsiye edilen alti sinif yani iki grup halinde birlestirileceginden
programin yeniden yazilmasi gerekir. Bes sinif olarak devam edecekse yine gruplarin
ona gore olusturulmasi gerekir. Birden fazla smifin tek bir 6gretmen tarafindan
okutulmasi bir¢ok d6gretmenin zorlanacagi bir durumdur. Bu yontem hicbir zaman tek
smifli koy okullarim1 ihtiyaglarini karsilamamistir. Boyle okullarda cocuklarin
yetenekleri fark edilmez. Gruplandirilmis 6grenciler sinif sisteminden ¢ok daha iyidir.
Gruplandirma yapmanin bir¢ok yolu vardir. En ¢ok tercih edilen ise X, y, z plan1 adiyla

bilinen gruplamadir.

Ziyaret edilen kdy okullarinda yapilan anketler sonucunda kdy okullarinin istenilen
Olcltlerde egitim-O6gretim programimi uygulamasi i¢in gerekli malzemeye sahip
olmadig1 anlasilmistir. Bu okullarda eksik olan ders ara¢ gerecleri, okul esyasi ve
ucretsiz ders kitaplari i¢in devletin kdylii biit¢esine yardim etmesi gerekir. Clnki bu
malzemeler koy biitgesinden karsilanmaya calisiimaktadir. KOy bitgesinden temin
edilen gelir ile bu ihtiyaglar karsilayamayacak kadar azdir. Buradan sdyle bir sonug
da c¢ikarilmamalidir. Devlet biitgesinden kdy okullari i¢in lazim olan biitiin ihtiyaglar
karsilansin. BOyle bir disiince demokraside “kendi kendine yardim” ilkesiyle
bagdasmaz. Koyliiler bu konuda sorumluluk almali ama genel bitgeden de

tamamlayic1 yardim saglayarak ek yardim bir formiile dayanmalidir.
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4.2.1. 2. Kate Vixon Wofford Raporunun Tiirk Egitimine Etkileri

Bu etkiler baslica bes maddede ifade edilebilir:

e “Florida Grubu” adiyla bilinen 25 kisilik “mezun bir grup” Profesor
Wofford’la birlikte Amerika’da Florida Universitesi’ne giderek burada dort ay

kalmis doniiste “Florida Grubu Raporu” adiyla bir rapor vermislerdir.

e Ders programlarina “Boceklerin, Bitkilerin” hayatin1 inceleyen dersler
konmustur. Egitim Tarihi, Is Egitimi ve Toplum Bilim dersleri kaldrilarak
Amerikan sempatisi yaratan Egitim Psikoloji ve Egitim Sosyolojisi dersleri

konmustur.

e 1962 yilinda yapilan 7. Milli Egitim Surasi’nda yeniden ilkokul program
taslagi hazirlanmis ve 14 gelismis ilin segme okullarinda denenerek 1968°de
bir Bakanlik genelgesi ile yiiriirliige girmistir. Yeni ilkokul programinin

hazirlayip yiriirlige girmesi 18 yil stirmiistiir (1951-1968).

e KOy Enstitllerinin 6nce programi degistirildi. Bunun icin Talim Terbiye
Kurulu bir tasar1 hazirlayarak goriis icin Bakanliga yollamistir. Tasarida KOy

Enstitiileri ilkokula dayali ve altt yil siireli ilk Ogretmen okullarina

doniistiiriildi (MEB, 1951).

1954 yili Ocak ayinda ilkogretmen okullar1 ile K&y Enstitiilerinin birlestirilmesi igin
kanun tasaris1 meclise gelmistir. 27 Ocak 1954 tarihli 6234 sayili kanun ile Koy
Enstitiileriyle ilkogretmen okullari birlestirilerek Enstitiiler siradan 6gretmen okullari
haline donistiiriilmiistiir (MEB, 1954).

Kate V. Wofford Koy Enstitiileri ile koy 6gretmen okullarinin birlestirilmesini ve tam

manada bir 6gretmen okullarina donistiiriilmesini tavsiye etmistir (Torun, 2006:383).
4. 2. 2. Lester Beals ve Rehberligin Liizumu Hakkinda Rapor

ABD Trinity College profesorlerinden biri olan Lester Beals, vatandagi Tompkins ile
birlikte Fulbright programiyla MEB’in istegi ile Ekim 1952 ile Agustos 1953 tarihleri
arasinda iilkemize gelmis bu tarihler arasinda Milli Egitim Bakanligi’nda miisavir
olarak gdrev yapmustir. Beals okullarda rehberik programinin gelistirilmesi alaninda

gorevlendirildiyse de uzmanlik alanina girmemesine ragmen, Bakanligin istegi tizerine

61



zamaninin bir bdliimiinii sosyal bilgiler programinin incelenmesine ayirmistir (Beals,
1956). Masraflar1 Fulbright programi ¢ercevesinde karsilanan profesor, kaldig: stre
icerisinde yaptig1 gozlem, gezi ve incelemeler sonucu yazdigi ekleriyle beraber bes
boliim ve 77 sayfadan olusan raporunu bakanliga sunmustur. Tiirkiye’de kaldig1 siire
icerisinde Ankara, Istanbul izmir, Konya, Adana ve Samsun olmak iizere alt1 ilde
rehberlik programina duyulan ihtiyaclar konusunda c¢alismalar yiiriitmiistiir. Bu
calismalar esnasinda doktor, mihendis, avukat, bankaci, fabrika iscisi, Ciftci gibi

birgok meslek temsilcileriyle goriigmiistiir.

Beals; 1953’te Istanbul’da pilot olan secilmis okullarda gorev yapacak dgretmenlerle
bunlarmm 38’1 ilkokul, ortaokul ve liselerde ¢alisan Ogretmenlerden, Ggretmen
okullarindan alti, teknik okuldan on 6gretmen olmak {iizere elli dort 6gretmene alti

haftalik “Rehberlik ve Degerlendirme Kursu” vermistir.

Bes boliimden olusan raporun birinci boliimiinde, rehberligin tanimi ve neden
rehberlige ihtiya¢ duyuldugu aciklanmistir. Ikinci boliimde rehberlik programinin
gelistirilmesi i¢in yapilan g¢alismalar, okullardaki rehberlik (ilkokul, ortaokul ve
liselerde) konularina yer verilmistir. Ugiincii bliimde teskilat rehberligi programi igin
yapilacaklara yer wverilirken dordiincii boliimde sosyal bilgiler programini

incelenmistir. Son bélimde sonug ve tavsiyelere yer verilmistir.
4.2.2. 1. Lester Beals’in Raporunda Ilkégretimle ilgili Goriis ve Oneriler

a) Rehberlik Programu ile Ilgili Goriis ve Onerileri:

Raporun birinci boliimiinde rehberligin gerekliligi hakkinda ag¢iklamalarda bulunan
Beals, modern hayatin karisik is yapisindan dolay1 meslek seciminin basit bir is
olmaktan ¢iktigini belirterek, bilimsel rehberlik yardimi olmadan genclerin segtikleri
mesleklerin isabetsiz oldugunu, meslek se¢imi ve diger hayati konularda gencleri

yardimsiz birakmamak gerektigini savunmaktadir.

Smif dgretmenlerinin  rehberlik programimda yeri ¢ok 6nemlidir. Ozellikle
ilkokullardaki rehberlik ¢aligmalarinda 6gretmen en 6nemli unsurdur. Kiz ve erkek
Ogrencilerin ihtiyaglarina asina oldugu icin orta dereceli okullarda da simf
ogretmeninin rolt buyuktir. Sinif 6gretmenlerine yeterli egitim ve yetki verildiginde

ogrencilerin uyum problemlerine yardimci olabilirler. Bununla beraber birgok uyum
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problemi ¢ikaran kiz ve erkek ogrencinin bulundugu kalabalik okullarda iyi bir
rehberlik i¢in 6gretmen ve idarecilerle beraber galisacak uzmanlara ihtiyag vardir. Bu

uzmanlar kiz ve erkek ¢ocuklar1 anlama tekniklerinde ihtisas yapmis kimselerdir.

Rehberlik ¢alismalarinin dayandigi alti temel ilke okullardaki yiiriitiilecek ¢aligmanin

dayanagidir. Bunlar;

1. Yetenek ve ilgileri farkli olan 6grencilerin kendilerini tanimalarina yardimci

olacak teknikler kullanilmalidir.

2. Ogrencilere mesleki ve bireysel planlar yapmalarina yarayacak bilgi

verilmelidir.

3. Okul calismalariyla 6grencilere meslek, sosyal ve kisisel olgunluklarimni

saglayacak tecriibeler kazandirmak gereklidir.

4. Okul her 6grenciye kendisiyle ilgili problemleri konusabilecek deneyimli

kimseyle konugma imkani temin etmeli.
5. Okul, mezun olan 6grencisine onu tatmin edecek is imkani1 bulmalidir.
6. Okul, 6grencileri i¢in aile ve ¢evresiyle isbirligi yapmalidir.
b) Beals’a gire, ilkokullarda ele alinmasi gereken rehberlik ve rehberlik igleri:

Ilkokullarda rehberlik faaliyetlerini dogrudan sinif &gretmenleri yiirttmelidir.
Basogretmen, ihtiya¢ halinde egitimle ilgili teskilat sorunlarini ¢6zmede sif
ogretmenine destek olmalidir. Ilkokul dgretmeni sinifin1 mezun edinceye kadar takip

ederek ve dosyasiyla birlikte ortaokul 6gretmenine teslim etmelidir.
¢) Saglik Islerinde Rehberlik:

e Cocugun saglik durumu dosya iizerinden takip edilerek yakindan ilgilenmek,
yardima ihtiya¢ halinde ¢ocugun doktoru ve ailesi goriiserek isbirligi iginde

olmak

e Cocuk ve ailesine saglik kurumlar1 hakkinda bilgi vererek, bu kurumlardan

yararlanma imkani saglamak.

e Salgin hastaliklar konusunda bilgi vermek, veliler ile isbirligi yaparak 6nleyici

tedbirler almak.
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Cocuklara ilk yardim hakkinda bilgilendirip onlara aktif rol almaya tesvik

etmek.

d) Maddi Ihtiya¢c Halinde Yardim:

Cocugun maddi imkansizlik nedeniyle gida, giyim, Kkitap, okul arag ve gereglerini

temin edemeyenlere yardim. Bu hususta Okul Aile Birliginden ve c¢esitli kuruluslarla

iletisime geg¢ip yardim saglamak.

e) Cocugun Kisisel Ihtiyaclarina Yardim:

Anlasilmayan her hangi bir derste ¢cocuga 6zel ders temin etmek.

Ozel yetenekleri olan gocuklara yeteneklerinin fark ettirme, ailesine tanitmak

ve her vesilede bu yetenegin gelismesine katki saglamak.

Cocugun 6z glvenini gelistirmek i¢in yapabilecegi dl¢tide mesuliyet vermek
ve bu konuda kendisini gelistirecek uygun kollarda ¢alismasma yardimci

olmak.

f) Toplum Hayatina Alistirma:

Milli ve dini bayramlara alistirmak.
Hastalar1 ziyaret etmesini saglamak.
Gorgii kurallarina aligtirmak

Bos zamanlarimi verimli gegirmelerini saglamak amaciyla oyun alanlarina ve
kiltir calismalarina yoneltmek. Kutlphane hizmetinden yararlanmalarina

rehberlik etmek.

Ogrencilerin yapacag1 gosteri, simif gezileri, veli goriismeleri ve gezileri

diizenlemek.
Tutumlu olmaya alistirmak.

Ihtiyag sahiplerine ve yaslilara yardimci olmalari igin sosyal yardim

tesekkiillerine aktif katilmalarini saglamak.
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g) Ozel Problemleri Cozme Konusunda Yardim:

Aile gec¢imsizligi, maddi imkansizlik, arkadas, gibi problemleri olan ¢ocuga gerekli

maddi ve manevi yardimci olmak ve aile ile igbirligi yapmak.

h) Yedek Is Temini Hakkinda Yardim:

Okul ihtiyaglar1 i¢in bir miktar paraya ihtiya¢ duyan cocuklar icin okul aile

birligi ile iletisime gegerek is olanagi saglamak.

Ek iste calisan Ogrencilerin aileleri ve calistiklar1 is yeri sahipleri ile

goriismeler yapmak.

1) Meslege Veya Daha Ust Okula Yoneltmesi:

Cocuklara 4. Siifin sonunda veya 5. Sinifin baslarinda yetenek testi yaparak
yeteneklerini belirlemek. Dosyalarma yetenekleri yazilir. Ust okula devam1 ya
da meslek hayatina atilmasi1 durumunda siif 6gretmeni ve testi yapan miisavir

birlikte yapacaklar1 degerlendirme sonucunda ¢ocukla konusurlar.

Yetenekleri ve test sonuglar1 bakilarak ¢ocugun hangi meslek ya da okula
girmesi uygun olacagi konusunda aile ile konusulur. Neticede ortak kararla ya

bir meslege ya da bir tst okula gonderilir.

Ilkokuldan sonra bir meslege girmek zorunda olan ¢ocuklarm 5. Smifta bir
meslekle ilgilenmeleri i¢in yardimci olunur. Okuldan mezun olunca is

bulmalari igin yardim edilir.

i) Stniflart Tanitma:

Ust okullar ile irtibata gecip bu okullar1 gezdirmek.
Ust okullar ile goriisiip konugmaci davet etmek.

Erkek ve kiz ¢ocuklari igin var 6gretim kurumlarini, bu Kurumlarin amaglarini
tanitarak, gocuklar1 yetenekleri dikkate alinarak bu okullara sevk etmek Bu

konuda aile ile igbirligi igine girmek ve onlara rehberlik yapmak.
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4.2.2.2. Beals Raporunda ilkégretim Programlariyla Ilgili Tavsiyeler

Beals raporu ilkogretim programlariyla ilgili bazi 6neriler icermektedir. Bunlardan

onemli bazilar1 s0yle siralanabilir:

[lkokul dort ve besinci sinifin sosyal bilgiler programina hayati planlama ve

meslek konular eklenmelidir.

Turkiye’deki okullarda ilkokuldan sonra okula devam edilmedigi goz Oniine

alinirsa bu durumun dikkate alinmasi gerekir.

Cocuklar1 bir Ust okula veya ise hazirlayacak etkinliklerin miifredata girmesi

gerekir.

Genel zeka testlerinin besinci sinifin ilk yarisina kadar uygulanmis olmasi

gerekir.
Gelecek ile ilgili planlar1 yapilirken bu testlerin sonuglarindan yararlanilabilir.

Ilgi cekici ama basit bir meslek tanitim programi besinci smif ¢ocuklarina

gelecek ile ilgili planlarina yon verebilir.

Cocugun gelecegine iliskin planlamada 6gretmen, veli ve ¢cocuk bir isbirligi

icinde olmalidir. Bu igbirligi ¢ok dnemlidir.

Cocugun bu yaslarda uygun bir meslek se¢ecek olgunlukta olmadigi asikardir.
Ne var ki Tiirkiye’nin bugiinkii i¢inde bulundugu durum goz 6niine alindiginda
besinci sinifin sonunda ¢ocuk ise mi baslayacak yoksa akademik hayata mi
devam edecegine karar vermesi gerekmektedir. Hal boyle olunca okul, bu

konuda ¢ocuga ve ailesine yardim etmekle sorumludur.

Ortaokullarda bilhassa sekizinci smif sosyal bilgiler miifredatinda hayati
planlamaya iliskin tiniteler olmalidir. Bugiin okutulan yurt bilgisi kitaplarinda

meslege yoneltme iinitesi vardir.

Yurt bilgisi dersi haftada bir saat olduguna goére bu konu miifredatin {igte biri

kaplayacak sekilde genisletilmelidir. Eger ortaokullar i¢inde birlesik bir sosyal bilgiler

programi hazirlanirsa ki bu arzu edilmektedir, en az alt1 haftalik program kaplayacak

hayati planlama tiniteleri buna dahil edilmelidir. Bu tiniteler kiz ve erkek 6grencilerin

bir sonraki kademeye hazirlanmalarina yardim edecektir.
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Bir egitim kademesinden digerine gegiste 0grencilerin ¢ogu i¢in uyum saglamak kolay
degildir. Hazirlik programi ile bu uyum kolaylikla saglanabilir. {lkokul besinci sinifin
sonlarina dogru Ogrencileri bir Ust egitim kademesinde olan okullar1 ziyaret etme
imkan1 saglanmalidir. Bu okullar1 ziyaret etmek ya da bu okullardan kendi programlari
hakkinda 6grencilere bilgi verecek temsilci getirmek suretiyle temin edilir. Bir st
okullarin program ve problemlerini 6grenmeleri i¢in velilerinde besinci sinif hazirlik
kursuna katilmalarmi saglamak gerekir. Sonbaharda bitin okullar agildiginda
oncelikle yeni 6grencileri ¢cabuk uyum saglamalari amaciyla alistirma programlari

dizenlenmelidir. Bu amagla okulun programimi gosteren el kitaplar1 faydali olur.

Kiz ve erkek c¢ocuklar1 anlamak ve yoneltmede esas olarak kullanilacak diger test ve
vasitalarin onemine de muhtelif raporlarda deginilmistir. Tiirkiye'de kullanilan testler
diger iilkelerde kullanilan testlerden uyarlanmistir. Guvenilir ve gecerli testleri
kullanmak rehberlik icin énemlidir. Genel zeka testi birinci, tcunci ve dordindi
smifta yapilmali yine iiglinclii dordiincii smifta genel basari testi yapilmalidir.
Ortaokullarda, altinc1 sinifta genel zeka testi sekizinci sinifta meslege ilgi envanteri ve

genel zeka testleri yapilmalidir.

Ogrencilere ek is ve tam zamanl is bulmada Is ve Is¢ci Bulma Kurumuyla iletisime
gecip isbirligi yapilmasi gerekir. Rehberlik uzmani is olanaklarini veya yapilan

goriismeleri arsivlemelidir.

Okulun aile ile isbirligi ¢ok Onemlidir. Tirk okullarinda bilhassa orta dereceli
okullarda veli ile goriisme konusunda gayret sarf edilmemektedir. Cocugun selameti
icin her konuda, ne pahasma olursa olsun veli ile isbirligi yapmak gerekir. Ogrencileri

anlamada veli 6gretmene, 6gretmen veliye yardimer olmalidir.

Ug yiiz ve iizeri 6grencisi olan ilkokullara rehberlik uzmani gerekmektedir. Bu is igin
personel yetistirmek masrafli oldugundan ilkokullar i¢in birka¢ personel yetistirmek

uygun olur.

Rehberlik miisaviri veya uzmani vaktinin 6nemli bir bdliimiinde 6grencilerle
goriiserek onlarm problemlerini istisare etmelidir. Ogrencinin herhangi bir problem

veya sikintida rahatca konusabilecegi imkan ve ortam saglanmalidir. Rehberligin 6zii
budur.

[Ikdgretimde iyi bir rehberlik programinin saglayacag: yararlardan bazilar1 sunlardir:
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1. Ogretmenlerin gocuk ve veli hakkinda okul éncesinden bilgi sahibi olmasina

yardim eder.
2. Her bir cocugu tanimaya ve ihtiyaglarinin neler olabilecegini anlamaya calisir.

3. Cocuklar1 dogru tanimak igin dosya tutar, yetkili kisiler de bu bilgilerden

faydalanir. Tutulan bilgiler surekli cocugu takip etmeye yarar.

4. Cocugunun Kkendisini iyi tanitylp anlamasina yardim eder ve ilerleyen

zamanlarda kendisini nasil idare edecegini 6grenmesine yardimei olur.

5. Cocuga kendisi ve etrafi i¢in tecriibe kazandirir. Besinci simifta ¢cocugun

ontindeki egitim imkanlar tanitir ve mesleki rehberlik yapar.
6. Kisisel, mesleki ve saglik konularinda aile ile igbirligi i¢inde olur.
7. Ozel cocuklarm durumlarimi anlayip ve gerekli yardimi yapar.
8. Bir iist egitim kademesindeki ortaokullara hazirlik ¢caligmasi yapar.
4. 2. 2. 3. Beals Raporunun Tiirk Egitimindeki Yeri

1950-1960 yillar1 arasinda Tiirkiye’ye gelen yabanci uzmanlar arasinda en etkili olan
Lester Beals’dir. Lester Beals Bakanlik danigsmani olarak 1954 yilina kadar gorev
yapmis orta dereceli okullarda rehberligin gerekli oldugunu belirtmistir. Beals,
rehberlik hizmetlerini baslatmak amaciyla Adana, izmir, Ankara, Konya ve Samsun

gibi pilot bolgelerde rehberlik kurullari olusturmustur (Kilig, 2008:110).

Amerikan egitim modelinin etkisiyle rehberlik egitim sistemimize girmis oldu.
Deneme okullart olusturuldu. Istanbul Kiz Lisesi 1954-1955°te, Ankara Bahgelievler
Lisesi 1957°de bu olusturulan deneme okullaridir. Bu deneme okullarinda bireyi
merkeze alan bireyin 6zeliklerine ve ihtiyaglarina 6nem veren bir anlayis benimsendi.
Boylece iyi bir vatandas, 1yi bir insan ve toplum igin fonksiyonel bireyler yetismis
olacakti (Kilig, 2008: 112)

Amerikali uzmanlarin raporlarinda belirtikleri yetersiz rehberlik hizmeti, bireysel
farkliliklara dikkat edilmemesi, 6grenciyi gelistirmeyen smav yontemleri hakkinda
sorunlarin biiyiik bir kismi, Deneme Okullar1’yla beraber ¢oziilmiis olacakti. Deneme

Okullar1 su esaslar1 temel almistir:

e Psikolojik gelisime ve tutumlara biyiuk 6nem vermek.
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e Yeni rehberlik programlari gelistirmek.

e Ogrencilerin ilerlemelerini 6l¢mek amaciyla yeni yontemler gelistirmek

e Yeni bir okul yapis1 ve orgiitii olusturmak.

e Ders disi etkinliklerin sayisin1 artirmaya 6nem vermek.

e Bireysel farkliliklara dikkat etmek.

e Konuya agirlik vermek yerine problem ¢ozme yontem ve metotlari gelistirmek.

e Okul programlarini toplumun degisen sartlarina ve Ogrencilerin ilgileri

dogrultusunda meslekler alanlarina yonelmek.
e Teorik ve pratik bilgiyi gelistirmek.
e Ogretim arag ve gereglerini gelistirici calismalar yapmak (Kilig, 2008:113).

Yapilan tiim calismalar istenilen amaclar1 gerceklestirmeye yetmemistir. Ilkokuldan
mezun olan her ¢ocugun ortaokulda yer bulmas1 gerekirken bina, 6gretmen ve idareci

acisindan yetersiz kalinmistir (Kilig, 2008: 118).

Tiirkiye’ye gelen ABD’li uzmanlarin ve yapmis olduklar1 uygulamalarin sonucu,

Tiirkiye’de ABD’nin kiiltiirel niifusu iyice artmigtir (TagdOven, 2013: 97).
4. 3. Yabanc1 Uzmanlarin Ilkégretimin Gelismesine Etkisi (1923-1960)

Calismanin bu boliimiinde “1923-1960 yillar1 arasinda Tiirkiye’ye gelen ve Milli
Egitim Bakanligi’'na rapor sunan yabanci egitim uzmanlarinm, ilkOgretimin

gelismesine nasil ve ne derece etkili olduklar1 ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.

1923-1960 yillar1 arasinda Tiirkiye’ye gelen yabanci egitim uzmanlarmin yapmis
olduklar1 incelemeler sonucunda Milli Egitim Bakanligi’na sunmus olduklar
raporlarda ilkogretim ile ilgili ortak goriis ve oneri sunduklari konular1 sdyle siralamak

mumkaindir:
o [lkdgretim siiresi ve bu siirenin uzatilmasi
e Okul yapimi1 ve okullarin fiziki sartlari

e Okullarda saglik bilgisinin 6gretilmesi
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e Koy okullarinin siiresi, ¢alisma zamanlar1 ve kdy kosullarina uygun egitim-
Ogretim
e Okul cevresi, okul gevresinin kiltir merkezi haline getirilmesi
e Ogrenci devamsizlig1, bu devamsizligin giderme yollari
e Yatili okullar
¢ Birlestirilmis siniflar, toplu 6gretim uygulamalar1
e Sabit program
e Rehberlik programi ve uygulamalar
e Ogretim yéntem ve metotlari
a) Ilkogretim Siiresinin Uzatilmast

Cumhuriyet ilanindan hemen sonra 1924 Anayasasinda ilkogretimin 7 ile 14 yas
arasindaki ¢ocuklar i¢in zorunlu ve parasiz hale getirilmesi kararlagtirilmistir. Ancak
koy okullar1 i¢in en az ii¢ y1l olmas1 kabul edilmisti. Ug smifli kdy okullarinin bes
smifa ¢gikarilmasini lilkemize gelen Amerika Heyeti sehirlerdeki okullarin bes yillik
iken koy okullarinin ti¢ yillik olmasi ilk6gretim igin yeterli olmadig1 konusunda goriis
birligi sundular. Bes yilin bile egitim i¢in yeterli olmadigi her seyin unutuldugunu
belirten heyet ii¢ yilda ¢ocuklara okuma aliskanliginin kazandirilamayacagini ifade

ederek bir an 6nce ti¢ yillik siirenin bes y1l olmasi dnerilmistir.

Ik kez 17-29 Temmuz 1939 tarihlerinde toplanan I. Milli Egitim Surasi karariyla kdy
okullarinin egitim kalitesini artirmak sehir ve kdy okullarinda egitim alan ¢ocuklarin
sartlarini esitlemek amaciyla tek 6gretmenli koy okullarinin siiresi ii¢ yildan bes yila
cikarilmistir. 1939-1940 egitim 6gretim yilinda Koy Okullar1 Projesi uygulamaya
konuldu (MEB, 1991a). Ug sinifli kdy okullarinin bes yila ¢ikarilmasiyla ulasilacak
hedefler I. Milli Egitim Surasinda su sekilde siralanmistir (MEB, 1991a):

e 380. 000 ¢ocugunun iki y1l daha egitimine devam edecek olmasi bilgilerini

saglamlastirma, vatanina ve ¢evresine faydali olma firsat1 verecektir.

e Koydeki ¢ocuga sehirdeki ¢cocuklar gibi ortaokul, meslek okullar1 ve kdylerde

yapilacak bolge okullarina girebilme firsat1 verilmis olacaktir.
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e Koyll, okulun faydasi ve anlamimi daha iyi anlayarak cumhuriyete olan

baglhlig1 artacaktir.
e Halkeilik ilkesinin temennileri yerine getirilmis olacaktir.

e Askerlik icin kdyden gelen vatandaslarin uyanik ve bilgili kisiler olmasi

saglanmis olacaktir.

Talim ve Terbiye Kurulu’nun 1755/27 sayili ve 20. 09. 1939 tarihli karariyla, kdy
okullarinda 1939-1940 egitim-6gretim yilinda dordinct, 1940-1941 egitim- 6gretim
yilinda da besinci siniflarin agilmasina karar verilmistir (Cicioglu, 1985:100). Alinan
bu kararlarla kdy ve kentlerdeki ilkokul siireleri ayni oldu. 1951 yilinda tilkemize gelip
“Tiirkiye’deki Koy Ilkokullar1 Hakkinda Rapor” yazan Kate Vixon Wofford,
Tiirkiye’deki mevcut ilkokul 6gretiminin tatmin edici olmadigini siniflarin altiya
cikarilmasi gerektigini belirtmistir. Alt1 sinifa c¢ikarilip iyice kuvvetlendikten sonra
sira ile yedinci ve sekizinci siniflarin ilave edilmesi gerektigini belirtmistir (Wofford,
1952). lkdgretimin sekiz yila ¢ikarilmasi konusu II. Milli Egitim Surasinda ele almmuis
bu yonde karar alinmistir ama donemin sartlari nedeniyle uygulamaya konulamamustir

(Budak, 2010: 97).

1961 yilinda yapilan 222 sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile zorunlu egitim siiresi
sekiz yil olarak belirlenmistir. Bu ¢ikarilan yasa ile ilkogretim “ temel egitim” olarak
nitelendirildi ve bu sekiz yillik zorunlu egitimin bes y1l1 ilkokulda, kalan {i¢ yilinin da

tamamlayici kurslarda ve smiflarda goriilmesi mecburiyeti getirildi.

Zorunlu egitimin ilkokul yani bes yillik boliimii uygulanmis, ti¢ yillik bolimii ise

sadece bolge okullarinda uygulanmistir (Basaran, 1994: 79).

10. Milli Egitim Surasi’nda goriisiillmeye baglayan ve 15. Milli Egitim Surasi’na kadar
tartigilan kesintisiz sekiz yillik zorunlu ilkdgretim 1971-1972 yilina kadar pilot olarak
uygulanmis ve 1973 yilinda ¢ikarilan 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile
zorunlu sekiz yillik ilkogretim benimsenmistir (MEB, 1961). Bu kanunun tam olarak
uygulanmasi ise 18. 08. 1997 tarih ve 23084 sayili Resmi Gazete’de yayimlanarak
yiriirliige giren sekiz yillik kesintisiz ilkogretime gegis kanunu ile olmustur (RG,

1997).
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b) Okul Yapimi ve Fiziki Sartlar:

Dewey, Amerikan Heyeti, Parker, Wofford sunmus olduklari raporlarda Tirkiye’de
ilkogretim okullarinin sayisinda ve fiziki sartlarinda gelismeler oldugunu
kaydetmiglerse de yapilan ¢aligmalarin yeterli olmadigi da belirtilmistir. Tiirkiye’nin
fiziki sartlar1 ve ekonomik giicll de g6z 6niinde bulunduruldugunda okullarin her yere
esit dagilmadig1 binalardaki ve donanimlardaki eksiklik ve yetersizliklere dikkat
cekildigi de goriilmiistiir. Bu sorunun giderilmesi i¢in mevcut binalardan daha fazla
istifade edinme, eski binalarin onarma, yeni binalar insa etme seklinde farkli ¢oziim
onerilerinde bulunmuslardir. Okul binalarmin egitim i¢in gerekli sartlar1 saglamadigini
raporunda yazan John Dewey; bunun icin Yap: Isleri Dairesi’nde calistirilmak ve
orada uzmanlagmak i¢in yurt digina eleman gonderilmesini ve egitim i¢in uygun okul
binalarinin yapimi ile ilgilenmek i¢in bir sube agmasini 6nermisti (Dewey, 1939: 18).
1926 yili biitgesi hazirliklar1 tamamlanamadigi igin cikarilan Ug Aylik Gegici Biitge
"de gerekli 6denek ayrilarak bu daire kurulmustur (TBMM, 1977).

Donemin hikimeti koylere okul yapma isini kdy halkina zorunlu hale getirmis, bu
gorevi yerine getirmeyen halka ise cezai islem uygulamaya baglamisti. Sehir
okullariin yapimi ise devlet ve yerel idarenin ortak sorumluluguydu (Budak,2010;
98). Daha sonraki yillarda kanunlarda yapilan degisiklik ile koy halkindan yaslar1 18
ile 50 yas arasinda olan erkeklerin kdy ve bolge okullarinin yapiminda yilda en ¢ok 20
giin ¢alismas1 zorunlu tutulmustur(Ulgen, 1953: 81). Oyle ki bu uygulama dénemin

Demokrat Partisi tarafindan elestirilen bir konuydu.

Cok partili donemin ilk hukimeti (7 Agustos 1946- 10 Eyliil 1947) bu elestirileri
dikkate alarak hiikiimet programinda okul yapimu ile ilgili su ifadeler kullanilmugti:
“Koy halkin1 kdy okullart iginde c¢aligtirilmasi aynen devam edecektir, ama okul
yapimi i¢in gereken malzemeyi devlet temin edecektir’ (MEB, 1961). Okul yapiminda
kullanilacak malzemeler bundan sonra devlet tarafindan karsilanmasi ve bu amagla da
1947 devlet biit¢esinden dort milyon ek 6denek kararlastirilmigtir (Kerimoglu, 2006:
23). Ekonomik yetersizlikten dolay1 basvurulan bu yontemde amag¢ koyleri kisa
zamanda okullastirmak ve hizlica kalkinmay1 gerceklestirmek istendiyse de halk
tarafindan olumlu karsilanmayarak Cumhuriyet Halk Partisi’nin oy kaybina neden

olmustur (Budak, 2010: 98). Bu zaman zarfinda koyliilere yaptirilan okullar ustalar
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tarafindan yapilmadigindan ve denetimden ge¢mediginden kisa siirede bozularak

Ogretim yapilamaz hale gelmistir (Budak, 2010: 99).

Daha sonraki iktidar, 25. 02. 1951 tarihindeki bltce goriismelerinde yirmi bin kdyde
okul olmadigin1 belirtmis ve kdyliilerin yapmis oldugu okul binalarinin saglam
olmadig1 yoniinde elestiride bulunmustur. Ayrica Demokrat Parti programinda kdylere
okul yapma isini halka mecburi tutan mevzuati kaldiracagini, kodylere yapilacak
okullarin bolgenin ihtiyaclar1 dikkate alinarak devlet tarafindan yapilacagini

belirtmisti(Budak, 2010; 99).

Okul yapmmu ile ilgili girisimlere ragmen kdylerdeki okul ihtiyaci karsilanmamistir.
1959 yilinda G¢lu-dortlii 6gretim sistemi kabul gormiis ve maalesef sinif mevcutlar
seksen doksan olmustur (Budak, 2010: 99).

Tablo 4. 1: DP Déneminde Ilkégretim Alanindaki Sayisal Goriiniim

ILKOKULLAR
YILLAR OGRENCI SAYISI v s
OKUL OGRETMEN
K E T

1950-51 17428 | 599711 1016915 1616626 35871
1951-52 17417 | 607706 1035328 1643034 36510
1952-53 17763 | 625396 1066739 1692135 37561
1953-54 17948 | 657874 1104477 1762351 37932
1954-55 18393 | 702050 1164616 1866666 40035
1955-56 18724 | 745341 1238327 1983668 42169
1956-57 19390 | 804463 1335704 2140167 44700
1957-58 20030 | 848223 1412228 2260451 47322
1958-59 20656 | 895607 1507248 2402855 49757
1959-60 21439 | 931794 1582798 2514592 54049

(Tasddven, 2013; 60).

Tabloya bakildiginda 1951-1952 egitim Ogretim yilinda okul yapiminda diisiis
yasandig1r goriilmektedir. Bu durumun yasanmasinda 8 Agustos 1951 yilinda
vatandasin iizerinden okul yapimu ile ilgili sorumlulugun kaldirilmasi etkili olmustur.
Ogrenci ve dgretmen sayisma bakildigindan ise siirekli bir artisin oldugu tabloda
gorilmektedir. 1959-1960 6gretim yilinda 6gretmen sayisinda diger yillara oranla

ciddi bir artis olmustur.
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Raporlarinda kullanilmakta olan okullardan daha ¢ok faydalanilmasini uygun goéren
iki rapor Parker ve Amerikan Heyeti’ne ait olanlardir. Parker, ilkokullarin sabah ve

Ogleden sonra olmak {izere iki doneme ayrilmasini tavsiye etmistir.

Egitimde ilerlemeyle beraber tasarruf edilmesi gerektigini ifade eden Parker, daha
fazla ¢cocugun okula gitmesi i¢cin 200 6grenci i¢in yapilacak liiks bina yerine 1000

cocugu barmdiracak bes tane masrafsiz bina yapilmasini tavsiye etmistir (Parker,
1939: 20-21).

Uzman raporlarindan ¢ikan sonuglarda, binalar sorunu gunimizde de devam
etmektedir. Buna neden olarak uzman raporlarindan yeterli derecede yararlanilamamis
olmasi1 olarak aciklansa da donemin sartlarinin uzman Onerilerini uygulamak igin

miisait olmadig1 da goriilmektedir.

Yabanci uzman raporlarinda okullarda kiitiiphane, mize, hayir isleri, kooperatif gibi
teskilatlara yer verilmesi gerektigi onerilmistir. Sera ve hayvan yetistirme yerlerinin
artirilmas1 gibi Oneriler o gilinlin sartlarinda miimkiin olmadigindan kisa zamanda
uygulamaya gecirilememistir. Milli Egitim Sura’larinda bu konular glindeme gelse de

bu egitim politikalarinin uygulanmasindaki temel neden kaynak yetersizligi

yatmaktadir (Ortak 2004:372).
¢) Okul Cevresini Kulttir Merkezi Haline Getirilmesi:

Dewey (1939) ve Wofford (1952) raporlarinda bu konuya deginmis okullarda bazi
derslerin Ogretilmesinin yeterli olmadigini, kdy ve ¢evrelerinde okullarin toplum

hayatinin merkezi haline getirilmesi gerektigi vurgulamistir.

1960 yilindan sonra bazi yasa ve yonetmeliklerle okul cevresinin bir merkez haline
getirilmesine dair baz1 kararlar alimmustir. Ornegin Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile
Bolge okullari saglik, tarim ve halkin egitilmesi gibi her tiirlii kalkinmanin merkezi
olmasi gerektigi belirtilmistir (Ilkdgretim ve Egitim Kanunu, 1961). Yine 1968 ilkokul
programinda bdlge halkini yetistirme, ¢evreyi gelistirip gilizellestirmede aktif rol
almasi amaglanmistir. X. Milli Egitim Surasinda temel egitimin okulun gevresiyle

biitiinlesen ve halkin ihtiyaglarina cevap veren bir kurum olmasi istenmistir.
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d) Okullarda Saglik ve Egitimi:

Saglik egitimi konusu hemen tiim yabanci uzman raporlarinda yer aldigi goriiliir.
Bunlardan Dewey (1939), Monroe (1934), Ferriere (1932), Parker (1939), Amerikan
Heyeti (1939) ve Wofford (1952) 6zellikle dikkat gekicidir.

John Dewey (1939), Okul binalarinin saglik ve temizlik sartlarina dikkat edilmezse
istenilen basarinin elde edilemeyecegini vurgulamistir. Bu amagla Tiirkiye’nin gesitli
yerlerinde “agik hava” veya “yar1 a¢ik hava” okullar1 yapilabilecegini 6nermistir. John
Dewey koy okullarinin saglik hayatinin merkezi olmasi gerektigi, okullarda genel
saglik bilgileri, bulasic1i hastaliklar ve bunlarla miicadele gibi konularin hem
ogrencilere hem de halka 6gretilmesini 6nermistir. Bu amagla saglik personeli ile
isbirligi i¢ine girilmesini, okul bahgelerinin yalnizca 6grenciler i¢in degil biitiin halkin
beden egitimi ve spor faaliyetlerini karsilayabilecek durumda olmasi gerektigini
vurgulamistir. Amerikan Heyeti (1939) ise gerek sehir gerekse koy okullarinda saglik
derslerine onem verilmesi gerektigini yaklasik 500. 000 cocuga temel saglik
bilgilerinin verilmesi gerektigi konusunda goriis bildirmislerdir. Parker (1939), beden
egitimi ve saglik egitiminde uygulamaya 6nem verilmesi gerektigini okullardaki saglik
kosullar1 ve 6grencilerin sagligimin korunmasinda 6gretmene biiyiik bir sorumluluk
diistiigiinii ifade etmistir. Ogretmenlerin bu konuda egitimli olmasi, uygulamaya 6nem
vermesi, okulun bulundugu yerde bir doktorun bulunmasi gerektigi yine raporunda
belirtilen hususlardir. Monroe (1934) ve Ferriere (1932) de okul programlarinda saglik
derslerinin az oldugu ve saglik bilgisine agirlik verilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Raporlara bakildiginda yabanci uzmanlarin ilkokullardaki saglik bilgisi 6gretimine ve
saglik sartlarinin iyilestirilmesine 6nem verdikleri bu konular {izerinde 1srarla

durduklar goriilmektedir.

1924 ilkokul programinda hifzissihha (saglik koruma) adiyla saglik bilgisi dersi bitiin
smiflarda veriliyorken sonraki yillarda programlardan bu dersin kaldirilmistir. 1926,
1936 ve 1948 ilkokul programlarinda saglik bilgisi adinda degil de Aile Bilgisi ve
Tabiat Bilgisi derslerinin igerisinde yer aldigi goriilmektedir. Tabiat dersleri 1926
yapilan ilkokul programinda yer bulurken Ev idaresi ve Dikis Dersleri de bu programa
eklenmigtir. 1936 ilkokul programinda Tabiat Derslerinin ders saatinde artis
goriiliirken ev idaresi ve dikis dersi kaldirilarak Aile Bilgisi dersi eklenmistir (Ilkokul

Programi, 1936). Bu derslerde kisisel bakim ve cevre temizligi, besin maddesi
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alinirken nelere dikkat edilmesi gerektigi, hastaliklardan korunma gibi konular

anlatilmistir.

4-14 Subat 1953 tarihlerinde yapilan V. Milli Egitim Surasi, ilkokullarda hijyen ve
Ogrenci saghiginin korunmasi konularmi tartismis ve ilgili komisyon bir rapor
hazirlamistir. Raporda 6grencilerin beslenmelerine yonelik problemlerinin ¢ozilmesi,
ders ve dinlenme saatlerinin saglik kurallarina gore diizenlenmesine dikkat edilmesi
gerektigi belirtilmis, okulda hijyen kurallarina riayet edilmesi ve 6grenci saglik
teskilatinin biran once galismaya baslamasi gerektigi belirtilmistir. Sagligin annenin
gebeligiyle beraber basladig1 ve bu konuda uluslararasi standartlarin esas alindig1 12.
Milli Tip Kongresi ve Diinya Saglik Teskilatinin Okul Hijyeni Komitesi’nin 1951 tarih
ve 31 sayili raporunun dikkate alinmasi gerektigi raporda belirtilmistir (MEB, 1991 c).

Ogrencilerin saglik kosullarinm iyilestirilmesine yonelik alinacak tedbirler su sekilde

siralanmustir:
1. Okul ve gevresi sihhilestirilmesi.
2. Ogrencilerin ihtiyaglarma gore beslenmelerinin halledilmesi.
3. Teneftiis saatlerinin hijyen kurallarina gore tanzim edilmesi.
4. Ozellikle anaokul ve ilkokullarda emniyet tedbirlerinin artiriimas.

5. Bulasic1 hastaliklara karsi giiglii bir miicadele programinin olusturulmasi,

cocuk ve aile igbirligi

6. Beden egitimi ¢alismalarini gruplar halinde hijyen kurallarina uygun olarak

tertip edilmesi.

7. Saglik egitiminin ilkokullarda her faaliyetin arasina sikistirilmasini saglayacak
hikimlerin yonetmelik ile saglik miifettisleri, okul hekimi, hemsire ve saglik

memurlarinin ve 6gretmenlerinin gorevlerine dahil edilmesi kararlagtirilmigtir.

Yabanci uzmanlar raporlarinda saglik bilgisine 6nemle vurgu yapmalarina ragmen,
programlarda basli basina saglik bilgisi dersinin konmadigi goriillmektedir. Uygulanan
programlarda 6grenci sagligi temizligi ve diizeni gibi konular ele alinmistir. 1929
tarihli Ilkokullar Talimatnamesinde her dgrenciye saglik aliskanlig1 kazandirilmasina

gayret edilmelidir. Saglarm kesimi ve temizligi konusunda 6grenciler ikna edilmeli,
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ogrencilerin yilda bir doktor kontroliinden geg¢meleri saglanmalidir (MEB, 1929).
Bundan sonraki yillarda uygulanan ilkokul programlarinda da (1959, 1976, 1987) ayn1

amagclar tekrarlanmistir.

Wofford'un (1952) iizerinde durdugu konulardan biri okul tuvaletlerinin saglik
sartlarina uygun olmamasidir. Bu tuvaletlerin ¢ogu okul binasinin disinda okul
bahgesindedir. Bu tuvaletlerin hijyen kurallarma gore okul binasi iginde yapilmasini
tavsiye etmistir. Yine yapilacak binalarin 151k almasina, smiftaki her ¢ocuga diisen
alana dzen gosterilmesini dnermistir. Ogretmenlerin kendi temizligine dikkat etmeleri
ogrencilerde aliskanlik kazandirmaya yetmedigi bunun i¢in simiflarda bu davraniglarin
kazandirilmasi i¢in canlandirilmasi istenmistir. Yine ogretmenlerin temizlik ve diizen

konusunda koyliilere yardimc1 olunmasi istenmistir.

Guntimiizde az da olsa benzer problemlerin oldugu goriilmektedir. Ornegin iilkemizin
bazi bolgelerinde tuvalet tertibatindan yoksun, 1sitma problemi olan okullarimiz halen
mevcuttur. Bu durum uzman raporlarinin dikkate alinmadigindan degil, Ulkemizin

ekonomik kosullarinin yetersizliginden kaynaklanmaktadir.

e) Koy Okullarinin Siiresi, Calisma Zamanlari ile Koy Okullarina Gore Egitim-
Ogretim:

Raporlarinda bu konuya deginen uzmanlar: Dewey (1939), Parker (1939), Amerikan
Heyeti (1939) ve Wofford (1952)'dur.

Dewey raporunda her yerin 6zel sartlarina ve 6zellikle bolgenin ekonomik ihtiyacina
uyacak sekilde programlarin esnek olmasi gerektigini belirtmistir. Kdyde yasayan
cocuklarin calismak zorunda olduklari i¢in okula gidemediklerini bunun oniine
gecmek icin okullarin agilis ve kapanis zamaninin belirlenmesinde bu konuya dikkat
edilmesi gerektigi raporunda belirtmistir. Yine Dewey (1939), raporunda ¢ocuklarin
koydeki hayatin aktivitelerine katilmalar1 ve ailelerine yardim etmeleri gerektiginden
koy okul sdrelerinin 3 yil olarak uygulanmasinin yerinde bir karar oldugunu dile
getirmistir. Yapilabilecek bu kiiciik degisiklikler ve kolayliklar, standart programlarin
tam olarak uygulanamayacagindan otiirii daha avantajli ve iyi sonuglar verecegi,
belirtilerek, kdy cocuklarma okuma-yazma Ogretilmesi ve gerekli hesap genel
bilgilerin verilmesi ile yetinerek ¢ocuklarin ailelerine yardimin saglanmasi, 6te yandan

orta ve yiiksekogrenime devam edecek ¢ocuklara da gerekli imkanin saglanmasi daha
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uygundur diye gorlis belirtmistir. Amerikan Heyeti (1939), raporunda sehir
ilkokullarmin bes yillik iken k6y okullarinin ii¢ y1llik olmasinin yeterli olmadigini, bu
i¢ yillik okullardaki 6grencilerinde geregi gibi egitim alanlarinin oraninin %33 ten az
oldugu dile getirilmistir. Ug yillik kdy okullarinin siiresinin en kisa zamanda bes y1la
cikarilmasi istenmistir. Ayrica okullarda saglik, tarim ve vatandaslik gibi koyiin
ihtiyaglarina uygun programlar yapilmasi gerektigi vurgulanmistir. Parker (1939) ise
ti¢c simifli okullarin iyi oldugunu ve genel olarak iyi bir programa sahip olduklarmi
belirtmis, bu konuda 6gretmene sorumluluk diistiigiinii ifade etmistir. Programda ise
saglik, tarim, el isi, ev isleri gibi konularin olmasi gerektigi, Amerika ve Almanya koy
okullarin1 6rnek gosterilerek okullarin bir ucunda siniflar digerinde lojman olan
ciftlikler bulundurulmasi, 6gretmenin kdy hayatina rehberlik etmesi istenmistir. Bazi
bolgelerde siddetli soguklardan korunmak ve tarim iglerinin yogun oldugu dénemler
dikkate alinarak tatil zamanlar1 buna gore belirlenmesi tavsiye edilmistir. Wofford
(1952) kdy okul siirelerini yetersiz oldugunu siniflarin altiya ¢ikarilmasini, program
ylriirlige girdikten sonra sirasiyla yedi ve sekizinci smiflarin ilave edilmesini
belirtmistir. Bir 6gretmene 30-40 dgrenci diismeli, sinif sayis1 arttikga koy okullarma
ogretmen verilmelidir. Koy okullariin programinin esnek olmasi gerektigi ¢evrenin

ozelliklerine gore programlarin diizenlenmesi yine raporunu da belirtmistir.

Uzman raporlarinin goriisleri dogrultusunda birtakim kararlar alindigi gorilmektedir.
Koydeki okullarin egitim ve dgretimi koylin sartlar1 dikkate alinarak yapilmasina
karar1 almmustir (Kalayci, 2004: 59-60). 1929 tarihli i1k mektepler Talimatnamesi’ ne
gore; koy okullarinin egitim 6gretim ve tatil zaman1 kdydeki is mevsimi zamanina,
ekonomik kosullara gore yerel Milli egitim idarelerince kararlastirilacakti (Budak,
2010:111). 19. 06. 1942 tarihli ve 4274 sayili Koy Okullar1 ve Enstitiileri Tegkilat
Kanunu’na gore koy okullarmin egitim verme zamani ya da tatil edilmesi kdylerin is
zamanlarma, mevsimlere ve kdylerin durumlarina gore belirleniyordu (Cicioglu,
1985;101). IV. Milli Egitim Surasi'nda, bu konu ele alinmig; Dogu Anadolu ve
Karadeniz Bolgesi gibi dagmik yerlesim gosteren yerlerde egitimin uygun aylarda
yapilmast yani lic ve dort ay gibi zamana ayrilarak yapilmasi ilkogretimi
kolaylastirilacag: belirtilmistir (MEB, 1991b). V. Milli Egitim Surasi’nda ayn1 konu
tekrar giindeme gelmis, bilhassa koylerde ilkokul Ogretim zamanlarmm kdoyli

vatandagin is hayatiyla siki bir iliskisi oldugu koydeki cocuklarinin birer {iretici
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olduklar1 g6z Oniine alinarak ayarlanmasima karar verilmistir. 1961 yilinda ¢ikarilan
222 sayih Ilkdgretim ve Egitim Kanun'unda, kdylerdeki ilkokullarin §gretim siiresinin
kosullarina uygun olarak stirekli veya aralikli olabilecegi hiikmii getirilmistir (MEB,
1961). Daha sonraki yillarda bu konuyla ilgili herhangi bir kararin alinmadigi
gorulmektedir.

f) Ogrenci Devamsizligi ve Coziim Yollari:
Raporlarinda bu konuya deginen: Amerikan Heyeti (1939) ve Wofford (1952).

Amerikan Heyeti, raporunda koy okullarinda devamsizlik ve okuldan ayrilma
nedenlerini incelemistir. Ayrilma sebebi olarak, kdylerde velilerin ¢ocuklari gobanlik
yapmak ve tarlalarda calistirilmak tizere okuldan almalari olarak gosterilmistir.
Devamsizligim 6niine gegmek i¢in giinliik yoklamalarin ciddiyetle yiiriitiilmesi ve ilgili
makamlara rapor verilmesi Onerilmistir (Budak, 2010; 108). Wofford ise raporunda
her vilayette okula devam zorunlulugu kanunun uygulanma asamasina konmasi ile
ugrasacak miifettislerin atanmasi1 gerektigini, bununla beraber her kéyun muhtar
tarafindan secilmis komisyonlarn kurulmasini, kdy Ogretmeni ise ayni zamanda
velilerin egitimi ile mesgul olup onlar1 ikna etmeye ¢alismasimi onermistir. Velilerin
cocuklar1 okula gondermeleri konusunda ikna edilmesi gerekir seklinde tavsiyede
bulunmustur (Wofford, 1952). Tanzimat’tan itibaren Cumhuriyetin kurulusu ve
sonrasinda ¢esitli kanun ve yonetmeliklerle ilkogretimin zorunlulugu dile getirilmis,
uygulamalar yapilmistir. Buna ragmen devamsizligin Oniine tam gecilememistir.

Halen bu sorunun devam ettigi bolgeler mevcuttur.

Cumbhuriyetin ilanindan sonra, ilkdgretimin 7-14 yaglari arasindaki ¢ocuklara parasiz
ve zorunlu oldugu 1924 Anayasasinda belirtilmisti (MEB, 1929). Bu zorunlu egitimin
takibi ise muhtar ve ihtiyar heyetine verilmisti. Cocugunu okula géndermeyen veliye
giinliik yirmi bes kurus ile yiiz kurus aras1 ceza verilmesi, iki kez ayn1 cezay1 alan aile
yine c¢ocugunu okula gondermez ise hapis cezasi almasi kararlastirilmisti. Bu
uygulama 1961 yilina kadar devam etmistir(Budak, 2010: 108). Goriildigi gibi
ilkogretimde devam zorunlulugu bir¢ok kanun ve yoOnetmelikte saglanmaya

calisilmistir. Ne var ki bu sorun giinlimiizde de bazi bolgelerimizde 6zellikle Dogu
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bolgelerinde mevcuttur. Okula karsi alinan tavir, bilingsizlikle beraber ekonomik

sartlarda bu durumu olusturan etkenler arasindadir.

Wofford'un iizerinde durdugu konulardan biri olan kiz ¢ocuklarmin okula
gonderilmesi i¢in 6gretmenin bu konuda aileyi ikna etmeli gerektigi vurgulandigi
raporun lizerinden yillar gegcmesine ragmen Dogu illerimizde kiz ¢cocuklarmin okula
devam problemi ne yazik ki halen devam etmektedir. Bu problemin ¢dziimii i¢in ¢esitli
projeler yiriitiilmiistiir. Bunlardan biri olan Haydi Kizlar Okula ile baslatilan projede
ama¢ kiz cocuklarinin okullasma oranini artirarak, bu cocuklarimizi ilkdgretim

ailesinin icine dahil edebilmektir.
9) Yanli Okullar:

Raporlarinda bu konuya deginen uzmanlar: Amerikan Heyeti (1939) ve Berly Parker
(1939)'dur.

Cumhuriyetin ilk yillarinda ¢ocuklarin en azindan ilkokulu okuyabilmeleri igin okul
inga edilmesi ve dgretmen yetistirilmesi gerekiyordu ve bu olduk¢a masrafli bir isti.
Devletin buna gicti yoktu yeni kuruldugu ve savastan agir darbe aldigindan bu boslugu
doldurmak adina yatili okullar1 kurmay1 diistinmislerdir. Bu amacla da 1923 yilinda
yapilan |. Heyet-i [lmiye’ de "Koyler icin yatili bdlge okullar1 agilmas1" karari almistir
(Akylz, 2001:363). Amerikan Heyeti (1939) raporunda, niifusun daginik ve koylerin
kiicik olmasindan dolay1 Tirkiye'de her ¢ocugun hi¢ olmazsa ilkokul egitimi almasi
halledilmesi oldukca zor bir problemdir. Bunun igin ¢ok sayida okul agilmasi ve
Ogretmen yetistirilmesi gerekir, bu ise uzun zaman ve biiyiik masraf gerektiren bir istir.
Bunun icin merkezi bir kdyde yatili okul agilmasi ve ¢evre kdylerin ¢ocuklarina burada
egitim verilmesi bu sorun icin ¢ozimdir. i¢ bolgelerde, kdylerin verimli vadilerde
toplandigi, bu vadilerde kurulacak bir veya iki okul, g¢evrenin okul ihtiyacini
karsilayabilir seklinde goriis belirtirken ayni uzmanlar koy yatili okullarinin kdy
okullarindan daha avantajli oldugunu belirtmislerdir. Yatil1 okullarin daha fazla halk
kitlesine hitap etmesi, 6gretmenlerin 6grenciler iizerinde daha etkili olmasi yatili
okullarda egitim ve barinma olanaklarinin daha iyi olmasi, moral ve bilgi agisindan iyi
bir ortam sunmasi ifade edilen istiin ve avantajli durumlardir (Amerikan Heyeti,
1939). Berly Parker (1939) ise raporunda koy yatili okullari igin sunlar1 ifade etmistir:
Kdoylerdekine benzer, gerekli sartlar1 tasiyan yatili okullar hem egitim agisindan hem
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de ekonomik bakimindan faydalidir. Uygun plan izlenerek, ¢cocuklara kendi yemek ve
diger malzemeleri kendilerinin getirmeleri ve grup c¢alismalarina katilmalari igin

firsatlar verilmesi olumlu gelismelerdir (Parker, 1939; 16).

Tiirkiye'de yatili okullart uygulamasina 1926'da gegmistir. K&y okullar1 22. 03. 1926
tarihli ve 789 sayili Maarif Teskilatina Dair Kanunu ile K8y Gilindiiz ve Koy Yatili
Mektepleri seklinde diizenleme yapilmistir. Bu yatili okullar bulundugu yerde okul
olmayan cocuklar icindi ve cocuklarin kdy hayatindan kopmamasi gerekiyordu
(Cicioglu, 1985:136). Koy yatili okullar1 daha sonra Koy Bolge Okullari olarak devam
etmistir. Bu okullarin 6gretim zamanlar1, kdylerin 6zelliklerine, is durumlarina ve
mevsimlere gore dizenleniyordu. Onceleri okulun ihtiyaglarmi Parker (1939)
raporunda da belirttigi gibi 6grenciler kendileri karsilarken sonralar1 ise kody ihtiyar
heyeti tarafindan karsilanmaya baslad1. 1961 yilinda {lkdgretim ve Egitim Kanunu ile
bolge yatili okullarin devam etmesi yoniinde karar alinmistir. Cesitli nedenlerden
dolay1 ilkokul agamamis, yakin birka¢ kdyiin bir arada oldugu yerlerde, ev veya ev
gruplarinin dagmik oldugu kdylerde pansiyonlu veya gindizli bolge okullar
actlmalidir (MEB, 1961). Milli Egitim Temel Kanunu ile yatili okullarinin varlig
bi¢im degistirerek devam ettirilmistir. (Budak, 2010:111). Sekiz yillik egitime gegisle
beraber, bu okullara verilen énem artmis ve sayilari artirilarak yaygmlastirilmistir
(Budak, 2010: 111).

h) Birlestirilmis Siniflar ve Toplu Ogretim Uygulamalar:

Dewey'in tavsiyesi ile toplu 6gretime 1926 yilinda gegilmistir. Hayat bilgisi dersi
icinde tarih, yurt bilgisi, tabiat cografya, anlatilmistir. 1926 yilinda yapilan programda
bu durum soyle ifade edilmistir: "Eski ilkokul programlarinda derslerin timdi
birbirinden bagimsiz yani ayr1 ayr1 konularmis gibi anlatiliyordu ve aralarindaki
baglantilara dikkat edilmiyordu. Yapilan yeni program ile ilkokulun ilk ti¢ simnifinda
bazi dersler hayat ve toplum ekseninde birlikte okutulacaktir. Bu amagcla tabiat tetkiki,
musabahat, cografya ve tarih gibi dersler hayat bilgisi adiyla birlestirilmistir (MEB,
1926a). Sonraki yillardaki programlarda (1936, 1948) yine ayni ilkenin oldugu
gorulmektedir. 1953 yilinda yapilan V. Milli Egitim Surasi'nda toplu 6gretimin
ilkokulun ikinci evresinde uygulanmasi karara baglanmustir. Sura'da bu konu séyle
ifade edilmistir: Birinci evrede ilerleyen dersler, ikinci devrede birdenbire ¢cocugun

kavrayisina uymayan bir istikamet almaktadir. Bu durum Ogretmenlerimiz kadar
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velilerde de rahatsizli§a yol agmistir. Bu zorlugu agmak i¢in 6grencilerin akli ve ruhi
seviyeleri dikkate alinarak, gruplar halinde birlestirilmelidir. Bu nedenle yurttaslik,
tarih ve cografya ve derslerinin "Sosyal Bilgiler" adi altinda, tabiat bilgisi ve tarim
konularinin "Tabiat Bilgisi" adiyla birlestirilmesi karari alinmistir (MEB, 1991c). Bu
karar 1968 ilkokul programiyla hayata gegirilmistir. 1968 yapilan programda ikinci
devre dersleri fen tabiat bilgileri ve sosyal bilgiler ad1 altinda toplulastirilmistir.

Birden fazla smnifin bir araya getirilip birlestirilmesiyle olusan ve tek O6gretmen
tarafindan egitim verilmesine birlestirilmis smif denir. Bu birlestirilmis siniflar
genellikle koy okullarinda vardir. Wofford (1952) koéydeki okullarin programi koy
¢ocuklarinim ihtiyaclari dikkate alinarak yapilmalidir. Tlkokullardaki bes simif, iki sinif
halinde birlestirilmelidir. Siniflar x, y, z seklinde ti¢ grup halinde olmalidir. A grubu
ust sinif, B grubu orta sinif, C grubu da alt siiflarin okudugu ¢ocuklar bulunmalidir.
Bes smufl ilkokullar ise iki grup yapilmalidir. B ve C gibi daha sonra altinci ve yedinci
siiflar eklendiginde A grubu eklenmelidir. Wofford sayet bu uygulama yapilirsa sinif
mevcudu artik¢a koy okullarma yeni 6gretmen verilmelidir. Bir 6gretmene diismesi
gereken dgrenci sayisi otuz ile kirk arasinda olmalidir. 11k olarak 1936 programinda
yer bulan birlestirilmis sinif uygulamasi, 1948 ilkokul programiyla devam ettirilmistir,
ancak bir takim giicliikler ¢ikmustir. Ulkemizin mevcut sartlar1 dahilinde zorunluluktan
dogan bir uygulamadir. Wofford (1952)’un 6nerileri V. Milli Egitim Surasinda ele
alinmis, ilkokul suras1 Wofford un raporunu esas almistir yani kdy okullarinin siniflari
gruplar seklinde birlestirilmis ve derslerinde ndbetlese islenmesine karar verilmistir
(MEB, 1991c).

Birlestirilmis sinif uygulamasi uzun yillar devam ettirilmis, daha sonralar1 asamali

olarak kaldirilmistir.
1) Sabit Program:

Raporlarinda bu konu hakkinda goriis bildiren uzmanlar Amerikan Heyeti (1939),
Wofford (1952)’dur. Bu uzmanlarin ortak goriisii tiim 6grencilerin ayni programla,
ayni dersleri almasi uygun degildir, bu uygulamadan vazgegilmeli seklindedir. Onlara
gore sabit program tiim dgrencilerin ayni kabiliyette oldugunu kabul etmek ve hepsini
bir kaliba sokmaya ¢alismaktan 6te degildir. Bireysel farkliliklara dikkat etmeyen sabit

programlar ihtiyaglar1 da karsilayamamaktadir. Bu amagcla bdlgelerin ve 6grencilerin
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ihtiyacina uygun esnek program uygulanmasi gerekmektedir. Amerikan Heyeti (1939)
raporunda, koy c¢ocuklarinin hayatlar1 kdyle sinirli kalmakta, bu amacla koy ve
sehirlerde okuyan c¢ocuklara uygun program uygulamak daha verimli bir egitim
saglanacagi ifade edilmistir. Wofford (1952) ise raporunda Tiirkiye’de koy okullarinin
giinlik programinin elastiki olmas1 gerektigini, ¢evrenin Ozelliklerine gbre plan
yapilmasini tavsiye etmistir. Tlrkiye’deki ilkogretim programlari sehir ¢ocuklarina
gore yazildigmi bu durumun kéy 6gretmeni ve 6grencileri i¢in birtakim problemleri
de beraberinde getirdigini belirtmistir. K&y cocuklarinin anlamayacagi kavramlar
vardir, bu amagla sehir ve kdy okullarina ayr1 program uygulanmasini tavsiye etmistir.
Ilkin 1927 yilinda kdy okullarina ayr1 program yapilarak uygulanmistir. 1936 ve 1939
yillarinda da kdy okullarina uygun programlar gelistirilip uygulandiysa da 1948’deki
ilkokul programiyla tekrar koy ve sehir ilkokul programlari birlestirilmistir.

Gliniimiizde de sehir ve kdy okullari i¢in ayni program uygulanmaktadir.
1) Rehberlik Programlari ve Uygulamalar:

1950°’1i yillarda yapilan Tlrk Amerikan isbirligi anlasmasi ile (Marshal Plani)
ulkemize davet edilen Amerikali uzmanlarin katkilariyla rehberlik alaninda ilk
caligmalar baslatilmistir. Bu uzmanlardan 6zellikle Beals (1956) rolu oldukga fazladir.
Beals (1956). Birgok ilde rehberlik programlarinin gelistirilmesi amactyla ¢alismalar
yapmistir. Yapmis oldugu incelemelerde aksakliklar lizerine raporlar hazirlamis ve

rehberlik alaninda ilk pilot uygulamalar1 baslatmigtir.

Beals (1956) raporunda ilkogretimdeki bir cocuga; saglik, ailevi sorunlarini giderme,
maddi ihtiyaclarmi giderme, 0Ozel ihtiyaclarina cevap verme, toplum hayatina
alistirma, kisisel problemlerini ¢ozmede yardimci olma, yedek is konusunda yardim
etme, meslege ya da st okula yoneltme, ¢ocugun ders ve basart durumunda destek
saglama, ders dis1 faaliyetlerde rehberlik etme gibi konularda rehberligin onemi

ilizerinde durmustur.

Rehberligin iyi bir program ile saglanacagini ifade etmistir. Beals (1956), ilkdgretimde

su testlerin uygulanmasini tavsiye etmistir:

Birinci, ikinci ve Gglncu smiflarda genel zeké testi, tGglincli ve dordiincu siniflarda
genel basari testi, altinci sinifta genel zeka testi, sekizinci sinifta mesleki ilgi envanteri

ve genel zeka testlerinin yapilmasmin gerekli oldugunu ifade etmistir. Ilkokuldan
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sonra Tiirkiye’nin mevcut kosullarindan dolay1 6grencilerin ise mi girecegi ya da
mevcut ortaokullarindan birine mi gidecegi konusunda karar vermek mecburiyetinde
kaldiklarin1 bundan dolayi ilkokulda mesleki rehberligin 6nemine vurgu yapmistir.
[Ikokul birden itibaren dgrenci icin biitiin bilgileri icerecek toplu dosyalar hazirlanmasi
gerektigi konusunda da tavsiyelerde bulunan Beals, iyi bir rehberlik programiyla
ilkokulda 6gretmenlerin gocugun ve ailesini okula baglamadan tanimasina, boylelikle
onun ihtiyaglarina cevap verecegi, ¢ocugun da kendisi ve cevresini iyi anlayarak
kendini idare etme olgunluguna erisecegini, ¢ocugun ¢evresi hakkinda bilgi
edinmesine bununla birlikte sosyal ve mesleki gelisimine katki saglayacagini ve tist
okullara gecisi kolaylastiracagini belirtmistir. Bu amagcla tlilkemizde 1955 yilinda
Ankara Demirbahge ilkokulu’nda Psikolojik servis adiyla ilk rehberlik merkezi
acilmistir. 1959 yilinda ise izmir ve Istanbul’da rehberlik merkezleri agilmustir,
boylece ilkogretim kademesinde 6rgutli rehberlik hizmetleri baglamistir. Sonralar1 bu
isim Rehberlik ve Aragtirma Merkezi (RAM) olarak degistirilerek yayginlastirilmistir
(Budak, 2010: 118).

1950°1i yillarda kavramsal diizeyde, 1970’11 yillarda ise uygulamalar diizeyinde Tlrk
egitim sisteminde kendine yer bulan rehberlik hizmetleri 1989’1ara gelindiginde 6nemi

ve gerekliligi herkesce kabul edilen bir konu olmustur.

Ulkemizde ilkogretimde rehberlik konusunda rehber 6gretmen ve sinif rehber
dgretmene biiyiik sorumluluk diismektedir. Ogrencilerin dzgiiven, benlik kavramlarini
gelistirme, ilgi ve yeteneklerini kesfetme meslek ve bir {ist sinifa yonlendirme de aktif
sorumluluk rehber ve sinif 6gretmene diismektedir. Bugiin okullarimiza baktigimizda

rehberlik faaliyetlerinin iyi degerlendirilmedigini sdylemek miimkiindiir.
j) Ogretim Yontem ve Metotlari:

Ulkemize gelen yabanci uzmanlar ilkokullarda gesitli gretim yontem ve tekniklerin
kullanilmadigini belirterek, tartigma, arastirma, bireysel ve grup faaliyetleri ve proje
gibi cesitli yontemlerin kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu konuda goriis

belirten uzmanlar: Parker (1939), Wofford (1952) ve Beals (1956)’dir.

Parker (1939) raporunda; geleneksel okullar 6gretmen merkezlidir, dolayisiyla
zamanin bosa harcamasina neden olmaktadir. Ogretmen yalniz bir cocuga soru

sorarken bekleyen diger ¢cocuklar i¢in vakitler ziyan olur. Sinifta daha ¢ok konusan ve
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diistinen o6gretmen oldugu icin Ogrencilerin smf faaliyetlerine katilmalar1 ve
yeteneklerini gelistirilmesi saglanamaz, bu amagla grup metodu kullanilmalidir.
Ciinkii bu yontemde tiim 6grenciler genel mesele tizerinde diisiiniir, konusur ve ¢alisir.
Her bir ¢ocuk bir digerinden 6grenir ve digeri ile deneyimlerini paylasir. Bu nedenle

ferdiyet¢i metoda gore, daha ekonomik olan grup metodu kullanilmaktadir.

Ogrencilerin 6gretmen tarafindan iyi, orta ve yavas gruplara ayrilmasi yanlistir.
Hesapta ve okumada basar1 géstermeyen bir cocuk oyunda veya giizel sanatta basarili
olabilir. Dolayistyla iyi bir 6gretim yontemi kullanilirsa ¢ocugun siniftaki degeri de
artacaktir (Parker, 1939; 32). Ogretmenin yalnizca anlatim metodunu kullanmast,
onemi 6grenciden ziyade Ogretmen lizerinde toplar. Anlatim, soru-cevap ve ezber
metotlar1 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 goz ardi ederek yalnizca bir
diisiince yontemini insana dayatmaya ¢alisir. Ogretmenlerin kendilerini gelistirerek bu
ii¢ yontem disinda daha ¢agdas 6gretim metotlarini 6grenmeleri bilgi ve becerilerini
artirmalar1 gerekmektedir (Wofford, 1952). Ogretmen ve grenciler yeni bir iiniteye
baglarken oncelikle ne inceledikleri ve nasil inceleyeceklerini planlar, materyal toplar,
inceleme gezisi diizenler. Unitenin islenmesi asamasinda 6grenciler kiicik gruplar
halinde ¢alisirlar. Mektup yazarlar, film seyrederler, ders kitaplar1 veya kaynak
kitaplar okurlar, 6rnek esya insa ederler. Sonucgta elde ettikleri Grinleri sergiler,
programlar, testler, piyesler vb. faaliyetlerle sorumlulugun c¢ogu o6gretmen
rehberliginde ¢alisan dgrencidedir (Beals, 1956). ilkokul programlarina bakildiginda
ilk kez 1926 programi cagdas Ogretim yontem ve metotlarna yer vermistir.
Ogrencilerin derslere miimkiin oldugu kadar aktif katilmasi, etkinlikte bulunmasi yani
sirece dahil olmast 1926 programmin belirgin 6zelligidir. 1936 ve 1948 ilkokul
programlarinda da 6grenciyi diisiinmeye, 6grenciyi ise katmaya ve ders faaliyetlerinin
cesitlendirilmesine 6nem verildigi gorilmektedir (Budak 2010:122). Wofford’un
Onerisiyle 1968 ilkokul programlarinda da ¢agdas egitim ve dgretim metotlarina yer
verilmistir. 2005-2006 ilkdgretim programlarinda §gretmen merkezli anlayisin terk
edilip O6grenci merkezli anlayisa gegcildigi yani yapilandirmali anlayisa gegildigi
gorulmektedir. Gorildugi gibi 1923-1969 yillar1 arasinda iilkemize gelen yabanci
uzmanlarin onerilerinden bazilar1 kisa bir zaman diliminde uygulamaya konulmustur.
Bazi Oneriler ise hi¢ uygulanmadigi goriilmiistir. Bu da davet edilen yabanci

uzmanlardan yeterince istifade edilemedigini gostermektedir.
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BESINCI BOLUM
SONUC VE DEGERLENDIRME

Calismanin bu boliimiinde, arastirma sonuglart ve bu sonuglara bagh olarak ortaya

c¢ikan Oneriler izerinde durulmaktadir.
5.1 Sonug

Milli mucadelenin sonucunda kurulan Tirkiye Cumhuriyeti, cagdas medeniyet
seviyesine ¢ikmayr kendisine amag¢ edinmistir. Bu amagla da egitime ¢ok 6nem
vermis, mevcut olan sorunlari ¢ozerek gelismis iilkeler ile arasindaki farki kapatmak

i¢in ¢aba sarf etmistir.

Bir zamanlar medeniyetin ve ilmin merkezi olan, sonralar1 disaridaki gelismeleri takip
etmeyi birakarak Bati medeniyetinin gerisinde kalan Tiirk egitimi Osmanl
Devleti’nden sonra eksik yonlerini gérmiis ve bunlar1 gidermeye ¢alismistir. Ozellikle
de egitim alanindan yeterli bilgi birikimine ve teknige sahip olmayan yeni Tiirkiye
Cumhuriyeti Osmanl’nin 17. Yiizyildan itibaren bagvurdugu yonteme miiracaat
ederek ¢agdas iilkelerin uzmanlarindan yararlanma yoluna gitmistir. Buna neden
olarak da art arda yasanan savaslarda aydin kesimin kayb1 ve savaglardan ¢ok yorgun
olarak ¢ikilmis olmasi gosterilebilir. Bu nedenle, yabanci uzmanlarindan yararlanma
bir zorunluluk olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu gergeve de yurtdigina ogrenci-

Ogretmen gonderilmis, yabanci uzman ve 6gretmenler iilkemizde istihdam edilmistir.

1923-1960 yillar1 arasinda toplam 123 yabanci egitim uzmani ve 6gretmen Tiirkiye’ye
gelmistir. Bu yillarda Tiirk hiikiimetlerinin izledikleri politika ve dis diinya ile bulusma

istegi, farkli donemlerde degisik iilkelerle etkilesimin yogunlastigini gostermektedir.

Atatiirk ve Indnii dénemlerinde Avrupa merkezli yabanci uzmanlarin geldigi
gorilmektedir. 1923-1950 yillart arasinda Tiirkiye’de gorev yapan 79 yabanci egitim
uzmani ve 6gretmenlerin yaklasik 4/5’inin Avrupa’nin degisik iilkelerinden 6zellikle
de Fransa, Almanya ve Belgika’dan oldugu goriilmektedir. Kurulan yeni Tlrk Devleti,
batili uzman ve 6gretmen istihdamina ¢ok 6nem vermisdir.1924 Yili Biitgesinde 1
milyon liralik 6denek ayrilmasi bu 6nemin gostergesidir. Bu dénemde gelen uzmanlar

egitim yonetiminde merkeziyetci bir yontem kullanilmasini, Tiirkiye’ye 6zgii egitim
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sisteminin gelistirilmesini 6nermisler, koy okullari i¢in 6gretmen yetistirmek amaciyla
ayri bir 6gretmen okulu kurulmasinin yararli olacagini ifade etmislerdir. Ayrica yeni
okul binalar1 yerine var olanlar1 gelistirerek degerlendirmenin iilkenin sartlar1
acisindan faydali olacagi yine tavsiyeleri arasindadir. Bu donem bir taraftan
devrimlerin yapildig1 bir taraftan da yaralarin sarilmaya ¢alisildig1 bir donemdir. 1920-
1938 yillar1 arasinda Maarif Vekalet’inde 20 defa degisiklik yapilmistir. Kaynak

yetersizligi ve istikrarsiz politikalar nedeniyle arzu edilen seviyeye gelinememistir.

1950-1960 déneminde ise Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Tiirkiye’nin miittefik
devletlerarasinda yer almasi, NATO’ya katilma girisimleri ve siyasi iktidarin ABD ile
yakinlagan politikalar izlemesi sonucu olarak, yabanci uzman tercihlerinde ABD en 6n
siralarda yer almis diyebiliriz ki tek iilke konumuna gelmistir. Bu donemde Tiirkiye’ye

gelen 44 yabanci egitim uzman ve 6gretmenden 41’1 ABD’den gelmistir.

Cok partili doneme gecilmesiyle birlikte siyasi hayattaki degisimler egitim
politikalarmi1 da etkilemistir. Bu donemde gelen uzmanlar deneme okullarinin
acilmasinda, rehberlik anlayisinin gelismesinde ve test arastirma biirolariin
kurulmasinda ciddi rol almislardir. Bu donemin en belirgin o6zelligi ilkdgretim
kademesinde yapilan calismalardir. Wofford’un oOnerisi ile Koy enstitiileri
kapatilmistir. Yine bu donemde ilkdgretim miifredatina zorunlu din egitimini girmistir.
1923-1950 tarihleri arasinda gelen uzmanlar gibi bu donem gelen yabanci uzmanlarda;
okullarin fiziki yapisinin yetersiz oldugu, ders saatlerinin fazla oldugu, programlarin
ithtiyaglar1 karsilamadigi, devamsizlik probleminin olduk¢a fazla oldugu konusunda
ortak goriise sahipler. Ayrica egitimde ilerlemenin yolunun 6gretmenlerin mesleklerini
sevmeleri oldugunu ifade eden uzmanlar, 6gretmen maaglarinin artiritlmasini,
Ogretmenlerin takdir edilip gerekli hizmet i¢i egitimlerin tesvik edilmesini
onermislerdir. Ayrica 1923-1960 yillar1 arasinda gelen uzmanlardan Kate Vixon

Wofforf inceleme yapacagi illeri yedi ayr1 bolgeden segen tek uzmandir.

1923-1960 tarihleri arasinda Tiirkiye’ye davet edilen yabanci uzmanlarin raporlari
incelendiginde ilkogretimin gelismesine yonelik goriis ve tavsiyelerde bulunduklar
goriilmektir. Raporlarin isimleri farkli olmasina ragmen uzmanlarin benzer goriis ve

onerilerde bulunduklar1 goriilmiistiir.
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Raporlardan 6ne ¢ikan konular; ilkdgretim siiresinin uzatilmasi, okullardaki saglik
sartlart, saglik bilgisinin Ogretilmesi, okullasma c¢abalari, okullarin fiziki
kapasitelerinin arttirilmasi, okul sayisinin arttirilmasi, smif donanimi, aydinlatma,
1sitma ve havalandirma, kdy sartlarina uygun egitim-0gretim, 6grenci, yati1 okullari,
kdy okullar i¢in program, dgrenci devamsizhigi, 6gretim yontem ve teknikleri, okul

arag gerecleri ile rehberlik programi ve uygulamalardir.

John Dewey arastirmaya konu olan dénemde ilk gelen uzman ve Tiirk egitim sistemine
en ¢ok etki eden kisidir. John Dewey’in Onerilerinden bazilari biitiin {ilkeler igin
yapilabilecek genel gerceklerdir. Egitim yontemlerinde, uygulama yaparak 6grenmeye
onem verilmesi, okullarin fiziki sartlarmin egitim i¢in uygun hale getirilmesi, okul
binalar1 ve okullarda koruyucu onlemler alinmasi, yonindeki onerileri oldukca
onemlidir. Ayrica uygulamada yerel ihtiyaglarin dikkate alinmasini vurgulamustir.
Tiirkiye’ye 6zgii egitim sistemi gelistirilerek taklitten kaginilmasini 6nermesi yine
onemli noktalardandir. Okullarin tatil oldugu donemde Tiirkiye’ye gelmesi, sorunlari

yerinde tespit etmesine engel olmustur.

Tiirkiye’nin ekonomik durumu hakkinda rapor yazan Amerikan Heyeti Raporu’nun
maarif kismi, egitim ve ekonomi iliskisine vurgu yapilarak istatiksel verilerle durumun
izah edilmesi onemlidir. Koy okullarmin siiresinin bes yila ¢ikarilmasi, devam
zorunlugu, kdy ve sehir okullarina ayr1 program yapilmasi, kdy yati okullar1 agilmasi,
saglik egitimi ve okullarin fiziki sartlarinin iyilestirilmesi 6ne c¢ikan Oneriler

arasindadir.

Kate Vixon Wofford raporunda kiz ¢ocuklarinin okula gonderilmesi, okullarin fiziki
sartlarinin iyilestirilmesi, kdy ve sehir ilkokullarina ayr1 program yapilmasi, egitimde
yeni Ogretim metotlarnin kullanilmasi, okul siiresinin sekiz yila ¢ikarilmasi gibi

onemli 6neriler sunmustur.

Ug yillik kdy okullarmin bes yila ¢ikarilmasimni 6neren Amerikan Heyeti raporundan
kisa bir zaman sonra 1939 yilinda yapilan I. Milli Egitim Sura’sinda bu konu
goriisiilmiis, kOy okullarinin siiresi bes yil olarak kabul edilmis ve 1939-1940 egitim-
ogretim yilinda uygulamaya konulmustur. Wofford’un ilkdgretimi sekiz yila ¢ikarma
onerisinin gerceklestirilmesi arastirmanin yapildigi donemde gergeklesmemis, 1997

yilinda sekiz yillik kesintisiz egitime gegilmistir.
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Saglik dersleri 1924 ilkokul programlarinda var iken 1926 programindan ¢ikarilmistir.
1936 ve 1948 ilkokul programlarinda Aile Bilgisi ve Tabiat dersleri icinde
verilmistir.1953 yilinda yapilan V. Milli Egitim Surasinda ilkokullarda hijyen ve
Ogrenci saglhiginin korunmasi tartigilmis ve bir komisyon olusturulmustur. Bugiin ¢ok
olmamakla beraber benzer problemlerin oldugu ve gerektigi kadar hijyen kurallarina

uyulmadigi goriilmektedir.

Cumhuriyetin ilanindan sonra 1924 Anayasasinda 7-14 yas arasindaki ¢ocuklara
devam zorunlulugu getirilmistir. Sonraki yillarda da benzer kanunlarla okula devam
konusunda ¢esitli kanunlar ¢ikarilmis olmakla beraber giiniimiizde 6zellikle de Dogu

ve Glineydogu Anadolu bdlgelerinde az da olsa bu sorun devam etmektedir.

Wofford’un raporunda tlizerinde durdugu konulardan biri olan kiz ¢ocuklarinin okula
gonderilmesi i¢in ailelerin ikna edilmesi yillar gegmesine ragmen devam eden sorunlar
arasindadir,” Haydi Kizlar Okula’’, “Baba Beni Okula Gonder” gibi projeler yapilarak

kiz ¢gocuklarinin okula gitmesi amaglanmustir.

Koy ve sehir okullarinda ayni miifredatin verilmesi tiim uzmanlar tarafindan
elestirilmistir.1927 yilinda kdy okullari i¢in ayr1 program yapilip uygulandiysa da
1948 yilinda sehir ve koy okullarinin programlar: birlestirilmistir, bu giinde kdy ve

sehirler i¢in ayn1 program uygulanmaktadir.

Tiirk Maarif Cemiyeti’nin Ankara’da actig1 okul i¢in 6gretmen olarak davet edilen
Berly Parker’in raporu uzun ve ayrmtili olmakla birlikte, Tiirkiye’'nin mevcut
sartlarindan uzak ve istatiksel bilgilerden ve derlemeden ibaret olmasindan dolay1 ¢ok

dikkate alinmamuistir.

John Dewey, Amerikan Heyeti, Beryl Parker, Kate. V. Wofford raporlar
incelendiginde Tiirkiye’de ilkogretimde okul yapimi ve okullagmanin az oldugunu
vurgulamiglardir. Okullarin her yere esit dagilmadigi, binalardaki eksiklik ve donanim
yetersizligine de dikkat ¢gekmislerdir. Bu eksikliklerin giderilmesi icin kdylerdeki okul
yapimi vatandasa yiiklenirken, bir yandan da goniilli yardim kampanyalar1 ve
Bakanligin gabalariyla okul yapimima hiz verilmis, okullardaki fiziki kapasite ve
sartlarin  arttirilmasma ¢aligilmistir.  Ancak bu calismalarin  yeterli olmadigi
goriilmiistiir. Ozellikle de kdy insanma okul yapim yiikii verilmesi en ¢ok elestirilen

uygulamalardan biri olmustur.
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Amerikan Heyeti ve Parker’in, tizerinde durduklar1 diger bir konu ise kdy yati
okullaridir. K&y yatt okullarinin ekonomik ve etkili bir ¢dziim oldugunu
vurgulamiglardir. Bu okullarda verilen egitimin daha iyi oldugunu vurgulayan
uzmanlar, kdy yatt okullarinin yayginlastirilmasini 6nermislerdir. Koy yati okullari
bolge yatili okullarina doniistiiriilerek 6gretime devam etmis ve sayilar1 artmistir. Yine
uzman raporlarinda ders sayisi, haftalik ders sayisi ve programlar ile ilgili 6nerilerin

bir kisminin uygulamaya konuldugu goriilmektedir.

Uzman raporlarindaki ¢agdas egitim ve Ogretim metotlarinin kullanilmast,
ogrencilerin aktif olmasi, 6grenilen bilgilerin giinliik hayatla iliskilendirilmesi
Onerileri  2005-2006 ilkogretim programlarinda yapilan degisikliklerle hayata
gecirilmesi amaglanmistir. Ogretmen merkezli anlays terk edilerek 6grenciyi merkeze
alan yapilandirmali anlayisa gegis istenmisse de Tiirkiye genelinde siniflarin kalabalik
olmasi, iist siniftaki 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin dikkate alinmamasi,
ayni anda tiim siniflarda uygulanmaya ¢alisilmasi, 6gretmenlere yeterli hizmet igi
egitimin verilmemesi yabanci uzman raporlarmin ylizeysel olarak uygulanilip

gecildigini ve onlarin fikirlerinin programlara transfer edilemedigini gostermektedir.

Rehberlik konusunda sadece Beals’ in goriis ve 6nerilerini igeren bir rapor mevcuttur.
Beals’in Onerileri ile Tiirkiye’de rehberlik anlayisinin olusmaya basladigini ifade
etmek mimkunddr. Rehberlik girisimleri 1950’1 yillarda baslamistir, ancak bu

disiplin 1960°tan sonra programlarda kendisine yer bulmustur.

1923-1960 tarihleri arasinda gelen yabanci uzman raporlarinin ilkogretime olan etkisi
arastirilirken incelenen donemde ABD ile Tiirkiye arasinda 1947°de imzalanan
Fulbright Anlagmasi, Tirk egitim sisteminde eksen kaymasimna neden oldugu igin
yapilan arastirmada kendisine yer bulmustur. ABD’nin elinde kalmis savas artig1 silah
ve malzemelerin Tiirkiye’ye satisi i¢in verilen on milyon dolarlik kredinin Tiirkiye
tarafindan taksitlerinin geciktirilmesi ile Fulbright onciiliigiinde Tiirkiye’de “Birlesik
Devletler Egitim Komisyonu’’ adinda bir komisyon olusturulmustur, komisyonun
calismalar1 i¢in ihtiyag duydugu para Tiirkiye’'nin ABD’ye olan borcundan
karsilanacagi belirtilmistir. (RG, 1950). Sekiz iiyeden olusan bu komisyonun dort
Uyesi Turk vatandasi1 dordii ise ABD vatandasidir, ayrica bu komisyonun fahri bagkani
ise Tirkiye’deki Amerikan biiyiikelgisidir. Amerikan buytkelgisi hem komisyon

baskanin1 segme hakkina hem de oylarin esit olmasi durumunda son karar1 verme
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hakkina sahiptir (Madde 5) Siradan bir egitim ve kiiltiir anlasmas1 gibi goriinse de
anlagsmanin maddeleri dikkatlice incelendiginde Tiirkiye’nin merkezinde Tiirkiye’nin
denetimi diginda kararlar1 Amerikan Hiikiimeti tarafindan denetlenen bir yap1 oldugu
gorulmektedir. Bu anlasma kapsaminda, Milli Egitim Bakanliginda ¢aligsmalarini etkin
bir bicimde siirdiiren ders programlari, personel politikalar1 basta olmak tizere pek ¢ok
konuda Onemli kararlar onerebilen “Milli Egitimi Gelistirme’” adli bir komisyon
bulunmaktadir. Bu da milli egitim politikalarimizda Tiirkiye’ye 6zgii bir egitim sistemi

olusturamayisimiza neden olan faktorler arasinda yer almaktadir.

Bircok alanda oldugu gibi egitim alaninda da yabanci uzmanlardan faydalanilmasi
yeni kurulan Tirkiye Cumhuriyeti i¢cin dogru bir yaklasim olmakla birlikte, bu
uzmanlardan yeterince faydalanmamak elestiri konusu olmustur. Buyik paralar
harcanmasina ve ¢ok fazla dnemsenmesine ragmen yabanci egitim uzmanlarindan

istenilen Ol¢iide yarar saglanamayisinin nedenleri sunlardir:

1. Milli Egitim Bakanlarinin ve kadrolarinin sik sik degismesidir. 1923-1960 yillar1
arasinda 32 Milli Egitim Bakani1 degismesidir. Ayrica Maarif yapan kisilerin ¢ogunun

egitimci olmamasidir (Ortak, 2004: 372).

2. Tiirkiye’ye davet edilen bir uzmanin onerisini kendisinden sonra gelen baska bir
uzman ya degistirmistir ya da tersine hareket edebilmistir; gelen bir uzmanin dnerisini

heniiz uygulamadan bagka bir uzman ¢agirilmistir.

3. Gelen uzmanlarin Tiirkiye’yi yeterince tanimamalari1, Tiirkiye’de kalig siirelerinin
az olusu, Tlrkce bilmemeleri, terciiman araciligiyla ¢aligmalar1, Tiirk egitimcilerin
goriiglerinden istifade etmemeleri, raporlarini Tiirkiye’den gittikten sonra yazmalari

hatal1 saptama ve hatali ¢6zlim Onerileri sunmalaria neden olmustur.

4. 1k dénemlerde uzmanlarmn davetinde titiz bir secimde bulunulmus ancak sonraki
donemlerde yeterli yetkinlik ve donanimda olup olmadigi bilinmeyen kisiler
Tiirkiye’ye davet edilmistir. Bunlarmn bir kismi1 kendi tilkeleri ¢ikarlarini diisiinmiisler,

iilkemizin sartlaria uymayan ve gergeklesmesi ¢ok zor onerileriler sunmuslardir.

5. Gerek yabanci uzman raporlarma gerekse Milli Egitim Bakanligi’nin degisik
toplantt ve suralarinda alinan kararlar yeterince uygulanmaya konulmamistir.
Uygulamalarda ¢ogunlukla siyasal egilimler ve popilist yaklagimlar etkili olmustur.

Ornegin, Basbakan Inénii, bir Bakanlar Kurulu toplantisinda yapti§1 konusmasinda
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“Bana simdiye kadar bunlar tarafindan hazirlanmis derdimize deva olacak bir tek
rapor getirmediler. Hepsi yasak-savma kabilinden seyler” (Kog, 1970: 166) demistir.
Bu diisiincelere sahip inénii yine ABD ile Fulbright anlasmas1 imzalayarak elestirdigi
yabanci uzmanlar1 egitim sistemimizin Onemli karar mercilerinden biri haline

getirmistir.

6. Yabanci uzmanlarin bazilarindan uzmanlik alanlar1 disindaki konularda da goriis ve

Oneriler sunmalar1 istenmistir.

Yapilan elestiriler dikkate alindiginda Tiirkiye’ye gelen yabanci uzmanlarin
iilkemizde ¢ok kisa kaldiklar1 goriilmiistiir, 6rnegin John Dewey okullarin tatil oldugu
yaz aylarinda gelerek incelemelerinde bulunmustur. Raporunu ise ulkesine gidince
yazip gerekli mercilere gondermistir. Yine Amerikan Heyeti ise bir yil kalmis ve
ekonomik incelemelerle zamanin ¢ogunu gecirmistir. Ayrica yabanct uzmanlar
genellikle ayni bolgeleri incelemistir. Buda tiim iilkeyi temsil etmeyen goriis ve
onerilerin sunulmasina neden olmustur. 1923-1950 tarihleri arasinda gelen yabanci
uzmanlar aragtirmalarin1 Bakanlik terciimanlar1 araciligiyla yapmiglar ve bu
dogrultuda rapor yazmislardir. Yine bir yabanci uzman gittikten hemen sonra baska

bir yabanci uzman ¢agirilist dogru bir yaklagim degildir.

Tiirkiye’ye davet edilen uzmanlarin Tiirkiye gergeklerine uygun secilmis alanin da
uzman olmalar1 ve uygulama asamasinda yer almalar1 dogru bir karar dogru bir
yaklasim olacakti. Nitekim raporlar incelendiginde ilkdgretim ile ilgili eksiklikleri

dogru tespit eden ve ciddi Onerilerde bulunan uzmanlarinda oldugu goriilmektedir

Yapilan ¢alismada goriildiigili {izere, uzman raporlarindaki ilkogretim ile ilgili goriis
ve Onerilerinin bir kismi incelenen dénemde hemen hayata gecirilmistir. Tespit edilen
sorunlarin bir kismi halen mevcuttur. Kalabalik siniflar, 6gretmenlere hizmet ici
egitimin yeterince verilmemesi, Ogretmen maaslarinin azligi, ders iceriklerinin
yogunlugu, bireysel farkliliklar1 dikkate alan anlayisim1 heniliz yerlesmemesi gibi
birgok sorun ¢ozim beklemektedir. Raporlarda yillar 6nce tespit edilen okullarda
egitim-ogretim standartlarinin yiikseltilmesi, saglik sartlarinin iyilestirilmesi, fiziki alt
yapinin saglanmasi okullagma oraninin artirilmasi, zorunlu egitim gibi birgok konuda
tyilestirme saglanmistir, ancak tiim iilkede ayn1 standartlarin yakalandigini sdylemek

oldukca guctiir. Ayrica devamsizlik konusu halen ciddi bir sorun teskil etmektedir.
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5. 2 Degerlendirme

[Ikogretim egitimin en temel basamagidir ve egitimi olusturan diger basamaklar igin
bir yola ¢ikis kaynagidir. insanm kendi zihinsel ¢dziimlemesini yaptig1 ve toplumu
anlamaya c¢alistigi donem ilkogretim donemidir. Bu agidan kisilik bilincinin
kazanilmas1 ve yurttaglik sorumluluklarinin farkina varilmasi agisindan ilkogretim
temel bir basamak teskil eder (Tanglli, 2008: 2). Cumhurbagkanlarimizdan Celal
Bayar, mecliste yaptigi konusmasinda ilkogretime verdigi degeri su sozlerle

aciklamistir:

Ilkégretim Maarif sistemimizin temelini teskil eder. Bu itibarla tizerinde enemmiyetle
durulmasi lazimdir. Geng yavrularimizin her seyi benimseyen taze zekdalariyla en iyiyi

ve en dogruyu, milli ve insani biitiin manevi kiymetlere istinat eden bir terbiye sistemi

icinde, burada bulunmalart iktiza eder (Kilig, 2008: 92).

Cumhuriyet doneminin ilk yillarindan itibaren batililasmayi hedef alan Tiirkiye
Cumhuriyeti ise egitimden baslamistir. Kaynak, imkan ve yetismis eleman
yetersizliginden kaynagi Osmanliya dayanan yabanci uzmanlardan yararlanmaya

basladi. ilkdgretimde yabanci uzmanlardan faydalanildigi goriilmektedir.

Yabanci uzmanlardan faydalanma tecriibeli egitimcilerin bilgisinden istifade etme
yoluyla zamandan ve paradan tasarruf ederek ve diger iilkelerde yasanmis hatalara
diismeden kalkinmak i¢in 6nemlidir (Ekizceli, 2006: 16).

Uzman goriislerinden yararlanmak bilgi ve teknoloji transferi bakimindan uzak
goriigliiliik ve akilcilik olmasina karsin, bunlardan istifade donemin sartlarina ve

devleti yonetenlerin kabiliyetine de baglidir (Budak, 2010: 127).

Yabanct uzman raporlar1 incelendiginde iilkemiz ile ilgili 6énemli sorunlar tespit
ettikleri ve oneride bulunduklari bunun disinda da kiiltiirimiize aykir1 Onerilerinin
oldugunu séylemek miimkiindiir. Uzman raporlarinin Tiirk egitim sisteminde gormiis

olduklar1 baglica eksiklikleri sdyle siralamak miimkiindiir:
e Ulkenin ekonomik sartlarinim yetersizligi,

e Okullasma oranmin disikligl, okullarin sayisinin azligi 6gretimin ve

donanimin yeterli olmadigi,
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e Ogretmenlerin yeterli diizeyde donanimli olmadigi,
e Bireysel farkliliklara dikkat edilmedigi ve siniflarin ¢ok kalabalik oldugu,
e Programlarin ihtiyaclara cevap vermedigi,

e Ogrenci devamsizligi, bu amagla da takibin okul tarafindan yapilmasi gerektigi

gibi konular ¢ok elestirilmis ve ¢6ziim Onerileri sunmustur.

Raporlarda ele alinan konularin mevcut hiikiimet tarafindan sinirlandirilmis olmasi bu
raporlardan istenilen Olcilide istifade edilmemesine neden olmustur. Ayrica yabanci
uzmanlarin Tirk egitimcilerin tecriibelerinden istifade etmeyisleri, kendi tlkelerinde
yapilan egitim ¢aligmalarini Tiirkiye i¢in tavsiye etmeleri, tarih derslerinde Osmanl
tarihinin anlatilmasinin gereksiz oldugu (Beals, 1956) ve bdylece c¢ocuklarin
geemisiyle baglantisinin koparilmaya calisilmasi, kiitiiphanelere kitap i¢in yabanci
kitaplarin  ¢evrilmesinin istenmesi, siirekli olarak yabanci {ilkelere eleman

gonderilmesinin istenmesi raporlarin olumsuz goriis ve onerileridir.

Cumbhuriyet’in ilanindan sonra davet edilen uzmanlarin 6zellikle ilkogretim ile ilgili
goriis ve Onerileri dikkate almarak bir takim diizenlemeler yapilmistir. Bu
diizenlemelerin ilki 1926 ilkokul programlarinda gormek miimkiindiir. Koylere
mutlaka okul gotirilmesi, sehir ve kdy okullari i¢in ayni programlar uygulanmasi
programlarin esnek ve bolgenin 6zelliklerine uygun olmasi, 6grencilerin bireysel
farkliliklarina dikkat edilmesi, derse aktif katilim konular1 birbirleriyle iliskili olarak
anlatilmasi1 ve dersler arasinda konu biitiinliigli saglamasi gibi diizenlemeler oldukga

onemlidir.

Sonraki yillarda yapilan ilkogretim programlarinda yabanci uzman etkisini gérmek
mimkandur. Ozellikle 1948 ilkokul programi Amerikali uzman Wofford’un goriis ve
onerileri dogrultusunda yeniden diizenlendi. 1948 programinda ilkokullarin 6nemi

sOyle ifade edilmistir:

Millet hayati ve gelecegi i¢in gerekli gordiigii degerleri ve iilkiileri yurttaslara
astlamay énce ilkokullardan bekler. Icinde yasayan biitiin vatandaglara ayni iilkiileri
aynt milli amaglari, vermek icin gereken bitin bilgileri, aliskanliklar: hizmet arzusunu

verimli bir sekilde kazandirmak ilkokullarin en énemli 6devidir (Kaplan, 1999: 213).
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[Ik6gretim igin yapilan diizenlemeler ve degisimler Cumhuriyetin olusturmak istedigi,
Cumbhuriyetin temel niteliklerini 6zlimseyen geng nesillerin yetigsmesi i¢in oldukca
onemliydi. Ancak yapilan degisimlerin ¢ogu Ulkemizdeki uygulamalardan sonra
gegerliligin anlasilmasindan veya ihtiya¢ duyulmasindan ¢ok hiikiimet déneminin
politik yatirim araci olarak gérmesinden kaynaklaniyordu. Bu da egitimde yabanci
egitim uzmanlardan istenilen Ol¢lide yararlanilamamasina sebep olmustur (Budak,
2010: 129). Oysaki kisilik gelisiminde, yurttaslik bilincinin olugsmasinda, temel
yasamsal becerileri kazanmada ve bir sonraki egitim basamagina geciste ilkdgretimin
yeri oldukca 6nemlidir. Tiirk egitiminde 6zellikle de ilk6gretimde yasanan eksikligin
nedeni dogru ilke ve hedefleri tespit edilememesinden ziyade, bu hedef ve ilkeleri tam

anlamiyla hayata gegirememekten kaynaklanmaktadir.

Birgok alanda oldugu gibi egitimde de yabanci uzmanlardan faydalanmak yeni
kurulmus ve yiiziinii Bati'ya donmiis Tiirkiye Cumhuriyeti i¢in dogru bir adimdir.
Gelen yabanci uzman raporlarindan goriis ve Onerileri kendi milli kiiltiiriimiizle
birlestirip Tiirkiye'ye 6zgii egitim sistemi gelistirilerek uygulanabilseydi, Tirkiye su

anki durumundan daha ileri ve gelismis olabilirdi.
5. 3 Oneriler

Yabanci egitim uzmanlarindan yararlanma politikalarinda istenilen sonuglarin

alinmasi i¢in Oneriler su sekildedir:

1. Yabanct uzmanlardan yeterince yararlanilmamis olmasi, onlardan bir daha
faydalanilmayacagi anlamina gelmemelidir. Bagska {ilkelerin egitim ¢alismalari

hakkinda bilgi edinmek i¢in yabanci uzmanlardan danigmanlik hizmeti alinabilir.

2. Yabanci uzmanlar segilirken alaninda uzman olanlar arasindan se¢im yapilmali ve

alanlar1 dogrultusunda kendilerinden istifade edilmelidir.

3. Uzmanlara Tiirkiye’de arastirma yapmalar1 igin gerekli zaman verilmeli,
uygulamalarin sonucu ile ilgili incelemeler yapmalar1 saglanmalidir. Arastirma ve

incelemeleri tamamlandiktan sonra Onerilerini bildirmeleri istenmelidir.

4. Yabanci uzmanlar iilkenin uzak hedefleri dogrultusunda segilmeli, donemin siyasi

politikalarina gore se¢im yapilmamalidir.
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5. Uzmanlarin inceleme yapacagi yerler Tiirkiye’nin belli illeri arasindan degil tiim

iilke dikkate alinarak bolgeleri tam temsil edecek 6rnekler alinmalidir.

6. Yabanci uzmanlarin goriis ve Onerilerini dikkate alip, degerlendirmeler bittikten

sonra ihtiya¢ halinde yenisinin ¢agrilmasina dikkat edilmelidir.

7. Hazirlanan raporlar yalnizca yazildigi doneme aitmis gibi tozlu raflara
kaldirilmamalidir. Raporlar uzmanlar tarafindan incelenerek 6nemli bdliimlerinin
Tiirk egitimcilerin istifadesine sunmak i¢cin Bakanlik tarafindan kitap haline

getirilmesi faydali olacaktir.

8. Yabanci uzmanlar 6nerileri, milli kiiltiir degerleriyle kaynastirilarak uzun siireli

politikalarla hayata gegirilmelidir.

9. Fulbright Anlagmasi tilkemizin menfaatleri dogrultusunda revize edilmeli ya da

iptal edilmelidir.
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EKLER

— 1192 —

Tiirkiye Cumhuriyeti Hiikiimeti ile Amerika Birlegik Devletleri Hiikiimeti arasinda

imza edilen Anlagma geregince temin edilen paralarm kullamlmasma dair Tiirkiye

Cumhuriyeti Hiikiimeti ile Amerika Birlesik Devletleri Hilkiimeti arasimnda imza-
lanan Anlagmanin onanmas: hakkinda Kanun

{ Resmi Gazete ile ilamy : 18 . I1T . 1950 - Say: 7460)

No. Kabul tarihi
5506 13 . III . 1850

BIRINCI MADDE — Tiirkiye Cumhuriveti Hiikfimeti ile Amerika Birlesik
Devletleri Hiikiimeti arasinda 27 Subat 1946 tarihinde Kahire'de imza edilen An-
lagma gerofinee temin edilen paralamn kullamimasia dair Tiirkive Cumhburiyeti
Hiikiimeti i1le Amerika Bivlesik Devletleri Hitkiimeti arasinda 27 Arahik 1949 tari-
hinde Ankara'da imza edilen' Anlasma onammstir

TKINCl MADDE — Bu kanun yavimu tarihinde yiiriirliige girer.
UQUNCU MADDE — Bu kanunu Bakanlar Kurulu yiiriitiir,

15 Mart 1950

TORKIYE CUMHURIVET! HOKOMET! ILE AMERIKA BIRLESIK DEVLETLER! HUKOME-
TI ARASINDA 27 SUBAT 1946 TARIIINDE KAHIRE'DE IMZA EDILEN ANLASMA GERE-
GINCE TEMIN EDILEN PARALARIN KULLANILMASINA DAIR TURKIYE CUMHURIYETL
HOKOMET! ILE AMERIKA BIRLESIK DEVLETLERI HOKOUMET!I ARASINDA ANLASMA

Tiirkiye Comhnriyeti Hitkiimeti ve Amerika Dirlesik Devletleri Hiikiimeti;

Egitim sahusindn yoprineak temaslarla bilginin ve mesleki istidat sahiplerinin dahs geoiy mik-
yasts mithadelesi suretiyle Tiickiye Cumboriyeti vo Amerika Rirlesik Devletleri milletleri arannda
karsihkll anlasmayy daha ziyade inkisaf ettirmek arzosunds bulundoklarndan;

79 nen Kongroee kabul edilen 584 sayoh Kannn ile muaddel 1944 tarihli Birlesik Devictler Em-
val Fazlasme Mitaallik Kanunnun 32 (b) fashmm Ameriks Birlesik Devietleri Disisleri Bakanmm
emval fadlasinm ofden @kartdmasindan iktisap edilen her hangi bir ecenebi hilkiimet paras veya
para kredilerinin bizi egitim fanliyetleri ivin kullandmast ammnda mezkiie hitkiimotle bie anlag.
mayn girigilebileceini derply eyltmekte oldugunu miltalia ederek; ve,

Tiirkiye Cumhuriyeti Hilkilmeti ile Amerikn Birlesik Devietlori Hilkiimtti arssinda 27 Subat
1M6 tarihinde Kahire'de imzn olunan Anlagmamn (ki ssafida «Kredi Anlagmass ismiyle aminng
tir) 1 mei fash ahkim gerefinee Amerika Bivlesik Devietlerinin her hangi bir sene zarfinda, her
hangi bir tarihte, veyn saman zaman, tediyve turfhinde hesap edilen faiz de  dahil olmak fzere,
Kredi Anlagmasimon ahkiminea verilen kredi gerefinee o tarihte ddenmesi matlup bakiye yekii-
nun ynrisma kadar her hangi bir mebligin veyn mebliZlarn resml rayic Grerinden Tirk Lirau
olarak tediyesini Istiyebilecedi, ve bu suretle talep olunan Tirk Lirast mebliglarimm Tirkiye
Cumhuriyet Merkez Bankasinda hususi bie hesaba yatinlarak, diger maksatlar meyanmda killtir,
eftitim vo insani gayeler igin kullamlabilecegi tasrih edilmiy bulundugunu nazar itibara alarak,

Agadidaki hususlarda mutabok kalmwglardir
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Madde — 1.

Tiirkiye'de Birlegik Devletler Egitim Komisyonu (ki agafida <Romisyons ismiyle amlmgtir)
nami altinds bir komisyon tegkil olunseak ve bu kowisyon igbu Anlagmamn hikilwmleri dairesin-
de Térkiye Cumhuriyeti Hilkiimeti tavafindian temin edilen paralarls finanse edilecek olan egitim
programunn idaresind kolaylagtirmak igin ihdas ve tesis edilmiy bir tegekkil olarak Turkiye Cume
huriyeti ve Amerika Birlegik Devietleri Hikiimetleri tavafindan tanmmgeaktir, Bu Anlagmamy 3
nell waddesinde derpig olunan hikiim milstesna choak Gzere, Komlsyon, isbu Anlagmada tesbit
edilen gayeler igin tahsis edilen paralar ve pars kredilerinin istimal ve sarfina miitaalik husus-
lards Amerika Birlegik Devietlerinin dabill ve mahalli kanunlarindan muaf buiunscaktir, Bu pe-
rolar Tlrkiyt Cumburiyeti dihicinde yubanel bir hlkimete ait emval olarak telikki olunseaktir.
Tirkiye Cumbariyeti Hikimeti tarafindan igbu Anlagma gevefince temin edilen paralsr, muaddel
1944 tarihli Birlegik Devletler Emval Fazlasma Mitaallik Kanunun 32 (b) fashnda tasrih edildigi
veghile, wyagida tesbit edilen gartlar ve badler dairesinde, zirdeki maksatlar igin, komisyouun,
veya Tirkiye Cumburiyeti ve Amerika Biriegik Devietleri Hikimetleri arssinda takarriic edeeek
her hangi difer bir tegekkullin emrine dmade kilmacaktr:

1. 'Tirkiye'de kiin okul ve yiksek Ggretim miiesseselerinde Amerika Birlegik Devletleri vatan-
daglar: tarafindan veys bunlar namins yapiaeak tahsil, aragtirma, dgretim, ve sair cgitim faali-
yetlerini veyn (Nefsi Birlegik Devletler, Havail, Alaska (Aleutian Adlart dahll), Puerto Rieo
ve Virgin Adlar: baricinde| kdin Birlegik Devietler okul ve yliksek dgretim miesseselerinde Tiir.
kiye vatandaglarnun tahsil, aragtirma, Ofvetim ve salr egitim faaliyetlerini, nakliye, tahsil fiece.
ti, maiget ve dgretimle ilgili diger masrafiann tediyesi de dihil olmak @zere, finanse etmek, veys;

2, Nefsi Birlegik Devletler, Havail, Alaska, (Aleutian Adalan dibil), Puerto Rico ve Virgin
Adalarmda kiin Birlesik Devietler okul ve ylkasek Ogretim mlesseselerine devam etmek arzusun.
da bulunan Tlrkiye vatandaglarion, bu milesseselere devamlan Amerika Birlegik Deviétleri vatan.
daglarim ve bu kabil okul ve milesseselere devam imkinianndan wahrum kumamak gartiyle, seyn-
bat imkialari temin etmek.

Madde — 2.

Komisyon, yukardu zikredilen gayelerin temini in, iybu Anlaymunin 10 peu maddesindeki hi-
kiimler dairesinde, bu Anlagma ile derply edilen guyenin tahpkkuku smmnds, spagida sayilsnlar
da ddhil olmak fizere, lizumlu bilefimle salihiyetleri kullsnabilir:

1. Kowisyon venedarnm veys komisyon tursfmndan tensip edilecek difer bic yahsy, mezkir ves-
nedar veya diger galus namina sglucak benks hesaplaroa yatinlmak tizere, para tesollimiine me-
sun kilmak. Veanedan veyn bu suretle memur kiman gaban taylal Amerika Birleglk  Devletleri
Diglgleri Baknnt tarafmdan tesvip edilecek ve teselliim edilen paralar Amerika Birleylk Devietleri
Drgigleri Bakam tarafindan tesbit edileeek bir depoziter veya depoziterler nezdinde yatirilacaktir,

2. Iybu Anlagmads tesbit edilen yart ve kuyitlar dihilinde, igbu Anlayma fle kabul edilen
goyelerin tahakkuku igin, tediyat yapilmasing, para bafglarinda bulunulmasna ve avans verilme-
sine Komisyon vemnedarmmn veys komisyonea tensip edilecek diger bir gaha salibiyattar kilmak.

3, Muaddel 1944 tarihll Ameriks Birlegik Devietleri Emvyal Fuzlasina MGtasllik Kanonun 32
(b) fashnda tasrih olunan gayeler veo iybu Anlayma ile tiyin edilon maksstlar dairesinde program.
Inr tanzim etmek, bunlar kabul ve tatbik etmek, :

4. Muoaddel 1944 tarihli Amerika Birleylk Devietleri Emval Fazlomna Mitasallik Kanooda
tasrih olanan Ecunebilers Ait Burslar Heyetine yukarda zikredilen kanun geregince programa iy
tirak igin ehliyetli Tirkiye'de mulkim talebe profesdr, aragtirma bilginleri ve Tirkiye milesseselori-
ni tavaiye etmek.

5, Komisyonun maksat ve gayelerine erigilmes) igin programa tirak edeceklerin Intihabunda
riayet edilmesinl ldzumlu gdrecefi oveaf ve gerait hakkinda yukards immi gegen FEenebilere Ait
Buralar Heyetine tavaiyelorde bulunmak.
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f. Amerika Birlegik Devletleri Digigleri Dakam tarafindan segileeck murskiplarm tiyin ede-
ceggi gekilde komisyon veznedarmm hesaplarnm muayyen devrelerde kontrofiinii temin etmek.

7. ldare ve biiro memurlamm tiyin etmek, mang ve fieretlerini teshit ederek tesviyesine me-
sunivet vermek.

Madde — 3.

Komisyones tasvip edilen biltmum sarfiyat, Amerika Birlegik Devletleri Dgigleri Bakanmmn
kahul edece@i senelik bir biitge ve teshit edebilece@i nizamname mueibinee ifa olunaeaktir,

Madde — 4.

Komisyon Vesnedar:, fillen meveut puralann fevikinds olsrsk komisyenu ilzam edeeek highir
tanhhiide girigemiyecegi veys bir mikellefiyet ihidns edemiyecegi gibi, igbu Anlagma ile tasvip
odilen maksatiara mitul olanlar milstesna olmak Ozere difer emval igtira ve tasarruf edemez, veyu
elden gkaramax

Madde — 5.

Komisyon, diéedii Tirkive Comhuriyeti vatnndag ve dérdi  Ameriks Birlegik Devietleri
vatandagt olmak fgere sekiz Azadan mitegekkil bulunacaktir, Bunlars ilAveten Amerika Birleglk
Devletlerinin Tarkiye'dekl diplomatik heyetinin hay (ki agagnda «Misyon Sefis ismiyle amlaeak-
tir). Komisyonun fuhri bagkam olacaktir. Misyon Sefi komisyondn reylerin tesavisi  halinde kati
reyl verceek ve komisyon hagknmm tiyin edeeektie. Bagkan, kombyonun fiili izam  sifatiyle rey
hakkim hufz  bulunaeaktie, Misyon Sefl, en sz ikind Amerika Birlegik Devietlerinin Tirkiyedeki
hariclye tegkildtmm muvazzaf memurlarindan oluak lzere, komisyondaki Birlegik Devletier
vatandaglarn: thyin ve tebdil etmek salibiyetini hoiz oloeaktir. Tirkiye Cumhuriyeti Hikimeti
komisyondaki Tirkiye vatandaglurim tiyin ve tebdil salihiyetini haiz bulunacaktir,

Azular, thyin edildikleri taribten itigaren miitaakip 81 Aralk taribine kadar ifayy vazife ede-
cekler ve tekrar thyin edilebileceklerdiv. Istifs, ikamet mahallinin Thrkiye harieine nakli, vazife
milddetinin hitama ermesi sebeploriyle veyn sair suretle yuknbulneak miinhaller, bn madde ile tes
bit edilen hilkmler daivesinde doldurnlocaktar,

Azalar, Geretsiz olarak ifuyr vasife edecoklordir. Bununla beraber komisyon, dsalarin toplan.
tlarda haor bulunmalsrima moktazl maseafine ddemeye snldkiyettardar,

Modde — 6,

Komisyon, iglerinin tedvirl lgin Naum ghrecefi nizamnameleri kabul ve leap eden  komiteleri
thyin edecektir,

Madde — 7.

Amorilen Birlegilke Devietlori Digigleri Bakumi turafindan thyin edileesk yokilde komisyonun
faaliyeti hakkidn her sene bir rapor tansim ediloerek Thrkiye Comburiyeti Hikiimetine ve Ame-
rikn Birlegik Devietleri [hgigler] Bakanina tevdi olunaeaktir,

Madde - 8,

Komisyonun merkezl, Tlrkiye Cumhuriyetinin bagkentinde bulunacaktir, Ancak Komisyonun
veys komitelerinden her hangi birinin toplantilar, komisyonan teabs hale gire tesbit edecefti dier
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mahallerde akdedilebilecedti gibi Komisyon Amir ve memuriarindan ber hangi biri komisyonea ten-
sip edilecek mahallerde feray fanliyet edebilecektir.

Madde — 9.

Komisyon bir miidiir tiyin ve onun masy ve hizmet milddeting tesbit edebilir. Aneak Komisyo-
nun, Baskaca kabule gayan bir mildiir tayin etmeyi imkinsiz bulde@u hallerde, Amerika Birle-
ik Devletleri Hikimetl, progranm elverigh bir gekilde tatbikoy miwkin Klmak igin leumin g8-
rillebileeck bir midile ile muavinlerini temin edebilecektir Madiir, komisyon prograou ve faali-
yetlerinin, komisyooun karariyle talimati dairesinde, tedvir ve murnkabesinden mesul olacaktsr.
Madlrin  gaybobeti vmmﬁhdhmm-imvmnnvwkm middet
igin yerine bir vekil thyin edebilir. )

Madde — 10,

Amerika Birlegik Devietleri Dugigleri Bakan tenslp ettifi 1akdirde, komisyonun ber husustaki
kararlarin geden gegirebilir.

Madde — 11

Tirkiye Cumhuriyeti Hokimeti, ighu Anlaguanis gayelerinin  tahakkoku nmamds, Amerika
Birlegix Devletleri Hitkiimotines talop vakubuldukes, umomi yekinu dzami (Birlegik Devietler pa
rast) B0 hin dolirn tekabill edveok mebliglnn Tirkiye Cumburiyet! Hilkiimeti paras olarak Tir.
kiye Cumhuriyet Merkez Bankast neadinde Amerilia Birlegik Devietleri Hazine Madird nanuna hu.
susi bir hesaba yatinlacaktor. Su kadar ki, miinferit bis takvim senest sarfinde yutirtlocak Tickiye
Camhuriyeti HilkGmeth parosinim yekinu | Birlegik Devietloe parnsa) 260 000 dolir mukobilind higbir
wuretle tecaviie etmlyecektir. Bu yekilde yutirlneok olan Tirkiye Cumburiyett HikQmeti paras: mik-
tarxom teshiti krin tathik olunncak olan Thrkiye Cumbariyeti Hikimeti paras ile Pirlegik Doviet.
ler param aramndaki rayig, Keedi Anlagiasimn 1 nel maddesinin 4 nefl faslinds tasrih edilen va-
yig olacaktir,

Amerika Birlegik Deviotlori Digigleri Haksm bu anlagmaniy, gayelerinl temsin igin iktiza ede-
eek mebalifi komisyones tusvip edilen gokilde sorfedilinek Gzere Tlrkiye Cumhuriyeti Hikilmeti
Paras: lle temin edecektir, Dununla beruber by mebalid, lgbu anlagmanin 3 nell maddesd mueibin.
ee tesbit olunan blitee haddini highlr suretle agmiyneakter,

Madde - 12,

Iybu anlagmanm her neresinde xikredilmiy olursa olvan «Amerika Birlegik Devietleri Digigleri
HBakani» tibirinden Amerika Birlegik Dovietleri Dngiglori Bakam veya kendisi tarafindan namma ha
reket otmek Gzere tiyin edilmiy Amerika Birlegik Devietleri HUklmetine menwup her hangl Amir
veyn memur oldugu anlaglacaktir,

Madde — 13,

Tgbu anlagwa Amerika Birlegik Devietleri ve Tlrkiye Cumburiyeti Hilkiimetleri aranmda diplo-
matik notalur tentiviyle tadil edilebilecektir,

Madde — 14

Iybu snlagesa Tirklye BOyiik Milet Moelisinin tandilong sunulacak ve tasdik odildigh Amerika
Birlegik Devietlori Hiklimetine telig olundugn giin yiir@ride giresektir,
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Isba husnsaty tasdik etmek fizere slikadar hiitkfimetler tarafmdan usul@ dairesinde salihiyettar
olmmiy olan zirdeki imsza sakipleri bu anlagmay imza etmiglerdir, :

Ankara’ds 27 Aralik 1949 tarihinde ikiyer nésha olarak, Ingilizee ve Tiirkge lisanlarmda tanzim
Talinmagtir.

Ameriks Birlesik Devletleri Hikiimeti namma Tarkiye Comhnriyeti Hikiimeti namma
George Wadsworth Z. Akdur

numaron ¢ T, 1980 ve 1/781

Baghakanliga bildirildigine
ldrMoW gelen feakerenin tarh
luh- gorigmaelerini goat hl-.hl-\: &”"M“‘/‘”

unun oren
ot ve sayfo numarclon : . 3,463 ,533,934 336 349 357 :560
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