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OZET

YUZ YUZE VE ONLINE EGIiTiM GOREN YABANCILARIN
TURKCE OGRENME DUZEYLERINI ETKILEYEN
FAKTORLERIN INCELENMESI:

ANKARA UNIVERSITESIi TOMER ORNEGI

Nermin Betil TANMAN
Yiksek Lisans, Egitim Y Onetimi
Tez Danigsmani: Dog. Dr. Mustafa OZGENEL
Kasim-2021, 125 + xv sayfa

Bu arastirmanin amaci, yiiz yiize ve online egitim goren yabancilarin Tiirk¢e 6grenme
diizeylerini etkileyen faktorleri incelemektir. Arastirma iligkisel tarama modeline gore
yiriitiilmiistiir. Yabanci 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme basarilarini 6lgmek icin Ankara
Universite’si TOMER ’in Istanbul/Kadikdy subesinde 2019 ve 2020 yillarinda Tiirkce
ogrenmekte olan 6grencilerin performans ¢gizelgeleri, sertifika sinav puanlari ve devam
durumlar degerlendirilmistir. Bu kapsamda aragtirmanin ¢alisma grubunu 360 6grenci
olusturmustur. Toplanan veriler t testi, korelasyon ve regresyon analiz teknikleri
yardimiyla ¢6ziimlenmistir. Arastirma bulgularia gore yiiz ylize egitim alan yabanci
ogrencilerin Tiirkce 6grenme diizeylerini/basarilarini sirasiyla en fazla derse devam
durumlarinin, dil gelisim hizlarinin, ev 6devi yapma sikliklarinin ve derse
katilimlarinin olumlu yénde ve énemli dl¢ilide etkiledigi, online egitim alan yabanci
ogrencilerin ise Tiirk¢e 6grenme diizeylerini/ basarilarini sirasiyla en fazla dil gelisim
hizlarinin, derse devam durumlarinin ve derse katilim sikliklarinin olumlu yonde ve

onemli 6lctde etkiledigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yz Yiize Egitim, Online Egitim, Yabanc1 Dil Ogrenimi



ABSTRACT

EXAMINING THE FACTORS AFFECTING THE TURKISH
LEARNING LEVELS OF FOREIGNERS STUDYING FACE-TO-
FACE AND ONLINE: ANKARA UNIVERSITY TOMER
EXAMPLE

Nermin Bettil TANMAN
Master Thesis, Educational Management
Supervisor: Assoc. Prof. Mustafa OZGENEL
November-2021, 125 + xv pages

The aim of this study is to examine the factors affecting the Turkish learning levels of
foreigners who receive face-to-face and online education. The study was designed
according to the relational survey model and 360 learners studying Turkish face to face
and online at Ankara University TOMER participated in the study. In this context, to
measure the success of foreign students in learning Turkish, the performance charts,
certificate exam scores and attendance status of the students who were learning
Turkish in the Istanbul, Kadikdy branch of Ankara University TOMER in 2019 and
2020 were evaluated. The collected data were analyzed with the help of t test,
correlation, and regression analysis techniques. According to the findings, the Turkish
language learning levels/success of the foreign students receiving face-to-face
education were found to have a positive and significant effect on their attendance,
language development rate, homework frequency and class participation, respectively.
it was seen that the rate of language development, attendance to class and frequency

of class participation had a positive and significant effect, respectively.

Keywords: Face-to-Face Education, Online Education, Foreign Language Learning
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS
Bu bdliimde, aragtirmanin problem durumuna, amacina, Onemine, varsayimlara,

sinirliliklarina ve arastirmada kullanilan kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Giliniimiizde yabanci dil 6grenimi gerek kariyer gerekse sosyal hayat i¢in oldukca
onemlidir. Yabanct dil 6grenimi sayesinde farkli kiiltiirler taniyarak, ufkunuzu ve
diisiincelerimizi genisletme imkam bulabiliriz. Ogrenilen hedef dilin teknolojik ve
Kiltiirel faaliyetlerini yakindan izleyebiliriz. Ulkelerin birbiriyle olan iliskilerinin
artmastyla birlikte, iilkeler birbiriyle yakinlasma egilimine girmistir. Dolayisiyla bu
durum yabanci dil 6grenme istegini arttirmistir. Bunun yaninda insan sosyal bir
varliktir. Bu nedenle insanlar farkli insanlarla tanismak, etkilesimde bulunmak, ¢esitli
iilkelerin kiiltlirlerini ve kiiltiirel degerlerini 6grenmek ister. Bu istek bireylerde
yabanci dil 6grenme isteginin arttirmasina sebep olmustur, hatta bu durum yabanci dil
O0grenmenin bireyler i¢in bir ihtiya¢ halini aldig1 goriilmektedir (Demirel, 2010: 16;
Koksal ve Varisoglu, 2012: 92).

Yabanc dil dgrenimi birgok sebepten dolay1 5Snemli hale gelmistir. Insanlar ¢aligtiklari
hemen hemen her alanda yabanci dil 6grenme ihtiyact duyarlar. Bunun yani sira
hayatin beraberinde getirdigi ihtiyaglar diisiiniildiigiinde bir yabanci dil bilmek tiim
bireylerde olmasi gereken bir 6zellik haline gelmistir. Bireylerde bir yabanci dil
bilmek bir ayricalik olmaktan ¢ikmis, ihtiyag haline gelmistir. Bu durumlarda bize
yabanci dil egitiminin 6neminin ne kadar arttigin1 gostermistir (Goger, 2009: 28). Bu
da gosteriyor ki yabanci dil 6grenimi diinyadaki insanlarim1i en 1yi sekilde
anlayabilmek, birgok farkli kiiltiir ve milletlerdeki insanlarla olan etkilesimimizi
arttirabilmek ve ufkumuzu genisletebilmek icin bize imkadn saglamaktadir.
Gilintimiizde Tiirkiye’nin giderek dnem kazandigi goriilmektedir. Bu sebeple Tiirkce
ogrenimi de 6nem kazanmaktadir. Bunun yani sira bilgi kendini hizla yenilemekte ve
gelistirmektedir. Bireylerin yenilenen ve gelisen bilgiye hizli bir sekilde ulagabilmesi,

ulastig1 bilgiyi isleyebilmesi, isledigi bilgiyi kullanilabilir hale getirmesi ve tekrar



tiretebilmesi igin bireylerde temel dil becerilerinin yerlesmis olmasi gerekmektedir

(Girmen vd., 2010: 134-138).

Tiirkge tarihin ilk donemlerinden beri gelisimini siirdiiren, degisen ve zenginlesen bir
dildir. Bu sebeple Tiirk¢enin ana dil ve yabanci dil olarak 6gretimi 6nemli bir yer
tutmaktadir. Bu acgidan Tiirkgenin 6gretimi konusu incelendiginde birgok 6rnek
karsimiza ¢ikmaktadir (Karakus, 2006: 12). Bu konuda bahsedilmesi gerek en énemli
eserlerden biri Araplara Tiirkceyi 6gretmek amaciyla yazilmis ilk eser olan Divan-U
Llgat-it Tirk’tiir. Arapga — Tirkce bu s6zlik sayesinde Turkcenin de Arapca kadar
zengin bir dil oldugunun gosterilmesi amaglanmistir. Tiirk¢enin 6gretilmesiyle ilgili
yazilmis ikinci eser ise Codeks Comanicus’tur. Codeks Comanicus yaklasik olarak
1303-1362 yillan arasinda, Latin alfabesiyle, Kipcak Tiirk¢esini 6gretmek amaciyla
yazilmistir (Karakus, 2006: 20-21). Tiim bunlardan anlasilacagi lizere ge¢misten

giiniimiize Tiirkgenin 6grenimi ve 6gretimi dnemli bir yer tutmaktadir.

Tiirkge 6gretimi amaciyla yurt disinda sayilari hizla artan Yunus Emre Enstitiisiine
bagl Tiirk¢e 6gretim merkezleri (YETEM): yurt iginde ise tiniversitelere bagh Tiirkge
ogretim merkezleri (TOMER) ve dil 6gretim merkezleri (DILMER) bulunmaktadur.
Bu durum bize eski caglardan beri yabancilara Tirk¢e 6gretiminin ¢ok Onemli
oldugunu ve ge¢misten giiniimiize kadar bu durumun devam ettigini gostermektedir.
Tiirkiye’ nin i¢inde bulundugu konum sebebiyle Tiirk¢e 6grenmek nemli bir durum
halini almistir. Bu sebeple Tiirkce 6grenmek isteyen bireylerin sayis1 giderek artig
gostermektedir. Dolayisiyla Tiirkgenin 6gretilmesi bir ihtiya¢ haline gelmektedir.
Tiirkcenin her gecen giin daha popiiler bir dil haline gelmesi hem Tiirkiye’de
yasamakta olan yabancilar i¢in hem de Tiirkiye disinda yasayan ve Tiirk¢e 6grenmek
isteyen yabancilar i¢in 6nemli bir hale gelmistir. Bu nedenle Tiirk¢enin yabancilara
Ogretimi konusu dikkat edilmesi, {lizerinde diisiiniilmesi ve calisilmasi1 gereken bir
konudur (Goger, 2009: 75). Yabancilara Tiirk¢ge 6gretiminin bu kadar énemli oldugu
giiniimiizde yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde uygulanan egitim stillerinden olan yiiz
ylize egitim ve online egitim kavramlari da onemli bir kavram olarak karsimiza
cikmaktadir. Egitim O6gretim siirecinde Ogretim uygulamalart  Sekil 1.1°de

gosterilmektedir (Eroglu, 2018).



EGITIM OGRETIM SURECINDEKI OGRETIM UYGULAMALARI

Yiiz Yiize Egitim Uzaktan Egitim Hibrit/Karma Egitim
1
| ]
) Mektup, Kitap,
E-Ogrenme TV ve Radyo ile
Yapilan Ogretim
|
| ]
Online Egitim oo
(Web Tabanli Bllgl‘sayva'r.
Esiti Destekli Egitim
gitim)

L Mobil Egitim

Sekil 1.1: Egitim Ogretim Siirecindeki Uygulamalar (Kalayci, Kihi¢, Cakmak,
Demirkan ve Eroglu, 2018).

Yiiz yiize egitim; 6grencilerin daha once belirlenmis bir zamanda 6rglin 0gretim
kurumlarma gelerek, egitimciler tarafindan yapilan 6gretim etkinliklerinin tamamidar.
Yiiz ylize egitimin gerceklesebilmesi icin 6grencilerin ve egiticilerin ayni anda ayni
ortamda bulunmasi, 6grenciler ve egiticiler birebir iletisim saglamalar1 gerekmektedir
(MEB, 2019). Bunlar gbz oniine alindiginda bu egitim sekli 6zellikle uygulamali
egitimlerde oldukga elverislidir. Beceri ve tutuma yoOnelik davraniglarin ortaya
¢ikmasinda ve gelismesinde de oldukga etkili bir 6gretim teknigidir. Ayrica egiticiler
ve Ogrenciler ayni zamanda ayn1 mekanda bulunmalar1 sosyallesme imkanlarini da

kolaylastirmaktadir.

Yiiz ylize egitimde ayni1 yas grubunda ve seviyede olan 6grenciler, ayni ortama gelerek
egitim alirlar. Egitim daha 6nce belirli amaglar dogrultusunda hazirlanmis programlara
gore yapilir (MEB, 2015). Ogrenciler o6zellikle okul ve smif ortaminda cesitli
uygulamali derslere de girme imkanmna sahip olurlar. Ozellikle uygulamali derslere
girecek olan 6grencilerin egitim kurumlarina gitmeleri gerekmektedir (Keegan, 1996:
7). Yiiz yiize egitimde esas olan 6gretimin sinif ortaminda yapilmasidir. Bu dogrultuda
ogrencilerin smif ortaminda, belirli bir zamanda 6gretilen her konuyu 6grendikleri

diistiniilmektedir (Duruhan, 2004: 4, Girses, 2010: 7).



Yiiz yiize egitimin en Onemli avantajlarindan birisi de Ogrencilerin yaparak ve
yasayarak Ogrenme ortamlarina girmelerinin saglanmasidir. Bunun yani sira
Ogrencilerin egitim kurumlarina gelerek sosyallesme imkani bulmalar1 biiyiik 6nem
tasimaktadir. Ogrenciler dgretmenleriyle etkilesimde bulunarak onlar1 rol model
alabilirler. Bu sekilde sosyal bir ortamda bulunan 6grenciler daha kolay bir sekilde
kendilerini ifade edebilme 6zelligi kazanirlar ve insanlar etkilesimde bulunarak kiiltiir
alisverisinde bulunurlar. Ogrencilerin egitim kurumlarinda egitimciler tarafindan
yakindan izlenmesi sayesinde, 6grencilere ait ilgi ve yetenekler erken bir sekilde fark
edilebilmektedir. Bu da 6grencinin gelecek yasamini i¢in biiylik 6nem tasimaktadir
(Ciftci, 2015: 43). Bunun yani sira ayni sekilde yardimsiz ve kendi kendine 6grenme
aligkanligi kazanamamis olan Ogrenciler de fark edilebilmektedir. Bu sekildeki

ogrencilerinde yiiz ylize egitim sayesinde 6grenmesi kolaylagir.

Yiiz yiize egitimin en biiyiik dezavantajlarindan birinin 6grencilerin siniflandirilmasi
ve izleyici konumunda kalmasi oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmen aktif bir rol
oynarken, dgrenci pasif bir durumda kalir. Ogrencinin en énemli gérevi aktarilan
bilgiyi dogru bir sekilde almasidir. Ogrenci depolayici gibi diisiiniiliir. Bu da dersin
sikict bir hal almasina ve d6grencinin derse olan ilgi ve isteginin azalmasina yol agar.
Bu sekilde devam eden bir derste ise 6grenci tamamen pasif bir duruma diiser, problem
c6zmekten ve sorumluluk almaktan kacar. Ozellikle geleneksel 6gretimde 6gretmen
ve dgrenci arasinda dikey bir iliski bulunmaktadir. Ogretmen smf igerisindeki tek
otoritedir (Gurses, 2010). Bu da otoriteyi destekleyen bir sistemin olusmasina neden
olur. Ogrenci kendine verilen gérev ve sorumluluklar1 cezalardan kagmak igin yapar.
Boylece gorev ve sorumluluklar sikict bir hal alir. Bu durum 6grencinin gelecekteki

yasantisina da ayni sekilde yansir (Duruhan, 2004: 3-6).

Yasamin her alaninda karsimiza c¢ikmakta olan internet, giiniimiizde egitim ve
ogretimde de karsimiza ¢ikmaktadir ve egitimde 6nemli bir yere sahiptir (Karaman
vd., 2009: 11-13). Teknolojinin gelisimi ve 6gretime etkisiyle yiiz ylize egitimin ve
teknolojinin giiclii yonleri tek bir sistem catis1 altinda toplanabilmektedir. Gegmiste
sadece yiiz ylize egitimle smirlanmis olan egitim, bilisim teknolojilerindeki
gelismelerle birlikte web ortamia da taginmistir (Demir ve Goziim, 2011: 12).
Ogrenme hedeflerine uygun metot ve teknoloji kullanildiginda; &grencilerin

birbirleriyle etkilesim icerisinde olmasi saglandiginda ve 6grenciye zamaninda gerekli



doniitler verildiginde uzaktan egitiminde yiliz ylize egitim kadar etkili olabilecegi
diistiniilmektedir (Karatag, 2003: 103). Bu durum uzaktan egitimin hizla gelisip

yayginlagsmasina neden olmustur.

Uzaktan egitim, egiticilerin ve 6grencilerin farkli ortamlarda bulundugu, iletisimin
teknolojik araclar ile gergeklestirildigi, egitim ve ogretim etkinliklerinin timuadar
(Isman, 1998). Uzaktan egitim, o&gretmen ve Ogrencilerin farkli mekanlarda
bulundugu, 6grenme faaliyetlerinin basili, elektronik, hareketli ve sesli materyallerle
yapildigi, ¢cevrimi¢i (online) veya ¢evrimdisi, es zamanli veya es zamansiz olarak
gerceklestirilebilen ve yliz ylize 6gretim faaliyetleri ile desteklenmekte olan 6gretim
bicimidir (Giiliisen, 2011). Uzaktan egitim oldukga tercih edilen bir yontemdir. Ciinkii
gerek Ogreticilere ve yoneticilere gerekse 0grencilere biiyiik avantajlar sunmaktadir.
Bu avantajlar su sekilde siralanabilir (Yazici, 2004; Eisinger, 2009’dan Akt. Balta,
2014):

e Egitim hizmetleri daha genis kitlelere gotiiriilebilmektedir.

e [Egitimde imkan ve firsat esitligi saglamaktadir.

e Ogrenilenlerin akilda kalma orani ve motivasyonda yiikselme saglanmaktadir.

e Farkli mekanlarda bulunan uzmanlardan faydalanilabilmektedir.

e Farkli bireyler i¢in farkli hiz ve yontemlerle 6grenme imkéani1 sunmaktadir.

e Bu yodntemle yasam boyu 6grenme olanagi sunulmaktadir.

e (Gereken bilgilere istenilen zamanda ulasim saglanmaktadir.

e Ogrencilerin 8grenme hizlarina gére planlama yapilabilir.

e Baz kisilik 6zelliklerine sahip 6grencilerin (konusma gii¢liigii, utanga¢ olma
vb.) verimliliginin artmas1 saglanmaktadir.

e (Ogrenim maliyetleri diger yontem ve tekniklere gore oldukea diisiiktiir.

Uzaktan egitim ve 0gretim eszamanli ve eszamansiz egitim ve 6gretim olmak tlizere
ikiye ayrilir. Eszamanli ve eszamansiz egitim ve 6gretim, tek yonlii-pasif ve ¢ift yonli-
etkilesimli olmak {izere iki alt basliga ayrilmaktadir. Uzaktan egitim ve Ogretimin

cesitleri ve 6zellikleri Tablo 1.1°de gosterilmektedir (Ersoy, 2008).



Tablo 1.1: Uzaktan Egitim-Ogretim Cesitleri ve Ozellikleri

UZAKTAN EGITIM-OGRETIM CESITLERIi VE OZELLIiKLERIi

Eszamanh Eszamansiz
IR Cift Yonli- RN Cift Yonlu-
Tek Yonlu-Pasif Etkilesimli Tek Yonlu-Pasif Etkilesimli
Onceden

Ders es zamanlh
olarak 6grencilere
iletilir fakat
Ogrenciler ders

Ders eszamanli
olarak dgrencilere
iletilir ve 6grenciler
ders sirasinda

Onceden
hazirlanmis olan
ders iceriklerine
ogrenciler istedikleri
zaman ve mekanda
istedikleri 6lcuide

hazirlanmis olan
ders iceriklerine
ogrenciler istedikleri
zaman ve mekanda
istedikleri 6lcude
ulasabilirler.

EIJ?S:]I;C:S alZlT:rslmde gs;:’?ﬁ;ﬁgﬁ”er ulasabilirler fakat Ogrenciler e-posta,
' ' iletisimde forum vb. yollarla
bulunamazlar. iletisimde
bulunabilirler.

Kaynak: Ersoy’dan (2008) alinmistir.

Bilgisayar ve internet teknolojisinin her gecen giin gelistigi ve bugiin geldigi noktada
bir¢ok egitim kurumu internete dayali uzaktan egitime gegis yapmistir (Tosun, 2007).
Uzaktan egitimde web teknolojilerinin kullanilmasiyla olusturulan egitim yontemi ise
“online egitim” kavrami olarak adlandirilmaktadir. Internetin eitim amach
kullanilmas: farkli kaynaklarda farkli isimlerle yer almaktadir. Bu isimler; Online
(Cevrimici) Egitim, Internete Dayali Egitim, Web Tabanl Egitim ve Internet Destekli
Egitim gibi isimlerden olusmaktadir. Bu kavramlarin tamami birbirleri yerine
kullanilabilen kavramlardir ve hepsi ayn1 amaca hizmet etmektedir (Tiirel ve Varol

2005).

Online egitim Horton (2000) tarafindan “amacgli ya da amacsiz, insant herhangi bir

alanda egitebilmek amaciyla web teknolojilerinin  kullanilmasi”  olarak
tanimlanmaktadir. Web teknolojileri ile olusturulan sanal 6grenme ortamlarinda
ogretmen ve Ogrenciler, metin, grafik, veri ve formiil gibi 6geleri paylasabilirler
(O’Neil, Fischer, Cherly ve Newbold, 2009: 83-97). Maliyet acisindan bakildiginda
online egitimin maliyetinin geleneksel orgiin egitim maliyetlerine gore neredeyse yari
yartya daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda online egitimin etkilesimli
egitim 6zelligi ve giincel iceriklere ulasimin kolay olmasi da goz ardi edilmemelidir
(Docent Inc, 2002°den Akt. Al ve Madran, 2004). Bunun yani sira online egitimde
cografi olarak ya da gecici bir siire i¢in gitmek zorunda olan 6grencilere etkilesimde
olma ve bilgi paylasimi yapabilme, is birlikli ¢aligmalarda goérev alabilme, farkl
durumlar1 gorebilme imkéni saglanmaktadir. Bdylece cografi simirlar ortadan

kalkmakta ve 6grencilerin her konu i¢in ¢ok kiiltiirlii bir bakis agisina sahip olmasini
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saglamaktadir. Ayrica 6gretmenlerin ve 6grencilerin siniftan bagimsiz olmasi, bina ve
personel ihtiyacinin bulunmamasi, egitim-6gretim giderlerinin azalmasi agisindan da

bir¢ok avantaji bulunmaktadir (Yeniad, 2006).

Baslangicta uzaktan egitim programlari, geleneksel egitim programlarini desteklemek
amaciyla kullanilmistir fakat uzaktan egitim programlarinin sagladigi avantajlar
sebebiyle bu programlara talep artmistir. Bunun yaninda her gecen giin teknolojik
gelismelerin olmast ve teknolojinin hayati kolaylastirmasi, egitimde teknolojinin
kullanilmasini saglamistir (Calli, Bayram ve Karacadag, 2002; Zirhlioglu, 2006). TUm
bunlar 1s18inda yabancilar Tiirkge Ogrenirken yiiz yiize egitim ve online egitim
yontemlerinden birini tercih etmektedir. Hangi egitim yonteminin yabancilarin Tiirk¢e
O6grenmesi agisindan daha kullanisli ve verimli oldugu konusu da bu baglamda énem
kazanmaktadir. Bu sebeple yabancilarin Tiirk¢e 6grenmesinde yiiz yiize egitimin ve
online egitimi etkileyen faktorlerin incelenmesi gereken bir konu olarak karsimiza

cikmaktadir.

Igili literatiir incelendiginde yabancilarin Tiirk¢e 6grenimi konusunda BUyukikiz ve
Hasirc’nin (2013) yaptig1 arastirmada dil 6gretiminin sozliikler ve metin terciimeleri
temelinden ziyade iletisime yonelik yapilmasinin daha etkili oldugu sonucuna
vartlmistir. Khomeniuk’un (2020) ¢alismasinda Tiirk Dili ve Edebiyatin1 6grenen
yabanci Ogrencilerin genel problemlerinin Tiirk kiiltiiriine iliskin unsurlarin
anlasilamamasi kaynaklandig: tespit edilmistir. Senyigit ve Okur’un (2019) yaptigi
arastirmada kelimelerin sadece sozliikkbirim bazinda degil, her sozliikbirimin farklh
anlamlan diizeyinde de dil seviyeleriyle iligkilendirilmesinin Tiirkge 6greniminde
daha etkili olacagi sonucuna ulasmistir. Aslan ve Coskun’un (2016) arastirmasinda
sozciik Ogretiminde oyun ve bulmaca gibi cesitli aktivitelerin yapilmasinin
ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarini arttirdigi ortaya ¢ikmustir. Wright (2005):
Hadfield (1999) ve Lee (1986) tarafindan yazilan kitaplarda yabanci dil 6gretimi
yapilirken oyunlarin ¢ok 6nemli bir yer tuttugu savunulmustur. Diindar’in (2019)
yaptig1 arastirmada ise oOgrencilerin %94,44’{inden, internet tabanli izle Ogren
uygulamasinin Tiirkge 6grenmelerine katki sagladigi tespit edilmistir. Herron ve
Tomasello (1988) tarafindan yapilan arastirmada yabanci dil 6gretiminde diizeltici geri
bildirimlerin dil 6grenimini kolaylastirdigi sonucuna ulasilmistir. Ayni sekilde

Chaudron (1977) ve Ramirez ve Stromquist (1979) tarafindan yapilan arastirmada da



yabanci dil 6gretiminde 6grenci hatalarinin aninda diizeltilmesinin dil 6grenimini

kolaylagtirdig1 rapor edilmistir.

Yiiz ylize egitim ve online egitimin karsilastirilmasi konusunda Eroglu ve Kalayci’nin
(2020) yaptig1 arastirmada uzaktan egitim uygulamalarinin, yiiz yiize egitime gore
daha ¢ok avantajinin oldugu sonucuna ulasmistir. Fakat uzaktan egitim uygulamasinin
basarili olabilmesi i¢in en 6nemli sartin dogru bir sekilde planlanip uygulanabilmesi
oldugu ifade edilmistir. Kor’in (2013) yaptig1 arastirmada ise Kirklareli
Universitesinde uzaktan egitim alan 6grencilerin, yiiz yiize egitim alan grencilere
gore nispeten daha ylksek akademik basari puanlarina sahip olduklari goriillmektedir.
Schutte (1997) tarafindan yapilan arastirmada uzaktan egitim ile O6grenim goéren
ogrencilerin, yiiz yiize egitim ile 6grenim goren dgrencilere gore %20 daha yiliksek
basariya sahip oldugu tespit edilmistir. Dutton’un (TARIH) yapti§1 arastirmada da
uzaktan egitim dgrencilerinin, orgilin egitim dgrencilerine gore akademik basarilarinin
daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Eroglu’nun (2018) arastirmasinda uzaktan
egitim alan 6grencilerin derslerin islenisi konusunda yeteri kadar verim saglayamadigi
ve bu derslere yalnizca sinavlarda basarili olduklari tespit edilmistir. Karatag’in (2003)
aragtirma sonucunda Orgiin egitim ile uzaktan egitim &grencileri arasinda 6grenim
durumlar temel alindiginda anlamli bir farklilik olusmadig1 goriilmiistiir. Spooner
vd.’nin (1999) yaptig1 arastirmada 6grencilerin akademik basarilarinin 6gretim sekline
(geleneksel ve uzaktan egitim) gore farklilik gdstermedigi tespit edilmistir. Stack vd.
(2015) tarafindan yapilan calismada da benzer bir sonug¢ elde edilmistir. Summers
vd.’nin (2005) yaptig1 arastirmanin sonucunda uzaktan egitim 6grencilerinin akademik
basarilar1 ile geleneksel egitim Ogrencileri arasinda akademik basarilari arasinda
anlamli bir farkliligin olmadig1 tespit edilmistir. Buna ragmen uzaktan &gretim
Ogrencileri, yiiz yiize 6gretim 6grencilerine gore derslerden daha az memnun kaldiklar
goriilmiistiir. Bahsi’nin (2019) arastirmasinin da Karatag’in arastirma sonucunu
destekledigi goriilmektedir. Cataloglu, Erbay ve Kor’iin (2012) yaptig1 arastirmada ise
uzaktan egitim Ogrencilerinin  basarilar1  Orglin  egitimdeki  dgrencilerle
kiyaslandiginda, uzaktan egitim 6grencilerinin basarilarinda daha belirgin bir artigin

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Mgili literatiir akademik basariy1 etkileyen faktorler agisindan incelendiginde ise
Fralinger ve Oslon’un (2007) yaptig1 arastirmada Ogrencilerin diger paydaslarla is

birligi icerisinde oldugu goriilmiistiir. Boyle bir ortam saglandiginda 6grencilerin
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derse istekli bir sekilde geldikleri, derse katilim oranlarinin, ilgi, istek ve
motivasyonlarinin yliksek oldugu tespit edilmistir. Kurt’un (2021) yaptig1 ¢alismanin
sonucunda yabanci dil kaygi durum puan ortalamasi ve akademik basar1 puan
ortalamas1 arasinda diisiik diizeyde pozitif anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.
Kaya’nin (2012) yaptig1 arastirmanin sonucunda motivasyonu yliksek olan
Ogrencilerin basarilarinin da yiiksek oldugu rapor edilmistir. Aksoy (2012) tarafindan
yapilan arastirmada yabanci dil 6grenme kaygisinin akademik basariyr olumsuz
etkiledigi tespit edilmistir. Tungel’in (2014) yaptig1 arastirmada ise belirli diizeyde
kayginin yabanci dil basarisini artirict rol oynadigi, iki yabanci dil bilen katilimcilarin
Tiirk¢e dersine yonelik motivasyonlarinin bir yabanci dil bilenlere gore; Uc ve Ustl
yabanci dil bilen katilimcilarin motivasyon diizeylerinin ise hem bir yabanci dil bilen
katilimcilara hem de iki yabanci dil bilenlere gore daha yiiksek oldugu sonuglarina
ulasiimistir. Unal’n (2016) yaptig1 arastirmada 6grencilerin yabanci dili konusmakta
zorluklar yasadiklari ve bunun yabanci dil motivasyonunu etkiledigi sonucuna
ulagtlmistir. Bu durumun dolayisiyla 6grencinin basarisini da dogru orantili olarak
etkiledigi gortilmustiir. Giineri (2018) tarafindan yapilan arastirmada ise d6grencilerin
derse katilim diizeyleri yiikseldik¢e 6z yeterlik inanglar1 ve tutumlarinin da dogru
orantili olarak yiikseldigi sonucuna ulagilmistir. Haertal, Walber ve Haertal’in (1981)
tarafindan yapilan arastirmanin sonucunda, Ogrencilerin sif g¢evresi algilarinin
akademik basari, 6grenci memnuniyeti, 6grencilerin derse karsi istekli olmas1 ve derse
yonelik motivasyonun yordayicisi oldugu tespit edilmistir. Baek ve Choi’nin (2002)
yaptig1 arastirmanin sonucuna gore pozitif sinif ikliminin, 6grencilerin akademik
basarilarina, derse katilimlarina, devam durumlarina ve derse kars1 tutumlarina 6nemli
Olglide ve pozitif yonde etki ettigi belirlenmistir. Kodippili ve Senaratne (2008)
tarafindan yapilan arastirmalar sonucunda hem bilgisayarli interaktif ev 6devinin hem
de geleneksel sekilde yapilan ev 6devinin, 68rencilerin derslerindeki basarilarini
pozitif yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bunun yani sira Trautwein (2002) tarafindan
yapilan arastirmada da benzer bir sonug ¢iktig1 goriilmektedir. Arastirmanin sonucuna
gore tiim c¢alismalar sonucunda ev 6devi yapma sikliginin dersin basarisini pozitif
yonde etkiledigi belirlenmistir. Cardelle ve Corno (1981) tarafindan yapilan
arastirmada ise ev 6devlerinde 6grencilere yazili geri bildirim yapmanin 6grencilerin
dil 6grenme basarilarin1 pozitif yonde etkiledigi tespit edilmistir. Cooper’in (1989)

yaptig1 calismada ddev i¢in ne kadar zaman harcanirsa akademik basarinin da o kadar



arttigt sonucuna ulasilmigtir. Flunger vd. (2015) tarafindan yapilan arastirmanin
sonucuna gore Odeve yiiksek caba ve zaman harcayan Ogrencilerinin akademik
basarilarinin da paralel olarak arttig1, 6deve az ¢aba ve zaman harcayan 6grencilerin
akademik basarilariin ise buna paralel olarak diistiigii tespit edilmistir. Kiligaslan’in
(2021) yaptig1 arastirmanin sonucunda devamsizlik yapan o6grencilerin akademik
erteleme egilimi diizeylerinin yiiksek, akademik motivasyon diizeylerinin ise diisiik
oldugu goriilmiistiir. Oztekin’in (2013) arastirmasinda ise devamsizlik yapan
ogrencilerin akademik basarisinda yiiksek oranda negatif yonde bir etkinin oldugu
sonucuna varilmistir. Lan ve Lanthier (2003) tarafindan yapilan aragtirmanin
sonucunda devamsizlik yapan ve okulu terk etme egilimi gosteren Ogrencilerin
akademik basarilarinin, derse katilimlarinin, O6gretmen &grenci iliskilerinin,
motivasyonlarinin her gegen yil azaldigi, okul kiiltiirii ve degerlerine karsi ilgisiz
olduklar1 tespit edilmistir. Kiigiikali’nin (2011) yaptig1 arastirmada ise yabanci dil
gelisimi yiiksek olan 6grencilerin yabanci dil 6grenme basarilarinin da yiiksek oldugu

tespit edilmistir.

Yukarida verilen bilgiler ve arastirma bulgulari incelendiginde yabancilarin Tiirkce
Ogretiminde yliz ylize egitim ile online egitimi etkileyen faktorlerin
karsilastirilmasinin incelenmedigi goriilmiistiir. Tiirkce 6gretiminde yiiz yiize egitim
ile online egitimi etkileyen faktorleri belirlenmesi ve bu faktorlerin karsilastiriimasi
Yiiksekogretim yonetimine katki saglayacagi soylenebilir. Buradan hareketle
arastirma da “Yiiz yiize ve online egitim goren yabanci 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme
duzeylerini, ogrencinin ogrenme istegi, derse katilimi, ev ddevi yapma sikligi, dil
gelisim hizt ve devam durumu anlamli bir sekilde etkilemekte midir? ” sorusu problem

climlemizi olusturmaktadir.
1.2. Amag

Bu arastirmanin amaci, “Y1iiz yiize ve online egitim goren yabanci 6grencilerin Tiirkce
ogrenme diizeylerini, 6grenim seklinin (online ve yiliz yiize egitim): Ogrencinin
ogrenme isteginin, derse katiliminin, ev 6devi yapma sikliginin, dil gelisim hizinin ve
devam durumunun etkisi olup olmadigini belirlemek ve karsilastirmaktir. Belirlenen

amaca uygun olarak asagidaki sorulara cevap aranmustir.

e Yabanci 6grencilerin Tiirk¢ce 6grenme diizeyleri, 6grencinin dgrenme istegi,

derse katilimi, ev 6devi yapma sikligi, dil gelisim hizi ve devam durumu

10



ogrenim sekline (online ve yiiz yilize egitim) gore anlamli farklilik gdstermekte
midir?

e Yiiz yiize ve online egitim goren yabanci O6grencilerin Tiirkge Ogrenme
dizeyleri ile 6grencinin 6grenme istegi, derse katilimi, ev 6devi yapma sikligi,
dil gelisim hiz1 ve devam durumu arasinda anlamli bir iliski var midir?

e Yiiz ylize ve online egitim goren yabanci 6grencilerin 6grenme istegi, derse
katilimi, ev 6devi yapma sikligi, dil gelisim hizi ve devam durumlarinin Tiirkge

ogrenme diizeylerini anlamli bir sekilde yordamakta midir?

1.3. Onem

Yabanct dil O6grenimi insanin hayatinda Onemli bir yere sahiptir. Bu sebeple
giiniimiizde bir hatta birden fazla yabanci dil bilmek biiyiik bir ihtiya¢ haline gelmistir.
Gilintimiizde Tirkiye’nin i¢inde bulundugu konum ve Tiirkiye’ye artan ilgi sebebiyle
yabancilarin Tiirk¢e 6grenimi konusu da 6nem kazanmistir. Bu baglamda yabancilarin
Tirkce Ogreniminde yiiz yiize egitim ile online egitimi etkileyen faktorlerin

belirlenmesi ve karsilastirilmasi son derece 6nem arz etmektedir.

Igili literatiir incelendiginde yiiz yiize ve online egitim ile ilgili pek ¢ok arastirmanin
yapildig1 goriilmektedir. Yiiz yilize egitim ve online egitimin karsilastiriimasina
bakildiginda yiiz ylize egitimin online egitime gore (Eroglu, 2018; Eroglu ve Kalayci,
2020; Kaya, 2012) ve uzaktan egitimin yiiz yiize egitime gore daha etkili oldugu
goriilmektedir (Cataloglu, Erbay ve Kor, 2012; Kor, 2013). Bazi arastirmalarda ise yiiz
ylize ve online egitim arasinda anlamli bir farklilik olugsmadigi rapor edilmistir (Bahsi,
2019; Karatas, 2003). Bunun yaninda ¢esitli aragtirmalar incelendiginde yas, 6grenim
durumu, cinsiyet, kaygi ve motivasyon, 6grenim sekli, 6grencilerin derse kars1 tutumu
gibi pek ¢ok degiskenin 6grencilerin akademik basarisini etkiledigi goriilmektedir
(Aslan ve Coskun, 2016; Bahsi, 2019; Kaya, 2012; Khomeniuk, 2020; Kér, 2013,;
Kurt, 2021). Bu anlamda calismanin alan yazina katki saglamasi bakimindan énemli
gorulebilir. Ayrica arastirma sonucunda ortaya ¢ikacak bulgular yabancilara Tiirkce
ogretiminde gorevli 6gretmenler ve diger egitimcilere, yabancilara Tiirkce 6gretilirken
hangi egitimin sisteminin etkili olacag: ve nelere dikkat etmeleri gerektigi konusunda
onemli ipuglar1 verecegi igin de dnemli kabul edilebilir. Ozellikle giiniimiizde yasanan
pandemi gibi kiresel boyuttaki problemler online egitime gegisi hizlandirmigtir. Bu

anlamda da ¢alismamizin 6nemli oldugu sdylenebilir. Bunlarin yaninda c¢alismamiz
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TOMER, DILMER gibi yabancilara Tiirkge dgretimi yapan Yiiksekdgretim kurumlari
icin yol go0sterici olabilir. Bundan sonra bu alanlarda c¢alisma yapacak olan

arastirmacilara kaynak olusturmasi ¢alismanin énemli bir diger 6zelligi olarak ifade

edilebilir.
1.4. Varsayimlar

Bu aragtirmada kullanilan veri toplama aracinin yapilan aragtirmanin amacina uygun

oldugu varsayilmistir.

1.5. Simirhiliklar

e Arastirma, 2019-2020 yillar1 arasinda Ankara Universitesi TOMER’de Tiirkce
ogrenmekte olan dgrenciler ile sinirhidir.
e Bu arastirmadan edilen bulgular arastirmanin yiritildigi {niversite

ogrencileriyle sinirlidir.
1.6. Tammlar

Egitim: Herhangi bir meslek, sanat veya is i¢in gerekli bilgi, beceri ve aligkanliklarin

elde edilmesi amaciyla yapilan ¢alisma, tahsildir (TDK, 2021).

Yiiz Yiize Egitim: Yiiz ylize egitim; 6grencilerin daha dnce belirlenmis bir zamanda
orglin ogretim kurumlarma gelerek, egitimciler tarafindan yapilan Ogretim

etkinliklerinin tamamidir (MEB, 2009).

Online Egitim: Bilgisayar ve internet teknolojisinin her gecen giin gelistigi ve bugiin
geldigi noktada bir¢ok egitim kurumu internete dayali uzaktan egitime gegis yapmuistir.
Uzaktan egitimde web teknolojilerinin kullanilmasiyla olusturulan egitim yontemi ise

“online egitim” kavrami olarak adlandirilmaktadir (Tosun, 2007).

Yabanci Dil: Bir milletin kendi anayasasinda belirttigi ve milleti olusturan fertlerin
ortak olarak konustugu ana dilleri disinda kalan dillerin tiimii yabanci dildir (Barin,
2004: 20).

Yabana Dil Ogrenimi: Ana dilin disinda farkli bir dili grenme siirecidir (Barin,
2004: 20).
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Tiirk¢e Ogrenimi: Ana dili Tiirkce disinda baska bir dil olan bireylerin, yabanci dil

olarak Tiirk¢e 6grenme siirecidir.

13



IKiNCI BOLUM

ILGILI ALAN YAZIN VE ARASTIRMALAR

2.1. Dil Ogretiminde Temel Kavramlar

2.1.1.Dil

Dil kavrami yiiz yillardan beri bir¢ok arastirmaci tarafindan arastirilan bir kavram
olmustur ve dil kavrami hakkinda birgok tanim yapilmigtir. TDK’ye (2021) gore dil;
“Insanlarin hislerini, duygu ve diisiincelerini ya da duyduklarini aktarmak icin kelime
ya da isaretlerle yoluyla anlagsma yapmalari, lisan.” dir. Dil, bireyler arasinda iletisimi
ve anlasmay1 saglayan dogal bir olgudur (Ergin, 1994). Dil, bir toplumu olusturan
bireylerin aktif olarak konusmalariyla ve ortaklasa bir sistemle ortaya ¢ikan ve gelisen,
ayn1 zamanda her bireyde dogustan var olan bir olgudur (Saussure, 1998). Dil, duygu,
diistince ve isteklerin, ses ile karsilik bulmasiyla anlamlandiriimasi ve toplumca
olusturulmus kurallarla birlikte bu duygu, diisiince ve isteklerin bagkalarina
aktarilmasini saglayan bir dizgedir (Aksan, 2010). Dil sadece kelimeleri iginde
barmdiran bir kavram gibi goriinse de sadece kelimelerden olugmaz. Dil kavrami

iginde isaretleri, kelimeleri, kelime gruplarini ve ctimleleri barindirir (Ergin, 1994: 6).

Dil, insanlarin tiim dilek ve diislincelerinin sozciiklerle ya da isaretlerle
anlamlandirilarak iletisim kurma yoludur. Insanlar dil sayesinde grenme ihtiyaglarimni
karsilarlar ve kendilerini gelistirme imkanmi bulurlar. Dil ve 6grenme kavramlari
birbirilerini dogrudan etkileyen kavramlardir. Dil olmadan o6grenmenin olmasi
miimkiin degildir (Giines, 2017: 21). Dil kavrami olmadan insanin kendini
gelistirmesi, ¢aga ayak uydurmasi, diinyay1 tanimas1 miimkiin degildir. Dil olmadan
insan i¢inde yasadigi cagi anlayamaz ve iginde yasadigi cevreyi anlamlandiramaz

(Giines, 2017).

Yapilan tiim tamimlar incelendiginde dil, bireylerin dogduktan sonra, farkinda
olmadan, i¢inde bulundugu ¢evrenin etkisiyle sekillenen, bireylerin diinyay1 daha iyi
anlamasini ve ¢aga ayak uydurmasini saglayan en onemli yeteneklerden biridir. Dil,

insanlarla iletisim ve etkilesimde kullanilan en temel aragtir. Dil, bir iletisim araci ve
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sistemler bitinudur (Erdem ve Celik, 2011). Dilin bir¢ok 6zelligi bulunmaktadir. Bu
Ozelliklerden bazilar1 (Kayasandik, vd., 2007):

e Dil bir iletisim aracidir.

e Dil dogal bir yapiya sahiptir.

¢ Dilin kendine ait kurallar1 ve sistemi vardir.

e Dil, yasayan bir varliktir (dogar, biiyiir, gelisir ve oliir).
e Dil bir anlasma sistemidir.

e Dil, bir millet ve toplumun ortak GrinGdar.

e Dil, bulundugu gevre ve sartlara gore degisiklik gosterebilir.

Tiim bu anlatilanlara bagl olarak dil yetisi ise insanin dogustan sahip oldugu, dil
O0grenimi i¢in gereken Ozelliklilerin tamamidir. Bu 6zelliklerin tamami sayesinde
insanin dil 6grenmesi miimkiin olur (Demir, 2014: 44). Dil yetisi hem bireysel hem de
toplumsal 6zellikleri iginde barindirir. insanin dogusu itibariyle bilyiir ve gelisim

gosterir.

2.1.1. Ana Dil ve Ana Dili

Ana dil kelimesinin kdkenine bakildiginda “ana” kelimesinin temel kaynak anlamina
geldigi goriilmektedir. Buradan yola ¢ikarak “Ana Dil” kavraminin i¢inde bagka dil
ozelliklerini bulunduran, bu 6zellikler sayesinde gelisim gosteren temel dil anlamina
geldigi sdylenilebilir. Ana dil kavraminin temelinin uzun bir ge¢misinin oldugu, farkl
diller ve lehgeler sayesinde gelisim gosterdigi, bu sayede yeni akraba dilleri ortaya
cikarma 6zelligi bulunan bir sistemi vardir (Orug, 2016: 314). TDK’ye (2021) gore
“Ana Dil” kavrami kendisi sayesinde farkli diller ya da lehgeler iiretmis olan dil
anlamina gelmektedir. Ana dil 6greniminde dil bilgisi, gramer yapisi gibi 6zelliklere
ihtiya¢ duyulmamaktadir. Ana dil ezber yoluyla ya da benzetme ve tekrar etme

yontemleriyle 6grenilir (Barm, 1994).

Ana dili kavrami ise bir¢ok farkli kisi tarafindan tanimlanmistir. En yaygin tanim
olarak “Anne sayesinde 6grenilmeye baslanan daha sonra bireyin i¢inde bulundugu
cevredeki etkilesimle birlikte gelisen ve bireylerin cevresiyle etkilesimde olmasini
saglayan dildir” tanimi1 gosterilmektedir (Aksan, 2010). Daha sonra bu tanim disinda
pek ¢ok tanim 6n plana ¢ikmistir. “Ana Dili” kavrami1 TDK’ ye (2021) gbre insanin

dogdugu andan itibaren ailesi, iginde yasadig1 ¢cevre ve toplum sayesinde 6grendigi
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dildir. insan yasadig1 toplumla bir biitiindiir. Ana dili bu toplumla etkilesim ve iletisim
sayesinde ogrenilir ve geligir. Ana dili kisinin ilk 6grendigi dile denir (Barin, 2004:
20). Ana dili 6grenirken kisiler beraberinde kiiltiirel ve ulusal miraslarini da 6grenirler
(Kog, 1992: 28). Bu tanim bize bireylerin ana dil ile aralarinda siki bir bag oldugunu
gostermektedir. Birey kendini ifade edebilmek i¢in &zellikle bir dil de ustalasir.
Kisinin ustalastigi, kendini en kolay sekilde ifade ettigi, dile ait temel becerilerin

tamamini ustalikla kullanabildigi dil ana dili olarak gosterilebilir.

2.1.2. Yabanci Dil

TDK’ye (2021) gore Ana dilin disinda kalan dillerin tamamina yabanct dil
denmektedir. Yabanct dil kisinin sonradan ve bilingli olarak 6grendigi dillerin
tamamidir (Demircan, 2002: 8). Yabanci Dil, egitim kurumlarinda &grenilen ve
genellikle ikinci planda olan dil olarak tanimlanabilir (Klein, 1984: 34). ilk 6grenilen
dilden sonra bilingli olarak Ogrenilen yeni dillerin tamami yabanci dil olarak
nitelendirilmektedir (Demircan, 2002: 8).

Yabanci dil 6gretimi kiiltiirleraras: iletisim ve etkilesimde 6nemli bir yere sahiptir.
Ciinkii yabanci dil 6grenen birey, 6grendigi yabanci dile ait dil bilgisi ve gramer
yapisinin yani sira, o dilin kiiltlirinii ve tarihini de 6grenir. Yabanct dil 6greniminde
kiiltir aktarim1 ¢ok biiyiik bir neme sahiptir. Bunun yani sira insanlar birgok farkli
sebeplerle yabanci dil 6grenmektedir. Bunlarin sebeplerin baglicalar1 arasinda farkli
bir lilkeye taginmak ya da farkli bir iilkede ¢alismak zorunda olmak, seyahat, cesitli
sebeplerle farkl kiiltiirlere ait tarihi ve kiiltiirii 6grenme ya da arastirma ihtiyaci veya

egitim gibi sebepler gosterilebilir (Iscan, 2011).

2.1.3. 1ki Dillilik ve Cok Dillilik

Bir bireyin bir¢ok farkli sebepten dolayi iki farkli dile ayn1 anda sahip olmas1 ya da iki
farkli dilin temel dil becerilerini yeterli seviyede kullanabilmesine iki dillilik denir
(Orug, 2016: 283). Cok dillilik ise kisinin ikiden daha fazla dil bilmesi ve bu dillerin
tamamini yasadigi ¢evrede aktif olarak yeterli diizeyde kullanabilmesidir (Demir,
2014: 145). Bu tanimin yani sira Kelaga (2005) ¢ok dilli olan bireylerin konustugu her
dili ayn1 seviyede kullanamadigini sdylemektedir. Yani ¢ok dile sahip olan bir birey bazi
dili yeterli seviyede kullanabilirken, konusucusu oldugu diger bir dili yeterli seviyede

kullanamayabilir. Iki dillilik ve ¢ok dilligin bircok farkli sebebi bulunmaktadir.
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Bunlardan bazilart arasinda evlilik, bir bolgede azinlik olarak yasama, farkli bir
bolgeye ya da go¢ etmek zorunda olma, turizm ya da ticaret ile ilgili iligkiler

gosterilebilir.

Genellikle yabanc1 dil kavrama ile iki dillilik kavrami birbirine karistirilan kavramlar
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Aslinda bu kavramlar birbirinden farkli kavramlardir.
Yabanci dil kisinin bulundugu bolgenin disinda konusulmasina ragmen, bireylerin
kendi cabalariyla hangi yasta olursa olsun yeni bir dil égrenmesidir. Iki dillilikte ise
birey dogdugu andan itibaren iki dille ayn1 anda etkilesimde olur ve kolay bir sekilde
iki dili de ayn1 anda edinebilir. Bu dil kavramlarinin tamaminda zaman ve mekan

faktorii biiyiik bir rol oynamaktadir (Khomeniuk, 2020: 24).

2.1.4. Dil Ogrenme Siireci

Dil 6grenme siirece anne karninda baslamaktadir. Bebek, heniiz anne karnindayken
cesitli sesleri duymaya baslar ve bu 6grenme siirecini tetikler. Boylece bebek dogdugu
anda belli bir dil yetenegiyle dogar ve bu yetenegi zamanla gelistirir. Her bir bireyin

dil 6grenme yetisi ve dil 6grenme hiz1 birbirinden farklidir (Erdogan, 2019: 13).

Dil 6grenme siirecinde bazi1 dénemler biilyiik 6nem tagimaktadir. Bu donemlerde yas1
kiigiik olan ¢ocuk bir¢ok uyarana maruz kalir. Boylece dil 6grenme siireci gelisim
gostermeye baslar. Cocuk Oncelikle ¢evresinde gordiiklerine tepkiler vererek cesitli
sesler ¢cikarmaya baglar. Daha sonra bu sesler yerini mirildanmalara birakir. Cocuk
genel olarak ilk kelimelerini séylemeye 12-15 ay arasinda baslar. Yaklasik 2 yasina
geldiginde ise hemen hemen 200-300 kelimeyi anlar. 3 yasina geldiginde kelime
oyunlar1 oynamaya baslayabilir. Bu yas araliginda yaklasik olarak 900-1000 arasinda
kelimeyi rahatlikla anlayabilir. 3 yasindan sonra ise ¢ocuk dil 6grenme gelisimini
hizlandirir. Birgok kelimeyi anlamaya baslar. 4 yasina ulagtiginda yaklasik olarak
1500-2000 kelimeyi anlayabilir. 5-6 yaslarinda ise 20-24 bin arasinda kelimeyi
anlayabilir ve yaklasik 2-3 bin kelimeyi kullanmaya baglar. Boylelikle cevresiyle
etkilesimi artar ve sozclik kapasitesi her gecen giin artmaya devam eder (Erdogan,

2019: 13).

2.1.5. Dil Ogretim Becerileri

TDK’ye (2021) gore ogretim; belli amaglar dogrultusunda, bireylere gerekli olan

bilgileri verme, bireylere rehberlik yapma isidir. Dil 6gretiminde dil becerileri onemli
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bir yer tutmaktadir. Dil becerileri anlama ve anlatma becerileri olarak ikiye ayrilir.
Anlama becerileri okuma ve dinleme, anlatma becerileri ise konugma ve yazma
boliimlerinden olusur. ADP 6lgiitlerine gore konusma becerisi, karsilikli konugsma ve

s0zIli anlatim becerisi olmak iizere iki alt boliime ayrilir (Erdogan, 2019).

Temel dil becerilerinden dinleme ve konusma becerisinin okuma ve yazma
becerisinden daha Once Ogrenilmesi biiylik Onem tasimaktadir. Dinleme; sesli
uyaranlarin timiinii isitme ve duyma isidir. Uyaranlar araciligiyla isitme isi
gerceklestiginde zihinde canlandirma yapilir. Yabanci dil 68retiminde dinleme ise
farkl1 dillerde konusulanlar1 anlama ve zihinde canlandirma becerisi olarak tanimlanir.
Temel dil becerileri arastirildiginda bu becerilerden en zor kazanilaninin dinleme

becerisi oldugu goriilmektedir (Demirel, 2010: 90).

Okuma becerisi farkli bir¢ok beceriyi ayni anda kullanarak yazili olan ifade ve
sembollerin anlamlandirilmasi isidir. Kisinin belleginde daha 6nce 6grenmis oldugu
bilgiler yer alir. Bu bilgiler araciligtyla kisi okuduklarint anlamlandirir. Okumanin tam
anlamiyla gercgeklestirilebilmesi icin, kisinin okuduklarin1 dogru bir sekilde
anlamlandirmasi gerekir (Demirel, 2010: 101). Okuma becerisinde temel amag kisinin
istedigi ya da ihtiyaci oldugu yazili kaynaklari okumasina imkan saglamaktir. Burada
dikkat edilmesi gereken husus okuma yapildiginda verilmek istenenin dogru bir
sekilde anlamlandirilmasi, bilinmeyen yeni kelimelerin anlamlarmin yazinin genel

anlamindan ¢ikarilmasinin saglanmasidir (Erdogan, 2019: 14).

Yabanci dil 6greniminde ve Ogretiminde lizerinde en ¢ok durulmasi ve g¢alisma
yapilmast gereken beceri konusma becerisidir. Konusma duygu, diisiince, istek ve
ihtiyaglarin ¢esitli sesler yoluyla anlamli bir sekilde ifade edilmesi olarak tanimladir.
Ogrenciler genelde en ¢ok bu beceride zorluk ¢ekerler. (Kiizeci, 2007: 18). Bireylerin
1yi bir konusma becerisine sahip olabilmeleri i¢in telaffuzlarda yapilan yanlislarin
aninda diizeltilmesi, vurgu ve tonlamalarin yerinde ve dogru yapilmasi gerekir.
Tekrarlama caligmalar1 konugma becerisinde biiyiik 6nem tasir. Konugma becerisinde
temel amag bireylerin yabanci bir dilde, dogru bir sekilde ifade etmek istediklerini

konusmalari, yabanci insanlarla etkilesim ve iletisim i¢inde olmalarini1 saglamaktir

(Demirel, 2010: 96).

Yazma ise duydu, diisiince istek ve ihtiyaglarimizin tamamini yazili ve anlamh

sembollerle, dogru bir sekilde ifade etme isidir. Bu becerinin diger becerilerle birlikte
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dogru orantili bir sekilde gelismesi gerekir. Yabanci Dil 6gretimi becerileri arasinda
en cok ihmal edilen beceri yazma becerisidir. Bu sebeple yazma becerisi diger
becerilere gore daha fazla dikkat gerektirir (Klzeci, 2007: 26). Yazma becerisinde
asamal1 olarak once kelime ve ciimlelerin dogru yazilmasi saglanmalidir. Sonraki
asamada kisa yazi ve deneme calismasi yapilir. Son agsamada ise diisiince ve
eylemlerimizin tamaminin dogru bir sekilde aktarilmasi saglanir. Yazma becerisinde
amac¢ Ogrenilen dile ait yazzim ve dil bilgisi kurallarinin dogru kullaniminin

saglanmasidir (Kiizeci, 2007: 26).

Yabanct dil 6gretiminde temel dil becerilerine bakildigi zaman anlama (okuma-
dinleme) ve anlatma (konusma-yazma) becerilerinin biiyilk ©Onem tasidigi
goriilmektedir. Bu becerilerin birbirinden ayr1 beceriler olarak diisiinmesi beklenemez.
Bu sebeple dil becerilerinin tamaminin birbirine paralel bir sekilde gelismesi

beklenmektedir.
2.2. Yabanci Dil Ogrenimi ve Ogretimi

Her gegen giin insanlarin birbiriyle iletisim ve etkilesim halinde olmasi, farkli
kiiltiirleri tanima ve bilme ihtiyacinin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Bu ihtiya¢ yabanci
dil 6greniminin artmasinda bilylik bir rol oynamaktadir. Clinkii yeni bir kiiltiirii
tanty1p, bu kiiltiirle etkilesim i¢inde olabilmek, ancak dil 6grenmekle miimkiin olur
(Iscan, 2011). Giiniimiizde pek ¢ok ihtiyag sebebiyle yeni bir dil 6grenme ihtiyact
ortaya ¢ikar. Bu sebeplerden bazilari farkli bir iilkeye seyahat etmek ya da taginmak,
turizm amagl geziler, egitim, ticaret olarak sayilabilir. Tarih boyunca toplumlarin
birbiriyle iligki halinde olmasi yabanci dil 6greniminin de ge¢cmisten beri biiyiik bir

oneme sahip oldugunu gostermektedir.

Yabanci dilin 6grenilmesi igin sadece dil bilgisi kurallarini bilmek yeterli degildir
(Iseri, 1996). Dil bilgisi kurallarmin yani sira, dilin dogru bir sekilde kullanilabilmesi
ve dile ait kiiltiirel 6zelliklerin tam anlamiyla kavranmasi da gerekir (Barin, 2004).
Yeni bir dil 6grenmek insanlara bir¢cok agidan olanak saglar. Yeni bir dil 6§renen
bireyler kendi ufuklarin1 genisletip, farkli bakis agilarina sahip olabilirler (Yayl ve
Bayyurt, 2011: 1). Yabanci dil bilme ihtiyaci teknolojinin her gecen giin gelistigi,
yayginlastig1 ve uluslararasi iliskilerin arttig1 giinlimiizde biiyiik bir 6nem tagimaktadir
(Yasar, 1992). Bunun yani sira kendi kiiltlirlerini diger kiiltiirlerle karsilastirma ve

sentezleme imkanina da sahip olurlar (Eriskon, 1996). Dil ve kiiltiir kavramlar
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birbiriyle i¢ ice gecen kavramlardir. Yabanci dil 6grenimi sadece yeni bir dil degil,
ayni zaman da yeni bir kiiltiir 6grenimidir (Avci, 2002: 316-319). Tim bunlarin

sonucunda insanlarin yeni bir dil 6grenme istegi ve ihtiyaci duydugu soylenebilir.

Giliniimiizde dil 6gretimi de en az dil 6§renimi kadar 6nemli bir yer tutmaktadir. Dilin
dogru bir sekilde dgrenilmesi ancak dogru bir sekilde dgretilmesiyle miimkiin olur.
Burada en biiyiik sorumluluk dgreticilere diismektedir. Ogreticiler dil dgretiminde
kullanilan yaklasim ve yontemleri ¢ok iyi bilmeli ve dile ait 6zelliklerin tamamini
ogrenciye dogru bir sekilde aktarmalidir. Bunun yani sira hedefler ¢ok iyi bir sekilde
belirlenmeli ve bu hedefler dogrultusunda &gretim gergeklesmelidir. Yabanci dil
Ogretiminde belirlenen temel hedefler; yabanci dilde konusan bir kisiyi dogru bir
sekilde anlamak ve dogru bir sekilde karsilik vermek, konusurken anlasilir ve dogru
bir telaffuz kullanmak, yabanci dile ait yazilar1 okuyup, gerektiginde bu dilde dogru
bir sekilde yazmak ve Ogrenilen dilin kiiltiirel 6zelliklerine asina olmak seklinde
siralanabilir (Mete, 2015: 15). Her bireyin temel dil becerilerini (konugma, dinleme,
yazma ve okuma) kullanabilme yetenegi birbirinden farklidir. Ogreticinin bu farklilari
dikkate alarak Ogretim yapmasi gerekir. Bunun yani sira her bireyin karakteristik
ozellikleri (icine kapanik veya disa doniik vb.) de farklilik gosterir. Ogretici tarafindan
bu farkliliklar iy1 gézlenmeli ve dikkate alinmalidir (Ekmekei, 1983). Yabanci dil
Ogretiminde giidiileme ¢ok 6nemli bir yer tutmaktadir. Ciinkii basar1 ve giidiilenmislik
birbiriyle dogru orantili kavramlardir. Giidiilenmis olan birey dil 6grenimini daha
kolay bir sekilde gergeklestirir. Yeni bir dil 6grenen kisinin ise kendine olan giiveni

artar (Yayh ve Bayyurt, 2011: 1).
2.2.1. Yabanc Dil Ogretiminde Temel Ilkeler

Yabanci dil 6gretimi ¢ok uzun zamandan beri yapilmaktadir. Gunlimuzde ise insanlar
arasi etkilesim ve iletisim en tist diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu sebeple yabanci
dil 6grenmek artik sadece bir istek degil, ayn1 zamanda bir ihtiya¢ haline gelmistir
(Iscan, 2011). Giiniimiizde yasadigimiz diinyay1 daha iyi anlamak, caga ayak
uydurabilmek ve insanlarla etkilesimim saglanabilmesi i¢in yabancilarin Tiirkge,

Tiirklerin yabanci dil 6grenmesinin son derece 6nemli oldugu sdylenebilir.

Gegmisten giliniimiize pek ¢ok aragtirmaci tarafindan yabanci dilin kolaylikla ve etkili
bir sekilde 6grenilebilmesi i¢in bir¢ok kural ve 6l¢iit belirlenmistir (Demirel, 2010;

Kiglkahmet, 2002). Bu kural ve 6lgiitler sayesinde yabanci dil 6grenmekte olan birey
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daha kolay sekilde 6grenir ve 6grenim siirecindeki verimlilik en st diizeye ulasir. Bu
Olgiit ve kurallar bize 6gretimin hangi amagla ve hangi hedefler dogrultusunda
yapilacagi ve kisilerin ne kadar zamanda, hangi bi¢imde 6grenmesinin daha verimli
olacag1 hakkinda bilgiler verir. Bu sekilde belirlenen ilkeler dogrultusunda dil 6gretim
programlari hazirlanir (Alver, 2019: 14-17). Bu alanda yapilan arastirmalar
dogrultunda yabanci dil 6gretiminde kullanilan temel ilkeler su sekilde 6zetlenebilir

(Alver, 2019; Barin, 2004; Demirel, 2010):

e Ogretim Etkinliklerinin Onceden Planlanmasi

e Bireysel Farkliliklar1 Dikkate Alma

e Basitten Karmagiga, Somuttan Soyuta, Bilinenden Bilinmeyene Dogru
Ogretme

e Dort Temel Beceriyi Gelistirme

e Derse Etkin Katilimin Saglanmasi

e Ana Dili Gerekli Durumlarda Kullanma

e Oprencilere Déniit Verme ve Yanlislari Aninda Diizeltilmesi

e Ogrencileri Giidiileme ve Cesaretlendirme

e Bir Seferde Tek Bir Yapiyr Sunma

e Gorsel ve Isitsel Araglarm Kullanilmasi

e Verilen Bilgilerin Giinliik Hayata Aktarilmasi

e Dille Birlikte Kiiltiiriin Ogretilmesi

2.2.1.1. Ogretim Etkinliklerinin Onceden Planlanmasi

Etkili ve dogru bir 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in dgretmenin dersi ve derste
kullanacag etkinleri dnceden planlamasi gerekir (Barin, 2004: 22). Ogretim etkinleri
planlanirken dikkat edilmesi gereken bir¢ok faktor bulunmaktadir. Bu faktdrlerin
genel olarak 6grencilerin dil seviyesi, hazir bulunusluk diizeyleri, 6grencilerin istek ve
ithtiyaclar1 oldugu sOylenebilir. Dersin Planlamasi yapilirken bu faktorler géz 6niinde

bulundurularak planlama yapilmalidir (Demirel, 2010).

2.2.1.2 Bireysel Farkhiliklar1 Dikkate Alma

Gilinlimiizde her bireyin 6grenme diizeyinin farkli oldugu bilinen bir gercektir. Bu
gercek dogrultusunda 6gretim etkinliklerinin planlamasi ve uygulamast yapilirken

ogrenme diizeyi farkliliklarinin g6z oniinde bulundurulmasi gerekir. Her bireyin
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algilama kapasitesi, zeka tirleri, gudilenmesi, deger yargilari, psiko-sosyal durumlari,
motivasyonu, yetenekleri, istek, ilgi ve ihtiyaglari, ama¢ ve hedefleri farkli
duzeylerdedir (Barin, 2004: 23). Ogretici oncelikle bu farkliliklar1 dogru bir sekilde
tespit etmelidir. Bu tespitin dogru bir sekilde yapilabilmesi igin Ogreticinin

ogrencileriyle ilgili olmasi gerekmektedir (Demirel, 2010; Kii¢iikahmet, 2002).

Ogretici tiim bu farkliliklar dogrultusunda gesitli etkinliklerden, modern teknoloji
araclarindan ve materyallerden yararlanmalidir. Ogretim yapilirken her 6grencinin
ilgisini ¢ekecek ve aktif katilimini saglayacak sekilde uygulamalar yapilmalidir. Bu
sekilde 6grenmenin zenginlestirilmesi ve bireysel farkliliklarin en aza indirilmesi

saglanabilir. Boylece etkili bir 6grenme ortami olusturulmus olur (Demirel, 2010).

2.2.1.3.Basitten Karmasiga, Somuttan Soyuta, Bilinenden Bilinmeyene Dogru

Ogretme

Dil 6gretiminde 6gretimin kiiciik adimlarla, adim adim yapilmas1 her zaman 6gretimi
ve O0grenimi kolaylastirmaktadir. Bu sekilde etkili bir sekilde ilerleme saglanabilir.
Konularin daha iyi anlasilabilmesi i¢in asamali bir 6gretim yontemi benimsenmelidir.
Anlatim yapilirken kolaydan zora, yakindan uzaga, goriinenden gériinmeyene dogru
bir asama izlenmelidir. Bu dogrultuda oncelikle konularin zorluk agsamalari
belirlenmelidir. Daha sonra konular bir siraya koyulmali ve adim adim O6gretim
saglanmalidir. Ogretim yapilirken sik sik gorsel ve isitsel araglara yer verilmelidir.
Ogrenciye 6gretilecek bilgilerin planlanmasinda ve drneklerin verilmesinde hem dogal
hem de sosyal olarak onun en yakin cevresinden hareket etmelidir. Bu sayede
ogretimin kolaylasmasini saglanacaktir (Ergiin ve Ozdas, 1997: 7). Ogretim yapilirken
oncelikle dgrencilerin bildigi konulardan baslanmalidir. Ogrenciler kolay ve somut
Konulari, zor ve soyut konulara gore daha kolay 6grenir. Bu nedenle bilinenden
bilinmeyene, somuttan soyuta, basitten karmasiga dogru bir O6gretim ydntemi

uygulamak daha dogru olacaktir (Barin, 2004: 23).

Dil o6gretiminde bu sekilde asamali bir yontemin uygulanmasi dil 6gretiminin
yapilmasini kolaylastiracaktir. Bu 6gretim ilkesiyle dgrencilerin daha hizli ve kolay
bir sekilde 6grenmeleri saglanir. Bilinen konular ile bilinmeyen konular arasinda bir
koprii kurulmasi, yabanci dil 6gretiminin somutlasmasini saglayacaktir. Boylece
bilinen konular ile bilinmeyen konular arasinda bir biitiinlilk saglanmis olur. Bunun

yan1 sira bu sekilde bir 6gretim ilkesinin benimsenmesi 6grencinin yeni kelime ve
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konular1 6grenirken korkuya kapilmasini da engelleyecegi sdylenebilir (Demirel,

2010: 30).

2.2.1.4.Dort Temel Beceriyi Gelistirme

Yabanci dil 8gretimi iletisim i¢in dnemli bir yer tutmaktadir (Isisag ve Demirel, 2010:
193). Bu iletisimin dogru bir sekilde yapilabilmesi igin dort temel dil becerisine
ihtiya¢ duyulmaktadir. Temel dil becerileri anlama ve anlatma becerisi olarak
siniflandirilmaktadir. Anlama becerileri “okuma ve anlama” becerilerinden, anlatma
becerileri ise “konusma ve yazma” becerilerinden olusmaktadir. Bu temel beceriler
yabanc dil 6gretiminde ¢ok bilylik 6neme sahiptir. Ogretim yapilirken bu becerilerin
tamaminin uyumlu bir sekilde dgretiminin saglanmasi gerekir (Barmn, 2004: 22). Bu
amagla dort temel becerinin aktif bir sekilde Ogretilmesi icin ¢esitli yontem ve

tekniklere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Higbir becerinin diger bir beceriye istiinliigii bulunmamaktadir fakat yine de 6gretim
yapilirken belli bir sira takip edilir. Ogrenilen yabanci dilin sadece konusulmasi ya da
sadece okunulanin anlanmasi o yabanci dilin 6grenildigi anlamina gelmez. Bir yabanci
dilin tam anlamiyla 6grenilebilmesi igin temel dil becerilerinin tamaminin biitiinlesmis

olmas1 gerekir (Demirel, 2010: 29).

2.2.1.5. Derse Etkin Katilimin Saglanmasi

Geleneksel 0gretim yontemleri 6gretimin 6gretmen merkezli oldugu, dgrencilerin ise
edilgen bir sekilde Ogretime katildigi uygulamalardir. Giiniimiizde ise Ogrenci
merkezli 6gretim ve uygulamalar yapilmaktadir. Bu 6gretim yonteminde 6gretmenin
rolii kilavuzluk etmek ve yol gdstermektir. Ogrencinin yaparak ve yasayarak
ogrenmesi saglanir. Ogrenci derste etkin bir rol oynat ve dgrencinin bilgiyi kesfetmesi
saglanir. Bu sekilde yapilan 6gretimin daha kalict oldugu ve 6grenmenin daha hizl bir

sekilde gergeklestigi soylenebilir (Demirel, 2010: 31).

Ogretim yapilirken grencilerden beklenen bazi davranislar bulunmaktadir. Ogrenci
derse hazirlanarak gelir. Dersin Oncesinde gerekli arastirmalart yapar. Yabanci dil
Ogretimi yapilirken 6grencilerin bu sekilde hazir bulunmasi, dil 6greniminin ve
ogretimin kolaylasmasini saglar. Ogretmenin ise derste her 6grenciye esit s6z hakki
tanimasi, 6grencilerin derse aktif katilim saglamasi i¢in 68rencileri motive etmesi ve

giidiilemesi, 6gretimi tiim 6grencilere gore dogru bir hizla gerceklestirmesi, bireysel
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farkliliklara dikkat etmesi gerekir. Tiim birlesenler dogru bir sekilde bir araya
geldiginde, ders ogrenciler igin daha eglenceli bir hale gelir. Tiim bunlar sayesinde
edilen bilginin kalicilig1 da artar. Bu sebeple yabanci dil 6gretimi yapilirken 6grenciyi

stkmadan derse etkin katiliminin saglanmasi biiyiik bir dneme sahiptir (Barin, 2004:
22).

2.2.1.6. Ana Dili Gerekli Durumlarda Kullanma

Yabanci dil 6gretimi yapilirken baslangic derslerinde 6grenciler hedef dili hig
bilmedigi i¢in gerekli durumlarda kendi ana dillerini ya da cogunluk tarafindan bilinen
ortak dili kullanmalarina izin verilebilir. Fakat bu duruma izin verilirken, bir yandan
da Ogrencilerin hedef dili kullanmalar1 tesvik edilmelidir. Burada dogru dengeyi
bulmak biyik éneme sahiptir. Ihtiya¢ olmayan durumlarda ana dilin kullanilmasi
dogru bir davranis degildir. Ciinkii hedef dil ne kadar ¢cok kullanilirsa 6grenme o kadar
iyi gergeklesir. Ogretmenin ana dil ile yaptig1 aciklamalar ¢ok kisa bir sekilde
olmaldir. Ogretmenlerin ya da &grencilerin ana dili kullanarak kolaya kagmasi

ogrenimi de zorlastirir (Demirel, 2010: 30).

Yabanct dil O6gretimi yapilirken 6grencilerin kendi ana dillerini kullanmalarinin
tamamen yasaklanmas1 dogru bir davranis degildir. Ogrencilerin ana dili kullanmak
istedigi durumlarda once ana dillerinde kendilerini ifade etmeleri, sonra soylemek
istediklerini hedef dille séylemeleri istenebilir (Barin, 2004: 32). Ogrencilerin gerekli
durumlarda kendi ana dillerini kullanabilmelerine olanak saglamak ogrencilerin
Ozgiivenini yiikseltir ve derse etkin bir sekilde katilmalarimi saglar. Bu sekilde

ogrencilerin derse olan ilgisi de artar (Demirel, 2004).

2.2.1.7.0grencilere Doniit Verme ve Yanhslarin Aninda Diizeltilmesi

TDK’ye (2021) gore “doniit” kavrami geri bildirim anlamina gelmektedir. Yabanci dil
ogretiminde doniit kavrami biiyiik 6nem tagimaktadir. Doniit yapilirken sadece sozlii
olarak kelime ve ciimlelerin kullanilmasi dogru degildir. Bunun yaninda jest, mimik
ve el hareketlerinin de kullanilmasi gerekir (Barin, 2004). Bu sekilde yapilan

doniitlerin daha kolay anlasildig1 ve 6grenimin daha hizli gerceklestigi sdylenebilir.

Dont yapilirken yapici doniitler yapilmalidir. Bu sekilde yabanci dil 6grenmekte olan
ogrencinin hatasmin en az seviyeye inmesi saglanir. Ogrenciler tarafindan yapilan

yanlislar aninda ve dogru bir sekilde diizeltilmelidir (Demirel, 2010: 32). Aksi takdirde
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ogrenci yaptig1 yanlisin farkina varamayabilir. Bu da dilin yanlis 6grenilmesine sebep
olur. Dogru oldugu disiiniilen yanlislarin diizeltilmesi ¢ok zordur. Bu sebeple
Ogrencilere doniitlerin aninda verilmesi gerekir. Doniitler verilitken 6grencinin

0zguvenini kaybetmemesine dikkat edilmelidir.

2.2.1.8.0grencileri Giidiileme ve Cesaretlendirme

TDK’ye (2021) gore “giidii” bilingli ya da bilingsiz olarak davranisi ortaya cikaran,
stirekliligini saglayan ve ona yon veren gii¢, motivasyon olarak tanimlanmaktadir. Bu
tanimdan da anlasilacagi iizere giidiilenme yabanci dil 6gretiminde 6grenmeyi
dogrudan etkilemektedir. Ogrencilerin giidiilenme sayesinde 6grenme istegi artar
(Dellal, 2011). Ogrenme isteginin artmast ise basarinin artmasinda énemli bir etkendir
(Glindogdu,2007: 15). Bu nedenle 6gretmene diisen gorev 0grenciyi giidiilenmektir.
Yani 6grencinin 6grendigi konu ile 6grenci arasinda bir psikolojik bagin kurulmasi
saglanmalidir (Demirel, 2010: 32). Ogrencinin giidiilenme diizeyi ne kadar yiiksek

olursa konulari o kadar ¢abuk kavrar, yabanci dili hizli ve kalici bir sekilde 6grenebilir.

Ogrencilerin  giidiilenmesi ve cesaretlenmesi konusunda en biiyiik gorev
ogretmenindir. Ogretmenin bunu dogru bir sekilde yapabilmesi igin pekistiregler ve
ipuclar1 kullanmasi gerekir. Bunun yaninda 6grencilere 6grendigi konularin hayatinin
hangi alaninda kullanabilecegini anlatilmasi da iyi bir motivasyon kaynagi olacaktir.
Tiim bunlar da O&grencinin cesaretlenmesini  saglayacaktir (Barm, 2004).
Ogretmenlerin ~ dgrencileri cesaretlendirmesiyle birlikte dgrenciler smif igi
etkinliklerin tamamina aktif katilim saglarlar. Bu sekilde konularin daha iyi
anlasilmasi ve dilin 6grenilmesi saglanir. Boylece 6grencilerin kendilerine olan giliveni

arttig1 gibi derse olan ilgileri de artacaktir (Demirel, 2010).

Ogretim yapilirken her 6grenciye esit s6z hakkmin taninmasi, dgrencilerin kendini
yazil1 ve s6zlii olarak dogru bir sekilde anlatabilmesi, 6grencilerin bireysel ya da grup
etkinliklerine yeterli sevide katiliminin saglanmasi Ogrencinin giidiilenmesi ve
cesaretlenmesinde biylk rol oynar. Bunlarin yaninda 6gretmenin yeterli bilgi,
donanim ve tecriibeye sahip olmasi, dgrencilerin 6grenmeye hazir olmasi, dgretim
yapilirken dogru materyal, ipuglar1 ve pekistireclerden yararlanilmasi, smif i¢inde
huzurlu bir giiven ortamimin saglanmasi ve gunumiz teknolojilerinden mimkin

oldugu kadar yararlanilmasi1 6grencilerin gilidiillenmesini ve cesaretlenmesini
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etkilemektedir (Barin, 2004). Tiim bunlarin gergeklesmesiyle birlikte dogru, hizli ve
basarili bir sekilde dil 6gretimi ger¢eklesmis olur.

2.2.1.9.Bir Seferde Tek Bir Yapiy1 Sunma

Yabanci dil 6gretimi yapilirken 6ncelikle 6gretilmek istenen konu ve bu konuya ait
kurallar tam anlamiyla 6gretilmeden yeni bir konuya gecis yapilmamalidir. Konular
tam olarak kavratilmadan yeni bir konuya geg¢ildiginde &grencilerin hata yapma
olasilig1 artmis olur. Oncelikle temel bilgilerden baslanmasi ve konularin adim adim
anlatilmas1 gerekir. Ayni anda birden fazla konunun anlatilmasi 6grencilerin konuyu

anlamasini da zorlastirdig1 gibi karigikliga da sebep olacaktir (Demirel, 2010: 31).

Derslerin daha anlagilir olmasi ve tam anlamiyla 6grenmenin saglanabilmesi igin belli
bir sira yapilmali ve anlatilacak konular sirasiyla verilmelidir. Bir konu tam anlamiyla

anlasilmadan yeni bir konuya gegis yaptlmamalidir (Barin, 2004; 32).

2.2.1.10.Gorsel ve Isitsel Araclarin Kullanilmasi

Yabanct dil Ogretiminden birden fazla duyuya hitap etmek dil 6grenimini
kolaylastiracaktir. Bu sebeple gorsel ve isitsel araglar biiylik 6nem tasir. Gorsel ve
isitsel araglarin kullanilmasi akilda kaliciligr arttirir, 6grencilerin somut deneyimler
elde etmesini saglar. Bunun yani sira hatirlamayi1 kolaylastirdig: gibi kelimelerin dogru

bir sekilde telaffuz edilebilmesi agisindan da biiyiik 6nem tasir (Barin, 2004).

Teknolojinin her gecen giin gelistigi ve yayginlastig1 glinlimiizde gorsel ve isitsel
araglara erisim imkam da artmistir. Ogretmenin bu araclar1 verimli bir sekilde
kullanmas1 biiylik 6nem tasimaktadir. Bu sayede yabanci dil 6gretimi yapilirken
ogrencilerin bircok duyusuna hitap edilebilmesinin de kolaylastigi sdylenebilir. Bu
sekilde dil 6gretim yapildiginda kalic1 6grenmenin saglanmasi kolaylasir. Yabanci dil
ogretiminde hem 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarinin artmasi, derslerde kolaylik ve
zenginligin saglanmasi hem de tam 6grenme ortaminin olusturulabilmesi igin gorsel

ve isitsel araglarin kullanilmasi biiyiik dnem tagimaktadir (Demirel, 2010: 30).

2.2.1.11.Verilen Bilgilerin Giinliik Hayata Aktarilmasi

Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri giinliik yasantilarinda kullanmaya baslamalari tam
ogrenmenin gerceklestiginin bir kanit1 olarak gosterilebilir. Sinif icerisinde dgrenilen

bilgilerin, hayatin her alaninda kullanilmaya baslamasi ve giinliik hayata aktarilmasi
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dgrenmeyi kolaylastirir ve pekistirir (Ergiin ve Ozdas, 1997: 9). Bu nedenle yabanci
dil o6gretimi yapilirken Ogretmenin, 6grencilere hangi kazanimi, nasil ve nerede
kullanilacaklarin1 anlatmasi gerekir. Kazanimlar anlatilirken giinliik hayat ile
kazanimlar arasinda iligski kurulmalidir. Anlatilan konular giinliik hayattan 6rnekler
verilerek desteklenmelidir. Ogretmen burada rehber olma gorevini iistlenmelidir

(Demirel, 2010: 31).

2.2.1.12.Dille Birlikte Kiiltiiriin Ogretilmesi

Dil ve kiiltiir kavramlar1 birbirleriyle i¢ ige ge¢mis kavramlardir (Barin, 2004). Bir
dilin tam olarak dgrenilmesi, 6grenilen dilin konusuldugu toplumun kiiltiiriiniin daha
iyi anlagilabilmesi agisindan biiyiik 6nem tagir. Yabanci bir dili 6grenmek yabanci bir

kiiltiirli daha iyi tanimak ve anlamak anlamina gelmektedir (Tapan, 1995: 156).

Bir 6grencinin yeni bir kiiltiirii 6grenmesi, onun farkli ve yeni bir bakis agisi
kazanmasina, diisiincelerinin zenginlesmesine yardime1 olur. Ogrencinin ufku agilir.
Bunun yami sira Ogrenciler ogrendikleri dilin kiltiiriiyle kendi kiltiirlerini

karsilastirma imkan1 da yakalamis olurlar (Erigskon, 1996: 14).
2.2.2.Yabanei Dil Ogretimin Kullanilan Yaklagimlar

Yabanci dil 6gretiminde yaklagim, dil egitimi ve 6gretimi i¢in birbiri ile baglantili
varsayimlari ifade etmektedir. Yaklasimlar 6gretmen tarafindan 6gretilen konunun
niteliklerini agiklar. Yaklasimlarin i¢inde yontemler, yontemlerin icinde ise teknikler
bulunmaktadir. Yaklasimlar sadece varsayimlardan olusur. Yontem ise siirece iliskin
ozellikleri tanimlar. Belli bir yaklagim i¢inde bir¢ok yontem bulunabilir. Teknikler ise
yontemin ic¢indedir. Smifta gerceklestirilen tiim uygulama ve etkinlikler teknigin
kapsamina girmektedir. Teknikler yontemlerle, yontemler ise yaklasimlarla uyum

icinde olmalidir (Anthony, 1963).
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Yaklagim
(temel
varsayimlar)

Yontem (sGreg, plan)

Teknik
(Sinif ici
uygulamalar)

Sekil 2.1: Dil Ogretiminde Yaklasim, Yontem ve Teknikler (Anthony, 1963).

Gegmisten giiniimiize kadar yabanci dil 6gretiminde yaklagimlar konusunda pek ¢ok
arastirma yapildigi goriilmektedir. Bu konuda en temel goriis ise Bailly (1998)
tarafindan yapilan ve Giines (2011) tarafindan aktarilan siniflandirmadir. Yaklasimlar
incelendiginde, geliserek Ogretmen merkezli yaklasimlardan, 6grenci merkezli
yaklagimlara dogru bir gecis oldugu goriilmektedir (Aydogdu vd., 2017). Giiniimiizde
yabanci dil 6gretiminde yaklasimlar konusunda yapilan simiflandirmada ise 6 farklh
yaklasimdan bahsedilmektedir. Bu yaklasimlar; Geleneksel Yaklasim, Sozel
Yaklasim, Dogal Yaklasim, Bilissel Yaklasim, iletisimsel Yaklasim ve Sozciiksel
Yaklagimlardir.

2.2.2.1.Geleneksel Yaklasim

Yabanci Dil 6gretiminde en temel ve en eski yaklagim geleneksel yaklagimdir.
Geleneksel Yaklagim ii¢ farkli alt bagliga ayrilmaktadir. Bunlar; Dil Bilgisi Yaklagima,
Kelime Yaklagimi ve Kiiltiir Yaklasimi olarak adlandirilmaktadir (Giines, 2011).

Geleneksel Yaklagimin alt basliklarindan olan Dil Bilgisi Yaklasiminda, dil bilgisi
kurallarmm1  bilmenin dili tam olarak 0Ogrenmek anlammna geldigi goriisii
savunulmaktadir. Bu yaklagimda dil bilgisi ve gramer kurallar1 6grencilere ezber
yoluyla Ogretilmesi esas almir. Bu kurallarin tamamini en iyi sekilde O0grenen
ogrencinin dili de en iyi sekilde 6grendigi goriislii yaygindir. Konular 6gretilirken
belirli bir sira takip edilir. Ses bilgisi, bicim bilgisi ve s6z dizimi gibi gramer yapilari

tiim ayrintilariyla anlatilir. Bu yaklasimin benimsendigi kitaplarda dil bilgisi ve gramer
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kurallar1 6n plandadir. Dil Bilgisi Yaklasimindaki en biiylik dezavantaj konusma ve
dinleme temel becerilerinin, yazma ve okuma temel becerilerine gore daha geri planda
kalmasidir (Demircan, 2002).

Kelime Yaklasimi alt basliginda da dil bilgisi yaklasimindaki ezber yontemi kullanilir.
Buradaki tek fark ogrencilere dil bilgisi kurallart yerine kelime ve sozciiklerin
ezberletilmesidir. Kelime ve sozciikleri en iyi sekilde bilen 6grencinin dili en iyi
sekilde konusacagi goriisii yaygindir. Ogrencilerin demografik &zelliklerine (yas,
cinsiyet, din, meslek, vb.) uygun kelimeler segilerek 6gretimin yapilmasi gerektigi
savunulur. Burada 6gretim yapilirken basitten karmasiga, somuttan soyuta, bilinenden
bilinmeyene, yakin ¢evreden uzak ¢evreye dogru 6gretim ilkesi benimsenir (Giines,
2017: 45).

Kiiltiir Yaklagimi alt bagliginda ise dil 6gretiminin kiiltlir 6gretimini ifade ettigi goriisii
yaygindir. Burada dil bilgisi ya da kelime ve sozciik calismalari yerine cesitli
kompozisyonlar lizerinden Ogretim yapilir. Bu kompozisyonlarda dile ait gesitli
gelenek, gorenek ve kiiltiirel 6zellikler 6n plana ¢gikmaktadir. Dile ait ¢esitli ata sozleri,

deyimler ya da tarihi olaylar lizerinden 6gretim yapilmaktadir (Giines, 2017: 46).

2.2.2.2.S6zel Yaklasim

Yabanci dil 6gretiminde sozel yaklasimda 6grencileri dil 6grenmeye motive ederek,
ogrendikleri kelimeleri amaclart dogrultusunda kullanmalar1 saglanir. Bireyler duygu,
diisiince ve isteklerini anlatmak icin kelime ve sozciiklere ihtiya¢ duymaktadir. Bu
amac dogrultusunda bireylerin kendi duygu ve diisiincelerini karsi tarafa aktarabilmek

i¢in dili nasil kullanilabilecegini 6grenmesi gerekmektedir (Giindogdu, 2019).

Dil 6gretiminde bazi s6zel teknikler bulunmaktadir. Bunlar, dikte etme, tekrarlama,
grup calismalar1 gibi tekniklerdir. S6zel Yaklasimda simif i¢indeki uygulamalar sozel
tekniklerden olugsmaktadir. Burada daha ¢ok tekrarlama iizerine kurulu ¢alismalar
yapilmaktadir. Bu yaklasim dgretmen merkezli bir yaklasimdir. Ogretmenin rehberligi
bliyiik 6nem tasir. S6zel yaklasimlarda temel dil becerilerinden dinleme ve konusma

becerisinin bilylik 6nem tasidig1 goriilmektedir (Yayl ve Yayli, 2019: 25).

2.2.2.3.Dogal Yaklasim

Iyi ve etkili bir yabanci dil 6grenimi igin girdilerin anlasilir olmasi ve maruz birakma

kosullarinin etkili bir sekilde harmanlanmasi gerekir. Dogal yaklasim da bu temeli baz
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alir. Bu sebeple bu yaklasimda girdiler biiylik 6nem arz etmektedir. Dogal yaklagimin
bazi belli bagli ilkeleri bulunmaktadir. Bu ilkeler; Anlagilir bir sekilde edinilen dinleme
ve okuma girdilerinin sonucunda konusma ve yazma c¢iktilarinin durumu 6nemli bir
rol oynamaktadir, 6grenimde kullanilan goérsel ve isitsel araglarin tamami 6grenimin
anlasilir olmasini saglar, anlasilir girdiler sayesinde anlamli ve mantikli bir iletigim

saglanabilir seklinde siralanabilir (Richards ve Rodgers, 2002).

Bu yaklasimda yabanci dilin ana dile yakin ve benzer bir sekilde 6gretilmesi gerektigi
goriisii savunulur. Amag¢ hedef dilde iletisimin rahat bir sekilde yapilabilmesini
saglamaktir. Yabanci dil 6gretimi yapilirken kelime bilgisine énem verildigi gibi
dilbilgisi kullanimima da 6nem verilir (Dogan, 2012: 87). Bu yaklagim 6gretmen
merkezli bir yaklasimdir. Ogrenci tarafindan yapilan yanhslar amnda diizeltilir.
Ogretmen genellikle sik sik agiklamalar yapar. Agiklamalar yapilirken jest ve
mimiklerin kullanimi bitylik 6nem tasir. Jest ve mimiklerle yapilan agiklamalar yeterli
olmadig1 takdirde ana dilin kullanildig1 agiklamalar yapilabilir. Kelime 6gretimi ve

tekrarlama yontemi bu yaklasim i¢in 6nemli unsurlardir (Demirel, 2010: 48).

2.2.2.4 Bilissel Yaklasim

Bilissel yaklasimda dilin kurallara dayali biligsel bir yaklasim oldugu ve yabanc dil
ogrenmekte olan bireylerin kendi o©grenmelerinden sorumlu oldugu ilkeleri
benimsenmektedir. Bu ilkeler daha onceki yaklagimlarin aksine 6gretmen merkezli
degil, oOgrenci merkezli bir yaklasgimm benimsendigini gostermektedir. Dil
aligkanliklar sonucu ortaya ¢ikan bir iiriin degildir, bir kurallar butuntdir (Demirel,
2010: 45).

Bu yaklasimda &gretmen rehber gorevindedir. Ogretmenin amaci 6grencinin dili
diistinmesini saglayarak 0grenimin yapilmasini kolaylastirmaktir. Zihinsel siire¢ ve
aktiviteler biliyiik onem tasimaktadir. Bu sebeple ezberleme yOntemi geri planda
birakilir. Bireysel ¢alismalar ve grup calismalari 6grenimin kolaylastirilmasi igin
onemlidir. Temel dil becerilerinin tamamina esit seviyede 6nem verilir. Temel dil
becerilerinin daha iyi bir sekilde kazanimi i¢in 6gretim yapilirken gorsel ve isitsel
araclardan yararlanmak gerekir. Tiim bunlar bir biitiin halinde verildiginde

ogrencilerin 6grenilen dile ait yeni yapilart algilamasi kolaylagsmis olur (Karapirinler,
2006: 34)
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2.2.2.5.1letisimsel Yaklasim

Dil 6gretiminde iletisim kavrami biiyiik 6nem tagimaktadir. Dilin temel amaglarindan
biri etkili iletisimin saglanmasidir. Dil iletisim araci olarak degerlendirilmelidir. Bu
durum, iletisimsel yaklasimin temel noktasini olusturur. iletisim yaklasiminda anlam
kavrami, hedef dile ait yapi, ses ve bigimlerden daha 6nemlidir (Gogen ve Okur, 2020:
130). Ogrencilerin iletisim becerileri ve iletisim becerilerini gelistirmesi cok

onemlidir.

Iletisimsel yaklasimda temel dil becerilerinin tamam biiyiik énem tasimaktadir. Bu
becerilerin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in dilin kullanim alanlarini iyi bir
sekilde bilmek ve sonra iletisim kurmak gerekmektedir. Ogrenim yapilirken gorsel ve
isitsel materyallerin kullanimi 68renimi kolaylastiracaktir. Dil 6grenimi i¢in uygun
ortamlar olusturuldugunda, etkili dil 6gretiminin gergeklestirilmesi de miimkiin
olacaktir (Memis ve Erdem, 2013: 306). Ogretimde sadece dil bilgisi be yapisal
ozellikler degil, iletisimsel ozelliklere énem verilir. Ogretmenin gérevi iletisimin
dogru bir zamanda baslamasini saglamaktir, Ogretmen rehber olma roliini
gerceklestirir. Bu yaklasimda Ogrencinin yaparak ve yasayarak Ogrenebilecegi,
ogrendiklerini anlamlandirabilecegi ve sonra iletisime ge¢mesinin saglanacagi

etkinlikler tercih edilmelidir (Yayli ve Yayli, 2019: 31).

2.2.2.6. Sozciiksel Yaklasim

Dilde anlami olusturan en ©6nemli unsurlar sozciiklerdir. Sozciiksel yaklagimin
temelinde kelime ve sozciikler yer almaktadir. Bu yaklasimda kelime ve sézctik bilgisi,
dilbilgisi kurallarindan daha biiytik bir 5neme sahiptir. Kelime ve sozciik zenginligine
sahip Ogrencilerin, dil 6grenimini daha kolay bir sekilde gerceklestirdigi goriisii
yaygindir. Sozcliksel yaklasimda dgretmenin gorevi, 6grencilere daha ¢ok sozciik ve
kelime dgretmektir. Sinif igi etkinlikler de bu amag dogrultusunda planlanir (Ordem,

2015; Biyukyavuz, 2018).
2.2.3.Yabanci Dil Ogretiminde Kullamlan Yéntemler

TDK’ye (2021) gore yontem belli bir amag ve plan dogrultusunda izlenen yol, metot
olarak tanimlanmaktadir. Bir problemin ¢dziime kavusmasini saglamak ya da belli bir
koyu 6grenmek ya da Ogretmek i¢in bir plan yapilarak, o planin uygulamaya

koyulmasi da yontem olarak tanimlanmaktadir (Oguzkan, 1974). Yaklasimlarin i¢inde
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yontemler, yontemlerin iginde ise teknikler bulunmaktadir. Yontem siirece iliskin
Ozellikleri tanimlar (Anthony, 1963). Yabanci dil 6gretiminde bircok yoOntem
kullanilmaktadir. Bu yontemler; Dil Bilgisi — Ceviri Yontemi, Dogrudan Y ontem,
Isitsel — Dilsel Yontem, Gorsel — Isitsel Yontem, Eklektik (Segmeci) Ydntem, Telkin
Yontemi, Grupla Dil Ogretimi Yéntemi, Sessiz Yol Yoéntemi, Tum Fiziksel tepki

Yontemi ve TOMER Yontemi olarak siralanabilir.

2.2.3.1.Dil Bilgisi — Ceviri Yontemi

Dil bilgisi — Ceviri Yontemi gegmisten giiniimiize kadar en ¢ok uygulanan yontemler
arasinda yer almaktadir. Bu yontemde dil bilgisi, kelime ve ctimlelerin bire bir ¢evirisi
yapilir. Amag birebir ¢eviri yaparak, dilin ve o dile ait dil bilgisi ve gramer kurallarinin
ogrenilmesini saglamaktir. Bu yontemde timdengelim yontemi benimsenmektedir.
Burada bir asamadan bahsetmek miimkiindiir. Ilk asamada ceviri yapilir. Yapilan
ceviri sayesinde dilbilgisi ve gramer kurallarinin grenilmesi saglanir. Yani dilin
kurallar1 ve dilbilgisi yapilar1 terclime yoluyla 6gretilmis olur. Sonraki agamada ise dil
bilgisi ve gramer kurallarindan yola ¢ikarak dilin 6grenilmesinin saglanmasidir

(Adigiizel, 2001).

Dil bilgisi — Ceviri Yonteminde 6grencilerin basarili sayilabilmesi igin ana dilin hedef
dile dogru bir sekilde ¢evirebilmesi gerekmektedir (Richards ve Rodgers, 2002). Bu
yontem 6gretmen merkezli bir dil gretim yontemidir. Ogrencilerin gorevi ise dogru
bir sekilde ¢eviri yapmak, bu sayede dilin kurallarini iyi bir sekilde 6grenmektir.
Ogrenciler pasif bir roldedir. Derste dgrencilerden siirekli olarak ceviri yapmalar
istenir. Ogrencilerin hedef dili ve dilbilgisi kurallarmi iyi bir sekilde 6grenip
o6grenmedigi bu sayede anlasilir. Bu yontemde temel dil becerilerinden olan dinleme
ve konugma becerisi daha geri planda kalmaktadir. Bu sebeple iletisim becerileri
konusunda gereken ilerlemenin saglanamadigi sdylenebilir (Erdem ve Memis, 2013:
300).

Hengirmen’e (1994: 18) gore, bu yontemde o6gretim dili ana dildir. Bu sayede
ogrencilerin kendilerine olan giivenlerinin artti1 sdylenebilir. Kelimelerin anlamlar
liste halinde 6grencilere verilir. Ogrenciler bu sayede kelimeleri karsilastirma imkani
bulabilirler.  Kelimelerin es anlamalarint ve zit anlamlarini 6grenirler. Ceviri

yapilirken sadece kelimelerin g¢evirisinin yapilmasi yeterli degildir. Dogru dilbilgisi
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kuraliyla c¢eviri yapilir. Bu sebeple cevirilerin ¢ikis noktasit kelimeler degil,

cumlelerdir.

2.2.3.2. Dogrudan Yontem

Dogrudan Yontem, Dilbilgisi — Ceviri Yontemine tepki olarak dogmustur. Bu
yontemde 6grencilerin ¢eviri yapmasina asla izin verilmez. Amag hedef dil ile ana dil
arasindaki baglantinin dogrudan kurulmasini saglamaktir (Larsen — Freeman, 2003:
18). Bu sebeple yabanci dil 6gretimi yapilirken sadece hedef dilin kullanilmasina izin
verilir (Sahin, 2018: 121). Bu yontemde bireylerin bulunduklar1 ortakla kendileri
arasinda bir bag kurduklarina inanilir. Bu sebeple dil bilgisi ve gramer kurallarina
ihtiya¢ duymazlar. Bu sebeple yabanci dil 6grenmekte olan birey hedef dile dogrudan
maruz birakilir. (Erdem, Giin ve Sever, 2015: 557). Bu yontem 6gretmen merkezli bir

yontemdir. Fakat yine de 6grencilerin derse katilimi biiylik 6nem tagir.

Dogrudan Yontemde somut kelimelerin gorsel olarak, soyut kelimelerin ise
cagrisimlar yoluyla ifade edilmesi gerekmektedir. Soru — Cevap egzersizleri bu
yontemde sik sik kullanilan bir uygulama olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Richards ve
Rodgers, 1986: 10). Bu yontem yabanci dil 6grenme yontemleri arasinda dort temel
dil becerisinin tizerinde duran ilk yontemdir. Fakat temel dil becerilerinden konusma
becerisi, diger becerilere gore 6n plana ¢ikmaktadir. Dil bilgisi kurallar1 6gretilirken
tiimevarimsal yontem tercih edilir. Dil bilgisi ve gramer kurallarinin 6gretimi temel
beceriler igerisinde 6gretilir. Bu kurallar i¢in ayr1 bir 6gretim yapilmaz (Erdem, Giin

ve Sever, 2015: 557).

2.2.3.3. Isitsel — Dilsel Yontem

Isitsel — Dilsel Yontemde temel dil becerilerinden dinleme ve konusma becerilerine
blylik 6nem verilir. Dinlenileni anlama ve diyaloglar kurabilme etkinlikleri ¢ok
6nemlidir. Sadece gramer kurallarinin dgretilmesinin dogru olmadigini, aligkanliklar
yoluyla, tekrar ve pratik yaparak dil 6gretiminin gerceklestirilmesi gerektigi diisiincesi
savunulur. Kalip ifadelerin 6gretilmesinin 6grenimi kolaylastirdigr  diisilincesi

hakimdir (Apaydin, 2007: 57).

Bu yontemde kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta ilkesi
benimsenmistir. Bu nedenle 6gretime baslarken dncelikle basit climle yapilari tercih

edilir. Timevarimsal bir yontem benimsenmektedir. Dilbilgisi ve gramer kurallarinin
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ciimle yapilarmin iginde grenilmesi hedeflenmektedir. Ogretim yapilirken genel
olarak hedef dilin kullanilmasinin daha etkili olacag: diisiiniiliir (Sahin, 2013). Basit
kelime ve ciimle yapilarinin sik tekrariyla akilda kaliciligin arttirilmasi amaglanir. Bu
sebeple tekrarlama ve pekistirme etkinlikleri énemli bir yer tutar. Ogrenilen yeni

kelimelerin diyaloglar araciligiyla ve tekrarlarla unutulmamasi saglanir.

2.2.3.4.Gorsel — Isitsel Yontem

Gorsel — Isitsel Yontem, gorsel ve isitsel Ogeleri harmanlayarak yabanci dil
O0greniminin daha kolay bir sekilde gergeklestirilmesini saglayan bir yontemdir
(Demircan, 2002: 197). Bu 6grenim yonteminde duyular biiyiik rol oynamaktadir.
Ogrenimin kolaylagmast i¢in miimkiin oldugu kadar cok duyunun 6grenime katilmasi

gerekir. Ne kadar ¢ok duyu organi 6grenime katilirsa 6grenim o kadar kolaylasir.

Bu yontemde materyal kullanimi da 6nemli bir etkendir (Sahin, 2013). Duyu
organlarini es zamanli olarak harekete gecirebilmek igin ¢esitli materyallerden
faydalanilmalidir. Bunun yani sira somut kavramalarin akilda kaliciliginin artabilmesi
icin cesitli gorsellerin kullanilmasi gerekir. Bu sayede dgrencilerin yeni kavramlari
hatirlamast ve nesneler ile kavramlar arsinda iliski kurmasi da kolaylasacaktir

(Demircan, 2002).

2.2.3.5.Eklektik (Segmeci) Yontemi

Eklektik (Se¢gmeci) Yontemde, tiim yontemler degerlendirilir ve bu yontemlerin en
basarili yanlari segilerek harmanlanir (Demircan, 2002: 162). Konunun niteligine gore
uygun ve dogru yontemin belirlenmesi dil 6gretimini de kolaylastiracaktir. Bu
yontemde 6gretmen, 6gretim i¢in en uygun yontemleri belirler ve bu yontemlerin en
etkili kisimlarmi kullanir.  Ogretmenlerin en etkili yontemi belirleyebilmesi igin
yontem ve teknikleri iyi bir sekilde bilmesi ve bu yontemlerin olumlu ve olumsuz
etkilerine hakim olmasi gerekir. Bu sekilde 6gretmen uygun yontemi segerek

uygulayabilir.

Yontem secimi yapilirken bazi etkenlerin goz 6niinde bulundurulmasi gerekir. Bunlar;
ulagilmasi gereken hedefler, 6gretmenin yontemleri tanimasi ve uygulama becerisi,
igerigin yapisi, 6gretim zamani ve maliyet, uygulamanin kolay olmasi, 6grenci sayisi

ve 6grencilerin demografik 6zellikleri seklinde siralanabilir (Demirel, 2010). Tim bu
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ozellikler dogrultusunda uygun yontem secilmeli ve uygulanmalidir. Yabanci dil

Ogretiminde bu yontem siklikla tercih edilen bir yontemdir.

Eklektik (Se¢gmeci) Yontemin bir¢ok 6zelligi bulunmaktadir. Bu 6zellikler (Barn,
2004: 27):

e Dil 6gretimi hayat ile iligkili ve baglantili olmalidir.

e Ogrencilerin demografik ozellikleri ve bireysel farkliliklar1 dikkate
alimmalidir.

e Dinleme ve Konusma becerileri, Okuma ve Yazma becerilerine gore daha
oncelikli olsa da temel dil becerilerinin tamamina 6nem verilmelidir.

e Etkinlikler 6grencilerin iletisim i¢inde olacagi sekilde planlanmalidir.

e Ogrencilerin dil dgrenme istekleri goz éniinde bulundurulmalidir.

e Ogretim yapilirken basitten karmasiga, somuttan soyuta, kolaydan zora dogru
Ogrenim yapilmalidir.

o Tek seferde sadece bir yapinin 6grenilmesine ve bu yap1 6grenilmeden yeni bir

yapiya gecilmemesine 6zen gosterilmelidir.

2.2.3.6.Telkin Yontemi

Telkin Yonteminde dgrenmenin farkli seviyeleri oldugu diisiiniiliir. Ogrenme ne
zaman en yiiksek seviyeye ulasirsa bilgilerin kaliciliginin da o kadar artacag goriisii
hakimdir. Ogrenme seviyesinin dogru bir sekilde tespit edilmesi gerekir ve bunun igin

cesitli cihazlardan faydalanilmaktadir.

Bu yontemde 6grencilere her dersten 6nce yeni bir rol verilir ve bu rol telkin edilir. Bu
sekilde 6grencilerin ilgi ve motivasyonunun artacagi diisiiniilmektedir. Ezberleme ve
tekrar etme yontemleri sik sik uygulanmaktadir. Bunun yani sira diyaloglar da 6nemli
uygulamalar igerisinde yer almaktadir. Clinkii iyi bir dil 6grenimi i¢in, iyi bir iletigim
becerisi gerekmektedir. Ogretmen gerektiginde dil bilgisi kurallarini anlatir ama yine
de ders bunun iizerine kurulu degildir. Ozellikle metin okumalarinda éncelikle gerekli
aciklamalar yapilarak metnin okunmasi saglanir. Daha sonra metin muzikle birlikte
tekrar okunur. Uygulamanin sonunda ise 6grencilerden gozlerini kapatmasi istenir. Bu
sekilde miizik esliginde metni dinlemeleri saglanir ve dinlediklerini akilda tutmalari

istenir. Bunun gibi uygulamalar yapilarak o6grencilerin miimkiin olan en yiksek
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seviyeye ¢ikmalari hedeflenir. Derslerde miizikten yararlanilmasinin 6grenim

acisindan etkili bir rol oynamaktadir (Iscan, 2011).

Bu yéntemde sinif mevcudunun az olmasi verimliligi arttirmaktadir. Ogrencilerin
rahat bir sekilde iletisim ve etkilesim icinde olmasi saglanir. Ogretim yapilirken
Ogrencilerin hayal giicinden faydalanilmaktadir. Bu sekilde etkili bir 6grenmenin

gerceklesecegi diisiiniilmektedir.

2.2.3.7. Damsmanh (Grupla) Dil Ogretimi Yontemi

Danismanli (Grupla) Dil Ogretimi Yénteminin merkezinde dgrenciler bulunmaktadir.
Bu yontemde amag 6grencilerin gevresiyle iletisim ve etkilesim igerisinde bulunarak
dil Ogretiminin gergeklestirilmesinin saglanmasidir. Yabanci dil 6greniminde
genellikle Ogrencilerde yanlis yapma korkusu bulunmaktadir. Bu korkunun
asilabilmesi i¢cin hem Ogrencilerin hem de Ogretmenin sorumluluk almasi

gerekmektedir (Demirel, 2010: 60).

Bu 6gretim yonteminin diger 6gretim yontemlerine gore en dnemli fark: ders kitabinin
ya da daha oOnceden belirlenen bir miifredatin kullanilmamasidir. Yabanci dil
Ogretiminde ana dilin kullanilmasina izin verilir. Kelimler ana dilden hedef dile ¢evrilir
ve dgrencilerin bu kelimeleri ezberlemesi beklenir. Derslerde ses kayitlart yapilir. Bu
yontemin uygulamasi yapilirken oncelikle 6grencilerin bir gember olusturmasi istenir.
Ogretmen bu ¢emberin disinda yer almalidir. Gruplar bir konu segerler ve bu konu
hakkinda tartisirlar. Tartisma ana dilde yapilir. Ogretmenin gérevi ise tartigilanlar1 ana
dilden hedef dile ¢evirmektir. Bu sirada yapilan konusmalarin tamami kayda alinir
(Gomleksiz, 1993: 53) Bu yontemin en bliyiik dezavantaji dil bilgisi kurallarinin yeteri
kadar 6gretilememesi ve 6gretmenin hem ana dilde hem de hedef dilde uzlagsmasinin
gerekmesidir. Belli bir miifredatin ya da ders kitabinin olmamasi da birgok ydnden
zorluk yasanmasina sebep olmaktadir. Bu sebeple bu yontem cok fazla tercih edilen
bir yontem degildir (Erdem, Giin ve Sever, 2015: 562).

2.2.3.8.Sessiz Yol Yontemi

Sessiz Yol Yonteminin diger yontemlere gore en biiyiik farki 6grenmenin, 6gretmeden
daha oncelikli olmasidir. Bu yontemde ders sirasinda hem 6grenciler hem de 6gretmen

sessizdir. Ogrencilerin dili kendi kendilerine kesfetmeleri saglanir. Bunu yaparken
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ogrenciler dort temel dil becerisini kullanmalidirlar. Bu yontemin temel amaci

O0grenmeyi 0gretmektir.

Bu yontemde 6grencilerin gorevi gézlem yapmaktir. Bunun yani sira 6grencilerin
dinlediklerini anlamlandirmas1 beklenir. Ogretmenin gorevi ise ders Sirasinda
uygulanan etkinliklerde renkli gubuklar kullanmaktir. Bu ¢ubuklar farkli renklerdedir
ve her rengin bir ses karsiligi vardir. Ogretmen oncelikle bu cubuklarin islevini
ogrencilere anlatir. Daha sonra dgrencilere komutlar verilir. Ogrencilerin verilen bu
komutlar1 sessiz bir sekilde anlamasi beklenir. Bu sekilde yeni kelimelerin 6grenilmesi
saglanir. Ogrenciler, dgrendikleri yeni kelimeler sayesinde ciimleler kurmaya
baslarlar. Bu yontemin en biiyiikk dezavantaji karmasik ciimle yapilarinin anlasilmasi

ve kullanilabilmesi igin kullanigli olmamasidir (Demirel, 2010).

2.2.3.9.TUm Fiziksel Tepki Yontemi

Tiim Fiziksel Tepki Yonteminin temelinde davranislar bulunmaktadir. Bu yontemde
dil 6grenimin dogal bir siire¢ oldugu diisiiniiliir. Bu sebeple ¢ocuklarin yeni bir dili
nasil 6grendigi gézlemlenmistir. Yapilan gézlemlerden yola ¢ikilarak yeni bir yabanci
dil 6grenmek isteyen kisinin bu yontemle dil 6grenilmesinin miimkiin oldugu

distiniilmektedir.

Dort temel dil becerileri igerisinde, dinleme becerisi 6n plana ¢ikmaktadir. Ciinki
cocuklarinda oncelikle dinleme becerilerinin gelistigi diistiniiliir. Buradan yola
cikilarak emir ciimleleriyle dil 6gretimin baglamasinin daha etkili olacag: diisiiniiliir.
Ogretmen tarafindan verilen emirlerin, &grenciler tarafindan fiziksel olarak
uygulanmasi beklenir (Asher, 1977). Dinleme becerisinden sonra konusma becerisi
tizerinde durulmaya baslanir. Konusma becerisinin gelismesi i¢in diyaloglardan
yararlanilir. Bu yontem ile dil 6gretiminde daha ¢ok hedef dil ile dgretim yapilir.
Anlam, bicime gore daha dnemlidir. Sozciik dgretimi yapilirken genellikle sik sik
kullanilan kelimelerin tercih edilmelidir. Ogretmen merkezli olan bu ydntemde
O0gretmenin ses tonu, hareketleri, jest ve mimikleri dil 6gretimi agisindan biiyiik 6nem

tasir.

2.2.3.10. TOMER Yaontemi

TOMER Yontemi, Tiirkce Ogretim Merkezlerinde yabancilara Tiirkge Ogretimi

yapilirken uygulanan bir yontemdir. Bu yontemi hem tilkemizde hem de yurt disinda
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uzun yillardan beri uygulanan bir yontemdir (Durukan, 1999). Bu yontem sadece
Tiirk¢e 6gretiminde degil, farkli yabanci dillerin 6gretiminde de kullanilan bir yontem

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
TOMER yénteminin baslica ilkeleri (Altun vd., 2007):

e Dil 6gretiminde dort temel dil becerisi olan okuma, dinleme, konusma ve
yazma becerilerinin tamamu bir biitiindiir.

e Dort temel dil becerisinin tamami ayni derecede dnemlidir.

e Dil dgretiminde dikte yapma ve dilbilgisi kurallar1 nemli bir rol oynar.

e Yabanct dil Ogretiminin amaci hedef dilde duygu, diisiince, istek ve
arzularimizin yazili ve s6zlii bir sekilde ifade edilmesinin saglanmasidir.

e Dil 6gretiminde diisiinme, taklit etme, ezberleme, analiz ve sentez yapma gibi

yeteneklerin tamami biiyiik 6nem tasir.

2.2.4. Yabanc Dil Ogretiminde Kullanilan Teknikler

Teknik, daha 6nceden belirlenmis bir yéntemin uygulanma bi¢imidir. Ogretiminde ise
smif icerisinde gergeklestirilen tiim uygulamalar teknigin kapsam alanina girer.
Yontem ve teknik kavramlart birbirine ¢ok yakin kavramlardir. Yontem hedefe

ulagsmak i¢in kullanilan en kisa yoldur. Teknik ise yontemi uygulama bigimidir
(Demirel, 2010: 63).

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan bir¢ok teknik bulunmaktadir. Bu teknikleri grupla
ogretim teknikleri ve bireysel 6gretim teknikleri olmak {iizere iki baslik altinda

toplamak mimkiindir (Demirel, 2010: 63-64; Giizel ve Barmn, 2013: 211).
Bireysel Ogretim Tekniklerini ise 3 baslik altinda toplamak miimkiindiir. Bunlar:

e Bireysellestirilmis Ogretim teknigi
e Programli Ogretim Teknigi
e Bilgisayar Destekli Ogretim Teknigi

2.2.4.1.Grupla Ogretim Teknikleri

Grupla Ogretim Teknikleri genellikleri siif icerisinde kullanilan tekniklerden biridir.
Grupla 6gretim teknikleri, yabanci dil 6gretiminde sozlii ve yazili iletisimin dogru bir
sekilde uygulanabilmesi i¢in kullanilmasi gereken tekniklerdir (Demirel, 2010: 64).

Grupla Ogretim Tekniklerini 7 baslik altinda toplamak miimkiindiir. Bunlar:
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e Gosteri teknigi

e Soru— Cevap Teknigi

e Benzetim Teknigi

e Ikili ve Grup Calismalar1

e Kavram Haritalar1 Teknigi

e Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi
e Drama ve Rol Yapma Teknigi
e Beyin Firtinasi Teknigi

e Egitsel Oyunlar

2.2.4.1.1. Gosteri Teknigi

Gosteri Tekniginde anlatilmak istenenler 6grencilere gosterilerek anlatilir. Gosteriler
genellikle 6gretmen ya da daha onceden belirlenmis kisiler tarafindan yapilir. Bu
teknikte dikkat edilmesi gereken bazi 6zellikler bulunmaktadir (Demirel, 2010: 65-
66). Bu ozellikler:

e TUm Ogrenciler gosteriyi iyi bir sekilde gérmeli ve duymalidir.

e Bilinmeyen yeni kelimelere ve anlamlara dikkat edilmelidir. Ogrencilerin
bunlar1 anlamasi saglanmalidir.

e (Gosteri Ogrencilerde merak uyandirmalidir. Gerekirse 6grencilerin fikir
yuritmelerine izin verilmelidir.

e Ogrenciler soru sormalari igin cesaretlendirilmelidir.

Bu teknik dogru bir sekilde uygulandiginda 6grencilerin yetenekleri gelisir ve
motivasyonlar1 artar. Ozellikle yeni kelime dgretiminde, temel dil becerileri olan
konusma, dinleme, okuma ve yazma yeteneklerinin gelismesini saglayan faaliyetlerde

kullanilmasinda kullanilan bir tekniktir (Demirel, 2010: 64).

2.2.4.1.2. Soru — Cevap Teknigi

Soru — Cevap Teknigi sinif i¢inde en c¢ok tercih edilen tekniklerdendir. Bu teknik
ogrencileri diisiinmeye tesvik etme ve konugma egzersizleri yapilmasini saglanmasi
acisindan ¢ok 6nemli bir tekniktir. Ogrencilere sorular sorulurken dikkat edilmesi

gereken konular bulunmaktadir (Demirel, 2010: 67). Bunlar:
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e Tiim smuft ilgilendiren konular, tiim smifa ayni anda sorulmalidir. Cevabi
herkesin diistinmesi beklenmeli ve sonra cevap verecek kisi se¢ilmelidir.

e Sorulara cevap vermek isteyen kisi segilirken 6ncelikle goniillii olanlar tercih
edilmelidir. Ogrencilerin dgrenme farkliliklart géz 6niinde bulundurularak
seviyelerine gore degerlendirilmeli ve buna uygun bir secim yapilmalidir.

e Yanlis cevap veren dgrenciye kizilmamalidir. Ogrencilerin igerisinde kiigiik
distirtilmemelidir.

e Ogretmen adaletli davranmalidur.

e Dogru cevaplar icin gesitli pekistirecler kullanilmalidir.

e Yanlis cevap veren d6grencilere dogru cevabi bulabilmesi i¢in ipuglar: verilmeli
ve cevabin dogru tekrar ettirilmelidir.

e Sorulacak sorular sinifa degil, tek tek 6grencilere soruluyorsa 6grenciler belli
bir siraya gore degil, rastgele secilmelidir. Boylece sinifin dikkatinin artmasi

da saglanmis olur.

Soru — Cevap Teknigi ozellikle duydugunu ve okudugunu anlama, karsilikli olarak
iletisime gegebilmeyi saglama agisindan oldukg¢a 6nemli bir tekniktir. Bu teknikle

smifin ilgi ve dikkatinin ¢ekilmesi saglanmis olur (Demirel, 2010: 67).

2.2.4.1.3. Benzetim Teknigi

Benzetim Tekniginde amag 6grencilere bir model olusturarak konunun daha anlagilir
bir sekilde anlatilmasinin saglanmasidir. Burada model olarak 6grencilerin iginde
yasadig1 ¢evreden yararlanilir. Daha Onceden belirlenmis bir konu ogrencilere
gercekmis gibi anlatilir ve bu konu iizerinden egitici ¢calismalar yapilir. Ogretmen her
ogrenciye konuya uygun bir sekilde ¢esitli roller verir ve olay1 anlatir. Bu modelde
dgretmen kontrol etme gorevini iistlenir. Ogretmen duruma miidahale etmez, sadece
gerektiginde aciklamalarda bulunur (Demirel, 2010: 77). Bu teknik yabanci dil
ogretiminde ve yabanci dilin kullanildig1 ¢evreyi tanitma stirecinde kullanilan 6nemli

bir teknik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.2.4.1.4. Tkili ve Grup Calismalan

Ikili ve Grup Caligmasi Tekniginde oncelikle simif mevcudu goéz oniinde
bulundurularak en az iki, en ¢ok on kisi olacak sekilde Ogrencilerin bir grup

olusturmasi saglanir. Bu gruplarda 6grenciler, ortak bir amag¢ dogrultusunda bir araya
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gelerek ayni konu hakkinda ¢aligmalar yaparlar. Bu teknikte genellikle etkinlikler ve
diyalog caligmalar1 yaptirilir. Temel dil becerilerinden konusma ve dinleme
becerilerinin gelismesinde etkili bir tekniktir. ikili ve Grup Calismalar1 yaparken

dikkat edilmesi gereken bazi hususlar bulunmaktadir (Demirel, 2010: 79). Bunlar:

e Ogretmen oncelikle yapilacak olan etkinlikler hakkinda dgrencilere gerekli
bilgileri vermelidir. Daha sonra 6grenciye konu hakkindaki bilgiler okutulmali
ve 0grencinin konuyu tam olarak anlayip anlamadig1 kontrol edilmelidir.

e Ikili gruplar varsa, bu gruplardaki ciftlerin karsilikli oturtulmasi saglanmalidir.

e Eslerden biri eksik kaldiginda 6gretmen ile 6grenci eslesmelidir.

e Etkinliklerin uzunlugu 5 ile 20 dakika arasinda olmalidir.

e Ogretmen gozlemci roliinii iistlenmelidir. Eger dgretmen tarafindan fark edilen
hatalar varsa etkinlik bittikten sonra bu hatalar soylenmelidir.

e Bu etkinlikte demokratik bir ortam olmalidir. Her 6grencinin etkinlige esit bir

sekilde katilmasi saglanmalidir.

2.2.4.1.5. Kavram Haritalar1 Teknigi

Kavram haritalar1 Tekniginde amag eski ve yeni bilgiler arasindaki baglantilarin agik
bir sekilde gdsterilmesi ve dgretilmesini saglamaktir. Eski ve yeni bilgiler arasinda
kurulan anlamli baglantilar 6gretimi ve 6grenimi kolaylastirir. Kavram haritalar
cesitli kavramlarden ve bu kavramlar: birbirine baglayan baglantilardan olusmaktadir

(Novak ve Gowin, 1984).

Bu teknikte 6grencilerin ezber yapmasi degil, kavram haritalar1 sayesinde bilgiyi
O0grenmesi esas alinir. Bunun ayni sira bu teknik Ogrencilere yeni bilgileri
anlamlandirma, Ogrencilerin c¢esitli tartismalarda karar vermesini kolaylastirma,
ogrenilenleri kolay bir sekilde hatirlanmasimi ve akilda tutmasimi saglama gibi
acilardan kullanigh bir tekniktir. Yabanci dil 6gretiminde kavram haritalar1 teknigi
ogrencilerin anlamli ve kalic1 bir sekilde 6grenmelerini saglama, kavramlar arasindaki
baglantiy1 gosterme, soyut fikirlerin somutlagsmasini saglama konularinda etkili bir
tekniktir. Bu teknikte herhangi bir tnite, konu ya da kavram gorsel olarak kavram
haritasiyla gosterilebilir. Bu sayede 6grencilerin 6grenimi kolaylagsmis olur (Demirel,

2010: 84).
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2.2.4.1.6. Alt1 Sapkal Diisiinme Teknigi

Alt1 Sapkali Diisiinme Teknigi, derslerde diislincenin gelismesi i¢in kullanilan bir
tekniktir. Bu teknik ogrencilerin diisiinmeye odaklanmasini, farkli duygu ve
diisiincelerle olaylara farkli agilardan bakabilmesini, iletisim becerilerini
gelistirmesini ve karar verme becerilerinin gelistirilmesini saglar. Yaratici diisiinme

her zaman 6n plandadir (De Bono, 1999).

Derslerde bu teknik kullanildiginda 6grencilerin ayni konu hakkinda farkli diisiinceleri
gorebilmesine imkan taninmis olur. Bunun yani1 sira 6grenciler olaylar1 ayrintilariyla
ele alirlar ve olaylarin olumlu ve olumsuz yonleri degerlendirirler (Giiler, 2010).
Yabanci dil 6greniminde hedef dilde diisiinebilme, olaylara farkli agilardan bakabilme,
yeni fikirler iiretme ve problemleri c¢o6zebilme, elestirebilme, hedef dili
i¢sellestirebilme ve temel dil becerilerinin gelismesini saglamada bu teknik etkili bir

yoldur (Demirel, 2010: 82-83).

2.2.4.1.7. Drama ve Rol Yapma Teknigi

Ogrencilerin farkli bir karaktere girerek, o karaktere ait duygu ve diisiinceleri ifade
etmesine rol yapma denir. Drama ve Rol Yapma Tekniginde hayal giicii ve yaratici
diistinebilme ozellikleri 6n plana ¢ikmaktadir. Bu teknik temel dil becerilerinden

ozellikle konusma becerisinin gelismesi igin dnemli bir tekniktir (Iscan, 2011: 1283).

Bu teknikte uygulamalar yapilirken Ogrenciler goniilliiliik esasina uygun olarak
secilmelidir. Kisiler belirlendikten sonra, uygun rollerin dagilimi yapilmalidir ve
ogrencilere rollerin ozellikleri agiklanmalidir  (Yalm, 2016: 66). Ogrenciler
ogrendikleri dogrultusunda diyaloga baslamali ve rollerini siirdiirmelidirler. Bu teknik
Ogrencilerin yaparak ve yasayarak Ogrenmesi ac¢isindan Onemlidir. Bu sayede
ogrenciler hedef dili kullanabilme imkanina da sahip olurlar. Bu teknik sadece
oyunculara degil, bunun yani sira seyircilere de yonelik bir tekniktir. Drama ve Rol

Yapma Tekniginin birgok faydasi bulunmaktadir (Demirel, 2010: 68-75). Bunlar;

e Kisilerin dinleme yeteneklerinin gelismesini saglar.
¢ Kisinin kendine olan giiveni ve inanci artar.

e Anlama yetenegini gelistirir ve yaraticilik kazandirir.
e Akici konugma yeteneklerini gelistirir.

e Dili iyi ve dogru bir sekilde kullanabilme imkan1 saglar.
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e Yeni bilgilerin pekistirilmesini saglar.

2.2.4.1.8. Beyin Firtinas1 Teknigi

-----

hedefleyen bir tekniktir. Ogrencilerin ortaya atilan bir problem hakkinda bir¢ok farkli
fikri, sinif ortaminda elestirilme korkusu olmadan ifade etmesini saglar (Aykag, 2005:
90). Smifta bulunan O6grencilerin tamaminin derse katilimi saglanmalidir. Amag
problemin ¢Ozlimiine iliskin ¢06ziim yollarinin ortaya konulmasit ve ¢oziime

yaklasilmasinin saglanmasidir.

ifade etmesini saglamak, problemler hakkinda ¢oziim yollar1 iiretmesini ve bu
cozlimleri toplum igerisinde ifade etmesini saglamak ve karar verme yetenegini
gelistirmektir. Bu teknik temel dil becerilerinden dinleme ve konusma becerilerini
gelistirmektedir (Demirel, 2010: 86).

2.2.4.1.9. Egitsel Oyunlar

Egitsel Oyunlarin en biiyiik faydasi 6grenilen bilgilerin pekistirilmesini saglamasidir.
Bu oyunlar rahat bir sinif ortaminda gergeklestirilen oyunlardir. Bu teknikte derste
Ogrenilen konular 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici hale getirilir ve oyunlastirilir. Bu sekilde
en pasif 6grencinin bile, aktif hale gelmesi saglanmis olur. Amag oyunlar esliginde dil

becerilerinin gelistirilmesini saglamaktir (Demirel, 2010: 65).

Egitsel Oyunlar hazirlanirken dikkatli bir sekilde hazirlanmalidir. Oyun istenilen
amaca hizmet etmelidir. Bunun yami sira Ogrenciler tarafindan kolaylikla
anlasilabilmesi ve ilgi ¢ekici olmasi gerekir. Ayrica oyunlar hazirlanirken 6grencilerin
bireysel farkliliklar1 da g6z 6niinde bulundurulmali ve oyun buna gore hazirlanmalidir.
Oyunun uygulamasi genelde ders sonunda ya da ders basinda bes veya on dakikay1
gecmeyecek sekilde olmalidir. Her 6grencinin oyuna katilimi saglanmalidir. Yabanci
dil o6gretiminde, Egitsel Oyunlar Tekniginde amac¢ dil kullaniminin, dilbilgisi
kurallarina gore daha 6nemli oldugunu gostermektir. Rahat bir atmosferde hedef dilin
O0grenilmesine yonelik hazirlanan bu oyunlar dilin kullanilmasina imkan tanir,

ogrencileri gilidiiler ve derse aktif bir sekilde katilmalarini saglar (Glizel ve Barin:
2013: 219).
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2.2.4.2. Bireysel Ogretim Teknikleri

Yabanci dil 6gretiminde bireysel 6gretim teknikleri, grupla 6gretim teknikleri kadar
onemlidir. Grupla 6grenme teknikleri smif igi O6grenmelerde etkiliyken, bireysel
ogrenme teknikleri daha c¢ok sinif dist 6grenmelerde etkilidir. Bireysel Ogretim
Teknikleri 6grencilerin grupla degil, bireysel olarak uyguladiklari teknikleri i¢ine alir.
Bu teknik 6grenciyi merkeze alan bir tekniktir. Bu sebeple 6grencinin daha aktif
olmasimi saglamaktadir. Ayrica Ogretmen rehberliginde yapilan bireysel 6gretim
teknikleriyle, 6grenciler arasindaki farkliliklarin en aza indirilmesi agisindan da

faydali bir tekniktir (Ozdas, 2003).

2.2.4.2.1. Bireysellestirilmis Ogretim Teknigi

Bireysellestirilmis Ogretim teknigi dgrenciyi merkeze alan bir tekniktir. Ogrencilerin
bireysel farkliliklarina 6nem verilir. Ogrencinin 6grenme hizina dikkat edilir (Sahin,
2018: 136). Bu teknikte dgrencilerin yerine getirmesi gereken pek ¢ok sorumlulugu
bulunur. Ogretmenin rolii ise 6grenci merkezli etkinlikleri diizenlemek ve kontrol

etmektir. Bu teknikte 6gretmen biitiin sinifa degil, kiiciik gruplara agiklamalar yapar.

Grup calismalarinda pek cok etkinlikten yararlanilmaktadir. En ¢ok uygulanan
etkinlikler okuma parcalartyla ilgili sorularin cevaplariin tartisilmasi, hedef dilde
kompozisyonlarin yazilmasi ve kisa konugmalar yapmaya yoneliktir. Uygulanan tiim
etkinliklerin sonunda 6gretmen 6grencinin hedef davraniglar1 kazanip kazanmadigin
gormek i¢in izleme testi yapar. Bu sekilde O6grencilerin giiglii ve zayif yonleri
belirlenmis olur. Bu teknik sayesinde 6grencilerin hatalar1 ve eksikleri daha hizli bir

sekilde diizeltilir. (Demirel, 2010: 89-90).

2.2.4.2.2. Programh Ogretim Teknigi

Programli 6gretim tekniginde Skinner’in pekistime ilkeleri esas alinmistir. Bu ilkeler;
Bireysel Hiz Ilkesi, Basari ilkesi, Kiigiik Adimlar ilkesi, Dereceli Ilerleme ilkesi, Etkin
Katilim Ilkesi ve Aninda Diizeltme ilkesi ’dir. Bu teknik sayesinde dgrencilerin
yaptiklar1 hatalarin en aza indirilmesi ve bireysel 6gretim yontemlerinin 6n plana
¢ikmas1 hedeflenmistir. Ogrenci kendi 6grenmesinden sorumlu olan kisidir (Demirel,
2010: 91).

Programli 6gretim tekniginde ii¢ temel 6ge bulunmaktadir. Bunlar; Program, Arag ve

Materyaller ve Ogrencilerdir (Ocak, 2015: 298). Ogrenci belirlenen hedef ve
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davraniglara, kendi ilgisi ve algilama kapasitesi ile dogru orantili olarak bireysel bir
calisma sonucunda ulagir. Programli 6gretim tekniginde, bu 6gretim teknigine uygun
kitaplar, programli 6gretim makinalar1 ve bilgisayar destekli egitim araglari
kullanilmaktadir. Yabanci dil 8gretiminde Programli Ogretim teknigi uygulandiginda
ogrenciler kendi bireysel hizlaria gére 6grenme imkani bulur. Boylece yabanci dil
Ogretimi bireysellesmis olur. Bunun yani sira 6grenciler 6grendiklerini pekistirme

imkan1 da bulabilir.

2.2.4.2.3. Bilgisayar Destekli Ogretim Teknigi

Bilgisayarlar, giinimiizde pek ¢ok agidan faydali ve ilgi gore icatlardan biridir.
Yabanci dil 6gretiminde de bilgisayar 6nemli bir yer tutmaktadir. Bilgisayar Destekli
Ogretim Tekniginde Ogrenciler kendi bireysel hizlarini kendileri belirlerler ve
ogrenme ilkelerini kendi kendilerine kontrol etme imkani bulurlar. Bu teknikte amag
ogrencilere kendi kendilerine 6grenme imkani oldugunu gostermektir. Bunun yani sira
ogrenciler 6grendiklerini tekrar ederek pekistirme yapma imkani da bulabilirler ve

zaman tasarrufu saglayabilirler (Odabasi, 1997).

Bilgisayar Destekli Ogretim Tekniginde bilgisayar, projeksiyon ve video gibi pek gok
ara¢ ve materyallerden yararlanilmaktadir. Temel dil becerilerinden 6zellikle yazma
becerisi i¢in etkili bir teknik olarak goriilmektedir. Bu teknikte 6grenciler hata
yapmaktan korkmazlar ve bu durum motivasyonlarin arttirir. Bu sekilde 6grencilerin
rahat bir ortamda hedef dili 6grenmeleri amaglanmaktadir (Demirel, 2010: 90; Giizel
ve Bari, 2013: 223).

2.2.5. Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi

Insanlar dil sayesinde kiiltiir varliklarini gelecek nesillere aktarmaktadir. Bu agidan dil
ve kiiltiir birbirinden ayrilmaz parcalardir. Diinyada ortalama olarak 3500 dil
varligindan s6z edilmektedir (Aksan, 2010: 101). Bunun yani sira Moseley ise
dunyada konusulan dil sayisiin 6000 civarinda oldugunu séylemektedir (Moseley,
2007: 7).

Tiirkge ise yasayan diller arasinda varligini siirdiirmeye devam eden eski dillerden biri
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Giilensoy, 2015). Bunun yani sira Tiirkge; yasayan
dillerin icinde en eski yazitlara sahip olan, genis bir cografyada konusulan ve

konusulmaya devam eden, konusucusu sayis1 yiiksek olan biiyiik bir dil olarak
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karsimiza c¢ikmaktadir (Eker, 2003: 087-93). Ayrica Tiirkgce 6gretilirken kiiltiirel
zenginligi oldugu i¢in temel kaynaklardan yararlanilarak 6gretim yapilabilmektedir.
Tiirkge zengin bir dil olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu zenginlik ilk s6zliik ¢alismasi
olan Divan-1 Liigat ’it-Turk (1074) ile baslamakta ve giiniimiizde binlerce kaynakla
artarak devam etmektedir. Bu durum yabancilara Tiirk¢e dgretimi yapilirken gesitli
acilardan kolayliklar saglamaktadir. Ayrica Tirkgenin bir imparatorluk dili olarak
sanat, tarih, bilim ve bir diinya dili olmas1 da Tiirkgeyi cazip hale getirmektedir
(Korkmaz, 2005; Sinanoglu, 2011). Kilig’in (2011) yaptig1 ¢alismada Tiirk¢enin su

anda 220 milyon aktif konusucusunun oldugu goriilmektedir.

Yabancilara Tiirkge 6gretiminde birgok kurum ve kurulus etkin rol oynamaktadir. Bu
kurum ve kuruluslar; iiniversitelerde kurulan Tiirkce Ogretim Merkezleri (TOMER):
Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanhg (YTB): Tirk Is birligi ve
Koordinasyon Ajans1 (TIKA) ve Yunus Emre Enstitiisii (YEE) olarak gosterilebilir.
Bu sayede her gegen giin Tiirkgenin konusucu sayist artmakta ve yetkinligi
artmaktadir.  Giiniimiizde UNESCO verileri incelendiginde Tiirk¢e anadil
siralamasinda iiglincii, resmi diller siralamasinda ise besinci sirada yer almaktadir
(Gtizel, 2020: 2). Bu da bize Tiirkgenin bir diinya dili olma yolunda ilerledigini
gostermektedir. Tiirkgenin 6grenilmesi konusu pek ¢ok yabanci igin biiyilk 6nem
tagimaktadir. Gerek Tiirkiye nin jeopolitik ve stratejik dnemi gerekse tarihi ve kiiltiirel

ozellikleri yabancilar i¢in Tiirkiye’yi ve Tiirkceyi cazip hale getirmektedir.

Bir dilin kolay olmasi 6gretimini ve Ogrenimini kolaylastirmaktadir. Tiirk¢enin
yazildig1 gibi okunmasi ve kendine 6zgii bir¢ok 6zelligi diisliniildiigiinde, 6grenilmesi
kolay bir dil oldugu sdylenilebilir. Bir dili 6grenmek sadece o dile ait kelime ve gramer
yapilarin1 6grenmek degildir. Aynt zamanda o dile ait kiltiirt ve kilttrel 6zellikleri
de d6grenmektir. Bu anlamda Ogreticilere biiyiik gorevler diismektedir. Ogreticiler
Tirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimini tesvik edici ¢alismalar yapmali ve 6gretim

planlarin1 buna gore hazirlamalidir (Géger ve Mogul, 2011).

2.2.5.1.Yabane Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminin Tarihgesi

Tiirkcenin yabanci dil olarak ogretilmesi c¢aligmalar1 arastirildiginda baslangic
tarthinin 11. Yizyila dayandigi sdylenebilir. Buna ragmen sistemli ve programli bir
sekilde Ogretilmeye baslanmasi 20. Yiizyila denk gelmektedir (Barin, 1994).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak ilk dgretilme ¢aligmalarinin Goktiirk dncesi ve Goktiirk
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doneminde oldugu soOylenebilir. Bu donemlerde 6zellikle Cinlilerle olan iliskiler
sebebiyle, Tiirkce ve Cince etkilesiminin oldugu goriilmektedir. Orhun yazitlar
incelendiginde Tiirkgenin daha ¢ok Cinliler tarafindan 6grenildigine dair birgok ize
rastlanmigtir. Milattan sonra 522-600 yillarina gelindiginde ise Budist rahipler
Budizm’i yaymak i¢in Tiirkge 6grenme ihtiyact duymuslardir. Bunun etkisiyle birlikte
Budizm’e dogru bir yonelim olmustur. Uygur donemine gelindiginde ise Mani
rahiplerin Manihaizm dinini yayma c¢alismalarinin oldugu goriilmektedir. Mani
rahiplerin Uygur kaganiyla yakin iligkiler i¢erisinde olmasi bu dinin yayilmasina sebep
olmustur. Mani rahipler dinlerini daha kolay bir sekilde anlatmak ve yaymak igin
Tiirkgeyi 0grenmis ve calismalarina bu sekilde devam etmislerdir. Karahanlilar
Doénemine gelindiginde ise Yusuf Has Hacip tarafindan yazilan Kutadgu Bilig adl

eserin 6nemli oldugu gorilmektedir (Karakus, 2006: 25-29).

Tiirklerin Islamiyet’i kabuliiyle birlikte Tiirkcenin de Arapca kadar énemli oldugunu
gostermek i¢in Kaggarli Mahmut tarafindan Divan-1 Liigat *it- Tiirk (1077) yazilmistir.
Bu eser Araplara Tiirk¢eyi 6gretmek amaciyla yazilmis bir sozliik niteligindedir ve
Tiirk¢enin yabancilara 6gretilmesi i¢in yazilmis ilk eser olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Benhr, 2002). Bu sebeple Tiirkgenin 6grenilmesi ¢alismalarinda biiyiik rol oynadigi
sOylenilebilir. Bunun yani sira bu eserin giiniimiize kadar ulasabilen ilk eser olmasi
buytk 6nem arz etmektedir. Daha sonra Tiirk¢enin 6gretilmesinde en 6nemli ikinci
eser olarak Codeks Comanicus karsimiza ¢ikmaktadir. Bu eser Kipcak doneminde
yabancilara Tiirk¢eyi 6gretmek amaciyla yazilmis bir eserdir. Eserin yazilmasindaki
en biiylik amaglardan biri Kipgaklar arasinda Hristiyanlhigi yaymaktir (Karakus, 2006:
20-21). Bu donemlerden sonra, yapilan calismalarla birlikte yabancilara Tirkce
Ogretimi konusunda pek cok eser yazilmis ve caligmalar yapilmistir. Cagatay
donemine gelindiginde ise Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesi konusunda pek
cok eser yazildig1 goriilmektedir. Bu eserler i¢cinde Ali Sir Nevai tarafindan yazilan
Muhakemetii’l — Lugateyn isimli eser biiyilk 6nem tagimaktadir. Bu eser Tiirk¢e nin

de Farsg¢a kadar 6nemli bir dil oldugu gostermek igin yazilmis bir eserdir (Barin, 1994).

Osmanli doéneminde ise Osmanli Devleti’nin {i¢ kitaya hakim olmasiyla birlikte,
Tirkgenin de ii¢c kitaya yayildig1 goriilmektedir. Bu donemde Osmanli Devleti’nin
resmi dilinin Tirk¢e olmasi sebebiyle pek cok kisi Tiirkge 6grendigi goriilmiistiir.
Boylece Tiirkge Ogrenen kisi sayisinin da arttigi sdylenebilir. Tanzimat devrinden

sonra ise yabancilara Tiirk¢e O6gretimi konusunda yapilan ¢aligmalar biiyiik 6nem
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kazanmistir. Buna ragmen yabancilara Tiirkge 0gretimi konusunda kaynaklarin az
oldugu goriilmektedir. Cumhuriyet donemine gelindiginde ise Tevhid-i Tedrisat
Kanunuyla birlikte tilkede yapilan tiim egitim tek bir noktada toplanmistir (Benhdir,
2002). Bu sayede yabancilara Tiirkge ogretimi konusunun da hiz kazandigi
sOylenebilir. Giinlimiizde ise Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda birgok
kurum ve kurulusun galismalar yaptig1 goriilmektedir. Bunun yani sira iiniversiteler
biinyesinde acilan Tiirk¢e Ogretim Merkezleriyle (TOMER) birlikte yabanci dil olarak

Tirkge 6grenen kisi sayisinin da arttig1 gériilmektedir.

2.2.5.2. Avrupa Dil Portfolyosu’na Gére Tirkce Dil Ogretimi

Avrupa Dil Konseyi mensubu olan iilkeler Avrupa Dil Portfolyosu’na uygun
miifredatlar ve programlar hazirlamaktadir. ADP’de benimsenen genel yaklasima gore
dil bir sosyal ara¢ olarak algilanmalidir. Bununla dogru orantili olarak islevsellik ve
iletisimsellik 6n plana ¢ikmaktadir (Sahin, 2018: 205-206). Ttim bunlar dogrultusunda
ADP’ye gore hazirlanan programlarda kisilerin temel iletisim kurma ihtiyaglar
lizerinde durulmaktadir. iletisim kurulurken segilen dilin dogru ve etkin bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in dil bilgisi kurallarinin géz ardi edilmemesi gerekmektedir.
Burada temel amag dilbilgisi 6gretimi degildir, fakat dort temel dil becerisinin istenilen
Olciide gelisebilmesi i¢in dil bilgisine ihtiya¢ vardir. ADP 6greticiler i¢in bir rehber
niteligindedir fakat Ogretmenler uygulayacaklar1 yontem ve teknikleri kendileri
belirlerler. Ciinkii her dilin yapis1 farklidir, Dolayisiyla kullanilan yontemler ¢esitlilik
gosterebilir.

ADP tiim dilleri evrensellestirmeyi amaglamaktadir ve diller agisindan belli bir
standardin yakalanmas: i¢in ¢aligmalar yapilmaktadir. Bunun en biiyiik sebeplerinden
biri kiiltiirel paylagimlarin yapilmasini saglamaktir. Tirkiye zengin kiiltiirel mirasa
sahip olan bir iilkedir. Dolayisiyla Tiirk¢e 6grenimi de giiniimiizde 6nemli bir yer
tutmaktadir. TUrkce Ural-Altay dil ailesine mensup bir dildir. Gliniimiizde kullanilan
bircok dile gore farkli dilbilgisi yapilar1 bulunmaktadir. ADP dil sistemlerini
diizenlemistir ve dil diizeylerini belirlemektedir. Buna gore dil dizeyleri (TELC, 2013,
30):

e A= Temel Dil Kullanim1 (Al — A2)
e B=Bagimsiz Dil Kullanimi (B1 — B2)
e C=Yetkin Dil Kullanim1 (C1 — C2)
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Belirlenen dil diizeylerine gore 6grencilerin her seviyede kazanmasi hedeflenen dil
becerileri bulunmaktadir. Buna gore Ogrencilerin diizeylere gore kazanmasi

hedeflenen dil becerileri Tablo 2.1°de verilmistir.

Tablo 2.1: Avrupa Diller Cercevesine Gore Dil Bilgisel Dogruluk Seviyeleri
Okuduklar1 ve duyduklar1 her seyi kolaylikla anlayabilir. Cesitli

c2 kaynaklardan edinilen bilgileri 6zetleyebilir. Gerekge ve agiklamalar

kolaylikla ifade edebilir. Kendini kolaylikla ifade edebilir. Dikkati

Yetkin baska bir yerde oldugunda bile, dil bilgisel anlamda zorluk yasamaz.
Dil Genis kapsamli, uzun ve karmasik yapili metinleri anlayabilirler.
Sozliik kullanmaya ¢ok ihtiya¢ duymadan kendilerini akict bir dille

Kullanimi c1 ifade edebilirler. Dili yasamin her alaninda rahatga kullanabilirler.

Karmasik konularla ilgili goriislerini rahat ve ayrintili bir bi¢cimde
ortaya koyabilirler. Dil bilgisel konularda hemen hemen hi¢ hata
yapmazlar.
Soyut ve somut metinlerin igerigini ana hatlariyla anlayabilirler.
Kendi uzmanlik alanlartyla ilgili konularda tartigsmalar yapabilir,
diistincelerini dile getirebilirler. Kendilerini akici bir dille ifade
edebilirler. Giincel konularla ilgili diislincelerini dile getirebilir,
konuya iligkin olumlu ve olumsuz yonleri karsilastirabilirler. Dil
Bagimsiz bilgisel kontrolleri ylksektir. Nadiren kiciik hatalar yaparlar.
Dil Anlagihr bir sekilde konusuldugunda, bilinen konular hakkinda
konusmalarin ana hatlarin1  anlayabilirler. Ogrendigi dilin
Kullanimi konusuldugu iilkeye gittiginde ¢ogu zaman zorluk yasamazlar.
B1 Bilinen ve ilgi alanina giren konularla ilgili kendilerini basit ve
baglantili bir sekilde ifade edebilirler. Hayallerini ve beklentilerini
anlatabilirler. Kendi anadiline ait etkilerin bulunmasinin yan sira
ogrendikleri dile hakimdirler. Hatalar vardir fakat anlattiklari rahat
bir sekilde anlasilir.
llgi alanlaryla ilgili ciimleleri ve aile, kisisel bilgiler, is, yakin gevre,
aligveris vb. sik¢a kullanilan anlatimlar1 anlayabilirler. Basit
durumlarda kendilerini ifade edebilirler. Gegmisi, egitimi, ¢cevresi ve
ihtiyaclariyla ilgili durumlar1 basit bir sekilde anlatabilirler. Basit
Temel yapilar1 dogru olarak kullanirlar ama yine de temel konularda hatalar
Dil yapmaya devam ederler. Buna ragmen séyledikleri agiktir.
Somut ihtiyaglar icin gereken, bilinen giinlik ifadeleri ve basit
Kullanimi ciimleleri anlayip kullanabilirler. Kendilerini tanitabilir ve
Al baskalariyla tanigabilirler. Kargilarindaki kisiler yavas ve anlasilir bir
sekilde konustugunda anlayabilir ve basit yollarla anlasabilirler. Basit
dil bilgisi yapilar1 ve climle modelleri iistiinde sinirli hakimiyetleri
vardir.
Kaynak: CEF (2001) alinmstir.

B2

A2

Tablo 2.1’de ogrencilerin her dil seviyesinde kazanmasi gereken hedefler ve
kazanimlar goriilmektedir. Tabloya gore 6grencilerin Al ve A2 seviyelerinde temel
dil kullanimi becerilerini kazanmasmin amaglandigr gorilmektedir. Temel dil
kullaniminda 6grenciler kendilerini ve yakin cevrelerini kisaca anlatma imkani
bulabilirler. Basit climleleri ve giinliik ifadeleri anlayabilirler. Yavas konusurlar ve

zaman zaman hata yaparlar. Buna ragmen karsilarindakiyle basit sekilde iletigim
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kurabilirler. Ogrencilerin B1 ve B2 seviyesinde bagimsiz dil kullanim1 becerilerini
kazanmas1 amaglanir. Bagimsiz dil kullaniminda 6grenciler karmagik konulari ana
hatlariyla anlamaya baslarlar. Konugma ve iletisim kurma sirasinda genel olarak bir
zorluk yasamazlar. Uzmanlik alanlariyla ilgili goriis ve fikirlerini rahat bir sekilde
ifade edebilirler. Konusurken nadir olarak hata yaparlar. Genelde akict bir sekilde
konusurlar. Ogrencilerin C1 ve C2 seviyesinde ise yetkin dil becerilerini kazanmasi
hedeflenmektir. Yetkin dil seviyesine ulasan 6grenciler genis kapsamli ve karmasik
yapidaki konular1 rahatlikla anlayabilirler. Bu konular hakkindaki yorum ve
tartigmalara katilabilirler. Okuduklar1 ve duyduklari her seyi rahatlikla anlarlar.

Gramer yapilarinda hemen hemen hi¢ yanlis yapmazlar.
2.3. Egitim Ogretim Siirecindeki Ogretim Uygulamalari

Gegmisten giiniimiize kadar egitim 6gretim siirecinde pek ¢ok 6gretim uygulamasi
yapilmaktadir. Giiniimiizde teknolojinin yayginlasmasi ve teknolojinin hayatimizda
onemli bir yere sahip olmasi nedeniyle yiiz ylize egitimin yani sira teknoloji destekli
olan uzaktan egitim, e-6grenme, internet tabanl 6grenme, bilgisayar tabanli 6grenme
ve harmanlanmis 6§renme gibi yeni 6gretim uygulamalari ortaya ¢ikmaya baglamistir.
Bu durum Ogrenim ortamlarmin ve 6grenim uygulamalarinin gelismesine sebep

olmustur.

2.3.1. Yuz Yuze Egitim

Yiiz yiize egitim; Ogrencilerin daha once belirlenmis bir zamanda, alaninda uzman
egitimciler tarafindan, oOrglin 6gretim kurumlarma gelerek yapilan oOgretim
etkinliklerinin tamamidir. Yiiz yiize egitimin ger¢eklesebilmesi i¢in dgrencilerin ve
egiticilerin ayn1 anda ayni1 ortamda bulunmasi, belirli yas seviyelerinde ve aym
diizeyde olan 6grencilerin, egiticiler ile birebir iletisim i¢cinde olmalar1 gerekmektedir
(MEB, 2019). Yiiz yiize egitimin gerceklesebilmesi icin daha 6nceden belirlenmis bir
program olmalidir. Diizenli bir sistem vardir. Bunlar g6z 6niine alindiginda bu egitim
sekli ozellikle uygulamali egitimlerde oldukga elverislidir. Beceri ve tutuma yonelik
davraniglarin ortaya ¢ikmasinda ve gelismesinde de oldukga etkili bir &gretim
teknigidir. Ayrica egiticiler ve dgrenciler ayn1 zamanda ayn1 mekanda bulunmalari

sosyallesme imkanlarin1 da kolaylastirmaktadir.
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Yiiz yiize egitim alan Ogrenciler zamanlarinin ¢ogunu Orgiin egitim kurumunda
gecirmektedirler. Bu zaman zarfinda 6grenciler yeni bilgiler 6grenmenin yani sira
sosyallesme imkani bulurlar. Bunun yani sira diger Ogrencilerle ve egiticilerle
etkilesimleri sayesinde Kkiiltiir aligverisinde de bulunurlar. Yiiz yilize egitim
kurumlarinda ogreticiler 6grencileri daha kolay bir sekilde gozlemler. Bu sekilde
Ogrencilerin yetenekleri ve yetersizlikleri daha kolay ve erken sekilde fark edilir
(Ciftei, 2015: 43). Bu dogrultuda 6grenciye gereken destegin daha erken bir sekilde

verilmesi saglanabilir.

Orgiin 6gretim kurumlarinda yiiz yiize egitimde 6grenci merkezli uygulamalar tercih
edildiginde 6gretmenin roliiniin yol gostermek, rehberlik ve kilavuzluk etmek oldugu
goriilmektedir. Bu sistemde 6grencinin yaparak ve yasayarak 6grenmesine izin verilir.
Ogrenci her zaman aktif bir roldedir ve her zaman yeni bilgiyi kesfetmeyi amaglar.
Cevresiyle iletisim ve etkilesim halindedir. Bu sekilde 6grencinin yliz yilize egitim
ortamlarinda yaparak ve yasayarak 6grenmesine imkan verildiginde 6grenmenin daha
kalic1 oldugu ve hizli gergeklestigi goriilmektedir (Demirel, 2004). Yiiz yiize egitim
de 6grenci merkezli 6gretim yapilirken Ogrencilerin bazi gorev ve sorumluluklar
vardir. Ogrenci derse daha 6nceden hazirlanarak gelir. Gerekli arastirmalar1 énceden
yapar. Boylece 6grenci her zaman 6grenen bir birey olmasi gerektigini sinif ortaminda
ogrenmis olur. Ogretmen ise smifta demokratik bir ortam olusmasini saglar. Ogrenciyi
her zaman aktif ve motivasyonunun yiiksek olmast igin tegvik eder. Ogrencinin derse
etkin bir sekilde katilmasi saglanir. Egitim ve 6gretim yiiz yiize yapildiginda egiticiler
ogrencilerin bireysel farkliliklarini1 daha kolay bir sekilde gozlemleme imkani bulurlar
ve gereken destegi verebilirler. Tiim bunlar uygulandiginda sinif 6grenciler i¢in daha
eglenceli bir ortam haline gelir ve edinilen bilgilerin kaliciliginin da artmasi saglanmis

olur (Demirel, 2010).

Geleneksel 6gretim yontemlerinin zayif yonleri incelendiginde ise geleneksel 6gretim
sistemlerinde bazi Ogretmenlerin Ogretmen merkezli uygulamalari tercih ettigi
gorulmektedir. Ogretmen merkezli anlayisin benimsendigi sinif igerisinde daha gok
diiz anlatim, ezberleme, yazdirma ve soru-cevap gibi yontemler kullanilmaktadir. Bu
dogrultuda geleneksel 6gretim yontemlerinde 6grencinin hicbir sey bilmedigi kabul
edilir ve 6gretmen tarafindan aktarilan bilginin tamamini benimsedigi diigiiniiliir.

Ogrenciler kendilerine aktarilan bilgiyi sorgulamadan kabul ederler. Kisisel goriisler
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ya da yaratici diislincelerin ifade edilmesine yeteri kadar izin verilmez (Giirses, 2010).
Geleneksel 6gretim yontemi olan yiiz yiize egitimde dgretimin sinifta yapilmasi temel
alinmaktadir. Belirlenmis zamanda ve mekanda, daha 6nce belirlenmis program
cercevesinde 6gretim yapilir ve 6grencilerin konuyu 6grendikleri varsayimi yapilir.
Sinifta 6gretim yapilirken 6gretmenlerin bireysel farkliliklar1 dikkate almast gerekir.
Fakat daha dnceden belirlenmis programa uyulmasi gerektigi i¢in bireysel farkliliklar
¢ogu zaman goz ardi edilir. Genel olarak siniflardaki oturma diizeni ise bireysel ya da
grup c¢alismalarina elverisli degildir. Smif igerisinde gerekli uyaricilar ise yeterli
seviyede degildir (Duruhan, 2004: 4). Bu gibi durumlar 6grencilerin derse olan ilgisini
kaybetmesine ya da derste sikilmasina sebep olabilir. Bdylece 6grenci tamamen pasif
bir role girer. Pasif bir kisiligi benimseyen 6grencilerin ise problem ¢dzme yetenekleri
yeteri kadar gelismez, sorumluluk almakta ve girisimde bulunmakta ¢ekinirler. Bunun
yani sira Orgiin egitim kurumlarinda ast-iist iliskisi bulunmaktadir. Bu dikey iliski sinif
ortamina da yansir ve dgrenciler otorite ve disiplin altinda olmaya aligirlar. Ogretmen
otorite olarak kabul edilir. Ogrenciler ise kendilerine verilen gérevleri dgretmeni
memnun etmek, cezadan kagcmak ya da ddullendirilmek icin yaparlar (Duruhan, 2004:
6).

Yiiz yiize egitimin pek ¢ok avantaj1 ve dezavantaji bulunmaktadir. Bu dogrultuda yiiz
ylize egitimin en biiylik avantajlarindan birinin 68rencilerin yaparak ve yasayarak
dgrenmesine firsat verme oldugu sdylenebilir. Ogretmenler, dgrencileri daha yakindan
izleme imkani1 bulabilirler. Bdylece Ogrencilerin bireysel farkliliklart &gretmen
tarafindan daha kolay bir sekilde fark edilebilir. Bu durum 6grencinin gelecek yasami
icin ¢ok biiyiik 6nem tasimaktadir (Tilrkkan, 2021: 97). Bunun yam sira 6grenciler
okul ortamina gelerek sosyallesme ve iletisim becerilerini gelistirme imkan
bulabilirler. Ayrica yardimsiz bir sekilde 6grenmekte zorluk ¢eken Ggrencilerin de
daha kolay bir sekilde 6grenmesi saglanabilir (Cetin ve Ozdemir, 2018: 1379). Tum
bunlarin yani sira yiiz ylize egitimin bazi zayif yonleri de bulunmaktadir. Bu
dogrultuda yiiz yiize egitimin en biiylik dezavantajlarindan biri 6gretim yapilirken
sadece bilgiyi aktarmaya yonelik bir dgretimin benimsenmesidir. Ogrenci sadece
izleyici durumda kalabilir. Bu durum dersin sikict bir hal almasina ve 6grencilerin

derse olan ilgilerini kaybetmesine neden olur (Gdrses, 2010).
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2.3.2. Uzaktan Egitim

Gliniimiizde teknolojik gelismelerin de etkisiyle birlikte toplumun istek ve ihtiyaglar
degisiklik gostermeye baslamistir. Bu degisim egitim alaninda da kendini gostermis
ve uzaktan egitim kavrami ortaya c¢ikmistir. Bu da uzaktan egitim kavraminin
yayginlagmasini ve teknolojiyle harmanlanmasini saglamistir (Esgice, 2015). Uzaktan
egitim O&grencilerin ve Ogreticilerin farkli mekanlarda buldugu, 6grenim hizlarinin
O0grenci istek ve ihtiyaclarina gore ayarlandigi, verili ve nitelikli egitimlerin
yapilabildigi bir egitim sistemidir (Alkan, 1997). Bu sistemde 6grencilere 6zel olarak
cesitli 6grenim igerikleri hazirlanabilir ve sunulur (Banar ve Firat, 2015: 17). Uzaktan

Egitim yontemlerinin birgok alt basamagi bulunmaktadir.

Uzaktan egitim dogru sekilde kullanildiginda yiiz yiize egitim kadar etkili ve verimli
olmaktadir. Uzaktan egitimi etkili ve verimli bir sekilde kullanabilmek icin
Ogrencilerin ilgi ve motivasyonunun yiiksek olmasi saglanmali ve gerekli doniitlerin
zamaninda verilmesi gerekmektedir (Karatas, 2003: 103). Bu durum sayesinde
uzaktan egitim yontemleri tiim diinyada ve iilkemizde hizla yayilmaktadir. Her ne
kadar uzaktan egitimin pek cok avantaji bulunsa da bazi1 dezavantajlar1 da

bulunmaktadir. Bu avantaj ve dezavantajlar Tablo 2.2°de gosterilmistir.

Tablo 2.2: Uzaktan Egitimin Avantajlar1 ve Dezavantajlari

AVANTAJLAR

DEZAVANTAJLAR

Insanlara degisik egitim secenegi sunma,
Firsat esitsizligini en aza indirme,

Kitle egitimini kolaylastirma,

Egitim programlarinda standart saglama,
Egitimde maliyet diigiirme,

Egitimde niteligi arttirma,

Ogrenciye serbesti saglama,

Ogrenciye zengin bir egitim ortami sunma,
Ogrenciyi siif ortaminda egitim gérmeye
zorlamama,

Uzmanlardan daha fazla kisinin yararlanmasini
Saglama,

Bireye 6grenme sorumlulugu kazandirma,
Egitimi bir taraftan kisisellestirebilirken, diger
taraftan bireysellestirme,

Belli bir zamanda ve kapali bir alanda bulunma
zorunlulugunu ortadan kaldirmaktadir.

Yiiz yiize egitim iliskilerinin kolay
saglanamamasi,

Ogrencilerin sosyallesmesini
engellemesi,

Yardimsiz ve kendi kendine 6grenme
aligkanlig1 olmayan &grencilere
yeterince yardim saglayamama,
Calisan 6grencilerin dinlenme
zamanindan alma,

Uygulamaya doniik derslerden
yeterince yararlanamamaktir.

Kaynak: Kaya’dan (2002) alinmistir.
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Tiim bunlar dogrultusunda uzaktan egitimin avantajlar1 ve dezavantajlar1 g6z oniinde
bulundurulmasinin ve 6gretimin ona gore planlanmasinin daha etkili ve verimli

olacagi soylenebilir.

2.3.2.1. E-Ogrenme

Ogrenciler gelisen teknolojiyle birlikte istedikleri tiim bilgilere istedikleri zamanda ve
mekanda ulasabilmektedirler. Bu nedenle 6grenme ortamlarinin da zamandan ve
mekandan bagimsiz olabilmesi Ogrenciler agisindan Onemlidir. Bu dogrultuda
gunimuizde ¢evrimici 6grenme ortamlar1 her gegen giin 6nem kazanmaktadir (Caba,
2016: 95). Bu 0Ogretim tekniginde Ogretmen ve Ogrenci ayni ortamda bulunmak
zorunda degildir. Bu o6gretim teknigi i¢in internet, bilgisayar aglari ve cesitli
teknolojilerin kullanilmas1 gerekmektedir. E-Ogrenme uygulamali Online Egitim

(Web Tabanli Egitim) ve Bilgisayar Destekli Egitim olmak iizere ikiye ayrilmaktadir.

2.3.2.1.1. Online Egitim (Web Tabanh Egitim)

Internet giiniimiizde pek ¢ok ihtiyacin giderilebilmesi i¢in kullanilan bir arag
niteligindedir. Bu durum internetin egitim-6gretim uygulamalarinda kullanilmasini da
saglamaktadir. Bu nedenle internet 6grencilerin yeni ve zengin 6grenme yasantilari
elde ederek bilginin benimsenmesi agisindan biiylik onem tasir. Egitimin gerceklestigi
ortamlarda bilginin ortaya ¢ikmasi, etkilesimin saglanmasi ve bilginin yenilenerek
giincelligini korumast gibi durumlar internetin mentor goérevini iistlenmesini
saglamistir (Karaman, Ozen, Yildirrm ve Kaban, 2009). Bu sayede Online Egitim

Sistemleri gelistirilmistir ve glinlimiizde aktif sekilde kullanilmaktadir.

Web Tabanli Egitim sistemi web teknolojileri ve http protokollerine dayanmaktadir.
Uzaktan egitimde web teknolojilerinin kullanilmasiyla olusturulan egitim yontemi ise
“online egitim (web tabanli egitim)” olarak adlandirilmaktadir. Internetin egitim
amagl kullanilmasi farkli kaynaklarda farkli isimlerle yer almaktadir. Bu isimler;
Online (Cevrimici) Egitim, Internete Dayal1 Egitim, Web Tabanli Egitim ve Internet
Destekli Egitim gibi isimlerden olusmaktadir. Bu kavramlarin tamamu birbirleri yerine
kullanilabilen kavramlardir ve hepsi ayni amaca hizmet etmektedir (Tiirel ve Varol,
2005). Horton (2000) ise Web Tabanli Egitimi insanin bir amaci olsun ya da olmasin,
egitim amaciyla web teknolojilerinin kullanilmasi olarak tanimlanmaktadir (Horton,

2000: 47). Bu anlamda Web Tabanli Egitimin en 6nemli avantaji sanal siniflarin
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olusturulabilmesi ve &grencileri es zamanli ya da es zamansiz olarak bilgiye
ulasabilme imkaninin olmasidir. Ogrenciler bilgilerden istedikleri kadar yararlanma
imkanm bulurlar. Bu sayede Ogrenciler zaman ve maliyet anlaminda tasarruf etme

imkan1 da bulmus olurlar (Al ve Madran, 2004).

Online egitim sisteminde en biiylik avantajlardan birisi de O0grenci merkezli bir
Ogretimin olmasidir. Verilen egitim 6grencinin kapasitesine gore degil, 6grencinin ilgi,
istek ve ihtiyaclarina gore belirlenir. Bu sayede Ogrenciler cesitli ¢evrim igi
topluluklara katilarak kendilerini gelistirme imkani bulabilirler (Al ve Madran, 2004:
264). Bunun yan sira 6zellikle maliyet anlaminda ¢ok tasarruflu bir sistem oldugu
sOylenebilir. Geleneksel Orgiin 6gretim sistemleriyle karsilastirildiginda maliyetin
hemen hemen yar1 oranda diistligli gériilmektedir. Ayrica etkilesimli bir egitim sistemi
oldugu icin bilgilerin devamli giincel ve yenilenebilir olmasi da biiylik Onem

tagimaktadir (Docent Inc 2002°den Akt. Al ve Madran, 2004).

Ogreticin ve ogrencilerin farkli ortamlarda bulunarak uygulanan uzaktan egitim
yontemi es zamanli (senkron) ve es zamansiz (asenkron) olacak sekilde
yapilabilmektedir. Es zamanli online egitim uygulamalarinda 6grenci ve Ogretici
farkli mekanlarda bulunmaktadir fakat ayn1 zamanda dogrudan iletisim kurulmasi
gerekir (Yavuz, 2012: 51). Es zamansiz yapilan egitim uygulamalarinda ise 6grenci ve
ogretici farkli zamanlarda ve farkli mekanlarda bulunurlar. Ogrenciler istedikleri
zaman bilgiye erisebilme imkanina sahip olurlar. Bu uygulamada karsilikli etkilesim

bulunmamaktadir (Yavuz, 2012: 49).

Online Egitim Sistemlerinin bir¢cok avantaji bulunmaktadir. Bu sistem cografi olarak
farkl1 ortamlarda bulunan &grencilerin birbiriyle kolaylikla etkilesim igerisinde
bulunabilecegi, kendi duygu ve diislincelerini aktarabilecegi, birlikte ¢esitli aktivite ve
caligmalar yapabilecekleri bir sistemdir (Erdogan, 2005). Bunun yani sira 6grenciler
karsilarina ¢ikan zorluk ve problemlerle ilgili ¢esitli ¢oziim yollarini daha kolay bir
sekilde bulabilir ve kendi 6grenme yontemlerini gelistirme imkan1 bulabilirler. Ayrica
Ogrenci ve egiticilerin okul ortamimdan bagimsiz olmasi, bina ve personel
masraflarinin en aza indirgenmis olmasi egitim-6gretim maliyetlerinin diisiik olmasini
saglar. Bu da egitim-6gretim faaliyetleri i¢in biiyiik bir avantaj saglamaktadir (Yeniad,
2006).
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Online Egitimde kaliteli ve verimli bir sonucun ortaya ¢ikmasi i¢in sadece internet ve
bilgisayar kullanimi yeterli degildir. Geleneksel egitim sistemlerinde de oldugu gibi
yardimer kitap, arag ve gereglere ihtiyag duyulabilir. Bu sebeple yardimci egitim
araclar goz ardi edilmemesi gereken bir durumdur. Bunun yan1 sira daha 6nceden
dersin planlanmas1 ve raporlanmasi, sinif i¢inde tartigsma, beyin firtinasi gibi gesitli
ogretim yontem ve tekniklerinden faydalanilmasi gerekir. Online egitimde bunun gibi
uygulamalarin gergeklesebilecegi ¢esitli ortamlar bulunmaktadir. Bu ortamlar arasinda
en yaygin olanlari; Cevrimig¢i Forumlar, Wikiler, Bloglar, Sosyal Ag Sistemleri ve

Ogrenme Y&netim Sistemleri olarak gosterilebilir.

2.3.2.1.1.1. Cevrimigi Forumlar

Gilintimiizde teknolojik ara¢ ve geregler 6grenimin hemen hemen her aninda
kullanilmakta ve biiylik 6nem tasimaktadir. Teknolojinin 6grenimde kullanilmasiyla
birlikte internet ortaminda bilgi paylasimlarinin yapilmasi ve bireylerin birbirleriyle
iletisime gecebilmesine olanak saglanmasi ¢evrimigi 6grenme ortamlarinin énemini
arttirmaktadir (Haslaman, Demiraslan, Dénmez ve Askar, 2008). Ozellikle online
O0grenme ortamlar1 bireylerin iletisime gecebilmesine olanak saglamasi ve etkilesimde
bulunabilmeleri agisindan biiyiik bir 6neme sahiptir. Online egitim platformlarinda
ogretmen liderliginde cesitli tartisma konular1 ve gruplart baslatilabilmektedir.
Ogrenim yapan bireyler ise bu gruplardaki tartigmalara mesaj génderme yoluyla

katilabilir ve ¢esitli tartisma gruplarinin i¢inde yer alabilirler.

Cevrimici forumlarda bireyler zaman ve meké&na bagli olmadan, kendi fikir ve
goriislerini tartisma imkani bulabilmektedirler. Tartismalarda alaninda deneyimli
uzmanlar ve kendi akranlariyla fikir aligverisinde bulunabilirler. Bu sayede kendi bakis
acilarin1 ve ufuklarini gelistirme imkan1 da bulmus olurlar (Ozginar ve Oztiirk, 2008).
Ozginar ve Oztiirk (2008) tarafindan yapilan calismada ¢evrimici forumlarin
ogrencilerin 6grenmesini hizlandirma, gesitli goriis ve fikirlerden yararlanabilmelerine
olanak saglama ve cesitli konularda tartisarak 6grenmenin kaliciligim1 saglama gibi
birgok avantajinin oldugu gorilmiistiir. Bunun yani sira gruplardaki katilimer sayisinin
artmastyla birlikte 6grencilerin konu ve tartigmalari takip etmekte zorlandig1 sonucuna

ulasilmistir.
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2.3.2.1.1.2. Wikiler

Wikiler ¢esitli kullanicilarin yeni sayfalar ortaya g¢ikarmalarini, ortaya ¢ikarilan
sayfalar iizerinde ¢esitli diizenlemeler yapilmasini ve bu sayfalarin birbiriyle iliskili
olmasini saglayan bir ¢esit yazilimdir (Dogan, Duman ve Seferoglu, 2011). Wikiler
sayesinde Ogrenilmek istenen konulara kolaylikla ulasilabilir. Cilinkii konular belirli
konu bagliklar1 altinda toplanmaktadir. Bu da 6grenim yapan bireylerin ¢esitli
konularda bilgi edinmesini, gerekirse bilgiler Gzerinde diizenleme yapabilmesini ve
diisiincelerini paylasarak ¢esitli tartisma ortamlarina girebilmesini saglamaktadir
(Deperlioglu ve Kose, 2010). Wikiler klasik internet sitelerinden farkli olarak ¢ok
cesitli icerikler olugturmaya imkan vermektedir (Aytekin, 2011).

Wikilerin tiim 6zellikleri diisiiniildiigiinde ¢esitli egitim gruplar: tarafindan ortaya
cikarillan igerikler oldugu diislintilebilir. Wikiler egitim programlarinda
kullanildiginda hem Ogrencilerin hem de Ogretmenlerin is birligi igerisinde
calismalarini saglamaktadir. Bu da verimli ve zengin bir bilginin ortaya ¢ikmasina
olanak saglar. Bunun yani sira Ogrencilere isbirlik¢ci ve etkilesimli ¢alismalar
yapmalar1 firsatin1 sunar (Deperlioglu ve Kose, 2010). Ogrenciler Wikileri aktif bir
sekilde kullandiginda bilginin devamli giincellendigini ve bilgilerin zenginlestigini
gortirler. Bu da 6grencilerin giivenini arttirmaktadir. Bunun yani sira 6grencilerin hem
ortamdan faydalanan hem de ortama fayda saglayan roliinii iistlenmeleri isbirlik¢i
O6grenme ortamlarinin olusmasinin saglanmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir (Altun,

2008).

2.3.2.1.1.3. Bloglar

Bloglar bireylere ait girdilerin sanal ortamda diger kullanicilar tarafindan
ulagilabilmesine imkén saglayan erisim aglaridir (Deperlioglu ve Kdse, 2010). Bloglar
aslinda giinliiklerin sanal versiyonu olarak da adlandirilabilir. Bu platform sayesinde
bireyler istedikleri yazilar1 paylasabilmesinin yani sira, ¢esitli resim ve video gibi

paylasimlar da yapabilirler (Dogan vd., 2011).

Bloglar egitim alaninda da kullanilmakta olan platformlardir. Ogretici ve 6grenenlerin
birlikte olusturdugu blog topluluklar1 sayesinde, bireyler ilgi alanlarina ait konular
hakkinda bilgi edinebilir, paylasilan konular hakkinda yorum yapabilir ve karsilikli
fikir aligverisinde bulunabilirler. Bu sekilde bireylerin ufku genisler ve diistincelerini

zenginlestirme imkan1 bulurlar. Ayrica bloglar bireylerin kendi 6grenme stireclerine
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kendilerinin karar vermesini saglayan yapilardir, dolayisiyla bu durum bireyin ortama
olan giiveninin de artmasi saglanmis olur. (Deperlioglu ve Kose, 2010). Bunun yani
sira bloglar sayesinde bireyler derslerin disinda 6gretmen ve diger Ogrenenlerle

iletisimini ve etkilesimini devam ettirme firsati bulur (Dogan vd., 2011).

2.3.2.1.1.4. Sosyal Ag Siteleri

Sosyal ag siteleri maliyetinin diisiik olmasi ve internet erisiminin saglandigi her yerden
istenildigi zaman ulasilabilmesi agisindan biiyiik avantaj saglamaktadir (Dogan vd.,
2011). Bu nedenle sosyal ag siteleri ¢esitli ¢cevrimi¢i 6grenme ortamlarina erisimin
kolay oldugu, bireylerin iletisim ve etkilesim i¢inde olmasina olanak sagladigi ve bir
cok kullanici igin kolay bir sekilde erisimin miimkiin oldugu sistemlerdir. Bunun yani
sira gizlilik 6zellikleri ve kullanimi kolay ara yiizleri sayesinde bir¢ok kullaniciya

hitap etmektedir (Gilbahar, Kalelioglu ve Madran 2010).

Guniimlzde Facebook, Twitter ve Instagram gibi kullanimi ¢ok yaygin olan pek ¢cok
sosyal ag siteleri bulunmaktadir. Bunlar gibi sosyal ag siteleri sayesinde cesitli
konularla ilgili pek cok gruplar olusturulabilir, birgok konuyla ilgili video ve fotograf
paylagimlar1 yapilabilir, ¢esitli tartisma ortamlari olusturulabilir ve bu sayede bireyler
bilgi alisverisinde bulunabilirler. Bunun yani sira sosyal ag siteleri bireylerin es
zamanli ya da es zamansiz olarak birbiriyle iletisime gegmesine olanak saglar (Dogan
vd., 2011). Ayrica bu gibi sitelerde ¢esitli konularla ilgili duyurular ve hatirlatmalar
yapilabilir, ¢esitli organizasyonlar diizenlenebilir (Giilbahar, Kalelioglu ve Madran

2010).

Sosyal ag siteleri, bireyler arasinda bu kadar yaygin oldugu ve kullanim kolayliklari
sebebiyle egitim o6gretim siirecinde de aktif olarak tercih edilmektedir. Bu platformlar
sayesinde egitim oOgretimdeki tiim asamalar aktif olarak takip edilebilmekte,
ogrencilerin birbiriyle etkilesimli ve yaratici olmasina olanak saglanabilmektedir.
Cesitli tartisma ortamlar1 sayesinde Ogrencilerin sorgulamadan kabul etmeyen ve
diisiinen bireyler olmas1 saglanmaktadir. Bunun yani sira 6grenciler bu platformlar
sayesinde problem c¢6zme ve pratik disinme becerilerini kullanmaya
yonlendirilmektedir. Ayrica akran desteginin giiclenmesi ve iletisim becerilerinin
gelismesi acisindan oldukga faydali sistemlerdir (Giilbahar, Kalelioglu ve Madran

2010).
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2.3.2.1.1.5. Ogrenme Yonetim Sistemleri

Ogrenme yontemleri sistemleri, kurumlarda bulunan egitim ve gretim programlarmin
yonetimi ve gelistirilmesi i¢in kullanilabilen bir teknoloji sistemi olarak karsimiza
ctkmaktadir. Bunun yani sira kurumlarda ¢alisanlarin kendi alanlarina ait egitimlerin
kendilerine atanmasi, bunu takiben e-6grenme egitimleri almasi, egitimler sonucunda
ortaya ¢ikan sonuglarin raporlanmasi i¢in de kullanilan bir platformdur (Elmas vd.,
2008; Noe, 2009). Ogrenme yontemleri sistemleri 6grencinin etkilesimini takip eden
sistemlerdir. Ogrencilerin sistemdeki materyallerle olan etkilesiminin yani1 sira
Ogretmenleriyle olan etkilesiminin de takip edilmesini saglar. Bu takibin sonucunda
bir rapor olusturulur (Cevik, 2008). Bu sistemlerde genel olarak derslerin planlanmast,
konu ile ilgili gerekli materyal video ve dosya paylagimlarinin yapilmasi, gerektiginde
ogrencilere ¢esitli 6devlerin verilmesi, bloglar, wikiler, forumlar ve ¢esitli sohbetler
araciligryla gesitli tartisma ortamlariin olusturulmas: ve 6grenen bireyin her tiirli
iletisim ve etkilesimini saglamak amaciyla kullanilan sistemlerdir (Giilbahar vd.,

2010; Kaba vd., 2012).

Kurumlarin 6grenme yontemleri sistemlerini kullanmalarinin en biiyiikk nedenleri
ogrenme etkinliklerinin tek bir ortamda toplanmasini saglamak, ¢aligmalarin dogru
sekilde ilerleyip ilerlemedigini takip etmek, kisilere atanan egitimlerin kullanilip
kullanilmadigini takip ederek bireylere ait performans degerlendirmesini kolayca
yapmak oldugu goriilmektedir (Noe, 2009). Fakat 6grenme yontemleri sistemlerinin
daha verimli olarak kullanilabilmesi ig¢in bazi temel islevleri yerine getirmesi

beklenmektedir. Bu temel islevler (Yalgin ve Akbas, 2012):

e Bireylere gereken tiim derslerin atanmasi ve bu derslere ait igeriklerin
paylasilmasi,

e Ogrencilere verilen ddevlerin takibinin dogru sekilde yapilmast,

e Sistem icerisinde Ogrencilerin fikir aligverisinde bulunup, tartisma
yapabilecekleri ortamlarin olusturulmast,

e Kullanici yonetiminin yapilabilmesi

e Ogrencilerin sistemlerdeki etkinliklerinin ve katilimlarinin izlenmesi,

e Tiim kullanicilar i¢in ortak bir takvimin kullanilmasidir.
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2.3.2.1.1.6. Mobil Egitim

Mobil 6grenme, e-6grenmenin bir uzantist olarak karsimiza ¢ikan bir kavramdir.
Mobil 6grenme, 6grenim gormekte olan bireylerin siniftan bagimsiz olarak istedikleri
ortamda cep bilgisayar1 veya cep telefonu araciligi ile egitime devam etmelerini
saglamaktadir (Oran ve Karadeniz, 2007: 167). Yani mobil 6grenme tasinabilir
iletisim araglar araciligiyla, istenilen zamanda ve mekanda, ¢evrimici ya da ¢evrimdisi
olarak &grenimin devam etmesidir. Ogrenimin gerceklesmesinde kullanilan
uygulamalarin dogru sekilde calisabilmesi i¢in kullanilan cihazlarin yeterlilikleri ve
siirliliklart biiyiikk 6nem tasimaktadir. Bu nedenle cihazlarin ekran biiytikliikleri,
islemci giicleri, internet erigsimleri ve kullanim1 g6z onilinde bulundurulmasi gereken
onemli Ozellikler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (TeknologWeb, 2021). Bu uygulama
yontem ve teknikler giiniimiizde ¢ok yaygin olarak kullanilmasa da gelecekte daha
aktif bir sekilde kullanilacagi ve Ggrencilere birgok acidan yeni egitim imkanlart

saglayacagi sdylenebilir.

2.3.2.1.2. Bilgisayar Destekli Egitim

Bilgisayar destekli 6gretimde amag¢ Ogrencilerin 6grendikleri konunun bilgisayar
yardimiyla ogretilmesi ve konunun daha kolay bir sekilde anlasilarak akilda
kaliciliginin artmasinin saglanmasidir (Yalin, 2016: 164). Bu 6gretim seklinde her
zaman bir bilgisayar agina bagl olmaya ihtiya¢ duyulmamaktadir. Genellikle 6gretim

CD-Rom veya DVD-Rom’lar ile yapilir.

Bilgisayar destekli 6gretimde ti¢ farkli yazilim tiirti kullanilmaktadir. Bu yazilimlar;
0zel ders yazilimlari, benzetim yazilimlar1i ve alistirmalar olarak adlandirilir. Bu
yazilimlar arasinda 6zellikle 6zel ders yazilimlar1 en ¢cok kullanilan yazilim tiirii olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yazilim tiirli bir konu ya da kavrami 6gretme ve akilda
kaliciligi arttirma konusunda aktif olarak kullanilan bir yazilimdir (Yalin, 2016: 165).
Bunun yani sira 6zel ders yazilimlar1 6gretmen roliinii {istlenen, gereken bilgiyi dogru
zamanda veren, 6grencilere doniitlerde bulunan, 6grencinin performans ve basarisini
takip eden ve degerlendiren, tiim bunlar dogrultusunda Ogrenciyi yonlendiren

programlardir (Unsal, 2007: 11).

Bilgisayar destekli 6gretimde ders yazilimlar1 biiylik 6nem tasimaktadir. Ciinki

ogrencilerin 6grenme sekilleri ve hizlar1 farklilik gostermektedir. Bu durum da
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yazilimlarin bu dogrultuda hazirlanmasini gerekir. Bu dogrultuda ders yazilimlarinin

gelistirilmesi i¢in gereken asamalar (Akpmar, 1998’den Akt. Unsal, 2007):

e Dersin amag ve hedeflerinin 6grenci ihtiyaglari dogrultusunda belirlenmesi,
e Yazilim rasyonelinin belirlenmesi ve onaylanmasi,

e Rasyonelin kavramsal ve fonksiyonel tasariminin yapilmasi,

e Tasarimin gozden gegirilmesi be model olarak programlamast,

e Model programlarinin degerlendirilmesi,

e Programin son halinin uygulanmasi ve degerlendirilmesi.

2.3.2.1.3. Harmanlanmis Egitim

Harmanlanmis egitim, 0&gretim yapilirken ¢evrimigi teknoloji  araglarinin
kullanilmasmin yani sira ayni zamanda yiiz yiize O6gretim uygulamalarinin da
kullanilmas: ve biitiinlestirilmesi olarak tanimlanabilir. Amag teknoloji destekli
Ogretim uygulamalarinin ve sinif i¢i uygulamalarin giiglii yonlerinin birlestirilmesidir
(Unsal, 2007: 47). Bunun yami sira harmanlanmis egitimin bir diger amact istenilen
hedefler ve amaglara ulasabilmek i¢in en etkili yontemlerin secilerek uygulanmasidir
(Unsal, 2007). Harmanlanmis egitimde kullanilacak gesitli modeller bulunmaktadar.

Bu modeller (Osguthorpe ve Graham’dan Akt. Unsal, 2007):

e (Cevrim i¢i ve yiiz ylize 6grenme etkinlikleri,
e Cevrim i¢i ve yiiz ylize 6grenciler,

e (Cevrimici ve yiiz ylize 6gretmenler.

Cevrim i¢i ve yliz ylize 6grenme etkinlikleri modelinde ¢evrim ici ve yliz ylize
egitimde kullanilan cesitli etkinliklerden olugsmaktadir. Yani 6gretim hem g¢evrim igi
ortamda hem de yuz yize olarak devam eder. Cevrim igi ve yiiz yilize 6grenciler
modelinde hem yiiz yiize egitim goren siniflardaki 6grenciler hem de bu 6grencilerle
cevrim i¢i ortamlarda iletisim kuran Ogrenciler aynmi simf ortami igerisinde
bulunmaktadir. Cevrimi¢i ve yiiz ylize 6gretmenler modelinde ise birden fazla
ogretmen ile Ogrencilerin hem cevrim i¢i ortamlara hem de yliz ylize egitim
ortamlarma katilmasina imkan vermektedir (Unsal, 2007: 51). Harmanlanmis egitim

uygulamalarinda teknolojik araglarin kullanimi Sekil 2.2°de gosterilmektedir.
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«Ogrenciler yiiz Minimal Teknoloji — Medya «Ogrenciler cevrim ici
yiizedir ve 6gretmen ] ve dgretmen sosyal
¢evrim i¢i ders i¢in s ) aglar. elektronik biilten
web ve e-mail gibibasit teknolojik
teknolojilerini araclars kullanir.
kullanir.

Harmanlanmig Harmanlanmis
Yiiz Yiize ‘ ’ ,7 Tamamen
‘ ’ Cevrim Ici Simiflar
Harmanlanmig (| Harmanlanmig

*Ogrenciler yiiz yiize *Ogrenciler ¢evrim igi
ve dgretmen , ve dgretmen video
etkilegimli konferans gibi iler1
simtilasyonlar ve | teknolojileri kullanir.
diger yiiz ylize
teknolojiler: kullamr. Teknoloji — Medya Cikish

Sekil 2.2: Harmanlanmis Egitim Uygulamalarinda Teknolojik Araclarin
Kullanimi (Diaz ve Brown, 2010).

Tiim bunlar dogrultusunda Harmanlanmis egitim yiiz yiize ve uzaktan egitin
uygulamalarinin karma olarak kullanilmasi, teknolojik araglarin yaninda geleneksel

yontemlerinin birlestirilmesi olarak tanimlanabilir.
2.4. Tigili Arastirmalar
2.4.1. Yurt Iicinde Yapilan Arastirmalar

Arastirmaya konu olan degiskenlerle ilgili bir¢ok ¢alisma incelenmistir. Bu kapsamda
Biiyiikikiz ve Hasirci’nin (2013) yaptig1 yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde
sOzclik 0gretiminin degerlendirilmesi iizerine yapilan arastirmada, Tiirk¢e 6gretimi
Uzerine yapilan birgok arastirma incelenmis ve bu incelemeler sonucunda yabancilara
Tiirkge 6gretiminde sozciik 6gretiminin 6nemi, sézciik 6gretiminde uygulanan yontem
ve teknikler ve kullanilmasi gereken materyallerin neler oldugunun belirlenmesi
amaglanmistir. Yapilan aragtirmanin sonucunda yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde ¢ok
farkli metotlarin kullanilabilecegi, kullanilan yontem ve tekniklerin hedef kitleye gore
sec¢ilmesi gerektigi, kullanilan materyallerin yine hedef kitleye uygun nitelikte olmasi
gerektigi ve dil 6gretiminin sozliikler ve metin terciimeleri temelinden ziyade, s6zcik

Ogretiminin iletisime yonelik yapilmasinin daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Aslan ve Coskun’un (2016) yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde oyun yazilimlari ile
sozclik 6gretimi iizerine yapilan c¢aligmada oyunlar ve yapilan etkinliklerin Tiirkge

O0grenimi agisindan etkilerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda Marmara
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Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu biinyesinde bulunan Hazirlik sinifinda A1l
diizeyinde yabanci dil olarak Tiirkge dersi alan 0grencilerden arastirmanin evrenini
olusturmustur. Arastirmanin O6rneklemi ise fakli milliyetlere mensup 40 kisiden
olusmaktadir. Caligmada 6grencilere kelime Ogretiminde kullanilan etkinliklere
yonelik 6grenci goriislerinin belirlenmesine yonelik form kullanilmistir. Yapilan
arastirma sonucunda sozciik 6gretiminde oyun ve bulmaca gibi ¢esitli aktivitelerin
yapilmasinin 6grencilerin dil 6greniminde ilgi ve motivasyonlarini arttirdigi sonucuna

ulasilmstir.

Diindar’m  (2019) yabancilara Tiirkge Ogretiminde dinleme becerisinin
gelistirilebilmesi i¢in Web uygulamasi kullanilmasi {izerine yaptigi calismada
yabancilara Tiirkce oOgretiminde dinleme becerisinin gelismesi i¢in bir Web
uygulamasinin  hazirlanmast  ve uygulamanin sonuglarinin  gozlemlenerek
uygulamanin gelistirilmesi amaglanmigtir. Bu amagla arastirmanin g¢alisma grubu,
Gazi iiniversitesi TOMER B1, B2 ve C1 seviyesindeki dgrencilerden her bir grupta 12
Ogrenci olmak lizere; toplam 36 6grenci ve 10 alan uzmanindan olusturulmustur.
Arastirma icin Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Midiirligi calisanlan tarafindan gelistirilmis ve arastirmacinin bu siiregte etkin rol
aldign “Izle-Ogren” isimli uygulama kullamlmistir. Uygulamanin sonuglarmimn
belirlenebilmesi i¢in 6Zrenci ve uzman goriislerinden faydalanilmistir. Bu dogrultuda
ogrencilerin cevaplamasi i¢in yar1 yapilandirilmig gorlisme sorular1 ve uzmanlarin
goriislerinin belirlenebilmesi i¢in uzman goriisii formu hazirlanmistir.  Yapilan
arastirma sonucunda 6grencilerin yaklagik olarak %80’inin Tiirk¢e O6grenimi icin
dijital programlar1 kullandig1 fakat yabancilara Tiirk¢e Ogretimi i¢in hazirlanmis
uygulamalar1 bilmedikleri goriilmiistiir. Bunun yan1 sira 6grencilerin %94,44 {inlin
internet tabanl Izle-Ogren uygulamasmin Tiirkge 6grenmelerine katki sagladig

sonucuna ulagilmistir.

Senyigit ‘in (2020) yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde sozlii dilin kelime sikli81 lizerine
yapilan ¢alismada Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin iletisim kurmak i¢in
ihtiya¢ duyduklar kelimelerin belirlenmesi amaglanmistir. Sakarya, Istanbul, Kocaeli
ve Ankara’da 2016-2019 yillar1 arasinda Tiirkge konusan bireyler aragtirmanin
evrenini olusturmustur. Veriler toplanirken ¢evrede duyulan climlelerin mimkin
oldugunca yazilmaya ¢alisilmistir. Veriler sonucunda giinliik dilde en ¢ok kullanilan

kelimeler belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin sonucunda kelimelerin sadece
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sOzliikbirim bazinda degil, her sozliikbirimin farkli anlamlar1 diizeyinde de dil
seviyeleriyle iligkilendirilmesinin Tiirk¢ce 6greniminde daha etkili olacagi sonucuna

ulasilmstir.

Khomeniuk’un (2020) yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde karsilasilan zorluklar
lizerine yaptig1 ¢alismada Ukraynali 6grencilerin Tiirkge 0grenirken karsilastiklar
zorluklarin  belirlenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda aragtirmanin evrenini
Ukrayna’daki Kyiv Dragomanov Pedogojik Universitesi, Kyiv Milli Dil Bilim
Universitesi, Kyiv Milli Taras Sevcenko Universitelerinde Tiirkoloji béliimlerinde
O0grenim goérmekte olan tim Ogrenciler ile Ogrenimini tamamlamis bireylerden
olugmaktadir. Arastirmanin orneklemi ise 183 6grenciden olugmaktadir. Verilerin
toplanmas1 igin arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan “Tiirkce Ogretiminde
Karsilagilan Zorluklar Anketi” isimli anket kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda
Tiirk¢e 6grenirken Tiirk kiiltiiriine ait olan unsurlarin anlagilamamasi, s6z varliginin
cok genis olmasi, egitim tekniklerinin yetersizligi, Tiirk¢enin fonetik yapisinin zor
olmasi, atasozleri ve deyimlerin kullanimi, s6z dizimi, noktalama isaretlerinin
kullanimi1 ve konusma pratiklerinin yetersizligi dogrultusunda giicliiklerde
karsilasildigi goriilmektedir. Tiirkge 6grenen Ogrencilerin yaslari incelendiginde en
¢ok 22-24 yas arasindaki 6grencilerin dil 6grenirken zorluk yasadigi goriilmektedir.
Bunun yani sira erkek 6grencilerin kadin dgrencilere gore okuma-anlama konusunda

daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Karatas’in (2003) yiiz yiize ve uzaktan egitimde 6grenme deneyimlerinin esitligi
lizerine yaptig1 arastirmada daha once yapilmis bir¢ok calisma incelenmis ve bu
caligmalar dogrultusunda yiiz yiize ve uzaktan egitimde 6grenme deneyimi ilizerine
ortak bir kaniya varilmaya calisilmigtir. Yapilan arastirmalar sonucunda geleneksel
anlamda uzaktan egitim yoluyla, yiiz yiize egitime esit bir 6grenme sonucu elde
edilemedigi goriilmiistiir. Bu baglamda uzaktan egitime daha yenilik¢i bir agidan
bakilmasiin daha verimli sonuglar verdigi goriisii yaygindir. Orgiin egitim ile uzaktan
egitim Ogrencileri arasinda 6grenim durumlar temel alindiginda anlamli bir farklilik

olugmadig1 sonucuna ulasmak miimkiindiir.

Cataloglu, Erbay ve Kor’iin (2012) uzaktan ve 6rgiin egitimin 6grenci basarisina etkisi

tizerine yapilan ¢alismada Ogretim seklinin 6grenci basarisi tizerindeki etkilerinin

belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma i¢in iki farkli ¢alisma grubu olusturulmustur.

Bu dogrultuda calisma gruplar1 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Kirikkale
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Universitesi uzaktan ve drgiin egitim 6grencileri ile Hitit Universitesi 6rgiin egitim
ogrencilerinden olusmaktadir. Ogrencilerin &gretim sekline gore basarilarmin
belirlenmesi i¢in Once on test uygulanmis ve dort hafta sonra son test uygulanmastir.
Yapilan arastirmanin sonucunda uzaktan egitim &grencilerinin basarilart 6rgiin
egitimdeki 6grencilerle kiyaslandiginda, uzaktan egitim 6grencilerinin basarilarinda

daha belirgin bir artisin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kor’iin (2013) uzaktan egitim ve orgiin egitimin ¢ok yonlii — ¢apraz karsilastirilmasi
lizerine yaptifi calismada uzaktan egitim ile Orglin egitim arasindaki farklarin
belirlenmesi amagclanmustir. Calismanin 6rneklemi Kirikkale Universitesi Meslek
Yiiksekokulu ve Uzaktan Egitim Merkezi ile Hitit Universitesi Sungurlu Meslek
Yiiksekokulu Bilgisayar Programciligi bolimiinde okuyan 315 Ggrenciden
olusmaktadir. Orneklemdeki dgrenciler, daha nceden belirlenmis faktdrlere gore
karsilastirmali olarak incelenmistir. Calismada veri toplama aract olarak cesitli
kategorilere ayrilmig, 40 sorudan olusan On test-son test sorular1 kullanilmistir.
Yapilan ¢alismanin sonucunda uzaktan egitim alan 6grencilerin, yiiz yiize egitim alan
Ogrencilere gore nispeten daha yiiksek akademik basar1 puanlarina sahip olduklar
goriilmektedir. Bunun nedeni olarak uzaktan egitim alan 6grencilerin ¢esitli nedenlerle
egitimlerini tamamlayamamis olmasindan dolay1 daha istekli olmalari, yas¢a daha

biiyiik ve belli bir olgunluga erismis olmalar1 gosterilmektedir.

Eroglu'nun (2018) {iiniversitelerdeki zorunlu ortak derslerin uzaktan ve yiiz yiize
egitim uygulamalarinin degerlendirilmesi {lizerine yapilan ¢alismada uzaktan ve yiiz
ylize egitim uygulamalarinin karsilastirilmasi amaglanmistir. Bu kapsamda iki ¢alisma
grubu olusturulmustur. Birinci ¢alisma grubu Gazi Universitesinde 2016-2017 yillari
arasinda zorunlu ortak dersleri uzaktan egitim ile alan 50 6grenciden, ikinci ¢alisma
grubu ise yine ayni liniversitede 2015-2016 yillar1 arasinda mezun olan ve zorunlu
ortak dersleri yiiz yiize egitim ile alan 50 dgrenciden olusmaktadir. Ogrencilerin
zorunlu ortak derslerin uzaktan ve yiiz yiize egitim uygulamasina yonelik goriis ve
diisiincelerinin belirlenebilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulan Uzaktan
Egitim Gorligme Formu ve Yiiz Yiize egitim Goriisme Formu kullanilmigtir. Yapilan
calisgmanin sonucunda uzaktan egitim alan Ogrencilerin yiiz yiize egitim alan
ogrencilere gore derslerin islenisi konusunda yeteri kadar verim saglayamadigi ve bu
derslere yalnizca sinavlarda basarili olduklari sonucuna varilmistir. Bunun yani sira

ogrenci goriisleri incelendiginde uzaktan egitim uygulamasinin zorunlu yabanci dil
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dersleri i¢in uygun olmadigi, yiiz yiize egitimin bir¢ok agidan daha avantajli oldugu

goriisiiniin yaygin oldugu tespit edilmistir.

Bahsi’nin (2019) uzaktan ve oOrgilin egitim Ogrencilerinin egitsel diisiince ve
uygulamalar lizerine yaptig1 calismada uzaktan ve orgiin egitim 6grencilerinin egitsel
diisiince ve uygulamalarint degerlendirmek amaglanmistir. Arastirmanin evrenini
2016-2017 egitim-6gretim yilinda Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim
goren lisans ve pedagojik formasyon &grencileri ile uzaktan egitim programlarina
kayitli ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi ise 281 6grenciden
olugmaktadir. Aragtirmada veri toplamak icin Kisisel Bilgi Formu ve Egitsel diisiince
ve Uygulamalar1 Olgegi kullanilmistir. Yapilan arastirmalar sonucunda rgiin dgretim
ile uzaktan egitim 6grencileri arasinda 6grenim durumlari temel alindiginda anlamh
bir farklilik olusmadig: gortilmektedir. Cinsiyet degiskeni temel alindiginda ise kadin
Ogrenen sayisinin erkek 6grenen sayisina gore daha yiiksek oldugu buna ragmen erkek
ogrencilerin, kadin 6grencilere gore daha basarili oldugu goriilmiistiir. Yas degiskeni
temel alindiginda ise 18-21 yas arahifindaki G6grencilerin 22 yas ve {lizerindeki

Ogrencilere gore daha diisiik basariya sahip oldugu goriilmektedir.

Eroglu ve Kalayci’nin (2020) Universitelerin zorunlu ortak derslerinden Turk Dili
dersinin uzaktan ve yiiz yiize egitim uygulamalarinin karsilastirilmasi lizerine yaptigi
caligmada iiniversitelerin programlarinda bulunan ve zorunlu ortak derslerden olan
Tirk Dili dersinin egitim seklinin 6grenci goriislerine gore karsilagtirilmasi
amaclanmigtir. Arastirmanin c¢alisma grubu 100 6grenciden olusmaktadir. Bu
ogrencilerin 50’si 2016-2017 yillar1 arasinda Gazi Universitesinde dgrenim gdren
ogrencilerden, diger 50’si ise 2015-2016 yillar1 arasinda ayni iiniversiteden mezun
olan o6grencilerden olugmaktadir. Veriler goriisme teknigi ile toplanmistir. Veri
toplama araci ise yar1 yapilandirilmig goriigme formudur. Arastirmanin sonucuna gore
Ogrenciler yiiz yiize egitimin uzaktan egitime gore daha avantajli oldugunu
diistinmektedir. Uzaktan egitim uygulamalarinin dersin igerigi ve islenisi agisindan
yetersiz oldugu, fakat dogru bir sekilde planlanir ve uygulanirsa yiiz ylize egitime gore

daha basaril1 bir egitim sekli olabilecegi goriisii yaygindir.

Kugukali’nin (2011) yaratic1 yazma ve yabanci dil gelisimi {izerine yaptig1 caligmada
yaraticl yazma egitiminin, Ingilizce dgrencilerinin yazma derslerindeki basarisina ve
dil gelisim hizina etkisinin arastirilmasi amaglanmistir. Bu dogrultuda aragtirmanin
orneklemini Ingilizce hazirhk smiflarindan rastgele secilen baslangic seviyesi
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ogrencileri olugturmaktadir. Biri deney grubu digeri kontrol grubu olmak tizere 35
kisiden olugan iki grup olusturulmustur. Deney grubundaki 6grenciler kendileri igin
diizenlenmis yaratict1 yazma programi ile, kontrol grubu ise, standart programla
caligmistir. Ayn1 zamanda, 6grencileri daha iyi tanimak ve yazma derslerine olan bakis
acilarmi anlamak igin, calismanin basinda tutum anketi uygulanmustir. Ogrencilerin
olumlu bir tutum gelistirip gelistirmediklerini saptamak amaciyla, deney grubuna
calismanin sonunda benzer bir diger tutum anketi daha uygulanmistir. Yapilan sinavlar
sonucunda, birinci ve ikinci sinav sonuglarinda ciddi fark oldugu goriilmiistiir. Sonug
olarak yaratici yazma tekniklerinin, yabanci dil gelisiminde ve daha iyi yazma
farkindalig1 kazandirilmasi iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Buradan hareketle
yabanci dil gelisimi yiiksek olan dgrencilerin yabanci dil 6grenme basarilarinin da

yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Aksoy’un (2012) yabanci dil 6greniminde kaygi, utangaglik, strateji ve akademik
basar1 arasindaki iligki iizerine yaptigi calismada yabanci dil kaygisi, utangaglik,
strateji ve akademik basar1 arasindaki iligkinin arastirilmasi amacglanmistir. Bu amag
dogrultusunda arastirmanin evrenini Ankara Keciéren’de 2009-2010 egitim 6gretim
yilinda yabanci dil agirlikli egitim veren toplam 13 Anadolu Lisesi ve Anadolu Meslek
Lisesi olusturmaktadir. Bu baglamda arastirmanin evrenini olusturan okullardan
rastgele ornekleme yontemiyle segilmis dort okulun 9. siniflarindan ikiser siniftan
olusan 14 yasindaki Ogrenci grubu arastirmanin Orneklemini olusturmustur.
Aragtirmada veri toplama araci olarak Utangaclik Olgegi ve Dil Ogrenme Stratejisi
Olgegi kullanilmistir. Yabanci Dil basar diizeylerini belirlemek amaciyla KET smavi
ogrencilere uygulanarak cevaplamalari istenmistir. Olgeklerden elde edilen sonuglar
istatistiksel olarak ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Yapilan arastirma bulgular
ogrencilerin yabanci dil kaygisinin genel olarak diisiik diizeyde oldugunu gostermistir.
Kadin 6grencilerin erkek ogrencilere gore daha fazla yabanci dil kaygisi hissettigi
belirlenmistir. Yabanci dil 6grenme kaygisi ile utangaglik arasinda anlamli olumlu bir
iliski bulunmustur. Genellikle, utanga¢ olmayan 6grencilerin kaygi diizeyleri diigiik
olarak belirlenmistir. Kendilerini utanga¢ olarak ifade eden 6grenciler yabanci dil
ogrenmeye kars1 kaygi duyduklarini belirtmislerdir. Yapilan aragtirmalar sonucunda
yabanci dil 6§renme kaygisinin akademik basariy1 olumsuz etkiledigi tespit edilmistir.
Yabanci dil 6grenme kaygisi tagtyan 6grencilerin akademik basarilarmin diigiik oldugu

goriilmiistiir.
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Kaya’nin (2012) uzaktan egitimde Ogrenenlerin yabanci dil 6greniminde 6zerk
ogrenme becerileri iizerine yaptig1 ¢alismada ise yabanci dil (Ingilizce) dgrenenlerin
O0zerk Ogrenme becerilerinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
arastirmanin evrenini Anadolu Universtesi uzaktan Ingilizce Ogretmenligi Lisans
Programi 2. Simnifta bulunan ve yiiz yiize ders alan 960 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemi ise 660 Ogrenciden olusmaktadir. Ancak yapilan ankete
sadece 162 6grenci katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Autonomous
Language Learning: Hong Kong Tertiary Students’ Attitudes and Behaviours isimli
anket kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda yabanci dil 6grenen 6grenciler arasinda
kadin 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha fazla oldugu belirlenmistir. Yabanci dil
Ogrenen Ogrencilerin yas ortalamalarinin 22-23 yas araliginda bulundugu tespit
edilmistir. Yapilan anket dogrultusunda o&grencilerin dil 6gretme sorumlulugunun
ogretmenlerde oldugunu disiindiigii goriilmektedir. Motivasyonu yiiksek olan
ogrencilerin bagarillarinin da yiliksek oldugu gorilmektedir. Bunun yami sira
ogrencilerin kendi zayif yonlerini belirleyemedikleri bu nedenle dil 6greniminde

zorluklar yasadiklar1 goriilmektedir.

Oztekin’in (2013) lise 6grencilerinin devamsizlik nedenlerinin incelenmesi {izerine
yaptig1 calismada lise Ogrencilerinin devamsizlik nedenlerini ortaya c¢ikarilmasi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda iki ayr1 6rneklem grubu kullanilmistir. Birinci
orneklem grubu 1037 lise Ogrencisinden, ikinci Orneklem grubu ise 18 lise
ogrencisinden olusmaktadir. Arastirmada Devamsizlik Nedenleri Formu ve Ogrenci
Gortisme Formu olmak {izere iki adet veri toplama araci kullanilmistir. Yapilan
aragtirmalar sonucunda devamsizlik yapma davranisinin bir 6grencinin okula yonelik
olumsuz duygularinin bir belirtisi olmakla birlikte tek basina bir etmen olmadig,
bircok etmenin tek basmma ya da birlikte bulunmasinin, 6grencinin okuldan
uzaklagsmasina, devamsizlik yapmasina ve sistemi terk etmesine neden olabilecegi
bununla beraber devamsizlik yapan Ogrencilerin akademik basarisinda da yiiksek

oranda negatif yonde bir etkinin oldugu gorilmektedir.

Tungel’in (2014) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenimine yonelik kaygt ve kayginin dil
O0grenme basarisina etkisi lizerine yaptigi ¢alismada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6§renen
bireylerde bulunan kaygilarin neler oldugunun ortaya ve yabanci dil kaygisinin dil
basarisina etkisinin ne yonde oldugunun tespit edilmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda

arastirmanin 6rneklemini Selanik Aristo Universitesi Eski Yunan Dilleri Boliimii
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biinyesinde agilan yabanci dil olarak Tiirk¢e baslangic (A1) seviyesi kursuna katilan
108 Yunan Ogrenci olusturmaktadir. Hem nitel ve hem nicel veri toplama
yontemlerinin birlikte kullanildig1 ¢alismada, Yabanci Dil Siif Kaygis1 Olgegi, yari
yapilandirilmis odak goriismeleri, kurs sonu sinavi, haftalik kaygi raporlar1t ve
Turkgeye yonelik algi anketi olmak tizere bes farkli veri toplama araci kullanilmistir.
Caligsma sonunda belirli diizeyde kayginin yabanci dil bagarisini artirict rol oynadigi,
iki yabanci dil bilen katilimcilarin Tiirkge dersine yonelik motivasyonlarinin bir
yabanci dil bilenlere gore; {i¢ ve lstii yabanci dil bilen katilimcilarin motivasyon
diizeylerinin ise hem bir yabanci dil bilen katilimecilara hem de iki yabanc dil bilenlere

gore daha yiiksek oldugu gibi sonuglara ulasilmistir.

Unal’m (2016) lise dgrencilerinin yabanci dil dgrenme kaygisi ile yabanci dil
dgreniminde motivasyon tutumlarmin incelenmesi iizerine yaptig1 calismada Istanbul
Kadikdy ilgesinde okuyan Lise 10 ve 11 siif 6grencilerinin yabanci dil egitimlerinde
O0grenme siirecini etkileyen faktorlerin incelenmesi amacglanmistir. Bu baglamda
aragtirmanin calisma grubu 2015-2016 egitim-dgretim yilinda Istanbul ili Kadikdy
ilgesinde bulunan 4 Anadolu Lisesinde okuyan 160 6grenciden olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak unsurlari tespit etmek iizere hazirlanmig
Yabanci Dil Ogrenme Kaygisi ile Yabanci Dil Motivasyonu dlgegine iligkin bir anket
hazirlanmis ve uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore dgrencilerin yabanci dili
konusmakta zorluklar yasadiklari ve bunun yabanci dil motivasyonunu etkiledigi
sonucuna ulagilmistir. Bu durumun dolayistyla 6grencinin basarisini1 da dogru orantili
olarak etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica kadin 6grencilerin yabanci dil 6grenme kaygisin
daha yogun yasadiklari, buna karsilik motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu ve anne-
baba egitim diizeyi arttikga Ogrencilerin yabanci dil 6grenme kaygi diizeylerinin

azaldig: tespit edilmistir.

Giineri’nin (2018) 6grencilerin Ingilizce dersi 6z yeterlik inanci kaynaklari, derse
katilim diizeyleri ve algilanan aragsalliklarinin 6z yeterlik inanglart ve tutumlar
tizerindeki etkisi iizerine yaptig1 arastirmanin amact ortadgretim &grencilerinin 6z
yeterlik inanci kaynaklari, algilanan aragsalliklar1 ve katilimlarmin 6z yeterlik
inang¢lar1 ve tutumlar1 iizerindeki etkisini incelemektir. Bu baglamda arastirmanin
evrenini 2015-2016 6gretim yilinin bahar déoneminde Zonguldak ili Eregli ilgesinde
kiime ornekleme yoluyla belirlenmis bes Anadolu lisesinde 6grenim goren toplam

1657 ortadgretim dgrencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak "Oz Yeterlik
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Inanc1 Kaynaklarin1 Belirleme Olgegi", "Ogrenmeye iliskin Oz Yeterlik Olgegi",
"Ingilizce Dersine Ait Tutum Olgegi", "Ingilizce Dersine Katilm Olgegi" ve
"Algilanan Aragsallik Olgegi" kullanilmistir. Arastirmanin sonunda dgrencilerin ilgili
degiskenlere iliskin goriislerinin orta ve yiiksek seviyede oldugu bulunmustur.
Cinsiyet, okul tiirii ve sinif seviyelerine iliskin 6grenci goriisleri arasinda anlamli
farkliliklar saptanmustir. Ogrencilerin derse katilim diizeyleri yiikseldikge 6z yeterlik
inanglar1 ve tutumlarmin da dogru orantil olarak yiikseldigi gériilmiistiir. Ogrencilerin
Ingilizce dersine yonelik 6z yeterlik inanci kaynaklari, algilanan aragsalliklar1 ve

katilimlari, 6z yeterlik inanglari ve tutumlarinin anlamli yordayicist olmustur.

Kiligaslan’in (2021) {iniversite hazirlik okulu 6grencilerinin akademik erteleme,
motivasyon ve devamsizlik davranislar1 arasindaki iliski {izerine yaptig1 caligmanin
amact Osmangazi Universitesi Yabanci Diller Boliimiinde egitim géren dgrencilerin
akademik erteleme, akademik motivasyon ve devamsizlik tutum ve egilimi arasindaki
iligkiyi belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda calismanin o6rneklemini Eskisehir
Osmangazi Universitesi Yabanci Diller Boliimiinde &grenim géren 399 &grenci
olusturmaktadir. Bu arastirmada veriler Akademik Erteleme Olgegi, Akademik
Motivasyon Olgegi, Okula Devam Tutumu Olgegi ve Devamsizlik Egilimi Olgegi ile
toplanmistir. Arastirmanin  sonucunda akademik motivasyon diizeyi yiiksek
ogrencilerin daha az erteleme egiliminde oldugu tespit edilmistir. Devamsizlik yapan
ogrencilerin akademik erteleme egilimi diizeylerinin yiiksek, akademik motivasyon

diizeylerinin ise diisiik oldugu goriilmiistiir.

Kurt’un (2021) ortaokul 6grencilerinin yabanci dil 6grenimine yonelik kaygi, 6z
yeterlilik ve basar1 durumlarinin incelenmesi {lizerine yaptig1 arastirmada 6grencilerin
yabanci dil derslerine kars1 kaygi, akademik 6z yeterlilik durumlart ve akademik
basarilar arasindaki iligskinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma i¢in ¢aligma grubu
olusturulmustur. Calisma grubunda Kirsehir merkezinde yer alan dort fark okulda
O0grenim goren Ogrenciler rastgele secilmistir. Bu baglamda 300 kiz ve 300 erkek
olmak iizere toplam 600 ortaokul dgrencisi arastirmanin drneklemini olusturmustur.
Verilerin toplanmas1 amaciyla Kisisel Bilgi Formu, Yabanci Dil Siif Kaygis1 Olgegi
ve Yabanci Dil Ogrenme Oz Yeterlilik Olgegi kullanilmistir. Calismanin sonucunda
yabanci dil 6z yeterlilik boyutunda ortalamalar incelendiginde yiiksek ortalamadan
diisiik ortalamaya dogru basari sirastyla: Okuma, Dinleme, Yazma ve Konusma olarak

siralanmigtir.  Cinsiyet baglaminda degerlendirme yapildiginda kiz &grencilerin
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yabanci dil 6z yeterlilik puan ortalamalar1 ve yabanci dil bagar1 puan ortalamalar1 erkek
Ogrencilere gore daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Calismanin sonucunda yabanci
dil kaygi durum puan ortalamasi ve akademik basar1 puan ortalamasi arasinda diisiik

diizeyde pozitif anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.
2.4.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Chaudron (1977) yabanci dil 6gretimi {izerine yaptig1 calismada dgretim yapilirken
Ogrencilerin yanliglarinin aninda diizeltilmesi gerektigini, 6grencilerin gramerleri
dogru bir sekilde kullanmasinin saglanmasi gerektigini belirtmistir. Ogrenciler, dili
ve dile ait kurallar1 yanlis kullandiklarinda, yanliglar 6gretmen tarafindan doniit
verilerek ve acgiklama yapilarak diizeltilmistir. Calismada 6gretmen tarafindan
Ogrencilere verilen doniitler sayesinde Ogrencilerin dili daha dogru bir sekilde
kullanmas1 amaglanmistir. Yapilan arastirmanin sonucunda &grencilere doniit

vermenin, dilin daha dogru bir sekilde kullanilmasini sagladig1 goriilmiistiir.

Ramirez ve Stromquist (1979) tarafindan yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin yaptigi
yanliglar {lizerine yapilan c¢alismada, 6grencilerin dil Ogrenirken yaptiklar1 hatalar
gbzlemlenmis ve yapilan hatalarin O6gretmen tarafindan aninda diizeltilmesi
saglanmigtir. Bu ¢alismada 6grencilerin dili daha kolay 6grenmesi amacglanmistir.
Yapilan arastirmanin sonucunda yabanci dil 6gretiminde 6grenci hatalarinin aninda

diizeltilmesinin dil 6grenimini kolaylastirdig: belirlenmistir.

Lee ise “Language Teaching Games and Contests” adli kitabinda dil 6greniminin
eglenceli bir hale getirilirse daha kolay bir sekilde gerceklesecegi ve dili etkili bir
sekilde kullanmanin daha kolay olacagini savunmaktadir. Dili daha eglenceli hale
getirmenin ise oyunlarla miimkiin olacagini sdylemektedir. Bu dogrultuda kitabinda

her yas kategorisine uygun birgok oyun 6rnegi vermistir (Lee, 1986).

Wright, “Games for Languahe Learning” adli kitabinda dil 6grenimi yapilirken
oyunlarin ¢ok biiyiik etkisinin oldugunu savunmustur. Bu kapsamda 6gretmenlerin
Ogrencilere yabanci dil 6gretirken kullanabilecegi 101 adet oyun Orne§i vermistir
(Wright vd., 2005). Hadfield, “Beginner’s Comminication Games” adli kitabinda
yabanci dil 6grenmeye yeni baslayan kisiler i¢in dil 6gretimi yapilirken oyunlarin
kullanilmast gerektigini, bu sayede dil 6greniminin daha kolay gerceklesecegini
sOylemektedir. Bu dogrultuda yabanci dil 6grenmeye yeni baslayan kisiler i¢in

kullanilabilecek 40 farkli oyun 6rnegi vermistir (Hadfield, 1999).
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Herron ve Tomasello (1988) yabanci dil 6gretimi iizerine yaptig1 ¢alismada, yabanci
dil 6gretimi yapilirken Oncelikle gramer yapilar1 ve kurallari iizerinde durulmasi
gerektigini, daha sonra Ogrencilerden Ogrendikleri yeni gramer yapilarim
kullanilmalarinin ~ istenmesinin  gerektigini sdylemislerdir. Ogrenciler gramer
yapilarini yanlis kullandiginda 6gretmen tarafindan hemen bir geri bildirim yapilmis
ve dgrencinin grameri dogru sekilde kullanmasini saglamak amaglanmistir. Yapilan
arastirmanin sonucunda yabanci dil 6gretiminde diizeltici geri bildirimlerin dil

O0grenimini kolaylastirdig: tespit edilmistir.

Schutte (1997) tarafindan yiiz yiize ve uzaktan 6gretimin 0grenci basarisina etkisi
lizerine yapilan arastirmada sosyal istatistik dersini yiiz yiize ve uzaktan egitimle alan
Ogrencilerin basarilarinin karsilastirilmast ve hangi 6gretim seklinin daha etkili
oldugunun arastirilmas1 amaclanmistir. Bu kapsamda arastirmanin evrenini sosyal
istatistik dersini hem yiliz ylize hem de uzaktan egitim ile alan 33 G&grenci
Olusturmaktadir. Arastirma sonucuna gore uzaktan egitim ile Ogrenim goren
ogrencilerin, yiiz ylize egitim ile 6grenim goren dgrencilere gore %20 daha yiliksek

basariya sahip oldugu tespit edilmistir.

Spooner vd. (1999) tarafindan geleneksel ve uzaktan egitimin 6grenci basarisina etkisi
lizerine yapilan arastirmada geleneksel ve uzaktan egitimin Ogrenci basarisina
etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Calismada 6grencilerin ayni1 6gretmen tarafindan
hem yiiz yiize hem de uzaktan egitim seklinde egitim almasi saglanmistir. Yapilan
egitim sonunda 6grencilerin basar1 puanlar1 kaydedilmis ve analiz edilmistir. Yapilan
arastirma sonucunda 6grencilerin akademik basarilarinin 6gretim sekline gore farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Dutton vd. (2001) tarafindan uzaktan egitim 6grencileri
ile orgiin egitim 6grencilerinin akademik basarilarinin karsilastirilmasi tizerine yaptigi
calismada bilgisayar bilimler dersini uzaktan egitim ve Orgiin egitim ile alan
ogrencilerin akademik basarilarinin karsilagtirilmasi ve hangi egitim seklinin daha
verimli oldugunun tespit edilmesi amaglanmistir. Aragtirma sonucuna gore uzaktan
egitim Ogrencilerinin, orgilin egitim Ogrencilerine gore akademik basarilarinin daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira uzaktan egitim &grencilerinin, orgilin

egitim ogrencilerine gore motivasyonlarinin da daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Summers vd. (2005) tarafindan uzaktan 6gretim ile geleneksel 6gretim dgrencilerinin
akademik basarilar1 iizerine yapilan arastirmada uzaktan Ogretim ile geleneksel
Ogretim Ogrencilerinin akademik basarilart ve ders memnuniyetlerinin incelenmesi
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amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda bagimsiz 6rneklem t-testleri yapilmis ve elde
edilen veriler dogrultusunda uzaktan egitim 6grencilerinin akademik basarilari ile
geleneksel egitim Ogrencileri arasinda akademik basarilar1 arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 tespit edilmistir. Buna ragmen uzaktan 6gretim 6grencileri, yiiz

ylize 6gretim 0grencilerine gore derslerden daha az memnun kaldiklar1 goriilmistiir.

Wilson ve Allen (2010) tarafindan yiiz yiize ders alan 6grenciler ile uzaktan egitim ile
ders alan Ogrencilerin akademik basarilariin karsilastirilmasi {izerine yapilan
arastirmanin da bu arastirma sonucunu destekledigi goriilmektedir. Arastirma
sonucuna gore yliz yiize ders alan Ogrenciler ile uzaktan egitim ile ders alan
ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda belirgin bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Buna
ragmen uzaktan egitim ile ders alan dgrencilerin dersi birakma oraninin, yiiz yiize

egitim alan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Stack (2015) tarafindan yiiz yiize ve uzaktan egitimin 6grenci basarisina etkisi iizerine
yapilan ¢alismada yliz yiize egitim alan 6grenciler ile uzaktan egitim alan 6grencilerin
akademik basarilar1 karsilastirilmasi amaglanmistir. Yapilan arastirmanin sonucunda
yliz yiize egitim ile uzaktan egitim arasinda anlaml bir farkliliginin olmadig: tespit

edilmistir.

Cardelle ve Corno (1981) tarafindan yapilan arastirmada, ev 6devleri i¢in yapilan geri
bildirimlerin yabanci1 dil 6grenimi iizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
kapsamda arastirmanm Orneklemini Ispanyolca o6grenmekte olan 80 6grenci
olusturmaktadir. Ogrencilerin 6 hafta boyunca ddevleri incelenmis ve dgrencilere
yazili olarak geri bildirimde bulunulmustur. Calismanin sonuncunda yazili geri
bildirim yapmanin 6grencilerin dil 6grenme basarilarini pozitif yonde etkiledigi tespit

edilmistir.

Haertal, Walber ve Haertal’in (1981) ogrencilerin sosyo-psikolojik sinif cevresi
algilarmin 6grenme c¢iktilart ve cesitli degiskenler iizerine etkisi lizerine yaptigi
arastirmanin amacit Ogrencilerin sosyo-psikolojik smif ¢evresi algilarinin 6grenme
ciktilar1 ve gesitli degiskenler lizerine etkisinin incelenmesidir. Bu dogrultuda bir meta
analiz caligmasi yapilmig ve 12 farkli arastirmanin sonucu incelenmistir. Bu kapsamda
arastirmanin evrenini 4 farkhi iilkeden 17805 6grenci olusturmaktadir. Yapilan

aragtirmanin sonucunda, oOgrencilerin sinif c¢evresi algilarinin akademik basari,
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Ogrencin  memnuniyeti, 0grencileri derse karsi istekli olmasi ve derse yonelik

motivasyonun yordayicist oldugu tespit edilmistir.

Cooper’in (1989) 6devin yarari, amaci ve 6dev algilar1 lizerine yaptigi calismada 6dev
yapmanin oOgrenciler agisindan yararinin ve 6grencilerin 6dev algilarinin tespit
edilmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrulusunda bir meta analiz ¢alismasi yapmustir.
Yapilan galismalar 1. siniftan 12. Smifa kadar 6grencileri i¢ine alan 120 deneysel
calismadan olusmaktadir. Yapilan arastirmalarin incelenmesi sonucunda 6dev yapan
Ogrencilerin, 6dev yapmayan 6grencilere gore akademik basarilarinin daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Bunun yani1 sira arastirma sonuglarina gére 6dev ve akademik
basar1 arasindaki iliskinin ilkokuldan liseye dogru siirekli olarak artmakta oldugu
goriilmiistiir. Ayrica bu arastirmada 6dev ve zaman arasindaki iligkinin 6nemi de
incelenmistir. Bunun sonucunda 6dev i¢in ne kadar zaman harcanirsa akademik

basarmin da o kadar arttig1 tespit edilmistir.

Baek ve Choi’nin (2002) lise 6grencilerinin sinif iklimi algilari ile akademik basarilari
arasindaki iligki lizerine yaptiklar1 arastirmanin amaci lise 6grencilerinin siif iklimi
algilar1 ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi tespit etmektir. Arastirmanin
orneklemini Kore’de ayn1 okulda 6grenim goren 1012 6grenci olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak sinif iklimi envanteri, akademik basar1 testi ve arastirmaci
tarafindan gelistirilen 6grencilerin okul ve smif ortamina iligkin goriisleri anketi
kullanilmistir. Aragtirmanin sonucuna gore pozitif smf ikliminin, Ogrencilerin
akademik basarilarina, derse katilimlarina, devam durumlarina ve derse karsi

tutumlarina 6nemli 6l¢iide ve pozitif yonde etki ettigi belirlenmistir.

Trautwein’in (2002) ev 6devi ve akademik basar1 arasindaki iligki lizerine yaptigi
arastirmada ev Odevinin Ogrencilerin akademik basarist iizerindeki etkisinin
belirlenmesi amaclanmistir. Bu kapsamda ev ddevi ve basar1 arasindaki iliskinin
ayrintili bir sekilde incelendigi li¢ farkli ¢calisma ayrintili bir sekilde incelenmis ve
arastirmalarin sonuglar1 incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda ev 6devi

yapma sikliginin dersin basarisini pozitif yonde etkiledigi gorilmiistiir.

Lan ve Lanthier (2003) tarafindan 6grencilerin devamsizlik ve okul terki Oncesi
akademik performanslar1 iizerine yapilan arastirmada, 6grencilerin devamsizlik ve
okul terki oncesi akademik basarilari ile okul benlik algilarindaki degisimlerin tespit

edilmesi amaglanmigtir. Bu dogrultuda arastirmanin Orneklemini liseyi cesitli
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sebeplerle terk eden 1327 Ggrenci olusturmaktadir. Arastirmada okulu terk eden
Ogrencilerin okulu birakma nedenleri, akademik basarilari, derse katilimlarinin, okul
algilar1, Ogrenci-ogretmen iliskileri, devam durumlar1 ve motivasyon durumlari
incelenmistir. Arastirmanin sonucunda devamsizlik yapan ve okulu terk etme egilimi
gosteren 0grencilerin akademik basarilarinin, derse katilimlarinin, 6gretmen 6grenci
iligkilerinin, motivasyonlarinin her gecen y1l azaldig1, okul kiiltiirii ve degerlerine karsi

ilgisiz olduklar1 tespit edilmistir.

Fralinger ve Oslon (2007) tarafindan orgiit kiiltiiriinlin 6grenci algi, diislince ve
duygusuna etkisi ilizerine yapilan c¢alismanin amact orgiit kiiltiirinlin 6grenci algi,
diisiince ve duygusunu nasil etkiledigini belirlemektir. Bu kapsamda arastirmanin
orneklemini Rowan Universitesi'nde 6grenim gdrmekte olan 50 &grenci
olusturmustur. Arastirmada veri toplamak icin “Orgiitsel Kiiltiir Degerlendirme”
formu kullanilmistir. Yapilan analizler dogrultusunda 6grencilerin diger paydaslarla is
birligi igerisinde oldugu, iiniversitenin misyonuna uygun bir sekilde, 6grenme
merkezli bir egitim ortaminin oldugu tespit edilmistir. Bu sekilde bir ortamda
ogrencilerin derse istekli bir sekilde geldikleri, derse katilim oranlarinin, ilgi, istek ve

motivasyonlarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Kodippili ve Senaratne (2008) tarafindan yapilan arastirmada, online ddev yapma
yontemleri ile geleneksel 6dev yapma yontemlerinin kiyaslanarak ogrencilerin
akademik basarilar1 Uzerindeki etkisininin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir.
Calismada aragtirmanin 6rneklemini 72 6grenci olusturmaktadir. Yapilan arastirmalar
sonucunda hem bilgisayarl: interaktif ev 6devinin hem de geleneksel sekilde yapilan
ev 0Odevinin, Ogrencilerin derslerindeki bagarilarii  pozitif yonde etkiledigi

goriilmiistiir.

Flunger vd. (2015) tarafindan yapilan arastirmada ikinci dil olarak Fransizca
ogrenmekte olan 6grencilerin 6deve harcadiklar: zaman ve ¢abanin akademik basariya
etkisinin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 8. Sinifa gitmekte olan
1915 6grencinin gizli profil ¢aligmast yapilmistir. Yapilan arastirma sonucuna gore
Odeve yiksek ¢aba ve zaman harcayan 6grencilerinin akademik basarilarinin da paralel
olarak artti1, 6deve az ¢aba ve zaman harcayan 6grencilerin akademik basarilarinin

ise buna paralel olarak diistiigii tespit edilmistir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, yiliz yiize ve online egitim go0ren yabancilarin Tirk¢ce Ogrenme
duzeylerin etkileyen faktorleri belirlemek ve karsilastirmaktir. Bu amaca uygun olarak
arastirma iliskisel tarama modeline gore gergeklestirilmistir. iliskisel tarama modeli,
degiskenler arasinda iliski olup olmadig1 ve bagimsiz degiskenin bagimh degiskene
olan etkisi arastirilir (Akgiin, Biiyiikoztiirk, Cakmak, Demirel ve Karadeniz, 2019: 25).
Bu aragtirmada 6grencilerin 6grenme istegi, derse katilimi, ev 6devi yapma sikligi, dil
gelisim hizt ve devam durumu 6grenim sekline bagimsiz degisken, 6grencilerin

Tiirkce 6grenme diizeyleri ise bagimli degiskendir.
3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 yilinda TOMER’de 6grenim goren 360
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi icin kolay ulasilir 6rnekleme yontemi
secilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi hizli ve elverigli bir yontemdir. Bu
ornekleme yontemi mevcut olan, ulagilmasi hizli ve kolay olan verilerden olugsmaktadir
(Patton, 2005). Calisma grubu biiytikligii belirlenirken %95 giiven seviyesi ve %5
kabul edilebilir hata miktar1 kriter olarak belirlenmis ve en az 352 0Orneklem
blyiikliigliniin  yeterli olacagi hesaplanmistir. Yabanci 6grencilerin  Tiirkce
ogreniminde dersin 6grenim seklinin, 6grencilerin cinsiyetinin ve yaslarinin frekans
ve ylizde degerleri Tablo 3.1°de, 6grencilerin uyruklarinin frekans ve yiizde degerleri

ise Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.1 incelendiginde Yabanci 6grencilerin Tiirk¢e 6greniminde dersin 6grenim
sekline gore frekans ve yiizde degerleri goriilmektedir. Buna gore arastirmaya katilan
360 ogrenciden 180 6grencinin yiiz yiize, 180 6grencinin ise online egitim aldig1

goriilmektedir. Aragtirmaya 6grenim sekline gore esit sayida katilimer dahil olmustur.

76



Tablo 3.1. Yabanci Ogrencilerin Tiirk¢e Ogreniminde Dersin Ogrenim Seklinin,
Ogrencilerin Cinsiyet ve Yaslarimin Frekans ve Yiizde Degerleri

Frekans Yizde

Dersin Ogrenim YUZ_ Yiize 180 %50
Sekli Online 180 %50
Toplam 360 %100
Ogrencilerin Kadmn 289 %380,3
Cinsiyeti Erkek 71 %19,7
Toplam 360 %100
16-20 Yas Aras1 Ogrenciler 38 %10,6
21-25 Yas Arasi C)grenciler 168 %046,7
26-30 Yas Aras1 Ogrenciler 56 %15,6

Ogrencilerin Yas1 31-35 Yas Aras1 Ogrenciler 35 %9,7
36-40 Yas Aras1 Ogrenciler 33 %9,2

40 Yas Ustii Ogrenciler 30 %8,3
Toplam 360 %100

Yabanci 6grencilerin Tiirk¢e 6greniminde 6grencilerin cinsiyetlerine gore frekans ve
yiizde degerleri incelendiginde ise Tiirk¢e 6grenmekte olan yabanci 6grencilerde kadin
ogrencilerin sayis1 289, erkek Ogrencilerin sayist ise 71 oldugu goriilmektedir.
Yiizdelik dilime bakildiginda ise Tiirkge Ogrenmekte olan yabanci 6grencilerin
%80,3’linilin kadin, %19,7’sinin erkek oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle kadin

Ogrenci sayisinin erkek dgrenci sayisina oranla ¢ok daha fazla oldugu goriilmektedir.

Yabanci 6grencilerin Tiirk¢e 6greniminde 6grencilerin yasina gore frekans ve yiizde
degerleri incelendiginde ise 16-20 yas arasinda Tirk¢e Ogrenen yabanci dgrenci
sayisinin 38, 21-25 yas arasinda Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grenci sayisinin 168, 26-30
yas arasinda Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grenci sayisinin 56, 31-35 yas arasinda Tiirkge
O0grenen yabanci 6grenci sayisinin 35, 40 yas Ustii Tiirkce 6grenen yabanci dgrenci
sayisinin 30 oldugu goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin %46,7’si 21-25 yas arasi
ogrencilerden olusmaktadir. Bu durumda Tiirkce Ogrenmekte olan yabanci
ogrencilerin yaglarina bakildiginda en ¢ok 21-25 yas arasinda &grenci oldugu
goriilmektedir. 40 yas Ustli Ogrencilerin ise %8,3 oraninda oldugu ve diger yas

gruplarina gore nispeten daha az 6grenci orani oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.2 incelendiginde Yabanci 6grencilerin Tiirk¢ce Ogreniminde 6grencilerin
uyruklarma gore frekans ve yiizde degerleri goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin
uyruk dagilimlar sirasiyla Giiney Kore (%14,2): Iran (%11,4): Kazakistan (%8,9):
Ingiltere (%7): Rusya (%6,9): Almanya (%5,6): Suriye (%5): Amerika (%4,2):
Ukrayna (%3,9): Fas (%3,3): Italya (%3,1): Kanada (%3,1): Brezilya, (%3,1): Cin
(%2,5): Misir (%2,2): Belarus (%2,2): Arabistan (%2,1): Kirgizistan (%1,9): Polonya
(%1,7): Urdiin (%1,7): Fransa (%1,4): Libya (%1,4): Bahreyn (%1,4): Ozbekistan
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(%1,1) ve Cezayir (%0,8) seklinde oldugu goriilmektedir. Bu durumda en ¢ok Giiney

Kore’den 6grencinin oldugu ve en az Cezayir’den 6grencinin oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.2. Yabanci Ogrencilerin Tiirkce Ogreniminde Ogrencilerin Uyruklarinin
Frekans ve Yiizde Degerleri

Ogrencilerin Uyrugu

Frekans-f Yiizde-%

Almanya 20 5,6
Amerika 15 4.2
Arabistan 8 2,1
Bahreyn 5 1.4
Belarus 8 2,2
Brezilya 11 3,1
Cezayir 3 8
cin 9 2,5
Fas 12 3,3
Fransa 5 1,4
Glney Kore 51 14,2
Ingiltere 25 7
Iran 41 11,4
Italya 11 3,1
Kanada 11 3,1
Kazakistan 32 8,9
Kirgizistan 7 1,9
Libya 5 1,4
Misir 8 2,2
Ozbekistan 4 1,1
Polonya 6 1,7
Rusya 25 6,9
Suriye 18 50
Ukrayna 14 3,9
Urdin 6 1,7
Toplam 360 100,0

3.3. Veri Toplama Araglar:

Bu arastirmada yiiz yiize ve online egitimde yabancilarin Tiirk¢e 6grenme diizeylerini
belirlemek icin TOMER (2011) tarafindan gelistirilen performans izleme dlgegi (Bkz.
Ek 1) ve sertifika sinavi 6l¢egi (Bkz. Ek 2) uygulanacaktir.

3.3.1. Performans izleme Olgegi

Arastirmada yabancilarin Tiirk¢e 6grenme diizeylerini belirlemek icin ise Ankara

Universitesi TOMER (2011) tarafindan hazirlanan Kur Sonu Performans izleme
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Olgegi kullanilmistir.  Olgegin hedef kitlesini TOMERde Tiirkge 6grenmekte olan
ogrenciler olusturmaktadir (Genel bilgi, 2020). Performans cizelgesi 5 durumu
O0lcmektedir. Bunlar: 6grencilerin 6grenme istegi, derse katilimi, ev 6devi yapma
oranlari, dil gelisim hizlar1 ve devam durumlaridir. Olgekte iyi, orta ve zayif olmak

tizere 3’li Likert kullanilmistir.

Yabancilarin Tiitkce 6grenmesi icin toplam 12 kur bulunmaktadir. Bu kurlar iig
seviyeye ayrilir. Bunlar: Temel Tiirkge, Orta Tiirk¢e ve Yiiksek Tiirk¢edir. Temel,
Orta ve Yiiksek Tiirkge smiflar1 dort kurdan olusmaktadir (TOMER Genel bilgi,
2020). Kurlara ait sinif seviyeleri Tablo 3.3’te gosterilmistir.

Tablo 3.3: Tiirkce Ogreniminde Simif Seviyeleri

Sinif Seviyeleri
Temel Turkce Orta TUrkce Yuksek Turkce
Al.l Bl.1 B2.1
Al2 B1.2 B2.2
A2.1 B1.3 Cl.1
A2.2 Bl1.4 Cl2

Kaynak: TOMER’den (2011) alinmstir.

TOMER’de smiflar genel ve 6zel amach siniflar olarak ikiye ayrilir. Genel amagh
Turkce smiflarin1 yogun ve normal kurlar olmak Gzere 2’ye ayrilir. Yogun Kkurlar 1
aylik toplam 80 saatlik kurlar halinde ve normal kurlar ise iki aylik toplam 96 saatlik
kurlar halinde olusturulmaktadir (Genel bilgi, 2020). Kurlara devam eden ve temel ya
orta kurlar1 bitiren 6grencilerin tamami1 TOMER Miidiirliigii tarafindan imzalanmis
olan sertifikalar1 almaya hak kazanirlar. Yiiksek kurlarda ise basarili olan dgrenciler
Ankara Universitesi Rektorliigii tarafindan onaylanmis diploma almaya hak kazanmis
olurlar. Ogrencilerin kur ve smavlarda basarili sayilabilmeleri i¢in Avrupa Dil

Portfolyosunda belirlenen Temel Beceri ve Kazanimlar1 gerceklestirmesi gerekir.

Kurlarin sinav yapilmayan ara kurlarinda, 6grenciler kurs okutmani tarafindan kur
sliresince izlenir ve ogrencilerin temel beceri ve kazanimlarma gore performans
degerlendirmesi yapilir. Okutman, 6grenciyi 5 temel dil becerisindeki basarilarini
takip eder ve degerlendirir. Bunun sonucunda okutman tarafindan doldurulan
performans degerlendirmesi ¢izelgesi ile dgrencinin bir st kura gecmesine veya
Ogrencinin basarisiz olmast durumunda ayni kuru tekrar etmesine karar verilebilir
(Kosullar, 2020). Kurlarda her 6grencinin derslere en az 7/8 oraninda devam etmesi

gerekmektedir. Mazeret bildirmeksizin devamsizlik oranimmi asan 6grencilerin kur
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tekrar1 yapmalar1 gerekir. Okutman gdzlemleri sonucunda performans degerlendirme
cizelgesini doldurur. Bu degerlendirme sonucunda okutman 6grencinin bir sonraki
kura devam etmesine ya da kuru tekrar etmesine karar verebilir (Kosullar, 2020).
Okutmanin bir Ust kura gegmemesi gerektigini diisiindiigli O6grenciler itirazda
bulunabilir. Bu itiraz sonucunda 6grenciler Kur Atlama Smavina alinir. Eger sinavda
basarili olurlarsa bir sonraki kura devam edebilirler. Basarisiz olmalar1 durumunda ise
kur tekrar1 yapmalar1 gerekir (Altun, 2018). Okutmanlar tarafindan Ogrencilerin

degerlendirmesinin yapildig1 Performans izleme Olcegi Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4: Performans izleme Olcegi

KURSIYER PERFORMANS iZLEME FORMU

DiL: OKUTMAN: SINIF:
KUR: KURS DONEMI: GUNLER:
1AYLIK 1. HAFTA 2. HAFTA 3. HAFTA SONUC
ADIS 2 AYLIK 1.-2. HAFTALAR  3.-5.HAFTALAR 6.-7. HAFTALAR " KUR
SOYADI " i "
ALANLAR iivi OC/)_\RT ZZAYIF  divi OC;RT ZZAYIF  divi OCLRT ZZ;\Y' iivi OCLRT ZZ?Y' AATALAM TTEKRAR

Ogrenme Istegi
Derse katilim
Ev ddevi yapma
Dil gelisim Hiz
Ogrenme Istegi
Derse katilim
Ev ddevi yapma

Dil gelisim Hiz

3.3.2. Sertifika Smavi Ol¢egi

Arastirmada yabancilarin Tiirkge 6grenme diizeylerini belirlemek igin ise Ankara
Universitesi TOMER (2011) tarafindan hazirlanan Sertifika Sinavi  Olgegi
kullanilmistir. Olgegin hedefkitlesini TOMER’de Tiirkge 6grenmekte olan dgrenciler
olusturmaktadir. Sertifika Smavlar1 4 temel beceriden olugmaktadir. Bunlar: Okuma,
Dinleme, Konusma ve Yazma becerileridir. Ogrencilerin sertifika sinavinda basarili
olabilmeleri i¢in her temel beceriden en az 15 puan almalar1 gerekir. Her bir temel
beceri icin en ¢ok alabilecekleri toplam puan 25 puandir. Sertifika Sinavinin ise
alinabilecek en yiiksek toplam puan 100 puandir. Okuma, Dinleme ve Yazma sinavlari
bir sinavdan, Konugma simavi ise 2 sinavdan olusur. Bu sinavlar S6zlii Anlatim ve
Karsilikli Konusma smavidir. Ogrencilerin konusma smavinda basarili olabilmeleri
icin SOzl Anlatim sinavindan en az 6, Karsilikli Konusma sinavindan ise en az 9 puan
almalan gerekir. Ogrencilerin bu sinavlardan alabilecekleri en cok puan Sozlii Anlatim

smavinda 10, Karsilikli Konusma smmavinda ise 15 puandir (Kosullar, 2020).
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Ogrencilerin sertifika sinavindan alabilecekleri en az ve en ¢ok puanlar Tablo 3.5’te

verilmistir;

Tablo 3.5: Ogrencilerin Sinavlarda Alabilecekleri En Az ve En Cok Puanlar

Sinavlar En Az En Cok
Okuma 15 25
Dinleme 15 25
Yazma 15 25
So6zIi Anlatim 6 10
Karsiliklt Konusma 9 15
Toplam 60 100

Sertifika smavlarinda degerlendirme yapilirken her seviye i¢in Avrupa Dil
Portfolyosunda belirtilen Temel Beceri ve Kazanimlar g6z 6ninde bulundurulur.
Sertifika smavlarinin okuma ve dinleme sinavlari okuma ve okudugunu anlamaya
yonelik sorulardan olusmaktadir. Sorular soru degerlerine gore puanlanir. Bu
siavlardan alinabilecek en yliksek puan 25 puandir. Yazma, sozIii anlatim ve karsiliklt
konusma sinavlarinda ise puanlama okutman tarafindan doldurulan 6lgek sayesinde
yapilir. Merkezde uygulanacak smavlarin tiirli, igerikleri ve uygulanma siirecleri
Yénetim Kurulu tarafindan belirlenir (TOMER Yonetmeligi, 2011). Bu dogrultuda

Sertifika Sinavlarinda kullanilan degerlendirme ¢izelgesi Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6: Sertifika Sinavinda Kullanilan Degerlendirme Cizelgesi

ANKARA UNIVERSITESI  ANKARA UNIVERSITESI TOMER

ISTANBUL - KADIKOY SUBESI
TURKCE BOLUMU
NOT CiZELGESI

Tiirkge ve Yabanc Dil Aragtirma ve Uygulama Merkezi

DiLi KURS DONEMI
KURU GUNLERI
OGRETIM ELEMANI SAATLERL
SINAV TARIHI KAT / SINIF

i KRSLEL | SOZLU | VAZILI
DOURE | Ofiaat | KON | ANLATIM |ANLATIM | ToLan | soug
ADISOYADI (1529 (1529 313 {610) 1525)

2%

Laa

3.3.3. Sézlii Anlatim Simavi Degerlendirme ve Olciitler

Sertifika smavlarinin S6zlii Anlatim smavlarinda kullanilan 6lgek 5 alt boyuttan
olusmaktadir. Bunlar; Dil Bilgisi, Sozciik Bilgisi, Akicilik, Tutarlilik ve Sesletim alt
boyutlarindan olugmaktadir. Bes alt boyut kendi iginde 3 alt boyuta ayrilmistir ve 3°1i
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Likert tipi kullanilmistir. O puan en diisiik puani, 2 puan ise en yiiksek puani ifade

etmektedir. Olgekte alinabilecek toplam puan 10°dur.
Dilbilgisi alt boyutu;

e Olas dilbilgisi gortiniimlerinde yaridan fazla yanlis yapiyor. (0)
e Olasi dilbilgisi goriiniimlerinde yaridan az yanlis yapiyor. (1)

e Olas dilbilgisi goriiniimlerinde hemen hemen hi¢ yanlis yapmuiyor. (2)

Sozcuk Bilgisi alt boyutu;
e Seviyesinden beklenen sozciikleri hi¢ kullanmiyor. (0)
e Seviyesinden beklenen sozciikleri sinirli sayida kullantyor. (1)

e  Seviyesinden beklenen sdzciiklerin hemen hemen tamamini kullaniyor. (2)

Akicilik alt boyutu;
e Konusmasinda hig akicilik yok. (0)
e Bazi duraksamalarla birlikte, konugsmasi genel olarak akict. (1)

e Kendine giiveni var ve akici konusuyor. (2)

Tutarlilik alt boyutu;
e Tiimceler birbiriyle baglantili degil. (0)
e  Tiimceler birbiri ile ve konu ile ¢ok fazla baglantili degil. (1)

e Tiimceler mantiksal olarak birbiri ve konu ile oldukg¢a baglantili. (2)

Sesletim alt boyutu;
e  Sozciiklerin ¢ogunu yanlis kullantyor. (0)
e  Bazi sozciikleri yanlis sesletiyor. (1)
e Hemen hemen biitiin sozciikleri dogru sesletiyor (2) alt boyutlarindan

olusmaktadir.
3.3.4. Karsihkh Konusma Sinavi Degerlendirme ve Olgiitler

Karsiliklt Konusma sinavlarinda kullanilan 6l¢ek 6 alt boyuttan olugsmaktadir. Bunlar;
Dil Bilgisi, Sozciik Bilgisi, Akicilik, Dinleme Becerisi, iletisim Kurma ve Diyalogu
Siirdiirme alt boyutlaridir. Bu alt boyutlar kendi i¢inde alt boyutlara ayrilmaktadir. Bu
alt boyutlardan Dil Bilgisi, Dinleme Becerisi ve Iletisim Kurma alt boyutlar1 3 alt

boyuttan olusmaktadir ve 3°1ii Likert tipi kullanilmistir. Burada 0 puan en diisiik puant,
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2 puan ise en yiiksek puani ifade etmektedir. Sozciik Bilgisi, Akicilik ve Diyalogu
Siirdiirme alt boyutlar1 ise 4 alt boyuttan olugsmaktadir ve 4’lii Likert tipi kullanilmistir.
Burada ise 0 puan en diisiik puani, 3 puan ise en yiiksek puani ifade etmektedir.

Olgekten alinabilecek toplam puan 15’tir.

Dilbilgisi alt boyutu;
e Olasi dilbilgisi goriinlimlerinde yaridan fazla yanlis yapiyor. (0)
e Olasi dilbilgisi gorlinlimlerinde yaridan az yanlig yapiyor (1)

e Olasi dilbilgisi goriiniimlerinde hemen hemen hi¢ yanlis yapmiyor. (2)

Sozcuk Bilgisi alt boyutu;
e Seviyesinden beklenen sozciikleri hi¢ kullanmiyor. (0)
e Seviyesinden beklenen sozciikleri sinirli sayida kullaniyor. (1)
e Seviyesinden beklenen sdzciiklerin ¢ogunu kullaniyor. (2)

e Seviyesinden beklenen sozciikleri yeterli sayida kullaniyor. (3)

Akicilik alt boyutu;
e Konusmasinda hi¢ akicilik yok. (0)
e  Yavas konusuyor, kendine glivenmiyor, sik sik duraksiyor. (1)
e Bazi duraksamalarla birlikte, konugmasi genel olarak akici. (2)

e Kendine giiveni var ve akict konusuyor. (3)

Dinleme Becerisi alt boyutu;
e Konusan 6grenciyi anlamiyor. (0)
e Konusulani anlamak i¢in sik sik tekrar ettiriyor. (1)

e Konusulani kolaylikla anliyor. (2)
[letisim Kurma alt boyutu;

e Hig aktif degil. (0)
o Genellikle aktif. (1)
e Oldukga aktif. (2)

Diyalogu Siirdiirme alt boyutu;
e Sorulara tek sézciikle yanit veriyor (evet/hayir). (0)

e Sorulara birden fazla sozciikle yanit veriyor. (1)
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e Sorulara birden fazla tiimceyle yanit veriyor. (2)
e Sorulara birden fazla tiimceyle yanit veriyor ve karsi soruyla diyalogu

gelistiriyor (3) alt boyutlarindan olusmaktadir.
3.3.5. Yazih Anlatim Sinavi Degerlendirme ve Olgiitler

Yazili Anlatim sinavlarinda kullanilan 6lgek ise 5 alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar;
Dil Bilgisi, Sozciik Bilgisi, Tutarlilik, Uzunluk ve Yazim ve Noktalama Isaretlerim alt
boyutlaridir. Bu alt boyutlar kendi i¢inde 3 alt boyuttan olusmaktadir ve 3’1l Likert
tipi kullanilmistir. Burada 0 puan en diisiik puani, 5 puan ise en yiiksek puani ifade

etmektedir. Bu 6l¢ekten alinabilecek en yiiksek toplam puan 25°tir.

Dilbilgisi alt boyutu;
e Olas1 dilbilgisi goriinlimlerinde (ek, sozciik, tiimce bazinda) yaridan fazla
yanlis yapiyor. (0)
e Olasi dilbilgisi goriinlimlerinde yaridan az yanlis yapiyor (2)

e Olasi dilbilgisi goriiniimlerinde hemen hemen hi¢ yanlis yapmuyor. (5)

Sozcuk Bilgisi alt boyutu;
e Seviyesinden beklenen sozciikleri hi¢ kullanmryor. (0)
e Seviyesinden beklenen sozciikleri sinirli sayida kullaniyor. (2)

e  Seviyesinden beklenen sdzciiklerin hemen hemen tamamini kullaniyor. (5)

Tutarlilik alt boyutu;
e Tiimceler arasinda ¢cogunlukla kopukluk var. (0)
e Tiimceler arasinda yer yer kopukluk var. (2)

e Tiimceler arasinda kopukluk hemen hemen hig yok. (5)

Uzunluk alt boyutu;
e Kompozisyon beklenen sozciik ve timce sayisinin ¢ok altinda. (0)
e Kompozisyonda beklenen sozciik ve tiimce sayisinin yarist kullanilmais. (2)

e Kompozisyon beklenen sozciikk ve tlimce sayisinin hemen hemen hepsi

kullanilmas. (5)

Yazim ve Noktalama alt boyutu;

e  Sozciiklerin ¢ogunu yanlis yaziyor ve hi¢ noktalama isareti kullanmiyor. (0)
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e Bazi sozciikleri yanlis yaziyor ve bazi noktalama isaretlerini kullanmiyor. (2)
e  Sozciikleri hemen hemen hepsini dogru yaziyor ve noktalama isaretlerini dogru
kullaniyor (5) alt boyutlarindan olusmaktadir.
Her 6grencinin derslere en az 7/8 oraninda devam etmesi gerekmektedir. Mazeret
bildirmeksizin devamsizlik oranini asan 6grenciler kur bitirme sinavina alinmazlar ve
bunun sonucunda kur tekrar1 yapmalar1 gerekir (Genel Bilgi, 2020). Bu
degerlendirmelerin sonuglarina gére puani yiiksek olan 6grencinin Tiirk¢e 6grenme
duzeyinin yiiksek, puani diisikk olan 6grencinin Tiirkge 6grenme diizeyinin diisiik

oldugunu sonucuna ulasilir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada etik kuruldan ve Ankara Universitesi TOMER’den gerekli izinler
alimmugtir. Arastirma igin evreni temsil edecegi diisiiniilen ve 6rneklemi olusturan
ogrenciler random (rastgele) yontemiyle segilmistir. Olgek sonuglarmin arastirma igin
kullanildigint gizlilik ilkesi dogrultusunda sonuglarin kimseyle paylasilmayacagi
aciklanarak Ogrencilerin giivenleri saglanmistir. Olgekler uygulamirken uygulama

sonuclarinin dogru olmasinin saglanmasi amaciyla zaman sinirlamasina gidilmemistir.
3.5. Verilerin Analizi
Aragtirmada,

e Yabancilarin Tiirkge 6grenme diizeylerini belirlemek i¢in aritmetik ortalama
ve standart sapma degerleri hesaplanmistir.

e Yiiz yiize ve online egitim ile yabancilarin Tiirk¢e 6grenme diizeylerinin diger
degiskenler arasinda farklilasmaya sebep olup olmadigini analiz etmek igin t
testi;

e Yiiz ylize ve online egitim ile Yabancilarin Tiirkge 6grenme diizeyleri
arasindaki iliskiyi belirlemek icin korelasyon;

e Yiiz yiize ve online egitim ile yabancilarin Tiirkge 6grenme diizeylerinin birbiri

uzerindeki etkisini 6lgmek i¢in Regresyon analizi kullanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde aragtirma sonucunda elde edilen bulgulari analizine yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin “Yabanci 6grencilerin Tiirkce 6grenme diizeyleri, 6grencinin
ogrenme istegi, derse katilimi, ev 6devi yapma sikhg, dil gelisim hiz1 ve devam
durumu 6grenim sekline (online ve yiiz yiize egitim) gore anlamh farkhhk

gostermekte midir?” Alt Amacina iliskin Bulgular

Yabanct oOgrencilerin  Tiirkce Ogrenme diizeylerinin  6grenim  sekline gore
karsilastirmak amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucu Tablo 4.1°de

verilmistir.

Tablo 4.1. Yabanci Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme Diizeylerinin Ogrenim Sekline
Gore Karsilastirilmasi

Degiskenler  Gruplar N M SD t df p
5 Yiz Yize 180 78,861 6,622

4o 738 358 461
pudnian Online 180 78370 5965

Tablo 4.1°e gore yabanci 6grencilerin Tiirk¢ce 6grenme diizeylerinin 6Zrenim sekline
gore anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir (p>.05). Baska bir ifadeyle online ve
yliz ylize Tiirk¢e egitim goren yabanci Ogrencilerin Tiirk¢e 6grenme diizeyleri

benzerdir.

Yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenme isteklerinin 6grenim sekline gore karsilastirmak

amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucu Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. Yabane1 Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme Isteklerinin Ogrenim Sekline
Gore Karsilastirilmasi

Degiskenler  Gruplar N M SD t df p

s Yiz Yize 180 2,775 ,335
Ogrenme ’229

Istegi Online 180 2766 356

358 ,819
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Tablo 4.2’ye gore yabanci 6grencilerin Tiirk¢ce 6grenme isteklerinin 6grenim sekline
gore anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir (p>.05). Baska bir ifadeyle online ve
ylz yiize Tiirkge egitim goren yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenme istekleri benzer

duzeydedir.

Yabanct oOgrencilerin derse katilimlarinin 6grenim sekline gore karsilagtirmak

amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucu Tablo 4.3te verilmistir.

Tablo 4.3. Yabanc1 Ogrencilerin Derse Katiimlarinin Ogrenim Sekline Gore
Karsilastirilmasi

Degiskenler  Gruplar N M SD t df p
Yuz Yize 180 2,730 ,359

Derse Katilim 278 358 564
Online 180 2,708 ,369

Tablo 4.3’e gore yabanci 6grencilerin derse katilim diizeylerinin 6grenim sekline gore
anlaml farklilik gostermedigi belirlenmistir (p>.05). Baska bir ifadeyle online ve yiiz
ylize Tirkce egitim goéren yabanci dgrencilerin derse katilim diizeylerinin benzer

oldugu belirlenmistir.

Yabanct oOgrencilerin ev oOdevi yapma durumlarinin 6grenim sekline gore
karsilastirmak amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucu Tablo 4.4°te

verilmistir.

Tablo 4.4. Yabanci Ogrencilerin Ev Odevi Yapma Durumlarinin Ogrenim
Sekline Gore Karsilastirilmasi

Degiskenler  Gruplar N M SD t df p
Yiz Yize 180 2,716 381

Ev Odevi 1,378 358 169
Online 180 2,661 ,383

Tablo 4.4’e gore yabanci dgrencilerin ev 6devi yapma durumlarinin 6grenim sekline
gore anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir (p>.05). Bagka bir ifadeyle online ve
ylz yiize Tirkce egitim goren yabanci 0grencilerin ev ddevi yapma diizeylerinin

benzer oldugu tespit edilmistir.

Yabanct 6grencilerin dil gelisim hizlarinin 6grenim sekline gore karsilagtirmak

amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucu Tablo 4.5’te verilmistir.
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45. Yabanci Ogrencilerin Dil Gelisim Hizlarmmin Ogrenim Sekline Gore
Karsilastirilmasi

Degiskenler  Gruplar N M SD t df p

Dil Gelisim Yz Yuze 180 2,622 411 Lo72

Hz Online 180 2575 424

358 ,285

Tablo 4.5’e gore yabanci 6grencilerin dil gelisim hizlarinin 6grenim sekline gore
anlaml farklilik géstermedigi belirlenmistir (p>.05). Baska bir ifadeyle online ve yiiz
yilize Tiirk¢ce egitim goren yabanci 6grencilerin dil gelisim hizlarinin benzer oldugu

gorilmistiir.

Yabanct 6grencilerin devam durumlarmin 6grenim sekline gore karsilagtirmak

amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucu Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. Yabanci Ogrencilerin Devam Durumlarinin  Ogrenim Sekline
Karsilastirilmasi

Degiskenler ~ Gruplar N M SD t df p

Devam Yiuz Yuze 180 2,730 ,359 243

Durumu Online 180 2702 349

358 ,458

Tablo 4.6’ya gore yabanci 6grencilerin devam durumlarinin 6grenim sekline gore
anlamli farklilik géstermedigi belirlenmistir (p>.05). Baska bir ifadeyle online ve yiiz
yiize Tiirkge egitim gdren yabanci 6grencilerin devam durumlarinin benzer oldugu

goriilmiistiir.

4.2.Aragtirmanin “Yiiz yiize ve online egitim goren yabanci 6grencilerin Tiirkce
ogrenme diizeyleri ile 6grencinin 6grenme istegi, derse katihmi, ev édevi
yapma sikhig, dil gelisim hizi1 ve devam durumu arasinda anlamh bir iliski

var mudir?” Alt Amacina iliskin Bulgular
Yiiz yiize egitim goren yabanci 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme diizeyleri ile 6grencinin
ogrenme istegi, derse katilimi, ev 6devi yapma sikligi, dil gelisim hizi1 ve devam

durumu arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizi sonuglari

Tablo 4.7’de verilmistir.
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Tablo 4.7: Yiiz Yiize Egitim Goren Yabanci Ogrencilerin Tiirk¢e Ogrenme
Diizeyleri ile Ogrencinin Ogrenme istegi, Derse Katihmi, Ev Odevi Yapma
Sikhgi, Dil Gelisim Hiz1 ve Devam Durumu Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Icin
Yapilan Korelasyon Analizi

1 2 3 4 5 6
1 Basart r 1 630"  666° 678 6190 615"
. p 000 ,000 000 000 000
puan N 180 180 180 180 180 180
26grenme ! 1 7217 867" 504~ 478"
2 p ,000 ,000 000 000
Istegt N 180 180 180 180 180
r 1 682 582~ 4827
Soerse p 000 000 000
N 180 180 180 180
r 1 631" 509
4-Ev 6devi p 000 1000
N 180 180 180

5-Dil gelisim r 1 ,384
hizt p 000
N 180 180
6-Devam r 1
durumu |0N 180

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Tablo 4.7’ye gore yiiz yiize egitim goren yabanci Ogrencilerin Tiirkce 68renme
diizeyleri ile ogrencilerin 6grenme istegi (r=.630; p<.01): derse katilimi (r=.666;
p<.01): ev ddevi yapma siklig1 (r=.678; p<.01): dil gelisim hiz1 (r=.619; p<.01) ve
devam durumu (r=.615; p<.01) arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlaml iligki
tespit edilmistir. Bagka bir ifadeyle yiiz ylize egitim goren yabanci &grencilerin
ogrenme istekleri, derse katilimlari, ev 6devi yapma sikliklari, dil gelisim hizlari ve

devam durumlari arttik¢a Tiirkge 6grenme diizeyleri/basarilar: da artmaktadir.

Online egitim goren yabanci ogrencilerin Tiirkce 0grenme diizeyleri ile 68rencinin
ogrenme istegi, derse katilimi, ev 6devi yapma sikligi, dil gelisim hizi ve devam
durumu arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizi sonuglari

Tablo 4.8’de verilmistir.
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Tablo 4.8: Online Egitim Goéren Yabanci Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme
Diizeyleri ile Ogrencinin Ogrenme istegi, Derse Katihmi, Ev Odevi Yapma
Sikhgi, Dil Gelisim Hiz1 ve Devam Durumu Arasindaki Iliskiyi Belirlemek I¢in
Yapilan Korelasyon Analizi

1 2 3 4 5 6
LB r 1 633" 700 675~ 7607 6197
asart P ,000 ,000 000 000 000
puanlari
N 180 180 180 180 180 180
9-B3renm r 1 807" 727" 6257 5627
. grenme ,000 ,000 ,000 ,000
1stegl N 180 180 180 180 180
3.Derse r 1 738" 684~ 55157
p ,000 ,000 ,000
katilim
N 180 180 180 180
r 1 7237 484”
4-Ev devi D ,000 ,000
N 180 180 180
5-Dil gelisim r 1 462
hiz1 P 000
N 180 180
6-Devam L 1
durumu N 180

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Tablo 4.8’e gore online egitim gdéren yabanci dgrencilerin Tiirkge 6grenme diizeyleri
ile 6grencilerin 6grenme istegi (r=.633; p<.01): derse katilimi1 (r=.701; p<.01): ev
Odevi yapma siklig1 (r=.675; p<.01): dil gelisim hiz1 (r=.760; p<.01) ve devam durumu
(r=.619; p<.01) arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli iligki tespit edilmistir.
Bagka bir ifadeyle online egitim goren yabanci 6grencilerin dgrenme istekleri, derse
katilimlari, ev 6devi yapma sikliklari, dil gelisim hizlar1 ve devam durumlar arttik¢a

Tiirkce 6grenme diizeyleri/basarilar: da artmaktadir.

4.3.Arastirmanin “Yiiz yiize ve online egitim goren yabanci égrencilerin 6grenme
istegi, derse katilimi, ev 6devi yapma sikhg, dil gelisim hizi ve devam durumu
dizeylerinin Turkce 6grenme diizeylerini anlamh bir sekilde yordamakta

midir?” Alt Amacina iliskin Bulgular

Yiiz yiize egitim goren yabanci dgrencilerin 6grenme istegi, derse katilimi, ev ddevi
yapma siklig1, dil gelisim hiz1 ve devam durumlarimin Tiirk¢ce 6grenme diizeylerine
etkisini tespit etmek igin yapilan ¢oklu regresyon analizi sonuglari Tablo 4.9’da

verilmistir.
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Tablo 4.9: Yiiz Yiize Egitim Goren Yabanc1 Ogrencilerin Ogrenme Istegi, Derse
Katimi, Ev Odevi Yapma Sikhigi, Dil Gelisim Hizi ve Devam Durumlarinin
Tiirkce Ogrenme Diizeylerine Etkisini Tespit Etmek Icin Yapilan Coklu
Regresyon Analizi

Bagimsiz Bagimh

Degisken Degisken B Std. Hata ® t P
Sabit 30,294 2,868 10,561 ,000
Ogrenme istegi 2,510 1,395 127 1,799 ,074
Derse katilm '[Urkge 3,328 1,358 ,181 2,451 ,015

Ogrenme

Ev 6devi Duzeyi/ 3,158 1,263 ,182 2,499 ,013
yapma Basarisi

Dil gelisim hiz1 3,609 ;981 224 3,680 ,000
Devam durumu 5,301 1,006 ,288 5,271 ,000

R=.800; R?=.640; Diizeltilmis R?>=.629; F=61.768; p<.000

Tablo 4.9 incelendiginde yiiz yiize egitim alan yabanci dgrencilerin derse katilimi
(B=.181; p<.05): ev 6devi yapma siklig1 (f=.182; p<.05): dil gelisim hiz1 (f=.224;
p<.05) ve devam durumlarinin (f=.288; p<.05) Tiirk¢ce 6grenme diizeylerini anlaml
bir sekilde yordadig: goriiliirken, yiiz yiize egitim alan yabanci 6grencilerin 6grenme
istegi (B=.127; p>.05) Tiirkce 6grenme diizeylerini anlamli bir sekilde yordamadigi
goriilmektedir. Yiiz yiize egitim alan yabanci 6grencilerin derse katilimi, ev 6devi
yapma sikligi, dil gelisim hizi ve devam durumlarinin Tiirkce Ogrenme
diizeylerindeki/basarilarindaki toplam varyansin %64’linili agiklamaktadir (R=.800;
R?=.640; Diizeltilmis R?=.629; F=61.768; p<.000). Baska bir ifadeyle yiiz yiize egitim
alan yabanci 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme diizeylerini/ basarilarini sirasiyla en fazla
derse devam durumlarinin, dil gelisim hizlarinin, ev 6devi yapma sikliklarinin ve derse
katilimlarinin olumlu yonde ve onemli 6l¢iide etkiledigi belirlenmistir. Yiiz ylize
egitim alan yabanci 6grencilerin devam durumlari, dil gelisim hizlari, ev 6devi yapma
sikliklar1 ve derse devam durumlarn arttikga Tirkce Ogrenme diizeylerinin de/

basarilarinin da arttig1 sdylenebilir.

Online egitim goren yabanci 6grencilerin 6grenme istegi, derse katilimi, ev ddevi

yapma siklig1, dil gelisim hiz1 ve devam durumlarimin Tiirk¢e 6grenme diizeylerine
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etkisini tespit etmek icin yapilan c¢oklu regresyon analizi sonuglari Tablo 4.9°da

verilmigtir.

Tablo 4.10: Online Egitim Goren Yabanci1 Ogrencilerin Ogrenme istegi, Derse
Katiimi, Ev Odevi Yapma Sikhgi, Dil Gelisim Hiz1 ve Devam Durumlarinin
Tiirkce Ogrenme Diizeylerine Etkisini Tespit Etmek icin Yapilan Coklu
Regresyon Analizi

Bagimsiz Bagimh

Degisken Degisken B Std. Hata ®) t P
Sabit 38,020 2,229 17,060 ,000
Ogrenme istegi -,844 1,290 -,050 -,654 514
Derse katilim TUrkge 3,774 1,268 ,234 2,976 ,003
Ogrenme

Ev 6devi Duzeyi/ 1,280 1,119 ,082 1,143 ,254
yapma Basarisi

Dil gelisim hiz1 6,198 ,901 441 6,883 ,000
Devam durumu 4,846 ,875 ,284 5,538 ,000

R=.836; R?=.698; Diizeltilmis R?>=.690; F=80.598; p<.000

Tablo 4.10 incelendiginde online egitim alan yabanci 6grencilerin derse katilimi
(B=.234; p<.05): dil gelisim hiz1 (=.441; p<.05) ve devam durumlarinin ($=.284;
p<.05) Tiirkge 6grenme diizeylerini anlamli bir sekilde yordadig1 goriiliirken, online
egitim alan yabanci 6grencilerin 6grenme istegi (f=-.050; p>.05) ve ev 6devi yapma
sikligt (B=.082; p>.05): Tiirk¢e 6grenme diizeylerini anlamli bir sekilde yordamadig:
gortlmektedir. Online egitim alan yabanci 6grencilerin derse katilimi, dil gelisim hizi
ve derse devam durumlarinin Tiirkge 6grenme diizeylerindeki/basarilarindaki toplam
varyansin yaklasik %70’ini agiklamaktadir (R=.836; R?=.698; Diizeltilmis R?=.690;
F=80.598; p<.000). Baska bir ifadeyle online egitim alan yabanci 6grencilerin Tiirkce
ogrenme diizeylerini/ basarilarini sirastyla en fazla dil gelisim hizlarinin, derse devam
durumlarinin ve derse katilim sikliklarinin olumlu yonde ve 6nemli 6lgiide etkiledigi
belirlenmistir. Online egitim alan yabanci 6grencilerin derse katilimlari, dil gelisim
hizlar1 ve derse devam durumlar1 arttikca Tiirkce Ogrenme diizeylerinin de/

basarilarinin da arttig1 sdylenebilir.
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BESINCi BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bélimde tartisma, sonug ve Oneriler sunulmustur.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

5.1.1. Arastirmanin “Yabanci 68rencilerin Tiirk¢e 6grenme diizeyleri, 6grencinin
ogrenme istegi, derse katihmi, ev 6devi yapma sikhigl, dil gelisim hizi ve
devam durumu 6grenim sekline (online ve yiiz yiize egitim) gore anlamh

farklhihik gostermekte midir?” Alt Amacina Iliskin Tartisma ve Sonuc

Arastirma bulgularina gore online ve yiiz yiize Tiirkge egitim goren yabanci
ogrencilerin Tiirk¢e 6grenme diizeylerinin, Tiirk¢e 6grenme isteklerinin, derse katilim
diizeylerinin, ev 0devi yapma sikliklarinin, dil gelisim hizlarinin ve devam
durumlarmin farklilik géstermedigi, bagka bir anlatimla benzer diizeyde oldugu tespit

edilmistir.

Eroglu ve Kalayci’nin (2020) iiniversitelerin zorunlu ortak derslerinden Tirk Dili
dersinin uzaktan ve yiiz yiize egitim uygulamalarinin karsilastirilmasi iizerine yaptigi
calismada Ogrenciler yiiz yiize egitimin uzaktan egitime gore daha avantajli oldugunu
diisiindiigii, uzaktan egitim uygulamalarinin dersin igerigi ve islenisi agisindan yetersiz
oldugu, ancak dogru bir sekilde planlanir ve uygulanirsa yiiz yiize egitime gore daha
basaril1 bir egitim sekli olabilecegi goriisiiniin bulundugu tespit edilmistir. Eroglu’nun
(2018) iiniversitelerdeki zorunlu ortak derslerin uzaktan ve yiliz yiize egitim
uygulamalarinin degerlendirilmesi {izerine yapilan ¢calismanin sonucunda ise uzaktan
egitim alan Ogrencilerin yiiz ylize egitim alan Ogrencilere gore derslerin islenisi
konusunda yeteri kadar verim saglayamadigi, derse karsi istekli olmadiklari, 6devlere
gereken 6nemi vermedikleri ve bu derslere yalnizca sinavlarda basarili olduklar
sonucuna varilmigtir. Bunun yani sira 6grenci goriisleri incelendiginde uzaktan egitim
uygulamasinin zorunlu yabanci dil dersleri i¢in uygun olmadigi, yiiz yiize egitimin
bircok agidan daha avantajli oldugu goriisiiniin yaygin oldugu tespit edilmistir.
Literatlirde ulasilan arastirma bulgular incelendiginde yiiz yiize egitimin, uzaktan

egitime gore daha avantajli oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Fakat literatiirde ulasilan

93



arastirma bulgular ile bu arastirmadan elde edilen bulgular farklilik gostermektedir.
Bu farkliligin uzaktan egitimin farkli ¢esitlerinin olmasiyla ilgili oldugu diistiniilebilir.
Ozellikle baz1 uzaktan egitim uygulamalarinda eszamaniz uygulamalar yapilmaktadir.
Bu uygulamalarda 6grenciler 6nceden hazirlanmis olan ders igeriklerine istedikleri
zaman ulasabilirler. Fakat 6gretmenle eszamanli iletisim kuramazlar (Ersoy, 2008).
Bu durumun uzaktan egitim uygulamalar1 agisindan olumsuz bir 6zellik oldugu ve
Ogretimin istenildigi kadar iyi bir sekilde ger¢eklesmemesine sebep oldugu
diistintilebilir. Bu agidan bu arastirmadan elde edilen bulgularin diger arastirma
sonuglarini desteklememektedir. Bunun sebebi olarak bu ¢alismada hem y(iz yiize hem
de online egitimde Ogrenciler 6gretmenlerle es zamanli olarak iletisim kurabilmesi,
Ogrencilerin sorularina aninda cevap alabilmesi ve etkilesimin devamli olarak devam

etmesi gosterilebilir.

Cataloglu, Erbay ve Kor’iin (2012) uzaktan ve orgiin egitimin 6grenci bagarisina etkisi
tizerine yapilan aragtirmanin sonucunda uzaktan egitim dgrencilerinin basarilar1 6rgiin
egitimdeki 6grencilerle kiyaslandiginda, uzaktan egitim 6grencilerinin basarilarinda
daha belirgin bir artisin oldugu sonucuna ulagilmistir. Schutte vd. nin (1997) yiiz yiize
ve uzaktan 6gretimin 6grenci basarisina etkisi iizerine yaptig1 aragtirmanin sonucunda
uzaktan egitim ile 6grenim goren Ogrencilerin, yliz yiize egitim ile 6grenim goren
ogrencilere gore %20 daha yiiksek basartya sahip oldugu tespit edilmistir. Dutton vd.
(2001) tarafindan uzaktan egitim 6grencileri ile drgiin egitim 6grencilerinin akademik
basarilarinin karsilastirilmasi tizerine yapilan calismada da benzer bir sonug ortaya
cikmistir. Aragtirmanin sonucuna gore uzaktan egitim Ogrencilerinin, 6rgiin egitim
ogrencilerine gore akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bunun
yan1 sira uzaktan egitim Ogrencilerinin, Orgiin egitim Ogrencilerine gore
motivasyonlarinin da daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Kor’tiin (2013) uzaktan
egitim ve orgiin egitimin farklarin belirlenmesinin amaglandigi ¢alismada ise uzaktan
egitim alan 6grencilerin, yiiz ylize egitim alan 6grencilere gore nispeten daha yiiksek
akademik basar1 puanlarina sahip olduklar1 goriilmektedir. Bunun nedeni olarak
uzaktan egitim alan Ogrencilerin ¢esitli nedenlerle egitimlerini tamamlayamamis
olmasindan dolay1 daha istekli olmalar, yasca daha biiylik ve belli bir olgunluga
erismis olmalar1 gosterilmektedir. Yaptigimiz arastirma bulgularinin bu arastirma
bulgusu ile farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bu farkliligin 6gretim sekillerine (yiiz

yiize ve online) dikkat edilerek Ogretim yapilmasiyla ilgili oldugu diisiiniilebilir.
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Ogretim yapilirken 6gretim sekillerinin dogru bir sekilde uygulanmasinin, 6grencinin
istenilen basartya ulasmasinda etkili oldugunu diislinmek miimkiindiir.
Aragtirmamizda hem yiiz yiize egitimde hem de online egitimde 16 yasindan 40 yas
istiine kadar pek ¢ok farkli yasta 6grenci profili bulunmaktadir. Buna ragmen
ogrencilerin 6grenme isteklerinin benzer oldugu goriilmektedir. Yabanci dil 6grenimi
gunimiizde birgok sebepten dolay1 6nemli hale gelmistir. insanlar calistiklar1 hemen
hemen her alanda yabanc1 dil 6grenme ihtiyaci duyarlar. Bunun yani sira giintimiizdeki
ihtiyaclar diistiniildiigiinde bir yabanc1 dil bilmek tiim bireylerde olmas1 gereken bir
Ozellik haline gelmistir. Bireylerde bir yabanci dil bilmek bir ayricalik olmaktan
¢cikmis, ihtiya¢ haline gelmistir (Goger, 2009: 28). Bu nedenle 6grencilerin 6grenme

isteklerinin benzer olmasinin dil 6grenimiyle ilgili oldugu sdylenebilir.

Karatas’in (2003) yliz yiize ve uzaktan egitimde 6grenme deneyimlerinin esitligi
lizerine yaptigl arastirma sonucunda Orgilin egitim ile uzaktan egitim &grencileri
arasinda Ogrenim durumlari temel alindiginda anlamli bir farklilik olusmadig:
sonucuna ulagmak miimkiindiir. Spooner vd. (1999) tarafindan geleneksel ve uzaktan
egitimin 6grenci basarisina etkisi lizerine yapilan arastirmanin sonucunda 6grencilerin
akademik bagarilarinin ve motivasyonlarinin 6gretim sekline gore farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Yine aym sekilde Stack (2015) tarafindan yapilan
calismada da benzer bir sonug¢ tespit edilmistir. Bunun yami sira aragtirmada
ogrencilerin derse katilim ve devam durumlariminda benzer oldugu gorilmiistiir.
Summers vd. (2005) tarafindan uzaktan 6gretim ile geleneksel 6gretim dgrencilerinin
akademik basarilar1 {lizerine yapilan arastirmanin sonucuna gore uzaktan egitim
ogrencilerinin akademik basarilari ile geleneksel egitim 6grencileri arasinda akademik
basarilari arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin
O6dev yapma oranlarinin da benzer oldugu goriilmiistiir. Bahsi’nin (2019) uzaktan ve
Orgiin egitim 6grencilerinin egitsel diislince ve uygulamalari lizerine yaptigi caligmalar
sonucunda da 6rgiin 6gretim ile uzaktan egitim 6grencileri arasinda 6grenim durumlari
temel alindiginda anlamli bir farklilik olusmadig1 goriilmektedir. Literattrdeki bu
aragtirma sonuglarinin yaptiimiz arastirma sonucunu destekler nitelikte oldugu
goriilmektedir. Yaptigimiz arastirmada yliiz yiize ya da online egitim 6grenci basarisi
tizerinde anlamli bir farklilhik gostermedigi goriilmektedir. Arastirmamiza gore
yabancilara Tiirkce Ogretiminde oOgretim seklinin Ogrencilerin Tiitkce Ogrenme

diizeyleri, 6grencinin 6grenme istegi, ev 6devi yapma sikligi, dil gelisim hiz1 ve derse
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devam uzerinde anlamli farklilik géstermemesinin sebebi olarak 6gretim sekillerinin
(yuz ylze ve online) dikkate alinarak ogretimin dogru bir sekilde yapilmasi
gosterilebilir. Ogretim sekilleri bazinda dogru bir metot uygulandiginda her iki
ogretim seklinin de gereken basariya ulasabilecegi sOylenebilir. Bunun yani sira
ogrencilerin akademik basarisinin, egitim sekli (online, yiiz yiize) agisindan benzerlik
gostermesinin ogrenciler acisindan bircok avantaj sagladigi disiiniilebilir. Egitim
seklinin Tiirk¢e 6grenme diizeyleri agisindan benzer olmasi 6grencilerin egitim sekli
acisindan bir secenege sahip olmasini saglayabilir. Bagka bir deyisle, 6grenciler hangi
egitim seklini segerse se¢sin benzer 6grenme diizeylerine sahip olacagi i¢in kendilerine
uygun olan 6grenim seklini se¢cebilme sansina sahip olabilirler. Bu durumun 6grenciler

acisindan biiyiik bir kolaylik ve avantaj oldugu sdylenebilir.

5.1.2. Arastirmanmin “Yiiz yiize ve online egitim goren yabanci 6grencilerin
Tiirkce 6grenme diizeyleri ile 6grencinin 6grenme istegi, derse katilimi, ev
odevi yapma sikhg, dil gelisim hizi ve devam durumu arasinda anlamh bir

iliski var midir?” Alt Amacina fliskin Tartisma ve Sonug

Arastirma bulgularina gore yiliz ylize ve online egitim gdren yabanci 0grencilerin
ogrenme istekleri, derse katilimlari, ev 6devi yapma sikliklari, dil gelisim hizlar1 ve
devam durumlan ile Tirkce Ogrenme diizeyleri/basarilar1 pozitif yonde ve orta
diizeyde iliskilidir. Bagka bir anlatimla, arastirma bulgularina gore yiiz yiize ve online
egitim goren yabanci 6grencilerin 6grenme istekleri, derse katilimlari, ev 6devi yapma
sikliklar1, dil gelisim hizlart ve devam durumlart arttikga Tirkgce Ogrenme

diizeyleri/basarilar1 da artmaktadir.

Aslan ve Coskun’un (2016) yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde oyun yazilimlari ile
sOzclik Ogretimi lizerine yapilan ¢alismada oyunlar ve yapilan etkinliklerin Tirkge
Ogrenimi agisindan etkilerinin belirlenmesi iizerine yaptig1 aragtirmanin sonucunda
sozclik Ogretiminde oyun ve bulmaca gibi c¢esitli aktivitelerin yapilmasinin
ogrencilerin dil 6greniminde ilgi ve motivasyonlarini arttirdigi, bununla dogru orantili
olarak oOgrencilerin 6grenme isteginin de arttigr goriilmistiir. Derse karsi ilgi,
motivasyon ve istegi yiliksek olan 6grencilerin sozciik ve dil 6grenimi konusunda daha
basarili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayni sekilde Lee (1989): Hadfield (1999) ve
Wright vd. (2005 dil 6grenimi yapilirken oyunlarin ¢ok biiyiik etkisinin oldugunu, dil

Ogrenimini eglenceli bir hale getirildiginde daha kolay bir sekilde 6grenimin

96



gerceklestirilebilecegi ve dili daha etkili bir sekilde kullanmanin kolaylasacagi
savunmaktadirlar. Tungel’in (2014) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenimine yonelik
kaygi ve kayginin dil 6grenme basarisina etkisi lizerine yaptigi calismada belirli
diizeyde kayginin yabanci dil basarisin1 ve derse karsi istegi artirici rol oynadigi, iki
yabanci dil bilen katilimeilarin Tiirkge dersine yonelik motivasyonlarinin bir yabanci
dil bilenlere gore; li¢ ve iistii yabanci dil bilen katilimcilarin motivasyon diizeylerinin
ise hem bir yabanc1 dil bilen katilimcilara hem de iki yabanc1 dil bilenlere gore daha
yuksek oldugu gibi sonuglara ulasilmistir. Buna karsin Aksoy’un (2012) yabanci dil
ogreniminde kaygi, utangaglik, strateji ve akademik basari arasindaki iligki {izerine
yaptig1 calismada Ogrencilerin yabanci dil kaygisinin genel olarak diisiik diizeyde
oldugu gortilmiistiir. Genellikle, utanga¢ olmayan 6grencilerin kaygi diizeyleri diisiik
olarak belirlenmistir. Kendilerini utangac olarak ifade eden &grenciler yabanci dil
ogrenmeye karsi kaygi duyduklarini belirtmiglerdir. Yapilan arastirmalar sonucunda
yabanci dil 6grenme kaygisinin akademik basariy1 olumsuz etkiledigi tespit edilmistir.
Yabanci dil 6grenme kaygisi tastyan 6grencilerin akademik basarilarinin diisiik oldugu
goriilmiistiir. Unal’in (2016) lise dgrencilerinin yabanci dil 6grenme kaygisi ile
yabanct dil 6greniminde motivasyon tutumlarinin incelenmesi {iizerine yaptigi
calismada Ogrencilerin yabanci dili konusmakta zorluklar yasadiklart ve bunun
yabanci dil motivasyonunu etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Bu durumun dolayisiyla
Ogrencin derse kars1 istek ve katilimlarinin diistiigii ve basarilarinin da dogru orantili
olarak etkilendigi goriilmiistiir. Literatiirdeki bu arastirmalarin yaptigimiz arastirma
sonucunu destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle cesitli
sebeplerle derse olan ilgisini kaybeden ve 6grenme istegi diisen yabanci 6grencilerin
Tiirkce 6grenme diizeyleri/basarilar1 diiserken, derse ilgisi yliksek olan ve bununla
birlikte 6grenme istegi de yliksek olan yabanci Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme

diizeylerinin/basarilarinin arttig1 sdylenebilir.

Fralinger ve Oslon (2007) tarafindan Orgiit kiiltliriiniin 6grenci algi, diisiince ve
duygusuna etkisi lizerine yapilan ¢alismada 6grencilerin diger paydaslarla is birligi
icerisinde oldugu bir ortamda 6grencilerin derse istekli bir sekilde geldikleri, derse
katilim oranlarinin, ilgi, istek ve motivasyonlarinin yiiksek oldugu gortilmiistiir. Baek
ve Choi’nin (2002) lise 6grencilerinin sinif iklimi algilar1 ile akademik basarilar
arasindaki iligki tizerine yaptiklari aragtirmanin sonucuna gore pozitif sinif ikliminin,

derse katilimlarina, devam durumlarina ve derse karsi tutumlarina énemli ol¢lide ve
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pozitif yonde etki ettigi ve tiim bu faktdrlerin akademik basartyr arttirdigi
belirlenmistir. Giineri’nin (2018) Ogrencilerin Ingilizce dersi 6z yeterlik inanci
kaynaklari, derse katilim diizeyleri ve algilanan aragsalliklarinin 6z yeterlik inanglari
ve tutumlari lizerindeki etkisi lizerine yaptig1 arastirma sonucunda 6grencilerin derse
katilim diizeyleri ylikseldikce 6z yeterlik inanglari, tutumlar1 ve akademik
basarilarmin da dogru orantili olarak yiikseldigi goriilmiistiir. Ogrencilerin Ingilizce
dersine yonelik 6z yeterlik inanc1 kaynaklari, algilanan aragsalliklar1 ve katilimlari, 6z
yeterlik inanglar1 ve tutumlarinin anlamli yordayicis1 olmustur. Haertal, Walber ve
Haertal’in (1981) 6grencilerin sosyo-psikolojik siif cevresi algilarinin dgrenme
ciktilart ve gesitli degiskenler lizerine etkisi tizerine yaptig1 arastirman sonucunda da
Ogrencilerin simif ¢evresi algilariin  akademik basari, 6grenci memnuniyeti,
ogrencileri derse karsi istekli olmasi ve derse yonelik motivasyonun yordayicisi
oldugu tespit edilmistir. Literatiirdeki bu aragtirma sonuglarinin yaptigimiz arastirma
sonucuyla benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenmesi
acisindan diisiiniildiigiinde de 6grencilerin 6grenme isteklerinin ve derse katilimlarinin
yiiksek olmasi, Tiirkce 6grenme diizeylerini yani akademik basarilarini pozitif yonde
etkilemektedir. Ogrenciler siif igerisindeki ortamdan etkilendigi diisiiniilebilir.
Buradan hareketle pozitif bir siif ortaminda 6grencilerin derse katilimlariin daha
yiiksek olacagi ve derse kars1 daha istekli bir tutum sergileyecekleri diisiiniilebilir. Bu
durumun da Ogrencilerin Tiirk¢e 6grenme diizeylerini yani akademik basarilarim
pozitif yonde etkiledigi sdylemek miimkiindiir. Bunun yani sira 6grencilerin derste
etkin bir rol oynamasi ve bilgiyi kesfetmesi saglanirsa yapilan 6gretim daha kalici olur
ve 6grenme daha hizli bir sekilde gergeklesir (Demirel, 2004). Cesitli sebeplerle derse
katilmi az olan yabanci Ogrencilerin Tiirkge O0grenme diizeylerinin/basarilarinin
diisiik, derse katilmi yiiksek olan yabanci Ogrencilerin Tiirkge 0Ogrenme

diizeylerinin/basarilarinin yiiksek oldugu soylenebilir.

Kiiciikali’nin (2011) yaratic1 yazma ve yabanci dil gelisimi iizerine yaptig1 calismada
yaratic1 yazma tekniklerinin, yabanci dil gelisimi iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.
Buradan hareketle yabanci dil gelisimi yiiksek olan 6grencilerin yabanci dil 6grenme
basarilarinin da yiiksek oldugu tespit edilmistir. Literatiirdeki bu arastirmanin
yaptigimiz arastirma sonucunu destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Yabancilara
Tiirkge 6gretiminde de dil gelisim hiz1 yiiksek olan 6grencilerin Tiirkge 0grenme

dizeylerinin ve akademik basarilarinin yiiksek oldugu, dil gelisim hiz1 diisiik olan
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ogrencilerin Tiirk¢ce 6grenme diizeylerinin ve akademik basarilarinin diisiik oldugu

sOylenebilir.

Kodippili ve Senaratne (2008): online ddev yapma yontemleri ile geleneksel ddev
yapma yontemlerinin kiyaslanarak Ogrencilerin akademik basarilar1 tizerindeki
etkisininin ortaya ¢ikarilmasi iizerine yaptigi arastirma sonucunda hem bilgisayarl
interaktif ev ddevinin hem de geleneksel sekilde yapilan ev ddevinin, dgrencilerin
derslerindeki basarilarini pozitif yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bunun yami sira
Trautwein (2002) tarafindan yapilan ¢alismada da benzer bir sonug¢ c¢iktigi
goriilmektedir. Calismada ev 6devi ve basar1 arasindaki iliskinin ayrintili bir sekilde
incelendigi ii¢ calismadan elde edilen sonuglara deginilmistir. Bunlar disinda yapilan
birgok arastirmanin sonucunda ev 6devi yapma sikliginin dersin basarisin1 pozitif
yonde etkiledigi goriilmiistiir (Epstein, 1983; Snow, Barnes, Chandle, Goodman ve
Hemphill, 1991). Literatiirdeki bu arastirma sonuglari ile yaptigimiz arastirmayi
karsilastirdigimizda literatiirdeki aragtirmalarin yaptigimiz arastirma sonucunu
destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Derste 6grenilen yeni bir konunun ders
sonrasinda pekistirilmesi ve akilda kaliciiginin artmasi i¢in 6dev 6nemli bir rol
oynamaktadir (Kii¢ilkahmet, 2002). Bunun yani sira ddev 0grencinin dgrenmesini
kolaylastirmak agisindan 6nemli bir yardimci olarak goriilmektedir (Yapici, 1995).
Yabancilara Tiirkce Ogretimi acisindan disiiniildiigiinde de o6devin yabanci dil
Ogrenimini pekistiren ve kolaylastiran bir yontem oldugunu sdéylemek miimkiindiir.
Ogrenciler d6grendikleri yeni konular sonrasinda ddev yaptiklarinda, yeni 6grendikleri
konunun akilda kalicilig1 artacagi i¢in, dili 6grenmelerinin de buna bagli olarak

kolaylagacagi sdylenebilir.

Kiligaslan’in (2021) iiniversite hazirlik okulu Ogrencilerinin akademik erteleme,
motivasyon ve devamsizlik davraniglar arasindaki iligki lizerine yaptig1 arastirmanin
sonucunda akademik motivasyon diizeyi yiiksek Ogrencilerin daha az erteleme
egiliminde oldugu tespit edilmistir. Devamsizlik yapan ogrencilerin akademik
erteleme egilimi diizeylerinin yiiksek, akademik motivasyon diizeylerinin ise diisiik
oldugu goriilmiistiir. Buna baglh olarak devamsizlik yapan 6grencilerin akademik
basarilart negatif yonde etkilenmektedir. Lan ve Lanthier (2003) tarafindan
ogrencilerin devamsizlik ve okul terki 6ncesi akademik performanslari tizerine yapilan
aragtirmanin sonucunda devamsizlik yapan ve okulu terk etme egilimi godsteren

ogrencilerin akademik basarilarinin, derse katilimlarinin, Ogretmen Ogrenci
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iligkilerinin, motivasyonlarinin her gecen y1l azaldigi, okul kiiltiirii ve degerlerine kars1
ilgisiz olduklar1 tespit edilmistir. Oztekin’in (2013) lise 6grencilerinin devamsizlik
nedenlerinin incelenmesi lizerine yaptig1 arastirmalar sonucunda devamsizlik yapma
davraniginin bir 6grencinin okula yonelik olumsuz duygularinin bir belirtisi olmakla
birlikte, bu davranisin 6grencinin okuldan uzaklagsmasina neden olabilecegi bununla
beraber devamsizlik yapan Ogrencilerin akademik basarisinda da olumsuz yodnde
etkilendigi goriilmektedir. Literatiirdeki bu arastirmalarin yaptifimiz arastirma
sonucunu destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Dil 6grenimi devam gerektiren zor
bir istir. Bu sebeple sistemli ve planli bir sekilde 6grenimin gerceklesmesi gerekir
(Demirel, 2010). Buradan hareketle yabancilarin Tiirk¢e Ogrenimi agisindan
diisiiniildiiglinde 6grencilerinin derse devam etmedigi durumlarda Tiirk¢e 6grenme
diizeylerinin ve akademik basarilarinin diisiik oldugu, derse devam eden 6grencilerin
ise Tiirkge 6grenme diizeylerinin ve akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Bahgi’nin (2019) uzaktan ve Orgiin egitim oOgrencilerinin egitsel diislince ve
uygulamalar1 {lizerine yaptigi c¢alismalar sonucunda cinsiyet degiskeni temel
alindiginda kadin 6grenen sayisinin erkek 6grenen sayisina gore daha yiiksek oldugu
buna ragmen erkek Ogrencilerin, kadin Ogrencilere gore daha basarili oldugu
goriilmiistiir. Yas degiskeni temel alindiginda ise 18-21 yas araligindaki dgrencilerin
22 yas ve lizerindeki 6grencilere gore daha diisiik basariya sahip oldugu goriilmektedir.
Kaya’nin (2012) uzaktan egitimde Ogrenenlerin yabanci dil 6greniminde o6zerk
O0grenme becerileri lizerine yaptigl calismanin sonucunda da yabanci dil 6grenen
ogrenciler arasinda kadin o6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha fazla oldugu
belirlenmistir. Yabanci dil Ogrenen Ogrencilerin yas ortalamalarimin 22-23 yas
araliginda bulundugu tespit edilmistir. Literatiirdeki bu aragtirma sonuglarini
yaptigimiz aragtirma sonuglari ile benzer nitelikte oldugu gorilmektedir. Bu sonuglara
gore cinsiyet degiskenine bakildiginda kadinlarin erkeklere oranla 6grenmeye daha
istekli oldugu sdylenebilir. Yas degiskeni agisindan diisiiniildiiglinde ise
arastirmamizda 21-25 yas arasindaki dgrencilerin diger yastaki 6grencilere gore gok
daha fazla oldugu goriilmektedir. Literatiirdeki arastirmalarda da yakin sonuclarin elde
edildigi goriilmektedir. Bu agidan diisiiniildiigiinde 21-25 yas arasindaki 6grencilerin

O6grenme anlaminda daha aktif oldugu soylenebilir.
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5.1.3. Arastirmanin “Yiiz yiize ve online egitim gioren yabanci 6grencilerin
ogrenme istegi, derse katihmi, ev 6devi yapma sikhigl, dil gelisim hizi ve
devam durumu diizeyleri Tiirkce 6grenme diizeylerini anlamh bir sekilde

yordamakta midir?” Alt Amacina iliskin Tartisma ve Sonuc

Yiiz yiize egitim alan yabanci 6grencilerin derse katilimi, ev 6devi yapma sikligi, dil
gelisim hiz1 ve devam durumlarinin Tiirkge 6grenme diizeylerini anlamli bir sekilde
yordadig1 goriiliirken, yiiz yiize egitim alan yabanci 6grencilerin 6grenme isteginin
Tiirkge 6grenme diizeylerini anlamli bir sekilde yordamadigi goriilmektedir. YUz ylze
egitim alan yabanc1 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme diizeylerini/ basarilarini sirasiyla en
fazla derse devam durumlarinin, dil gelisim hizlarinin, ev 6devi yapma sikliklarinin ve
derse katilimlarinin olumlu yénde ve 6nemli dl¢tide etkiledigi belirlenmistir. Baska bir
ifadeyle yiiz ylize egitim alan yabanci 6grencilerin devam durumlari, dil gelisim
hizlari, ev 6devi yapma sikliklar1 ve derse devam durumlar arttik¢a Tiirkge 6grenme

diizeylerinin de/ basarilarinin da arttig1 goriilmektedir.

Online egitim alan yabanci dgrencilerin ise derse katilimi, dil gelisim hiz1 ve devam
durumlarinin Tiirk¢e 6grenme diizeylerini anlamli bir sekilde yordadig goriiliirken,
online egitim alan yabanci 6grencilerin 6grenme istegi ve ev ddevi yapma sikliginin
Tiirkce 6grenme diizeylerini anlamli bir sekilde yordamadigi goriilmektedir. Online
egitim alan yabanci 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme diizeylerini/ basarilarini sirastyla en
fazla dil gelisim hizlarinin, derse devam durumlarinin ve derse katilim sikliklarinin
olumlu yonde ve onemli dlglide etkiledigi belirlenmistir. Baska bir ifadeyle online
egitim alan yabanci 6grencilerin derse katilimlari, dil gelisim hizlar1 ve derse devam
durumlarn arttikca Tiirkce Ogrenme diizeylerinin de/ basarilarinin da arttig1

soylenebilir.

Yz yiize egitim alan yabanci 6grencilerin derse katilimi, ev 6devi yapma siklig, dil
gelisim hizi ve devam durumlarinin Tiirkge 6grenme diizeylerindeki/basarilarindaki
toplam varyansin %64 iinii agiklarken, online egitim alan yabanci 6grencilerin derse
katilimi, dil gelisim hizi ve derse devam durumlarinin Tirkge Ogrenme
diizeylerindeki/basarilarindaki toplam varyansin yaklasik %70’ini agiklamaktadir. Bu
durum bize online egitim alan yabanc1 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme diizeylerinin, yiiz
ylize egitim alan yabanci 6g8rencilerin Tiirkce 6grenme diizeylerine gore daha fazla

etkilendigini gdstermektedir.
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Diindar’in (2019) yaptig1 arastirma sonucunda 6grencilerin yaklasik olarak %80’inin
Tiirkge 6grenimi icin dijital programlar1 kullandigi gériilmiistiir. Internet tabanl
uygulamalarin kullanislilik agisindan daha verimli oldugu tespit edilmistir. Cataloglu,
Erbay ve Kor’iin (2012) yaptig1 arastirmanin sonucunda uzaktan egitim 6grencilerinin
basarilar1 6rgiin egitimdeki 6grencilerle kiyaslandiginda, uzaktan egitim 6grencilerinin
basarilarinda daha belirgin bir artisin oldugu sonucuna ulasilmistir. Kor’iin (2013)
yaptig1 ¢alismanin sonucunda uzaktan egitim alan 6grencilerin, yiiz yiize egitim alan
Ogrencilere gore nispeten daha yiiksek akademik basari1 puanlarina sahip olduklari
gorulmektedir. Literatiirdeki bu arastirmalarin, bizim aragtirmamizi destekler nitelikte
oldugunu sdylemek mimkindir. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde online egitim alan
yabanci dgrencilerin Tiirkge 0grenme diizeylerinin, yiiz yiize egitim alan yabanci
ogrencilerin Tiirkce 6grenme diizeylerine gore daha fazla etkilendigi goriilmektedir.
Ogrenciler online egitim uygulamalarinda derse gitmek icin yolda zaman
kaybetmedikleri gibi yol masrafi ya da kisisel giderlere para harcamadiklart igin,
online egitim hem zaman hem de maliyet agisindan ¢ok daha avantajlidir. Bu
dogrultuda Ogrenciler yiiz yiize egitimde hem zaman hem de maliyet agisindan
olumsuz fikirlere sahip olmaktadir. Bu durum derse olan motivasyonlarina ve
akademik basarilarma da etki etmektedir (HOgUK, 2011). Bu dogrultuda online
egitimin &grencilerin daha az yorulmasma ve derse daha hizli bir sekilde uyum
saglamasina yardimci oldugu soylenebilir. Bu durumda online egitim alan yabanci
ogrencilerin Tiirkge 6grenme diizeylerinin, yiiz yiize egitim alan yabanci 6grencilerin
Tirkce Ogrenme diizeylerine gore daha fazla etkilenmesine sebep oldugu

diistiniilebilir.

Aksoy’un (2012) yaptig1 arasgtirmalar sonucunda yabanct dil 6grenme kaygisinin
akademik basariy1 olumsuz etkiledigi tespit edilmistir. Yabanci dil 6grenme kaygisi
tasityan Ogrencilerin akademik basarilarinin diisiik oldugu gorilmistiir. Buradan
hareketle yabanci 6grencilerin online egitimde, yiiz yilize egitime gore daha az kaygi
tasidiklan diislintilebilir. Tiirk¢e 68renen yabanci 6grencilerin yeterli seviyede dil
ogrenme kaygisi tasimamasi ve bununla baglantili olarak motivasyonlarinin ve derse

olan ilgilerinin yiksek olmasinin Tiirk¢e 6grenme diizeylerini etkiledigi soylenebilir.

Kodippili ve Senaratne’nin (2008) yaptig1 arastirma sonucunda hem bilgisayarl
interaktif ev ddevinin hem de geleneksel sekilde yapilan ev 6devinin, 6grencilerin

derslerindeki basarilarini pozitif yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bunun yaninda yapilan
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birgok arastirmanin sonucunda ev 6devi yapma sikliginin dersin basarisini pozitif
yonde etkiledigi goriilmiistiir (Epstein, 1983; Snow, Barnes, Chandle, Goodman ve
Hemphill, 1991). Literatiirdeki bu arastirmalarin yaptigimiz arastirma sonucunu
nispeten destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Ciinkii yabancilara Tiirkce
Ogretiminde yiiz yiize egitimde ev 6devi yapma siklig1 Tiirkce 6grenme diizeylerini
yordarken, online egitimde ev Odevi yapma sikligi Tiirkge 6grenme diizeylerini
yordamadig1 goriilmektedir. Bu durumun sebebi olarak online egitimde ve yuz ylze
egitimde 6grencilere ayni1 oranda 6devin verilmemesiyle ilgili oldugu diisiiniilebilir.
Cooper, Lindsay, Nye ve Greathouse’nin (1998) yaptig1 arastirmada 6dev miktarinin
O0grenme diizeyleri iizerinde biiyiik rol oynadigi ve verilen 6dev miktarinin akademik
basariy1 dogru orantili olarak etkiledigini tespit etmistir. Bu kapsamda yabancilara
Tiirkce 6gretiminde yiiz yiize egitimde bir ders saati 50 dakika iken, online egitimde
bir ders saati 40 dakikan olusmaktadir. Ogrencilere verilen her 6dev bir sonraki ders
giiniinde sinifta kontrol edilmektedir. Bu durumun 6grencilere yiiz ylize egitimde daha
cok ddev verilebilirken, online egitimde nispeten daha az 6dev verilmesine sebep
oldugu diisiiniilebilir. Bu durumun yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yiiz yiize egitimde
ev 0devi yapma sikliginin Tirk¢e 6grenme diizeylerini yordamasina sebep oldugu,
online egitimde ise ev oOdevi yapma sikhigi Tirkce Ogrenme diizeylerini

yordamamasina sebep oldugu diisiiniilebilir.

Kiigiikali’nin (2011) yaptig1 ¢alismada yabanci dil gelisimi yiiksek olan 6grencilerin
yabanci dil 6grenme basarilarinin da yiiksek oldugu tespit edilmistir. Literattrdeki bu
arastirmalarin ~ yaptiZimiz  aragtirma sonucunu destekler nitelikte oldugu
gortlmektedir. Ciinkii hem yiiz yiize egitimde hem de online egitimde dil gelisim
hizinin Tirk¢e 6grenme diizeylerini yordadigi tespit edilmistir. Bunun yani sira
Ogrencilerin devam durumlar1 ve derse katilimlar1 i¢in de benzer bir durumun sdz
konusu oldugu goriilmektedir. Kiligaslan’in (2021) yaptig1 arastirmanin sonucunda
devamsizlik yapan Ogrencilerin akademik basarilarinin negatif yonde etkilendigi
goriilmektedir. Oztekin’in (2013) yaptig1 arastirmalar sonucunda devamsizlik yapma
davraniginin bir 6grencinin okula yonelik olumsuz duygularinin bir belirtisi olmakla
birlikte, bu davranisin 6grencinin okuldan uzaklagmasina neden olabilece§i bununla
beraber devamsizlik yapan ogrencilerin akademik basarisinda da olumsuz yonde
etkilendigi goriilmektedir. Giineri’nin (2018) yaptig1 arastirma sonucunda 6grencilerin

derse katilm diizeyleri yiikseldik¢e 6z yeterlik inanglari, tutumlar1 ve akademik
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basarilarinin da dogru orantili olarak yiikseldigi goriilmistiir. Literattrdeki bu
aragtirmalarin  yaptigimiz  arastirma sonucunu destekler nitelikte oldugu
gorulmektedir. Yabancilara Tirk¢e 6gretiminde Tirkce 6grenme diizeylerinde dil
gelisim hizi, derse katilim ve O&grencilerin derse devam durumlar biyiik rol
oynamaktadir. Bu baglamda aragtirmamizda da yabancilara Tiirkge 6gretiminde hem
yiiz yiize egitimde hem de online egitimde dil gelisim hizi, derse katilim ve devam

durumlarinin 6grencilerin Tiirkge 6grenme diizeylerini yordadigi goriilmektedir.

Aslan ve Coskun’un (2016) yabancilara Tiirkge Ogretiminde oyun yazilimlar ile
sOzclik 6gretimi iizerine yapilan calismada dil 6gretimi yapilirken oyun ve bulmaca
gibi ¢esitli aktivitelerin yapilmasmin ogrencilerin dil O0greniminde ilgi ve
motivasyonlarim1 arttirdigi, bununla dogru orantili olarak Ogrencilerin 6grenme
isteginin de arttig1 goriilmiistiir. Tiim bunlarin sonucunda derse karsi istegi artan
ogrencilerin akademik basarilarmin arttigi tespit edilmistir. Unal’m (2016) lise
ogrencilerinin yabanci dil 6grenme kaygisi ile yabanci dil 6greniminde motivasyon
tutumlarinin incelenmesi iizerine yaptig1 calismada Ogrencilerin yabanci dili
konusmakta zorluklar yasadiklarinda motivasyonlariin diistiigii belirlenmistir. Bunun
sonucunda da o6grencilerin derse karsi istek ve katilimlarinin diistiigii ve akademik
basarilarinin da bunlarla iligkili olarak negatif yonde etkilendigi sonucuna ulasilmistir.
Buradan hareketle 6grencilerin 6grenme isteginin, akademik basariy1 etkilemesi
beklenmektedir. Literatiirdeki bu arastirma sonuglari incelendiginde yaptigimiz
arastirma sonucuyla farklilik gosterdigi goriilmektedir. Clinkii arastirmamizda yabanci
ogrencilerin Tirk¢e 6grenme isteklerinin, Tiirk¢ce 6grenme diizeylerini yani akademik
basarilarini etkilemedigi goriilmektedir. Her gecen giin insanlarin yeni ortamlarda yeni
insanlarla ve yeni kiiltiirlerle tanismasi yabanci dil 6grenimin 6nemli arttirmaktadir.
Dolayisiyla insanlarla iletisim kurma ve farkli kiiltlirleri tanima ihtiyact ortaya
cikmaktadir. Bu ihtiyacin karsilanabilmesi ise ancak dil 6grenmekle miimkiin olur
(Iscan, 2011). Bunun yan1 sira yabanci dil bilme ihtiyact hayatin beraberinde getirdigi
ihtiyaclar diisiiniildiigiinde, goz ardi edilemeyecek kadar biiyiik bir oneme sahiptir
(Goger, 2009: 28). Yabanci dil 6grenme ihtiyacinin bu kadar biiyiik bir 6nem tasidigi
glinlimiizde 6grenciler bazen bu ihtiyaci karsilamada ¢ok istekli olmayabilirler. Buna
ragmen Ogrencilerin ¢esitli sebeplerle yabanci dil 6grenmeleri gerekebilir. Bu
durumda derse kars1 istekli olmasalar da i¢cinde bulunduklar1 kosullar nedeniyle dili

ogrenmek zorunda kalabilirler. Bu durumda 6grenciler derse karsi istekli olmasalar da
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derse katildiklari, ev &devi yaptiklart ve devamsizlik yapmadiklari durumlarda

akademik basarilarinin yiiksek olacagi sdylenebilir.

Yabanci dil 6grenimi insanin hayatinda ¢ok onemli bir yere sahiptir. Bu sebeple bir
hatta birden fazla yabanci dil bilmek biiyiik bir ihtiya¢ haline gelmistir. Giinlimiizde
Tiirkiye’nin i¢inde bulundugu konum ve Tiirkiye’ye artan ilgi sebebiyle yabancilarin
Turkge 6grenimi konusu da 6nem kazanmistir. Bu baglamda yabancilarin Tiirkce
O0greniminde yiiz yiize egitim ile online egitimi etkileyen faktdrlerin belirlenmesi ve
karsilastirilmasi son derece 6nem tasimaktadir. Buradan yola ¢ikarak arastirmamizda
yuz yiize ve online egitim goren yabancilarin Tiirkge 6grenme diizeylerini etkileyen
faktorler incelenmistir. Ilgili literatiir incelendiginde yiiz yiize ve online egitimin
karsilastirilmasi ve akademik basariy etkileyen faktorler lizerine pek ¢ok arastirmanin
yapildig1 goriilmektedir. Fakat yiiz ylize ve online egitimde yabancilarin Tiirkce
o0grenme diizeylerini etkileyen faktorler birlikte ele alinmamistir. Yiiz yilize egitim ve
online egitimin karsilastirilmasina bakildiginda, bazi arastirmalarda yiiz yiize egitimin
online egitime gore daha etkili oldugu (Eroglu, 2018; Eroglu ve Kalayci, 2020; Kaya,
2012): baz1 aragtirmalarda uzaktan egitimin yiiz yiize egitime gore daha etkili oldugu
(Cataloglu, Erbay ve Kor, 2012; Dutton vd. 2001; Kor, 2013; Schutte, 1997; Wilson
ve Allen, 2010): bazi aragtirmalarda ise yiiz yiize ve online egitim arasinda anlamli bir
farklilik olusmadig1 gorilmektedir (Bahsi, 2019; Karatas, 2003; Spooner vd. 1999;
Stack, 2015; Summers vd., 2005). Bizim arastirmamizda ise online ve yiiz yiize
Tiirkce egitim goren yabanci Ogrencilerin Tiirkge O0grenme diizeylerinin, Tirkce
ogrenme isteklerinin, derse katilim diizeylerinin, ev 6devi yapma sikliklariin, dil
gelisim hizlarinin ve devam durumlarimin farklilik gdstermedigi, baska bir anlatimla
benzer diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bunun yani sira ilgili literatiir akademik
basarty1 etkileyen faktorler agisindan incelendiginde yas, 6grenim durumu, cinsiyet,
kaygi ve motivasyon, geri bildirim yapma, 6grenim sekli, 6grencilerin derse karsi
tutumu, 6grencilerin devam durumlari, 6dev yapma sikliklari ve dil gelisim hizlar1 gibi
pek ¢ok degiskenin 6grencilerin akademik basarisini etkiledigi goriilmektedir (Aksoy,
2012; Aslan ve Coskun, 2016; Baek ve Choi, 2012; Bahsi, 2019; Cardelle ve Corno,
1981; Chaudron, 1977; Cooper, 1989; Flunger vd., 2015; Fralinger ve Oslon, 2007;
Guneri, 2018; Heartel, Walber ve Heartel, 1981; Heron ve Tomasello,1988; Kaya,
2012; Khomeniuk, 2020; Kodippili ve Seneratne, 2008; Kor, 2013; Kurt, 2021;
Kigukali, 2011; Ramirez ve Stromquist, 1979). Bu kapsamda yaptigimiz arastirma
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sonucunda ise yiiz yiize egitim alan yabanc1 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme diizeylerini/
basarilarint sirasiyla en fazla derse devam durumlarinin, dil gelisim hizlarinin, ev
Odevi yapma sikliklarinin ve derse katilimlarinin olumlu yonde ve 6nemli Olciide etki
ettigi, online egitim alan yabanci Ogrencilerin ise Tiirk¢e 6grenme diizeylerini/
basarilarini sirasiyla en fazla dil gelisim hizlarinin, derse devam durumlarinin ve derse

katilim sikliklarinin olumlu yonde ve 6nemli 6l¢iide etki ettigi tespit edilmistir.
5.2. Oneriler

Aragtirmada yiiz yiize ve online egitim goren yabancilarin Tiirk¢e 6grenme diizeylerini
etkileyen faktorler incelenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler

dogrultusunda;

e Tiirkce 6grenen yabanci 6grencilerin derse katilimlari, devam durumlari, ev
odevi yapma sikliklar1 ve Tiirk¢e 6grenme diizeyleri yakindan takip edilmeli ve
yetersiz durumda olan 6grenciler i¢in ¢alismalar yapilmalidir.

e Yiizyiize ve online egitimde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda dort temel
becerinin (okuma, dinleme, konusma ve yazma) gelistirilmesi i¢in ¢alismalar
yapilmalidir.

e Yabancilara Tiirkce 6gretimi konusunda yeni yaklasim, yontem ve teknikler
yakindan takip edilmeli ve 6grencilerin derse karsi ilgi, tutum ve isteginin
artmast i¢in ¢alismalar yapilmalidir.

e Yiiz ylize egitim ve online egitimde yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde ders ilgi
gekici bir hale getirilmeli, boylece 6grencilerin derse katilimlari, ev 6devi

yapma durumlar1 ve devam durumlarinin yiiksek olmasi saglanmalidir.
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Dil Geligios Femt

Otrenmns Toref

Derie Kanhm

Ev [Mevi Yapma

Til Geligims Fiemt

Utreame lxcegl

Derze Kaohm

Ev Ddlevi Yapma

il Grelizios Fem

Citreame Ticepl

Derie Kanhm

Ev Dideri Yapma

Til Geligims Fiemt

Citreame Ticepl

Derie Kanhm

Ev Ddevi Vapma

T Gelizims i

Ctrenme Tcefl

Derie Kanhm

Ev [Mevi Yapma

il Gelizins Fim
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1. Sertifika Smavi Olgekleri

ANKARA UNIVERSITESI ANKARA TNIVERSITESI TOMER.

ISTANBUL - KADIKOY SUBESI
M TURKCE BOLTMU
NOT CIZELGESI

Tirkge ve Yaharsc Dl Arastirme ve Uvgulame Merkezd

DiLi TURKCE KURS DONEMI

KURU GUNLERI

OGRETIM ELEMANI SAATLERI

SINAV TARIHI KAT / SINIF

KARSILIELL SOILT YAAT
i My | Taay | Fomw | ANLATDM |ANLATM | Torwn | somc
ADISOVADE - i L) o1y | 052

1

2

3

4

5

6

g

g

10

11

12

jk}

14

15

Degerlendirme Komisyonu
Ad- Soyad:
imza
Smav Sonuclarmm Teslim Tarihi
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SOZLU ANLATIM

OLCUTLER VE DEGERLENDIRME CIiZELGESI (10 Puan)

oLctTLEr | DILBILGES Bice | AKICILIK | TUTARLILIC | SESLETIM
(2 Puan) (2 Puan) (2 Puan) (2 Puan) (2 Puan)

+0las dilalziz +Seviyesmden Komemazmda | +Tomeelsr +Sézeiklenn
gorinimlarinds (2k, | beklenen hip akealik ok, | birbmiyle baglantih | gofum vanhs
shzeilk, times sheeiiklan hip )} degil. (D) kallamyor, (0)
bazmda) vandan kallanmrvor. {0) 1Bam sTamealer barbirleri | +Bam
farla yanhs yaprvor. | +Sevivesmden durzkzamalarla | devekomilegok | sdzeildan TOPLAM
{1)] beklenan burlikte, fazla baglantih vanlz 10P )
Ol dilbilgisi | sbeciklerismrh | korugman zenel | degil (1) sesletiyor, (1 | (10 FPuan)
gorinimlarinds sayida ballamyor. | olarak alaen (1) | +Tameeler +Hemen hamen
vandan az vanhs ] +Kendine giveni | manfikesal olarzk bt
vapryar (1) Seviyesmdan var ve alae birbmivekomeile | sdzcilden
+0las dilalziz beklenen komuzuyor. (3) | oldukpa baglantih. | dofre

. o gorinimlarinds sbzeilkderm haman 2 sesletivor. (2)

OGRENCININY, | hemen hamean hig hemen tamarmmn

ADI SOYADI vanhe vapmrver. (2) | Jullamyor. {2)

1.

1

3.

4,

5.

0.

7.

8.

9,

10.

11.

12.

13.

14.

15,
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KARSILIKLI KONUSMA

OLCUTLER VE DEGERLENDIRME CIiZELGESI (15 Puan)

oos s | SOZCUK - - | DINLEME | ILETISIM | DIYALOGU
OLCUTLER Dm{z - G;SI BILGIS] ""{I;IEHILEB* BECERISI | KURMA | SURDURME
an (3 Puan) an (2Puan) | (2Puan) | (3 puam)
0z dilbalgizr | oSeviyesmden | sKomusmasnda | «Komgan +Hip aktif sSorulara t2k
gorinimlannde | beldanen hup alnelik HErencryl degil (D) sozrilkle vamt
{ek, sbzeik, sozeillen lug | yok. (0) anlamver. wenellikde | veryor
timmee bazmda) | kollanmrver. Vavas )] aktif (1) {evathay). (0)
:,'an;;lm farla I:I]:] kunuguj‘u]’} 'K.GD‘IJ.%-‘[:I].!II.I 'U]du]ﬂ;:l wHomlarz
yanhs vaprvor. | *Seviyesmden | kendine anlamzk ipin | aktf (2) birden fazla
(1] beklensn ENVEIIIYOL, ak sik teloar sozeilkle vamt
0laz dilkalgizr | sbzeilkdlan stk stk ethiryor. (1) vertyor. (1) TOPLAM
gorimiimlernde | smuh sayida durzkaryor. (1) | *Kemuzulam sSorularz (15 Puan)
yandan az kullamyor, (1) | *Bam kolayliklz birden fazla )
vanhs vaprvor | *Sevivesinden | dwrzksamalarls | anlvor. (2) timeevle vamt
1) beklenan birlikte, veryor. (1)
0las: dilbalzisr | shzeiklarm komzman + Bomlara
gorinimmlarmds | pofurm genel olarak birden fazla
hemen haman | kallamyor, (1) | akoew (3) timeevle vamt
b vanhs sSeviyesmden | +Kendme vernyor ve kars:
vapruyor, (1) | beklenan Elveni var va sonvla
. . . shzeilklan akiel drvalogu
DGREN{?]NI. yeterli sayida | komsuyor. (3) gelistiriyor. (3)
ADI SOYADI koallamyor. (3)
1.
2
1
4,
5.
6.
7.
8.
9,
10.
11.
12.
13.
14.
15.
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YAZILI ANLATIM

OLCUTLER VE DEGERLENDIRME CIZELGESI (25 Puan)

" SOZCUK - - - YAZIM ve
OLCETLER D]]EBILGISI BiLGisi TL"I:&RLIL]I& UZUNLUK NOKTALAMA
(5 Puam) (5 Puam) (5 Puan) (% Puan) (5 Puan)
01z dilkilzis: *Seviyesmden *Tamesler sKompozisyon sS&zeiklerin
goriniimlarmda (zk, | beklensn arasmda beklenen sdzoik gofumm vanhs
sazeik, times sdzeikdar hig gofuniukla ve fimee sayismin | yazyor ve hig
bazinds) yandan Tullanmuyer. (0) kopukluk var, (0) | gok altmda (0) noktalama izaret
fazla vanhy vapryor. +3eviyesmden Tameelar + Kompozisyonda kullanmrver. (0)
] beklensn arasmda ver yer | beklenen sézeitk +Baz sozcikleri
*0lzas dilbilgis: sozeilkden smrl | kopukluk var, (3) | ve timee sayismm | yanhs yazver ve TE.'PLALJ
oriniimlarimda sayida kollamyor. | «Timesaler vana kullambz. | baz: nolstalama (25 Puan)
yandan az yanhg @ arzsmda @ igaretlerini
vapryar (1) *Saviyesmdan kopukluk hemen | * Kompozizyon Joallanmver. (2)
+(0las dilbilgisi beklensn hemen hig yok. bellenen sdzcik *Sizoiikleri
goraniimlarmda sdzeiiklerm (=) ve titmee savismm | hemen haman
yanhs vapruyvor. (5) | tamamum hepzi kullambmz. | yazyor ve
OCGCRENCINI allamyor. (5) (2 noktalama
: 5 izaretlerini dofm
ADI SOYADI fllamyor. (5)
1.
2,
A
4.
5.
6.
1.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
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5. Arastirma Izni

T.C.
ANEKARA UNIVERSITESI
Tiirkce wve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi Miidirliigi
Merkez Akadenik Binim Koordinatérligii

Merkez Tiirkce Binm Sommlulugu
Sayt  :49578332-044-FE 2844 06.01.2021
Eomu :Nermin Betiil TANMAN 1 tez

calismas: hk
KADIKOY SUBESI IDARI KOORDINATORLUGUNE

Tigi - a)10.11.2020 tarth ve 7744 sayih yazimz.

) 24.12.2020 tarthli ve 40578332-044-E 8648 sayih yazinuz.
Ilgi tarihli yazimza istinaden subenizde gorev yapan ek ders iicretli Tirkce Ogretim
Garevlisi Nermin Betiil TANMAN'm "Yabanciiara Tiirkge Ogretiminde Yiiz Yie Egitiminin
Etkisi: Deneysel Bir Calisma" baslikh tez calismasmda kullamlmak fizere subenizde egitim
alan kursiverlerin bilgilerine ulasma talebi Merkezimizee uygun gorilmiistiir.
Konunun ilgili kisiye duyurulmas: hususunda gerefini saygilarmla rica ederim.

R a-imzahdr
Prof Dr. Timur GULTEKIN
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6. Etik Kurul izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 14.04.2021-E.5428
17) _ e
Vil ISTANBUL SABAHATTIN ZAIM UNIVERSITESI REKTORLUGU

ETIK KURULU BASKANLIGI
istanbul Z&if A

Universitesi

Say1 :E-20202139-050.01.04-5428
Kom :Etik KEurul Eararlan

Saym Nermin Betiil TANMAN
Lisansiistii Egitim Enstitisii Egitim Yonetimi Tezli Yiiksek Lisans Progranu Ogrencisi

"Yiiz Yiize ve Online Egitimin Yabancilarin Tiirkce O&renme Diizeylerine Etkisi: Deneysel Bir
Calisma"” baslikh aragtrmaniz kurolumuzun 26.03.2021 tarhli ve  2021/03  savii  toplantisinda
degerlendirilerek etik acidan uygun bulundufuna oy birligi ile karar verilmistir.

Bilgilerinize rica ederim.

Prof. Dr. Nasuh USLU
KEurul Baskam

Ek:5-Nemmin Betiil Tanman_Ftik Onay Belgesi_1 (1 sayfa)
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OZGECMIS

Nermin Bettil TANMAN
EGITIM:
Yiiksek Lisans: Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi, Egitim Yonetimi, 2021

Lisans: Anadolu Universitesi, Tiirk Dili ve Edebiyati, 2018
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