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ONSOZ

Bu arastirmada; devlet okullar1 ve 6zel okullarda bulunan 6grenci ve 6gretmenlerin
tablet kullanimina doniik tutumlar karsilastirilarak akademik 6z yeterlik, 6gretmen 6z
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URKUT’e saygilarimi Ve siikranlarimi sunarim. Tez calismamda yol gdsteren saygi
deger damigmanim Dog. Dr. Mustafa Yiiksel ERDOGDU’ya emeklerinden dolay1 ¢ok
tesekkiir ederim. Ayrica enerjimi diri tutmam ve inancimi kaybetmemem adina bana
her daim yardim elini uzatan Yrd. Dog. Dr. Stikri NURAL, Adem ZEYREK, Yunus
SEVINDIK, Lokman OKTEN ve Taner AKKUS a miitesekkirim.
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OZET

OGRENCIi VE OGRETMENLERIN TABLET KULLANIMINA DONUK
TUTUMLARI iLE AKADEMIK OZ YETERLIK, OGRETMEN OZ
YETERLIK VE ILETiSIM BECERILERI ARASINDAKI ILISKININ
INCELENMESI

Bera Zeyneb TURKMEN
Yiiksek Lisans, Egitim Yonetimi ve Denetimi
Tez Danismani: Dog. Dr. Ogr. Uyesi Mustafa Yiiksel ERDOGDU
Aralik-2018, 151 Sayfa

Bu aragtirmanin amaci; 6grenci ve dgretmenlerin tablet kullanimina doniik tutumlari
ile akademik 06z yeterlik, 6gretmen 6z yeterlik ve iletisim becerileri arasindaki
iligkiyi ortaya koymaktir. Arastirma iligskisel tarama modelinde gerceklestirilmistir.
Arastirmanin evrenini 2014-2015 egitim-dgretim yil1 Istanbul ili Avrupa yakasinda
bulunan; Bagcilar, Bahgelievler, Fatih ve Beylikdiizii il¢elerinde tabletli egitim yapan
devlet ve 6zel okullart olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise evreni temsil
edecek nitelikteki 9 okuldan rastlantisal olarak segilen 298 6grenci, 200 Ggretmen
olusturmaktadir. Arastirmanin verilerine ulasmada nicel arastirma yontemleri
kullanilmigtir. Ogrenci ve 6gretmen igin iki ayr1 6lgme arac1 hazirlanmistir. Ogrenci
Olcme aracinda; akademik 0z yeterlik dlgegi, iletisim Olgegi ve arastirmaci tarafindan
gelistirilmis olan tablet kullanimina doniik O6grenci tutum o6lcegi kullanilmigtir.
Ogretmen 6lgme aracinda; dgretmen 6z yeterlik dlgegi, iletisim becerileri envanteri
ve arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan tablet kullanimina doniik 6gretmen tutum
Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler, SPSS istatistik paket
programiyla ¢Oziimlenmis ve belirli istatistiksel teknikler  kullanilarak

yorumlanmustir.

Arastirma sonuglarina gore; fen bilimleri ile sosyal bilgiler derslerinde tablet
kullanim orani, diger derslere gore fazladir. Devlet okulunda okuyan 6grencilerin
akademik 6z yeterlikleri, iletisim becerileri ve tablet kullanimina doniik tutumlari,
0zel okulda okuyan Ogrencilerden anlamli bir sekilde diistiktiir. 7. simiftaki
Ogrencilerin akademik 6z yeterlikleri, iletisim becerileri ve tablet kullanimina doniik
tutumlari, lise kademesindeki 6grencilerden anlamli bir sekilde yiiksektir. Evlerinde

tableti olan Ogrencilerin iletisim becerileri, evlerinde tableti olmayan 6grencilere
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gore anlaml1 bir sekilde yiiksektir. Ogrencilerin tablet kullanimia doniik tutumlari,

akademik 6z yeterliklerinin ve iletisim becerilerinin anlamli bir yordayicisidir.

Kidemi 1-5 yil olan 6gretmenlerin iletisim becerileri, 16-20 y1l olan 6gretmenlerden
anlaml1 bir sekilde yiiksektir. On lisans mezunu dgretmenlerin tablet kullanimina
dontik tutumlari; lisans, yliksek lisans ve doktora mezunu 6gretmenlerden anlamli bir
sekilde yiiksektir. Devlet okulunda c¢alisan 6gretmenlerin 6gretmen 6z yeterlikleri ve
iletisim becerileri, 6zel okulda calisan 6gretmenlerden anlamli bir sekilde diistiktiir.
Okul oncesi ile ilkokul 6gretmenlerinin 6gretmen 6z yeterlikleri, ortaokul ve lise
O0gretmenlerinden; ortaokul 6gretmenlerinin iletisim becerileri, okul dncesi ile ilkokul
ve lise ogretmenlerinden anlamli bir sekilde yiiksektir. Ogretmenlerin tablet
kullanimina doniik tutumlari, 6gretmen 6z yeterliklerinin ve iletisim becerilerinin

anlamli bir yordayicisidir.

Anahtar Sozciikler: Akademik 6z yeterlik, 6gretmen 6z yeterlik, iletisim becerileri.



ABSTRACT

THE ANALYSIS OF THE RELATION BETWEEN THE ATTITUDE
TOWARDS TABLET USAGE OF THE STUDENTS AND TEACHERS AND
ACADEMIC SELF-EFFICACY, TEACHER SELF-EFFICACY AND
COMMUNICATION SKILLS

Bera Zeyneb TURKMEN
Master, Egitim Yonetimi ve Denetimi
Thesis Advisor: Asst. Prof. Dr. Mustafa Yiiksel ERDOGDU
December-2018, 151 Pages

The purpose of this study is to reveal the relation between the attitude of the students
and teachers towards tablet usage and academic self-efficacy, teacher self-efficacy
and communication skills. The survey is realised with relational screening model.
The population is composed by the private and state schools with tablet education
which are located in Bagcilar, Bahgelievler, Fatih and Beylikdiizii sub-provinces,
Europan side, Istanbul. The sample of the survey is composed by 298 students and
200 teachers who were chosen randomly from 9 schools which can represent the
population. Quantitative research tecniques were used to reach the datas of the

survey.

Two separated surveying tools were prepared for the students and teachers. In the
student surveying tool, academic self-efficacy scale, communication scale and
students’ attitude towards tablet usage scale, which was developed by the researcher,
were used. In the teacher surveying tool, teacher self-efficacy scale, communication
skills inventory and teachers’ attitude towards tablet usage scale, which was
developed by the researcher, were used. The datas acquired at the end of the survey
were analysed by SPSS statistic packaged software and they were interpreted by
some specific statistical tecniques. According to the results of the survey the tablet
usage is more in Science and Social Sciences than other subjects. The state school
students’ academic self-efficacy, communication skills and attitudes towards tablet
usage are meaningly lower than thestudents in private schools. 7th grade students’
academic self-efficacy, communication skills and attitudes towards tablet usage are
meaningly higher than the high school students. Comunication skills of the students

who have tablets in their home are meaningly higher than the students who don’t
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have. The students’ attitudes towards tablet usage is a meaningful precursor of their

academic self-efficacy and communication skills.

The comunication skills of teachers who have 1-5 years seniority are meaningly
higher than the teachers who have 16-20 years seniority. Teachers, who have an
associate degree, their attitude towards tablet usage is meaningly higher than
bachelor’s level, post graduate and doctorate graduate teachers. State school
teachers’ teacher self-efficacy and communication skills are meaningly lower than
the teachers in private schools. Kindergarten and primary school teachers’ teacher
self-efficacy is meaningly higher than middle school or high school teachers. Middle
school teachers’ communication skills are meaningly higher than the kindergarten,
primary and high school teachers. Teachers’ attitude towards tablet usage is a

meaningful precursor of teacher self-efficacy and communication skills.

Key Words: Academic self-efficacy, teacher self-efficacy, communication skills.
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BIiRINCIi BOLUM
GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemi, arastirilan konunun kuramsal c¢ergevesi,
aragtirmanin amaci, 6nemi, varsayimlar, sinirliliklar ve bu arastirmayla ilgili tanimlar

ve kisaltmalara yer verilmistir.

1.1. Problem

Egitimde iletisim becerilerinin 6nemli rolii vardir. Aile bireyleriyle olan paylagimlar
ile temelleri atilan iletisim becerilerinin gelismeye devam edecegi yer okul ortamidir.
Okullardaki egitim, basl basina bir iletisim etkinligidir. Egitimin verimli bir sekilde
gerceklesmesi igin 0grenci ve dgretmenler arasindaki iletisimin giiclii olmas1 gerekir
(Bolat, 1996). Iletisim becerileri gelistikge 6grenme siireci hizlanir (Z1llioglu, 1993).
Dolayisiyla egitimde 6grenme, 6gretme ve iletisim birbirinden soyutlanamayacak
kavramlardir (Alkan, 1984).

Bireylerin yasamini kolaylastirmak i¢in toplumun hizmetine sunulan teknoloji,
gecmisten gliniimiize biliyiik bir hizla ilerlemis, egitimde degisime ve gelisime katki
saglamistir. Ezbere dayali, geleneksel ve Ogretmen merkezli dgretim yontemleri,
yerini teknolojiye uyumlu yeni O6gretim yontemlerine birakmustir. Geleneksel
yontemlerden ¢agdas yontemlere gegilmis, 6gretmenlerin rolleri degismistir (Geng ve
Geng, 2013). Artik Ogretmenin, teknolojiyi kullanan ve bilgi kaynaklarina
ulagabilmeyi 6greten bir rolii vardir. Balci’nin (2013) ifade ettigi gibi, cagdas egitim
sisteminde Ogrenci merkezli, 6grenci ile O0gretmenin karsilikli etkilesim iginde

oldugu 6grenme ortamlar1 mevcuttur.

Fisher (2000) egitimde teknoloji kullanimimin 6grencilerin ilgi ve isteklerini
arttirdigl, Ogrencilere yaraticilik yetenegi kazandirdigi, 0grenmeyi kalict hale
getirdigi goriisiine sahiptir. Elektronik dokiimanlar, projeksiyon aleti, bilgisayar,
etkilesimli tahta, tablet PC vb. lriinler egitimde faydalanilan teknolojilerdendir.

Ulkemizde 2010 yilindan bu yana egitimde, diziistii bilgisayarlardan hafif, kiiciik ve
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rahat tasinabilen tablet PC’lerin kullanimi tercih edilmektedir. Tablet PC’nin
egitimde etkin ve verimli kullanimii desteklemek, teknolojik imkanlar1 egitime
kazandirarak egitim kalitesini arttirmak i¢in FATIH (Firsatlar1 Artirma ve
Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) Projesi hayata gecirilmistir. Bu proje tiim okullarmn
etkilesimli tahta, tablet PC ve internet ag1 ile donatilmasi, 6gretmenlere hizmet i¢i
egitim saglanmasi ve e-igerik olusturulmasini kapsar (http://fatihprojesi.meb.gov.tr,
2015).

FATIH Projesi énciiliigiinde iilkemiz genelinde bircok 6zel ve devlet okulu tabletli
egitime gecmistir. Egitime farkli bir bakis acist kazandiran tabletli egitimin, hem
ogrenci hem Ogretmen iizerinde belirli etkileri olmustur. Bu etkilerin neler oldugu
hususunda bircok arastirmaya yer verilmis ve arastirma sonuclarina gore tabletli
egitimle Ogretmen ile Ogrenci 6z yeterliklerinin degisim gosterebilecegi kanisina
varilmistir.  Ogrencilerin akademik 6z yeterligi ve Ogretmenlerin dgretmen &z
yeterliginin degisiminin bu acidan incelenmesi, tabletli egitimin 6z yeterlige etkisini

ortaya koyacaktir.

Oz yeterlik, Kkisilerin becerilerini ortaya koymalar1 igin 6zgiiven duymalari
gerektigini savunan ve Bandura tarafindan gelistirilen bir kavramdir (Pajares, 2002).
Bandura’ya (1977) gore basari igin gerekli becerilere sahip olmak yeterli degildir.
Basariya giden yol, becerileri giivenle ve etkin sekilde kullanabilmektir. Insanlarin
bir konuda girisimde bulunmalar1 ve giigliiklerle karsilastiklarinda direngli olmalari
i¢in 6z yeterliklerinin yiiksek olmasi1 gerekir (Pajares, 2002). Oz yeterligi yiiksek
olan bireyin, bir isi basarmak i¢in biliylik caba gosterdigi, olumsuzluklarla
karsilagtiginda kolayca geri donmedigi, 1srarli ve sabirli oldugu bilindigi i¢in 6z
yeterlik kavrami egitimde {lizerinde durulmasi gereken onemli 6zelliklerden biridir
(Askar ve Umay, 2001). Oz yeterlik, bazi 6zgiil alanlar icin 6zel nitelikler
tasimaktadir. Bu 6z yeterlikler arasinda egitim ile birincil iligkisi olan akademik 6z

yeterlik ve 6gretmen 6z yeterligidir.


http://fatihprojesi.meb.gov.tr/

Akademik 0z yeterlik, bireylerin egitim basarilarina ulasabilmeleri i¢in gerekli
eylemleri gergeklestirme inancidir. Akademik 06z yeterligi giiglii olan bireyler,
ogrenme yolunda istekli ve gii¢liikler karsisinda dirayetli olurlar (Eggen ve Kauchak,
1997 akt. Altun ve Yazict, 2012).

.....

inancidir. Oz yeterligi giiclii olan dgretmenler, dgrenci motivasyonu ve basarisini
etkileyebileceklerine inanirlar (Gordon, Lim, McKinnan ve Nkala, 1998). Baska

-----

1984).

Kurt, Kuzu, Dursun, Giilliipinar ve Giiltekin (2013) tarafindan yapilan calismaya
katilan 6gretmenler, FATIH Projesi'nin yiiriitiildiigii okullarina kars: talebin arttigin
ve Ogrenci sayilarinda artis meydana geldigini dile getirmistir. Selcuk (2013)
tarafindan yapilan arastirmada ise tabletli egitimin &grenmeyi, motivasyonu ve
dikkati arttirdign yoniinde sonuglara ulasilmistir. Ogrenmenin eglenceli hale
getirilmesi, 6grencinin akademik basariya ulagsmasi ve hem 6grenci hem 6gretmenin
yaratici fikirler ortaya koymasi i¢in olumlu bir ortamin var olmasi demektir. O halde,
derslerde tablet kullanimi ile akademik 6z yeterlik arasindaki iliskinin incelenmesi

egitim paydaslarina katki saglayacaktir.

Dursun (1999) ve Karatas (2014) tarafindan yapilan arastirmalarda, 6§retmenlerin
bilgisayar kullanim1 konusunda kendilerini yetersiz gordiikleri ve hizmet i¢i egitim
kurslarina katilmalar1 gerektigini diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Teknolojik
gelismeler 6gretmenin, dgretim becerilerini ortaya koymasini ve mesleki 6zgilivenini

etkileyecek, bu durumun 6gretmen 6z yeterligine yansimasi olacaktir.

Ayvaci, Bakirc1 ve Basak (2014) tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin ders
esnasinda tabletlere ve akilli tahtalara odaklanmasinin 6grenci-6grenci ve ogretmen-
ogrenci iletisimini azalttig1 belirtilmistir. Teknolojik donanimin aktif kullanilmasinin,
siif ortamindaki iletisim becerilerine olumlu ya da olumsuz etkisi yadsinamaz. Bu
baglamda tabletli egitim yapilan okullarda 6z yeterlik yaninda Ogretmen ve

ogrencilerin iletisim becerilerinin de degisimi incelenmelidir.

Akademik 06z yeterlik, 6gretmen 6z yeterlik ve iletisim becerilerinin 6grenmeye

katkisinin varhigr géz oniinde bulunduruldugunda, 6grenci ve dgretmenlerin tablet
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kullanimina doniik tutumlarinin belirlenmesi, bu tutumlarin 6z yeterlik ve iletisim
becerilerine katkisinin arastirilmast 6nem arz eder. Bu nedenle arastirmanin
problemi, 6grenci ve 0gretmenlerin tablet kullanimina doniik tutumlar ile akademik
0z yeterlik, 6gretmen 6z yeterlik ve iletisim becerileri arasindaki iliskileri ortaya

koymak olarak belirlenmistir.

1.2. Amag

Arastirmanin amaci, 6grenci ve 6gretmenlerin tablet kullanimina doniik tutumlari ile
akademik 6z yeterlik, 6gretmen 6z yeterlik ve iletisim becerileri arasindaki iliskiyi

incelemektir.

Arastirmanin amact dogrultusunda Ogrenciler icin asagidaki sorulara cevap

aranmaktadir:

1. Ogrencilerin tablet kullammlar: derslere gore nasil bir dagilim

gostermektedir?

2. Ogrencilerin akademik 6z yeterlik, iletisim, tablet kullanimina déniik tutum

ve alt dlgeklerinin betimsel istatistik diizeyleri nedir?

3. Ogrencilerin akademik 6z yeterlik, iletisim, tablet kullanimma déniik
tutumlar1 cinsiyetlerine, okuduklar1 okul tiiriine, smif seviyelerine ve

evlerinde tablet olup olmamasina gore farklilik géstermekte midir?

4. Ogrencilerin akademik 6z yeterlik, iletisim, tablet kullanimima déniik tutum

ve alt dlgekleri puanlar1 arasinda anlamli iliskiler var midir?

5. Ogrencilerin tablet kullanimina doniik tutumlari, akademik 6z yeterlik ve

iletisim Glgegi puanlarini anlaml bir diizeyde yordamakta midir?

Arastirmanin amaci dogrultusunda Ogretmenler i¢in asagidaki sorulara cevap

aranmaktadir;

1. Ogretmenlerin dgretmen 6z yeterlik, iletisim, tablet kullanimima déniik tutum

ve alt dlceklerinin betimsel istatistik diizeyleri nedir?

2. Ogretmenlerin 6gretmen 6z yeterlik, iletisim, tablet kullanimma déniik

tutumlar1 cinsiyetlerine, kidemlerine, mezun olduklar1 fakiilteye, egitim



durumlarina, gorev yaptiklari okula ve kademeye gore farklilik gostermekte

midir?

3. Ogretmenlerin dgretmen 6z yeterlik, iletisim, tablet kullanimia déniik tutum

ve alt 6l¢ekleri puanlar1 arasinda anlaml iligkiler var midir?

4. Ogretmenlerin tablet kullanimma doniik tutumlari, dgretmen 6z yeterlik ve

iletisim 6l¢egi puanlarini anlamli bir diizeyde yordamakta midir?

1.3. Onem

Egitimde teknoloji kullanimi ¢aligsmalari i¢inde dnemle yerini alan tabletli egitimin,
Ogrenci ve Ogretmenlere fayda saglayip saglamadigi hususu merak edilen bir
konudur. Egitim teknolojisi ile ilgili cok sayida bilimsel arastirma yapilmis olmasina
karsin tabletli egitimin Ogrenci ve Ogretmenler acisindan degerlendirildigi
arastirmalarin sayist ¢ok azdir. Teknolojinin O6grenmeyi, dolayisiyla basariy1
dogrudan etkiledigi ilgili literatiirde siklikla vurgulanmistir. Derslerde tablet
kullaniminin egitimde giincel bir uygulama oldugu diisiiniildiiglinde, bu arastirma
akademik alana ve egitim uygulamalarina kayda deger bir katki saglayacaktir.

Akinci, Kurtoglu, Seferoglu’na (2012) gore, FATIH Projesi ve benzeri projelerin
basarisizlikla sonuglanmasinin bireyler iizerinde olumsuz etki olusturmasi soz
konusudur. Bu gibi basarisizliklar, paydaslarin teknolojik gelismelere paralel olarak
gelistirilen yeni projelere siipheyle bakmasina ve projelerden uzak durmasina neden
olabilecektir. Beraberinde tabletli egitimin basarili olmasi igin donanim ve alt yap1
aragtirmalar1 kadar insan unsurunun da incelenmesi gerekir. Bu nedenle, 6grenci ve
ogretmenlerin tablet kullanimina déniik tutumlari ile akademik 6z yeterlik, 6gretmen
0z yeterlik ve iletisim becerileri arasindaki iliskinin bilimsel yollarla belirlenmesi

Onem tasir.
1.4. Varsayimlar

Bu caligmanin varsayimlari agagidaki gibi siralanmustir:

1. Orneklemi olusturan bireylerin evreni temsil ettigi,
2. Ogrenciler ve ogretmenlerin 6lgme araglarmi samimi ve dogru olarak

cevaplandirdiklart varsayilmistir.



1.5. Simirhliklar

Bu ¢aligmanin sinirliliklart asagidaki gibi siralanmistir:

1. Calisma 2014-2015 egitim ve 6gretim yil1 ile,

2. Bu arastirmadan elde edilen bulgular arastirmanin yiiriitiildigli 6grenciler ve
Ogretmenlerle,

3. Arastirmada kullanilan 6l¢gme araglarindan elde edilen bilgiler, 6grencilerin
ve 6gretmenlerin verdikleri samimi ve dogru cevaplarla,

4. Arastirmada kullanilan Olgme araclarindan elde edilen bilgiler, dlgeklerin

olctiigii 6zelliklerle sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Egitim: Bireye bilgi, beceri ve tutum kazandirmak i¢in belirli amaglar dogrultusunda

bireyi yetistirme siirecidir (Tanriégen, 2006).

Ogretim: Ogretici tarafindan planli ve diizenli olarak &grencilere bilgi aktarilmasi

caligmalaridir (Akytiz, 2013).

Teknoloji: Bilimsel ya da diger sistematik bilgilerin pratik alanlara sistemli bir
sekilde uygulanmasidir (Galbraith, 1967).

Egitim Teknolojisi: Degisik bilimlerin Verilerini egitimin genis alanlarinda
uygulamaya koyan, insan giliciniin maddi-manevi ortamlarda en verimli sekilde
kullanilmasini, sorunlarin ¢6ziimlenmesi ve kalitenin yiikseltilmesini saglayan

sistemler biitlintidiir (Riza, 2000).

fletisim: Diisiinme ve diisiindiirme, duyma ve duyurma, anlama, bilgi alma ve bilgi
vermedir (Albers, 1974).

Oz Yeterlik: Belirli bir performans1 meydana getirmek isteyen bireyin gerekli
etkinlikleri organize edip basarili bir sekilde yapma kapasitesine yonelik algisidir

(Bandura, 1986).



Akademik Oz Yeterlik: Bireylerin egitim basarilara ulasabilmeleri icin gerekli
eylemleri organize etme ve gerceklestirme kapasiteleri hakkindaki yargidir (Bandura,
1997).

Ogretmen Oz Yeterligi: Ogretmenlerin gorevlerini basarili bir sekilde yerine
getirebilmek i¢in gerekli davraniglar1 gosterebilme inanglar1 ve Ogrencilerin

performanslarini etkileyebilme kapasiteleridir (Aston, 1984 akt. Ekici, 2006).

1.7. Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

OFM: Ogretici Filmler Merkezi

FRGM: Film Radyo Grafik Merkezi

FRTEB: Film Radyo ve Televizyonla Egitim Baskanlig1

EGITEK: Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii

OECD: Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii

ISTE: The International Society for Technology in Education

BIT: Bilgi ve Iletisim Teknolojileri

FATIH Projesi: Firsatlar1 Artirma Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi Projesi

TTO-Ogrenci: Tablet Kullanimima Déniik Ogrenci Tutum Olgegi

TTO-Ogretmen: Tablet Kullanimina Déniik Ogretmen Tutum Olgegi



IKINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILIi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, yapilan aragtirmanin kuramsal ¢ergevesine yer verilmistir.

2.1. Egitim-Ogretim Siireci

Egitim, bireye bilgi, beceri ve tutum kazandirmak i¢in belirli amaglar dogrultusunda
bireyi yetistirme siirecidir (Tanriogen, 2006). Hayat boyu siiren, planl ya da tesadiifi
olan, kisinin yeni yetenekler, davranislar, bilgiler kazanmasi yolundaki ¢aligmalardir

(Akyiiz, 2013).

Bir 6gretim kurumunda, 6gretici tarafindan planli ve diizenli olarak 6grencilere bilgi
aktarilmas1 calismalar1 ise ogretimdir. Ogretim, kisinin davramislarinda olumlu

degisiklikler meydana getirmisse egitime dontisiir (Akytiz, 2013).

Edgar Dale'nin gelistirdigi yasant1 konisinin dayandigi bilimsel arastirma bulgular
1s1ginda Cilenti'ye (1991) gore, 6grenme siirecine katilan organlarimizin sayisi ne
kadar fazla ise o kadar iyi 6grenir ve o kadar ge¢ unuturuz. En iyi 6grendigimiz
seyler, yaparak-yasayarak 6grendiklerimizdir. Ogrendiklerimizin biiyiik gogunlugunu
gozlerimiz yardimiyla 6greniriz. Somuttan soyuta giden ve basitten karmasiga dogru
yapilan 8gretim, en iyi dgretimdir. Insanlar dgrendiklerinin %83"linii gdrme, %11'ini
isitme, %3,5’ini koklama, %1,5’ini dokunma ve %1’ini tatma duyulariyla 6grenirler.
Zaman sabit tutuldugunda insanlar okuduklarinin %10’unu, isittiklerinin %20’sini,
gordiiklerinin %30’unu, hem goriip hem isittiklerinin %50’sini, sOylediklerinin

%70’1ni, yapip sOylediklerinin %90’1n1 hatirlar (Cilenti, 1988).

Ogretim siirecinde iyi tasarlanmis ara¢ gereglerin kullanimi ¢oklu 6grenme ortami
olusturur, o6grencilerin bireysel Ogrenme ihtiyaglarm karsilar. Ogretmenin,
geleneksel 6gretim ortamindan ¢ikip dersini ilgi ¢ekici kilmasini saglar. Hem gorsel

hem sozel olarak sunulan bilgiler daha fazla hatirlanir. Arag gerecler soyut, anlamasi



gic ve karmasik kavramlart somutlastirir. Giivenli goézlem yapma imkani ve
zamandan tasarruf saglar. Tekrar tekrar kullanilabilirler. Unutulmamalidir ki, mesaj
kotii tasarlanmigsa Ogretim araci ne kadar miikemmel olursa olsun 6grenmeye katki
saglamayacaktir. Eger mesaj ¢ok iyi tasarlanmis fakat etkili sunulmamissa, benzer

olumsuz sonuglar ortaya ¢ikacaktir (Yalin, 2003).

2.2. Egitim — Teknoloji Iliskisi

Birey hayatinin daha etken duruma getirilmesinde 6nemli rolleri olan egitim ve
teknoloji, insanin dogal ve sosyal ¢evresine sahip olma yoniinde gosterdigi ¢abalarla
bagvurdugu iki aragtir. Egitim, insanin dogustan kazandigi yeteneklerin agiga
cikarilmasina, bireyin daha gii¢lii ve yapict bir varlik olarak gelismesine hizmet
etmistir. Teknoloji de, bireyin egitim araciyla kazandig1 becerilerini daha etkin ve
verimli bigimde yararlanmasinda, daha bilingli olarak kullanmasina yardimci

olmustur (Alkan, 2005).

Egitim-teknoloji iligkilerini kiiltiirel, ekonomik ve egitsel olmak iizere ii¢ yonlii
diisiinmek olasidir. Bireyin gerekli yetenekleri ve bilgileri kazanma egitimi, kiiltiirel
yoniinli; bir teknolojinin ihtiyag duydugu nitelikte insan giiciinii yetistirme isi
ekonomik yoniinii; teknolojik olanaklardan egitime yonelik yararlanma bicimi de

egitsel yoniinii ifade etmektedir (Alkan, 2005).

2.3. Egitim ve Ogretim Teknolojileri

Galbraith (1967) teknoloji kavramini "bilimsel ya da diger sistematik bilgilerin pratik
alanlara sistemli bir sekilde uygulanmasi" olarak tanimlar (Akt. Heinich, Molenda ve
Russell, 1993). Teknoloji; hizmet, tiretim, ulasim vb. alanlarda karsilasilan sorunlara
bilimin uygulanmasidir (Alkan, 1987). Yasami kolaylastirmak i¢in insanligin
hizmetine sunulmus bir imkan olan teknoloji, insanligin ilerlemesini saglayan en
etkili faktorlerdendir. Teknoloji; bilme, diisiinme ve uygulama kavramlarini kapsar.
Uretilen bir bilginin kullanima hazir hale getirilmesini saglar (Satici, Akkus ve Alp,
2009). Teknoloji, insanlarin ayni tiirden araglarin daha iyisine ulagmasina katkida
bulunur. Teknolojinin disinda kalmak, hayatin disinda kalmak anlamina gelir
(Kabakg1 ve Odabasi, 2004).

Teknoloji; hayati kolaylastirmak, ihtiyaclar1 karsilamak ve hedefleri gerceklestirmek
amaciyla bilgileri organize etmek icin olusturulan pratik uygulamalardir (Isman,
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2005). Yasamin her alaninda aktif bir rol iistlenen teknoloji, her gecen giin
degismekte ve gelismektedir. Teknolojik aletler giinliik yasamda oldugu kadar
egitim-ogretim ortamlarinda da kullanilmaktadir ve Ogretmenlerin ihtiyaclarina
cevap verebilmektedir (Alkan, 2005).

Cocugun ilk egitim kurumu aile ortamidir. Velilerin derslere ve teknolojiye karsi
olumlu tutum gelistirmesi, ¢ocuklarin da ayni tutum icinde olmasini saglayacaktir.
Anne ve babalar gerekli bilinci olusturursa, ¢ocuklarin teknolojiden uygun sekilde

faydalanmalar1 miimkiin olacaktir (Odabasi, 2002).

Bilim ve teknoloji alanlarindaki hizli gelisme siireci igerisinde egitimin yeri,
egitimciler i¢in tek basina bir inceleme konusu olmus ve bu amagla "Egitim
Teknolojisi" ismiyle bir bilim dali dogmustur. Bu bilim dalinda yapilan inceleme ve
arastirmalar sonucundaki teorik bilgiler, karsilasilabilecek olasi sorunlara somut

¢oziimler getirebilmektedir (Hotomaroglu, 1997 akt. Eroldogan, 2007).

Riza'ya (2000) gore egitim teknolojisi; degisik bilimlerin Vverilerini egitimin genis
alanlarinda uygulamaya koyan, insan giiciiniin maddi manevi ortamlarda en verimli
sekilde kullanilmasini, sorunlarin c¢oziimlenmesi Vve kalitenin ylikseltilmesini
saglayan sistemler biitiinii olarak tanimlamistir. AECT tarafindan da kullanilan Seels
ve Richey'e (1994) gore ise egitim teknolojisi; bireyin Ogreniminde gelisimler,
kullanimlar, yontem ve kaynaklarmn islevlerini degerlendirmenin pratik teorisidir
(Akt. Isman, 2005).

Bu tanimlamalarin ortak noktasi; egitimde, Ogrenme-6gretme siirecinde bireyin
yeterliligini artiran, 6grenci ve Ogretmen agisindan daha verimli hale getiren bir
disiplindir (Usun, 2006).

Bu tanimlamalara gore, egitim teknolojisinin genel kavram olarak {i¢ ana 6zelligi

kapsadig1 sdylenebilir:

1. Ogrenme ve 6gretme kuramlari
2. Ogretim ortamlarinin tasarimi
3. Donanimlar

Bu 6zelliklerin etkili 6grenmeleri olusturma yolunda, 6grenme-6gretme ortamlarinin

tasarlanmasi, uygulanma ve degerlendirilmesi siireglerinde ise kosulmasi
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gerekmektedir (Isman, 2005). Ogretim teknolojisi, belirli 6gretim disiplinlerinin
kendine has oOzelliklerini dikkate alip insan giicii ve kaynaklar1 birlikte kullanan,
O0grenme-0gretme siiregleri tasariminda sistematik bir yaklasimi ifade eden teknolojik
terimdir. Ornegin, "Kimya Ogretimi Teknolojisi", "Dil Ogretimi Teknolojisi",
"Biyoloji Ogretimi Teknolojisi" gibi (Alkan, 1995). Bir diger ifade ile dgretim
teknolojisi, etkili bir 6gretim ortami olusturmak i¢in insan ve maddi kaynaklari
kullanarak, 6grenim hedeflerinin sistematik olarak tasarlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesidir (Reiser ve Gagne, 1983). Ogrenme siireci boyunca 6grencinin
derse katilimi, motivasyonunu etkileyen énemli bir faktordiir. Ogrenciler grenmek
icin motive oldukca, cabalar1 o kadar artacaktir. Ogrencinin motivasyonu; ailesel
baglari, 0gretmenin yetenekleri ve teknoloji kullanimiin etkililigi gibi etkenlere

bagli olarak degisir (Basdas, 2007).
2.4. Egitim Teknolojisi Kavraminin Degisim ve Gelisim Siireci
Egitim teknolojisinin tanimima iligkin cevaplar zamanla degisime ugramistir.

Kronolojik bi¢imde incelendiginde, belli bir zaman siirecinde bu kavramla ilgili

farkli algilama bi¢imleri ortaya konmus olacaktir.

@
.1975 o Ogrenmeyi

destekleyici
. o8 siire¢ ve
® Ogrenme- ortamlarin
1950 Ogretme tasarimi
) siireglerinin
. o Egitsel sistematik
mesajlarin tasarim
1925 tasarim ve
kullanimu.

* Endastrivel | pijiin egitsel

@_elfnolojik sorunlarin
dranlerin coziimiine
() egitsel
1900 amacl uygulanmasi.
kullanimi

Sekil 1: Egitim Teknolojisi Tamimlarindaki Degisim (Simsek, 2002).

1900l  yillarin  bagi, gorsel iletisim endiistrisinde profesyonel iiretim ve
orgiitlenmenin yayginlastigit donemdir. Bu donemde "gorsel egitim" kavraminin

etkisi acikca goriilmektedir. Gorsel egitim kavrami zenginlestirme amaciyla deney,
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modeller, kisa siireli gezi, slaytlar, arazi resimleri, belgeler, ¢izimler, sinema gibi
gorsel yardimcilarin kullanimini ifade etmektedir (Reiser ve Ely, 1997 akt. Simsek,
2002).

1930'lu yillara dogru, teknolojik gelismelerin etkisi ile egitim teknolojisine karsi algi
odag1 genislemistir. Gorsel egitim, isitsel teknoloji ile birlikte biitiinleserek "gorsel-
isitsel egitim" kavramina doniismiistiir. Bu odaklasma, Shannon ve Weaver gibi
iletisim kuramcilarinin da destegi ile 1950'i yillarin basina dek devam etmistir. Bu
donemde gelisen teknolojinin de etkisiyle genisleyen ancak niteligi degismeyen
"egitim teknolojisi" kavramindan anlasilan, gorsel-isitsel ortamlarla bunlarin egitsel

hedefleri destekleyecek sekilde kullanimi olmustur (Simsek, 2002).

1950'li yillardan 1970'li yillara kadar bu kavram, arag-gereg, materyal ve mesaj
kavramlar ile ilgili olmustur. 1960 yilinda Finn bu kavrami "egitim sorunlarina
uygulanabilir ¢oztimler yolu", 1964 yilinda ise Lumsdaine "bilimin egitsel
problemlere uygulanmasi1" seklinde tanimlamistir (Reiser ve Ely, 1997). 1970'li
yillarda egitim teknolojisinin donanim ve yazilim da dahil olmak {izere, 6grenme-
Ogretim Tlizerinde etkili oldugu ve her seyi icine alan bir sistem kapsamina
odaklanmasina neden olmustur (Percival ve Ellington, 1988). 1970'li yillara kadar bu
kavramin tanimi daha ¢ok endiistriyel teknoloji, davraniscilik, sistem yaklasimi ve
bilissel psikolojiyi temel almistir. Bu donemden sonra biligsel psikoloji yapicilikla,
egitim teknolojisi ile ilgili algilamalarin 6grenme, O0grenci ve Ogrenme ortamlari
tizerinde odaklanmasina neden olmustur (Dubs, 1995 akt. Simsek, 2002). Simsek’e
(2002) gore bu yaklagim, egitim teknolojisine iligkin algilarda kapsamca daralmaya
ancak buna karsilik derinlesmeye neden olmustur. Alkan (2005) egitim teknolojisinin

donemsel gelisimini Tablo 1°deki gibi incelemistir:
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Tablo 1: Egitim Teknolojisinin Gelisim Donemleri

Dénemler Ozgiin Yonleri

Yazi Oncesi
Yazi
Matbaa

SOZLU VE YAZILI
DONEM

GORSEL-ISITSEL Gorsel ve Isitsel Araglar

1. ARACLAR Televizyon
DONEMI Programli Ogretim

A - . Bireysel Egitim

1. IKILEM DONEMI Kitlesel Egitim
OTOMASYON . . e .
V. DONEMI Bireysel ve Kitlesel Egitimin Biitiinlesmesi
v SiBEBNASYON Geleneksel Okul ve Ogretmenlik Mesleginin Yapisinin
' DONEMI Degismesi

2.4.1. Sozlii ve Yazili Donem

Yaz1 ve matbaay1 kapsayan donemdir. SozIi kiiltiir, 6ncelikle yazinin bulunmasiyla
yerini yazil kiiltiire birakmistir. 1451'de matbaanin bulunmasiyla ise baski kiiltiiriine
gecilmistir. Otorite kaynaklarinin gli¢lerinin  sarsilmas1 olarak gdrmelerinden
kaynaklanan ve bu sebeple ¢esitli baskilarla karsi karsiya kalinan bu gegisler kolay
olmamistir (Kearney, 2002).

2.4.2. Gorsel Isitsel Araclar Donemi

Gorsel isitsel araglar, televizyon ve bilgisayar1 kapsayan bu donemde televizyonun
icad1 ile egitim alaninda biiylik degisimlerin yasanacagi diisiincesi olusmustur.
Bilgisayar, tepegdz ve slayt gibi araglar televizyonun aktif kullanimini
engelleyememistir (Tezci ve Uysal, 2004). Teknoloji bu dénemde iki zit yonde
etkinin tesiri altinda kalmistir. Yeniliklere karsi geleneksel diisiinceler, teknolojik
araclarin karmasik ve pahali olmasi, e8itimin profesyonel bir ugras alani olarak
goriilmemesi, gelismeyi Onleyici; egitim teknolojisi alan1 i¢in olusturulan kaynaklar

ve teknoloji merkezlerinin kurulmasi, gelisimi tesvik edici etkilerdir (Alkan, 2005).

2.4.3. ikilem Donemi

Bu donemde kitle egitimi, televizyondaki egitim kanallar1 iizerinden yaymlar

yapilarak desteklenmistir. Simdilerde ise teknolojinin gelismesiyle buna uydu,

13




bilgisayar ve video eklenip telekonferans ve benzeri yontemler gelistirilmistir
(Alkan, 2005). Bireysel ogretim ise; Ogretim makinalarindan olugmus egitim
ortamlarinda yapilir. Uygulama bigimlerine 6rnek olarak, Skinner ve Crowder tipi
gergek Ogretim makineleri, bilgisayar destekli 6gretim ve bireysel okuma araclar

verilebilir (Alkan, 2005).

2.4.4. Otomasyon Donemi

Daha karmasik gelismeleri kapsayan otomasyon dénemi (Isman, 2005); insansiz arag
ve kendiliginden isleyen sistemlerin kuruldugu, daha ileri diizeyde otomasyonlarin

gelistigi bir donemdir.

2.4.5. Sibernasyon Donemi

Alisilagelmis ogretmenlik ve rutin okul sistemlerindeki degisiklikleri kapsayan
dénemdir. Bu doneme ait verilebilecek 6nemli 6rnek, sanal egitimdir. Alkan (2005),

sanal egitimin geleneksel 6gretmenligin yerine gegecegini diislinmiistiir.

2.5. Egitim Teknolojisinin Onemi

Bilim ve teknolojinin gelisimiyle birlikte 6grenme ortaminda teknoloji kullanimi
giderek artmakta, bu gelismeler sayesinde egitim uygulamalarima yeni imkanlar
saglanarak yontemler zenginlestirilmektedir (Kosar ve Cigdem, 2003). Bu
yontemleri 0gretmede etkin bir sekilde kullanarak, egitim teknolojisinin sagladig
tim olanaklardan yararlanmak suretiyle 0grenme-0gretme ortamini iyilestirmek,

egitimde kaliteyi yiikseltmek miimkiindiir (Yiiksel, 2003).

Ogretim faaliyetleri sirasinda arag-gere¢ kullanmanm 6grenmeyi artirdigi ve
ogretime etkinlik kazandirdigi bir gercektir. Egitimde kullanilacak materyallerin
ogrencilerin 6zelliklerine uygun, nitelikli ve 6grencinin 6grenme giidiisiinii artirici,
diislinme ve {lretme giicline katkilar yapmasi, kolaylikla elde edilebilir ve
kullanilabilir olmasi1 gerekmektedir (Bilgen, 1994; Senemoglu, 2001). Her egitim
materyalinin kendine 6zgii 6gretimsel 6zelligi vardir. Egitim araglari, 6gretmenler
acisindan Ogretimi kolaylastirmakta, ogrenciler agisindan da konunun daha kolay
kavranmasin1 saglamakta ve egitim yasantilari1 zenginlestirmektedir. Egitim

araclari, egitim teknolojisini olusturan en 6nemli 6gedir (Dogdu ve Arslan, 1993).
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Okulda ¢ok kanalli egitim imkanlarinin artmasiyla; 6gretmen tek bilgi kaynagi
olmaktan ¢ikmig, ders kitaplar1 ise siirekli kendini yenileyerek bastan yazilmak
zorunda kalmistir. Gilintimiizde yeni teknolojilerle birlikte ¢ok yonlii egitim modeline
gegilerek, okul-6gretmen-ogrenci tiggeninden c¢ikilmistir (Oguz, Oktay ve Ayhan,
2004).

1998'den bu yana iilkemizde egitimde teknolojik araglarin kullanimi i¢in birgok
yatirim yapilmistir. Okullarimiza yiiz binlerce bilgisayar, projeksiyon cihazi, yazici
ve gelismis diger teknolojik iiriinler dagitilmaktadir (Somyiirek, Atasoy ve Ozdemir,
2009). Egitimcilere firsatlar sunan bilgisayar ve benzeri teknolojik {irlinler, 6grenme
materyallerini somutlastirarak; 6gretimi kolaylastirmaya, 6grenmeyi hizlandirmaya

ve kalict hale getirmeye destek olur (Hangiil ve Uzel, 2010).

Bilgiye ulasma yollariin ¢esitlendigi, teknolojik gelismelerin  yenilendigi
giiniimiizde, egitim sistemi de degisime ugramistir. Alisilagelmis sinif ortamlari,
yerini yeni 0grenme ortamlarina birakmaya baglamistir. Tebesir ve kara tahta ile
sinirlandirilan 6gretim imkanlarina beyaz tahta ve akilli tahta eklenmistir (Tarhan,
2011). Toplumun ihtiyaglarin1 karsilayan ve hizla gelisen bilim ve teknoloji, her
alanda oldugu gibi egitimde de biiylik katki ve ustiinliikler saglamaktadir. Dikkat
cekerek Ogrencinin derse ilgisini artirmasi, bireysel ihtiyaglari karsilamasi, ¢oklu
O0grenme ortami olusturmasi, egitim teknolojisinin sagladig1 avantajlardandir (Yalin,
2003). Peck ve Domcott (1994) yaptiklar1 arastirmada, teknolojinin &grencilere
calisma ve uygulama olanagr sagladigi, yeni ve ilging Ogrenme deneyimleri
kazandirdigi, okul dist kaynaklara wulasimi hizlandirdigi, ifade yetenegini
gelistirdigini tespit etmislerdir (Peck ve Domcott, 1994 akt. Al-Zeidiyeen, Mei ve
Fook, 2010).

Egitim teknolojisi; egitimi iyilestirmek, gelistirmek, kaliteyi yiikseltmek ve iiriin
arttirmak amaciyla yapilan g¢alismalarin timiidiir. Yaklasik 60 yil 6nce egitim
teknolojisinin tek uygulamasi Skinner'n ‘Programli Ogretimi’’ olmasina karsin, son
yillarda bu uygulama Ogretim yoOntemleri, arag-gerecler, 6grenme ortamlari,
Ogrencinin motivasyonu gibi konular1 i¢ine alacak sekilde genislemistir (Kutlu ve
Aldag, 2005). Alkan (1997) egitim teknolojisinde dort 6zelligin 6nemli oldugunu

vurgulamastir:
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Ulagilmak istenen amaglarin tanimlanmast
Konunun 6gretim ilkelerine gore analiz edilip yapilandirilmasi

Konuyu aktarmak i¢in uygun ortamin seg¢ilmesi

A wnp e

Araclarin  etkililigi ve akademik degerlendirme yapmak igin uygun

yontemlerin kullanilmasi

Bilgisayar ve teknoloji yardimiyla yapilan ogretimin, Ogrencilerin basarilarini
artirdig1 ve st diizey bilissel diisiinme yeteneklerinin analiz, sentez, degerlendirme
boyutuna ulagsmasina katki sagladigi gézlenmistir (Renshaw ve Taylor, 2000).
Teknolojinin derslerde kullanilmas: anlamli ve kalici 6grenmelere yardimci
oldugundan, 6grencilerin 6grenmesini kolaylastirdigi kabul edilmektedir (Cepni,
Ayvaci ve Bacanak, 2004). Ogrenmeyi kalic1 ve eglenceli hale getirmeyi hedefleyen
egitim teknolojileri, O0grencinin ilgisini ¢ekmek, Ogrencide merak uyandirmak,
Ogrenciyi aktiflestirmek ve bilgiye farkli yollardan ulagsmalarini saglamak igin
egitimin her alaninda kullanilabilir. Gorsel ve isitsel egitim dokiimanlari,
projeksiyon, sinevizyon, akilli tahta, tablet, internet, simiilasyon, animasyon, e-
kiitiiphaneler, e-kitaplar 6grencilerin bilgiyi somutlagtirmasina yardime1 olur (Fisher,
2000).

Ogretmenlerin gérevi sadece mevcut olan bilgiyi 6grenene aktarmak degildir.
Ogretmenler; yenilikleri, gelisimleri takip etmeli, elestirel bir bakis agisiyla bilgileri
yorumlamal1 ve Ogrencilere dogru, giincel bilgileri sunmalidir. Bu amaca ulasirken
Ogretmenlerin teknolojiyi egitimde kullanmalarinin yaninda kendi gelisimleri i¢in de
teknolojiden yararlanmalar1 gerekmektedir. O halde 6gretmen yetistiren kurumlar,
teknolojinin yasamdaki ve egitimdeki yerini 6gretmen adaylarina aktarmali ve
teknolojiyi egitimde de kullanabilme becerisine sahip Ogretmenler yetistirmelidir

(Erdemir, Bakirci ve Eyduran, 2009).

Pala’nin (2006) "ilkgretim Birinci Kademe Ogretmenlerinin Egitim Teknolojilerine
Yonelik Tutumlar" isimli aragtirmasinin  sonucunda, &gretmenlerin  egitim

teknolojilerine yonelik tutumlarinin olumlu yonde oldugu ortaya ¢ikmaigtir.

Salman’in (2013) Istanbul Bagcilar Dr. Kemal Naci Eksi Anadolu Lisesindeki

Ogretmen ve 9. smif Ogrencileri ile yaptigi calismada, arastirmaya katilan

16



ogrencilerin goriislerine gore video, animasyon, film, oyun ve e-kitap gibi e-igerigin
ders Ogretimini kolaylastirdigi, siniftaki bilisim teknolojileri araglariyla derse
ilgilerinin arttig1 belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerine gore
siniflardaki bilisim teknolojileri cihazlariin viriis korumasi, zararl igerik filtreleme
gibi onlemlerinin alindig1 fakat Ggrenci sadece bilgisayarla bas basa birakilip
Ogretmen destegi almadigi igin Ogrenme-0gretme silirecinin basarisiz oldugu

sonucuna ulasilmstir.

2.6. Egitim Teknolojisinin Yararlar

Egitim teknolojileri, geleneksel Ogretme yontemlerine ilaveten kullanilan arag-
gereclerin de etkisiyle 6gretimin monotonlugunu gidererek 6grenci ve Ogretmene
destek olusturmakta, Ogrencilerin konuya odaklanmasini ve calisma gilidiisiinii

artirmaktadir (Simsek, 2002).

Egitim teknolojisinin kullanim amaglarindan bazilari; egitim hizmetlerine herkesin
ulagmasini saglamak, 6grenme-0gretme siireclerini verimli ve siirekli hale getirmek,
Ogrencilerin problem ¢ozme yeteneklerini gelistirerek niteliklerini arttirmak,

egitimde teknolojinin yerini belirlemektir (Vural, 2004).

Egitim teknolojisinin yararlarini tespit etmeye yonelik yapilan arastirmalara iliskin
Alkan (1997) egitim teknolojisinin sisteme ve bireye saglayabilecegi yararlari;
cesitlilik ve kalite, liretken egitim, hizli 6grenme ve bireysel Ogretim seklinde
siralamistir. Riza (1997) ise, egitim teknolojisinin yararlarini dolayli ve dolaysiz
olarak ikiye aywrmistir. Egitimi bireysellestirmesi, isteklendirme olusturmasi,
Ogretmenin roliinli genisletmesi, firsat esitligi saglamasi, yaraticiliga sevk etmesi
egitim teknolojisinin dolayli yararlarindandir. Egitim teknolojisinin dolaysiz
yararlarina ise; somut 6grenmeyi saglamasi, 6grenmeyi kolaylastirmasi, lretimi

arttirmasi, aktif 6grenmeyi gergeklestirmesi 6rnek olarak verilebilir.
2.7. Egitim Teknolojisi ve Ogretmen
Egitim veren kurumlarin ve Ogretmenlerin, bilim ve teknolojideki gelisime ayak

uydurmasi Ve iyi hizmet i¢in, hizmet oncesinde niteliklerini korumasina iliskin bilim

ve teknolojiden yararlanmalar esastir (Y1lmaz, 2007).

Egitimde giincel teknolojinin kullanilmasi, 6gretmenlerin is doyumunu saglamakla

birlikte, egitim-0gretimde kalitenin artmasina yardime1 bir etkendir. Bugiiniin egitim
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sisteminde 6gretmenin rolii degismis, 6grenciye bilgi aktarmak yerine bilgiye ulagsma
yollarim1 gosteren bir rehber durumundadir (Yilmaz, 2007). Bu sebeple,
uygulamalarin dikkatlice ele alinmasi, hedeflerinin iyi belirlenmesi, egitimcilerin
dikkatlice egitilmesi ve yazilimlarin da dikkatli hazirlanmasi ve secilmesi

gerekmektedir (Akkoyunlu, 1995).

2.8. Tiirkiye'de Egitim Teknolojisinin Gelisimi

Egitim birligini sistemlestiren Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun 1924 yilinda kabuliiyle
birlikte Cumhuriyet donemi, egitim alaninda yeniliklerin oldugu bir donem olmustur.
John Dewey ve Malche gibi yabanci egitmenler {ilkemize davet edilmis, egitim
sistemimizi inceleyip Onerilerde bulunmuslardir. Hazirladiklar1 raporlarda; tekrara
yonelik bir yontemin kullanildig: ve ders notlarinin gelistirilmeden aynen okutuldugu
belirtilmistir. Ancak bu calismalarin kisa siireli olmasindan dolayi, bu bilim
insanlarinin iilkenin sosyal yapisina hdkim olmamalar1 gibi nedenlerle sonuca

ulagilamamustir (Akyiiz, 2005).

Cumbhuriyetin ilaniyla birlikte egitim alanindaki kokli degisiklikler, ¢agdas egitim
icin gerekli araglarin teminini zorunlu kilmis, bu baglamda okul miizeleri miidiirligii
kurulmugtur. Okul miizelerinde 68renci ve Ogretmenlere yeni egitim yoOntemleri,
modern egitim araglar, gorsel ¢izimler, maketler tanitilmistir (Inci, 2002). Daha
sonraki yillarda ise daha nitelikli e8itim araglari olan haritalar, tepegozler, deney

araclar1 getirtilmistir (Akkoyunlu, 1998).

1950' yillarda yerli egitim araglar1 tiretimine gegilmesiyle 6grencilere test sorulari
hazirlanmasina yonelik "Test Biirosu" kurulmustur. 1960 yilinda Ogretici Filmler
Merkezinde (OFM) film seridi yapimma baslanmis; 1962 yilinda filmler
seslendirilmistir. Miiteakiben "Radyo ile Egitim Unitesi" kurulmus ve OFM'nin ad1
"Film Radyo Grafik Merkezi (FRGM)" olarak degismistir. FRGM, televizyonla
egitim yayinlarina 1968 yilinda baslamistir. 1980'li yillarda bilgisayar, egitim alanina
girmistir. 1952 yilinda kurulan "Test Biirosu" isimli kurumun yeni ad1 1982 yilinda
"Bilgi Islem Daire Baskanlig1" olmustur. Gelismelere bagli olarak 1992°de
"Bilgisayar Hizmetleri ve Egitim Genel Midiirligii"ne donustiiriilmiistiir. 1998’de
Film Radyo ve Televizyonla Egitim Baskanlhigi (FRTEB) ile Bilgisayar Hizmetleri
ve Egitimi Genel Miidiirliigii birlestirilerek "Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligi"
(EGITEK) olmustur (MEB EGITEK, 2008 akt. Aygiin, 2009).
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200011 yillarda bilgisayar kullanimindaki yayginlagmayla birlikte bilgisayar ve
araglarmin okulda Ogretilmesi giindeme gelmistir. EGITEK bu gereksinimlere
yonelik bilgisayar donanim ve yazilimlarimi 6gretmek iizere formatdr 6gretmenler
yetistirmekte, seminer ve kurslar diizenlemektedir (MEB EGITEK, 2008 akt. Aygiin,
2009).

2.9. Firsatlar1 Artirma Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi: FATIH Projesi

Teknoloji, dgrenciyi aktif kilar. Ogretmenin etkililigini destekler, grenmenin
niteligini artirir. Hedefe ulagmak i¢in harcanan zamami ve maliyeti diisiiriir
(Akkoyunlu,1998). Egitim ve ogretimde firsat esitligini saglamak ve okullardaki
teknolojiyi iyilestirmek amaciyla; okul Oncesi, ilkdgretim ile ortadgretim
diizeyindeki 570.000 derslige LCD Panel Etkilesimli Tahta ve internet A altyapist
olusturulmaktadir. Her dgrenci ve 6gretmene tablet bilgisayar verilmektedir. FATIH
Projesi ile egitimde &grenci merkezli anlayis on plana ¢ikarilmaktadir. Egitimde
teknoloji yaygin ve etkin bigimde kullanilmakta, gilivenli internet erigimi

saglanmaktadir.

Sistemin etkin kullanimi i¢in G6gretmenlere ve yoneticilere hizmet i¢i egitimler
yapilmaktadir. Ulastirma Bakanlig1 tarafindan desteklenen, Milli Egitim Bakanligi
tarafindan yiiriitilen projenin 5 yilda tamamlanmasi planlanmigtir. Birinci yil
ortadgretim, ikinci yil ilkdgretim ikinci kademe, tglincti yil ilkdgretim birinci
kademe ve okul Oncesi okullarinda projenin aktif kullanimi hedeflenmektedir
(http://fatihprojesi.meb.gov.tr, 2015).

Akilli tahtalarla etkilesim i¢inde olan tabletler, akilli tahtadan bir siire sinyal
alamayinca kendini Kkitleyecektir. Bu sebeple tabletler yalnizca okul ortaminda
kullanilabilecektir (http://fatihtablet.com/pazartesi_gunu_tabletler_aciliyor/tablet-2,
2015).

FATIH Projesi kapsaminda egitim-6gretim hizmetine sunulacak e-igerikler;
etkilesimli e-Kitap, e-sinav, sunu, egitsel oyunlar, animasyon, video, interaktif
haritalar ~vb. tilirlerde bilgi ve Ogrenme nesnelerinden olusmaktadir
(http://fatihprojesi.meb.gov.tr/tr/icerikincele.php, 2015). Bu e-igeriklere, 6gretmenler
ve oOgrenciler web tabanli ortamlarda c¢evrim i¢i ve g¢evrim dis1 olarak

ulasabilmektedir. FATIH Projesi’nin "e-Déniisiim Tiirkiye" kapsaminda bilgi
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toplumuna doniisiimiinii saglamak ve egitimin bilisim gereksinimlerini karsilamak
amaciyla; egitsel arama motoru, egitsel igerik, e-miifredat, e-ansiklopedi, e-ders, e-
kitap gibi cagin dinamik sistemlerinden harmanlanarak olusturulmus bir web
uygulamalar1 projesi ve e-igerik yonetim sistemi olan Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
gelistirilmistir (Alkan, Bilici, Akdur, Temizhan ve Cigek, 2011).

Uluslararas1 Egitim Teknolojileri Birligi (International Society for Technology in
Edication: ISTE) giiniimiiz kosullarinda o6gretmenlerden beklenen yeterlilikleri;
teknoloji okur-yazari olma, derslerde teknolojiden yararlanma, dgrencileri teknoloji
kullanmaya yoneltme, meslektaglari ile internetten paylasim yapabilme seklinde
belirlemistir. Milli Egitim Bakanliginin belirledigi 6gretmenlik meslegi genel
yeterliliklerinin de benzer sekilde oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin teknolojiyi
kullanan ve 6grencilerine bu konuda model olabilen bireyler olmasi istenmektedir.
Bu sebeple FATIH Projesi’nin amacina ulasabilmesi igin teknoloji okur-yazarhginm
yayginlagtirilmasi ve hizmet i¢i egitim imkani olusturulmasi O6nem tasimaktadir

(Kayaduman, Sarikaya ve Seferoglu, 2011).

2.10. Akilhh Tahta

Alkilli tahta dokunmaya duyarli, genis bir elektronik tahtadan olusan sunum cihazidir
(Shenton ve Pagett, 2007). Bilgisayar, projeksiyon ve akilli tahtanin ti¢lii bir yapida
kullanilmasiyla g¢alisir. Projeksiyon cihazi, bilgisayardan aldigi goriintiileri tahta
ylizeyine yansitir Ve tahta yiizeyi, ses ve kizil 6tesi dalgalarla taranir. Bu sekilde tahta
yiizeyi interaktif bir bilgisayar ekranina doniistiiriilmiis olur ve dokunmayi algilar.
Akilli tahtanin kullanimi, bilgisayara yiiklenmis bir yazilim aracilifiyla saglanir.
Alkallr tahta renk, ses, stiriikkle-birak etkinlikleri ile 6grencilerin motivasyonunu artirir
ve dikkatini ¢eker. Gorsel, isitsel ve kinestetik duyulara hitap eder. Kayit altina
alman dersler e-posta olarak gonderilebilir, internet sayfalarinda yayinlanabilir.
Boylece  Ogrencilerin  dersi  tekrar  etmesine olanak  taninmis  olur

(http://iys.inonu.edu.tr/webpanel/dosyalar/445/file/akillitahta.pdf, 2015).

Akilli tahtalar, kullanicilarina farkli renklerde el yazisiyla yazma ve sekiller
cizebilme, web kaynaklarina erisebilme, video gosterebilme, tekrar kullanim igin
kayit yapabilme imkan1 sunmaktadir (Hall ve Higgins, 2005). Akill tahta; bilgisayar,

ekran ve projektor tgliisii gibi goriinse de etkin kullanildiginda daha fazla islevinin
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ortaya ¢iktig1 sdylenebilir. Akilli tahtalarin dogru kullanilmasiyla 6grencilerin dersle

olan etkilesimi artacaktir (Adigiizel, Glirbulak ve Sarigayir, 2011).

Tiirel (2012) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenlerin akilli tahta kullaniminda
kendilerini yeterli gordiikleri ancak teknik sorunlar ve igerik yetersizligi nedeniyle
derslerde akilli tahtayr istenilen siklikta kullanamadiklar1 ortaya ¢ikmistir.
Ogretmenler, akilli tahtada geometrik sekillerin cizimlerinin zor oldugunu ifade
etmislerdir. Derslerinde teknolojiyi kullanmakta giicliilk ¢ceken 6gretmenlerin derste
bilgisayar kullanmay1 istemedikleri ve derslerin geleneksel yontemlerle islenmesi
gerektigini savunduklar1 goriilmiistiir (Ayvaci, Bakirci ve Basak, 2014). Tiirel (2012)
ile Erduran ve Tataroglu'nun (2009) gergeklestirdikleri galismalarda 6gretmenlerin
etkilesimli tahta kullanim becerilerinin eksik oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer
sekilde Bulut ve Kocoglu'nun (2012) ¢alismasinda 6gretmenlerin yaridan fazlasinin

etkilesimli tahtayla ilgili yeterli beceriye sahip olmadigi ortaya ¢ikmistir.

Nonis ve O'Bannon (2001), Tenesse Universitesinde okuyan 22 sinif dgretmeni
adayma acik uclu sorular yonelterek "Ogrenci Ilgisini ve Yaratciligini Arttirmak igin
Ogrenme Ortami Yaratma" isimli arastirmaya veri toplamistir. 12 dgrencinin katilim
sagladigi 1. grupta geleneksel yolla ders islenirken, 18 6grencinin katilim sagladig 2.
grupta akilli tahtanin kullanildigi yeni 6gretim yontemi uygulanmistir. Yorumlar
incelendiginde 2. grupta uygulanan yeni yontemin Ogrenmeyi kolaylastirdigi,
eglenceli oldugu, dersin sunulmakla kalmayip etkilesime gecildigi fakat zaman

ithtiyaci olustugu ortaya ¢ikmuigtir.

2.11. Tablet Bilgisayar

Tablet bilgisayarlar kolay tasinir. Giinliik hayatta internet, elektronik posta ve
elektronik ortamda belge yazma islemleri tablet bilgisayarlar iizerinde yapilabilir.
Egitim ve 6gretimde tablet bilgisayarlar; ders hazirlama, 6dev, tasarim, aragtirma ve

tarama yapma gibi uygulamalar1 destekler (Gill, 2007).

Tabletler, diz istii bilgisayarlar ile ayn1 gorevleri gerceklestirmekle birlikte,
bilgisayar kalemi sayesinde kullanicilarin ekran iizerinde ¢izim yapmasina olanak
saglamaktadir. Bu durum tablet bilgisayarlari, diz {stii bilgisayarlardan daha

avantajl hale getirir (Enriquez, 2007).
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Tablet bilgisayarlar ile ilgili yapilan aragtirmalarda, teknolojinin smifta
kullanilmasiin 6grenmeye yardimci oldugu, zengin bir egitim-0gretim ortami
sagladig1, 6grencilerin derse olan ilgi ve alakalarinin artmasina sebep oldugu tespit

edilmistir (Giindiiz, 2010; Aksal, 2011; Delen ve Bulut, 2011; Giizel, 2011).

Koile ve Singer (2008), tablet tabanli sinif 6grenme partneri kabul edilen sunum
sisteminin etkilerini arastirmiglardir. Arastirma sonucunda tablet tabanli sistemin;
ogrencilerin derse odaklanma seviyesini, ders doyumunu ve kalici 6grenmeleri

arttirdigl, konuya yonelik yanlis anlamalar1 6nledigini tespit etmislerdir.

Kirali’nin (2013) "FATIH Projesi Kapsaminda Dagitilan Tablet PC Uygulamalarina
lliskin Ogrenci Goériisleri" isimli yiiksek lisans tezinde; tablet kullanilan dersleri
Ogrencilerin daha kolay anladigi, tabletin 6§renmeyi daha zevkli ve ilging kildigi,
Ogrencilerin motivasyonunu arttirdigi, ders basarisini olumlu yonde etkiledigi,
derslerin daha hizli ilerlemesini sagladigi, internet eksikligi giderildiginde daha ¢ok

fayda saglayacagi sonuglarina ulagilmistir.

Yéneticilerin  belirttigi, FATIH Projesi’nin uygulama asamasinda karsilasilan
sorunlar; 6grencilerin okula diizenli olarak tablet getirmedikleri, sinifta meydana
gelen disiplin sorunu, 6grencilerin tabletleri amaci disinda kullandiklari, tabletlerde
yeterli dokiimanlarin yiiklii olmayisi, arizalanan tabletler icin yeterli teknik servisin

olmamas1 seklinde siralanabilir (Ayvact ve dig. 2014).

2.12. Oz Yeterlik

Oz yeterlik, bireyin kendinin farkinda olmasi1 ve sosyal dgrenme kuraminm temel
kavramidir. Bireyin kendi istidadi ile yapmasi gerekenleri karsilastirip olusacak
duruma gore harekete gecme yetisidir. Kisinin karsilastig1 giic durumlarda, basariya
ulastiran yollara olan inancidir. Bir bakima kiginin kendini bilmesi de denebilir
(Korkmaz, 2004).

Oz yeterlik genellikle dzel bir alan i¢in kullanilir. Ornegin 1. siiftaki bir 8grencinin
basit dort islem ile alakali problemleri ¢6zmeye yonelik 6z yeterligi yiiksek iken,

ayni Ogrenci daha zor matematik islemlerine karst diisiik bir 6z yeterlige sahiptir
(Uzel, 2009).
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Bandura'ya (1986) gore 6z yeterlik, belirli bir performans1 meydana getirmek isteyen
bireyin gerekli etkinlikleri organize edip basarili bir sekilde yapma kapasitesine
yonelik algisidir. Diger bir ifadeyle 6z yeterlik, bireyin karsilasabilecegi cevresel
olaylarin iistesinden gelmede ne derece basarili olabilecegine dair yargisi ve sahip
oldugu becerilerle neler yapabilecegine iliskin algist olarak ifade edilmektedir

(Bandura, 1986 akt. inang ve Yerlikaya, 2012).

Algilanan 6z yeterlik (yetkinlik beklentisi) ve sonug beklentisini birbirinden ayrilir.
Algilanan 6z yeterlik, bireyin belirli bir seviyedeki performansi gerceklestirme
kapasitesine iliskin algisidir. Ornegin, bir ¢ocugun agacin dallarindan birinde mahzur
kalan bir kediyi agaca tirmanip kurtarabilecegini diisiinmesi, onun algilanan 0z
yeterligidir. Sonug beklentisi ise, bireyin sergileyecegi bir davranisinin doguracagi
olas1 sonuca iliskin yargisidir. Ornegin, agacin dallarindan birinde mahzur kalmis
kediyi agaca tirmanarak kurtarmayi diisiinen ¢ocugun, bu davranisinin sonucunda
arkadaglar tarafindan alkislanma, onlardan 6vgii ve tebrik alma ve bunlarin ardindan
6z doyum yasama beklentisi sonuc¢ beklentisidir (Bandura, 1986 akt. Inang ve
Yerlikaya, 2012). Kisilerin belirledikleri amaglar gergeklestirmede 6z yeterlik inanci
ve sonu¢ beklentileri onlara yol gostermektedir. Bireylerin sahip olduklar
kapasiteleri ile bir davranisi baglatma, siirdiirme Vve basarma siirecini
gerceklestirebilmeleri i¢in 6z yeterlik inanci ve sonug beklentilerinin yiiksek olmasi

gerekir (Hamurcu, 2006).

Diisiik 6z yeterlik algisina sahip bireyler, iistesinden gelemeyeceklerini diisiindiikleri
isleri yapmaktan kacar ve ¢cabuk vazgecme egiliminde olurlar. Buna karsilik, yiiksek
0z yeterlik algisina sahip bireyler, belirli bir hedefe ulagmada veya olusan sorunlarla
basa c¢ikmada kararli ve israrci olurlar (Bandura, 1986 akt. Inan¢ ve Yerlikaya,
2012).

Pajares'e (2002) gore, duygusal reaksiyonlar her zaman eldeki 1s veya
gerceklestirilecek eylemle ilgili degildir. Ornegin; depresif ruh halindeki bir kisinin
yeterlik inanci, eldeki isten bagimsiz olarak diisebilir. Bu sebeple 6z yeterlik inanct
tizerindeki olumsuz etkileri ortadan kaldirmak ic¢in negatif psikolojik etkenler

azaltilmalidir.
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Oz yeterlik algis1 dort temel kaynaktan elde edilen bilgilere dayanur:

1. Tamamlanmis Basarili Performanslar: Geg¢misteki basarili deneyimler kisinin
yetkinlik beklentisinin (6z yeterlik) artmasini saglar. Kisi tiim ¢abasini sergiledigi
halde basarisiz oldugunda ya da yeterince ¢abalamadigi i¢in basarisizlik yasadiginda

yetkinlik beklentisi (6z yeterlik) diiser.

2. Dolayli Yasantilar: Kisinin diger insanlarin giicliiklerin {stesinden geldigini
gormesi, kendisinin de yeterli ¢aba harcadiginda bunu basarabilecegi beklentisini
gelistirir. Gozlenen modelin basarisiz performanslari ise kisinin 6z yeterlik algisini

olumsuz yonde etkileyebilir.

3. Sozel Ikna: Diger insanlarin, kisinin basarabilecegine dair destekleyen ifadeleri
kiginin yetkinlik beklentisini (6z yeterlik) artirabilirken, basarisiz olacagina dair

cesaret kiran ciimleleri kiginin yetkinlik beklentisini (6z yeterlik) azaltabilir.

4. Fizyolojik Durum: Kisi yogun kaygi, korku veya stres yasadiginda yetkinlik
beklentisi (6z yeterlik) diisebilir. Orta diizeyde kaygi ise performansi olumlu
etkilemektedir. Birey ¢ok fazla kaygili ve stresli degilse daha basarili olur (Bandura,
1986 akt. Inang ve Yerlikaya, 2012).

Oz yeterlik inanci, kisinin yeterlik diizeyine olan inanciyla ilgilidir. Bandura'ya gore
insan davranislar, gercekte dogru olandan ¢ok insanlarin dogru oldugu seye
inanmalarina dayanmaktadir. Bu ayrim Onemli olmakla birlikte, bireyde yeterlik
diizeyine olan inang, gercekte oldugundan daha yiiksek veya daha diisiik olarak
gelisebilir. Kisinin kapasitesini diigiik olarak gormesi, amagladigi duruma yonelik
yetilerini  kullanmayr engelleyebilirken, oldugundan yiiksek gormesi ise

performansina arti etki yaratabilir (Tschannen-Moran, Woolfolk-Hoy ve Hoy, 1998).
Bireydeki bu inancin gelismesinde asagidaki ii¢ boyut belirleyici olabilir (Korkmaz,
2004):

1. Genelleme: Bireyin 6grendigi bir davranisin, benzer durumlarda da kullanilmas.

2. Giliglendirme: Bireyin amacima yonelik davranisi yapabilecegine yonelik giiglii

inanci.

3. Yeterlik Beklentisi: Bireyin yapacagi isi ¢ok kolay-kolay-cok zor... seklinde

belirleyip basarabilecegine yonelik kendince degerlendirme yapmasi.
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Zimmerman (1995) ise 6z yeterlik inancinin ii¢ 6zelligini vurgulamustir:

1.0z yeterlik inanc1 ergenlerde 6zel bir gorevi gergeklestirme yetenegi hakkinda

yargida bulunmayi ifade eder.

2.0z yeterlik inanc1 akademinin yani1 sira duygusal ve sosyal gibi farkli fonksiyon

alanlart ile de iligkilidir.

3.0z yeterlik inanci, ergenin basar1 deneyimlerine baghdir (Willemse, 2008).

2.12.1. Oz Yeterlik inancinin Onemi

1977'de Bandura tarafindan ortaya atilan 6z yeterlik inanci hakkinda yapilan
arastirmalar 0z yeterligin ¢cabalama, secim yapma, kararlilik, giriskenlik, degisimlere

uyum saglama gibi birgok davranista belirleyici bir faktor oldugunu gostermektedir
(Bandura, 1997; Schunk, 1995 akt. Ozerkan, 2007).

Bandura'ya (1977, 1989) gore, bireylerin kritik denebilecek durumlar {izerindeki
becerilerini degerlendirmede, davranislarini etkileyebilecek algi kaliplarindan, 6z
yeterlik inancindan daha baskini yoktur. Kisi yeterliligiyle ilgili bu
degerlendirmesine dayanarak ne yapacagina, ne kadar ¢abalayacagina, olumsuzluklar
karsisindaki dayanma giiciine karar verir. Ayrica 6z yeterlik inanci sadece bireysel
ozellikler agisindan degil, toplum diizeni agisindan da etkilidir. Bir toplumun adeta
kaderini degistiren bazi devlet adamlarinin 6z yeterlik inanglar1 sadece kendi

yasamlarini degil, i¢inde bulunduklar1 toplumun yasayisini da degistirmistir.

Bandura (1997) 6z yeterlik inancinin 6nemine dair, kisiler iizerindeki etkilerini
asagidaki sekilde agiklamistir (Barut, 2008):

- Kisinin sectigi hedeflerin yonii

- Verilen gorevler i¢in harcadigi ¢caba

- Zorluk ve basarisizlikla karsilastiginda dayanacagt siire

- Olumsuzluklara kars1 ne kadar esnek olabilecegi

- Sahip olacagi diisiincelerin se¢imi

- Haricindeki isteklere kars1 hissettigi stres ve depresyonun 6l¢iisii

- Basarabildigi durumlarin seviyeleri
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Bunlarin tiimi, kisinin 6z yeterlik inanc1 Ve inancinin seviyesine gore yagaminda yon

bulur.

2.12.2. Oz Yeterlik inancimin Kaynaklan

Oz vyeterlik inanglarina etki eden doért ana kaynak vardir. Bunlar; yeterlik

deneyimleri, dolayli deneyimler, szel ikna ve fiziksel-duygusal durumlardir.

1-Yeterlik Deneyimleri (Mastery Experiences): Bireyin kendi kazandigi deneyimler
olan yeterlik deneyimi, 6z yeterlik inancinin olusmasindaki en onemli faktordiir.
Bireyin basariya ulasma yolundaki kisisel 6zelligi ve becerisini bir araya getirmesi
sonucu olusan ve kisisel yeterligini destekleyen en dogru kanittir. Basarinin kolay
elde edilmesi, bireyde basarisizlik karsisinda kolay pes etmesine sebep olacagi igin,
bireyin basariya ulagsma yolundaki cabasi Onemlidir. Bireyin basariya ulasma
yolundaki inanci, Oniine ¢ikabilecek engelleri asmasina yardimci olacagi gibi,

sonraki performanslarina da olumlu yonde etki eder (Bandura, 1994).

2-Dolayli Deneyimler (Vicarious Experiences): Bandura'ya (1999) gore, 6z yeterlik
inancinin olusmasinda, bireyin kendi kazandigi deneyimlerin yani sira model alma
yoluyla baska birey yasantilar1 da bir kaynak olusturmaktadir. Boylelikle birey baska
hayatlar1 gozlemleyerek kendi yeteneklerini degerlendirir (Arslan, 2008). Model alan
birey ile model alinan birey arasindaki benzerlik, 6z yeterlik inancinin olugmasinda
olumlu katki saglar fakat model alinan kisinin basarisiz olmasi durumunda, model

alan kisinin de 6z yeterlik inancinin diismesi kag¢inilmazdir (Bandura, 1994).

3-Sosyal Ikna (Social Persuasion): Bir diger yol sosyal iknadir. Bireyler basariya
ulagma yolundaki ¢aba ve yeterliligini artirma konusunda ¢evresinden destege ihtiyac
duyar. Kisinin etrafindaki bireylerin, basarili olma yolundaki sozlii destekleriyle 6z
yeterlik inanci gii¢lendirilebilir ve kisi ikna olabilir. S6z konusu iknanin gergekgi
olmast da 6nemlidir. Bir gercege dayanmayan iknaya yonelik destekler olumsuz
sonu¢ dogurdugunda kisinin 6z yeterlik inancinin ¢dkmesine bir etken olabilir.
Ancak gercekci olan destekler kisinin 6z yeterlik inancinin artmasina yardimci
olmakla birlikte kisinin sonraki performanslarinda daha zor etkinliklere girmesini

kolaylastirmaktadir (Bandura, 1994).

4-Fiziksel ve Duygusal Durumlar (Somatic and Emotional States): Oz yeterlik
inancinda kisinin fiziksel ve duygusal durumu da etkilidir. Soyle ki; ruh hali pozitif
olan bir bireyin inanci gili¢lendigi gibi, depresif bir donem gegiren bireyin inanci
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azalir (Bandura, 1994). Bu dongii, 6z yeterlik inanciyla kisinin fiziksel ve duygusal
durumunun birbiriyle etkilesim halinde oldugu ve performansina dogrudan etkisi
oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla kisinin fiziksel durumu da performansini
etkiler. Fiziksel ve duygusal durumlarin 6z yeterlik inancimin kaynaklarindan
olabileceginin ileri siiriilmesiyle, egitim alaninda yapilan ¢alismalarla akademik 6z

yeterlik kavram1 6n plana ¢ikmuistir.

Tablo 2: Oz Yeterlik inancinin Kaynaklari

Kaynak Yapilacak Isler
v Yapilacak isi kolaydan zora dogru pargalara ayirmak
Yasanti ve v" Yapamama korkusunu asamali olarak azaltmak
Sonucu v' Kisinin korktugu seylerle temas etmesi
v Kendi kendine 6grenme firsati
Dolayh Yasanti v' Canl ve gergek model
Sembolik v Oneriler
Model Sézel 4 Yapal_alleceglne_ inandirmak
ikna v" Kendi kendine ikna olmak
V' Geri bildirim
v Korkunun azaltilmasi
Psikolojik v Rahatlamak
Durum v Zihinde korkuyu azaltmak
v Korkular1 yenmek

(Tuckman, 1992 akt. Korkmaz, 2004)

Bireyin 6z yeterlik inancinin olusumundaki bu dort etken (Bkz. Tablo 2), kisinin
basartya giden yolda kendi deneyimleri, kendine yakin olarak gordiigii ve model
aldig1 bireyin bagarmasi sonucu edindigi dolayli deneyimler, etrafindakiler tarafindan
olumlu sozli iknaya yonelik ifadeler ve bireyin ruhsal durumu ile fiziksel

durumunun pozitif olmasi 6z yeterlik inancina olumlu katki saglamaktadir.

2.12.3. Oz Yeterlik inancinin Gelisiminde Cevrenin Etkisi

Bireyin sosyal 6grenme ile deneyim sahibi olmasinin en 6nemli faktorlerinden birisi
de arkadas cevresidir. Kisinin arkadas segimleri ilgi alanlarina gore degismekle
birlikte, gergek ilgileri dogrultusundaki segimleri, 6z yeterlik inancinin gelismesine
olanak saglamaktadir (Bandura, 1994). Ozellikle bireyin ortadgretim devrindeki
arkadaslarinin sosyal destekleri, 6z yeterlik inancinin gelisiminde en Onemli
faktorlerdendir (Mayer ve Kim, 2000 akt. Telef, 2011). Bireyin ergenlik

donemindeki akranlariyla olan iligkileri 6z yeterlik inancinin gelismesiyle paralel
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ilerlemektedir. Arkadaslik iliskilerindeki olumsuzluklar, kisisel yeterliligini olumsuz

yonde etkilemektedir (Bandura, 1989).

2.12.4. Oz Yeterlik Inancinin Gelisiminde Okul Basarisinin Etkisi

Bireyin edinim yolunda en etkin c¢agi olan okul doneminde, Kkiiltiirlenme ve
sosyallesme siireci ile toplumda yer edinme giidiisii etkinlesir. Bu donemde birey,
kisisel becerilerini gelistirir; bulundugu toplumda daha etkin yasayabilme i¢in gerekli
donanimlarim1 sagladigi gibi, okul da bu o6zelliklerini degerlendirdigi yerdir.
Ogretmenlerinin bireyler iizerindeki degerlendirmeleri 6z yeterlik inancini dogrudan
ilgilendirmektedir. Dolayisiyla akademik basartya yonelik inancin bu donemde
olustugu bir gergektir. Akademik basariya yonelik olumlu ya da olumsuz inancin
bireyin diger 6z yeterlik inanglarin1 da etkilemektedir (Bandura, 1994). Bu sebeple
bireyin okul donemindeki Ogretmenleri, performanslarini olumlu yanlara ¢ekmek
suretiyle 6z yeterlik inancinmi yiikseltlmelerine yardimci olabilirler (Miller, 2008 akt.
Eyiiboglu, 2012).

2.13. Akademik Oz Yeterlik

Akademik 6z yeterlik inanci, bireylerin egitim basarilarina ulasabilmeleri igin gerekli
eylemleri organize etme ve gergeklestirme kapasiteleri hakkindaki yargidir (Bandura,
1997).

Schunk (2009), 6grencilerin hedeflerine yonelik akademik basarilarinin 6z yeterlik
inancint  etkiledigini ve bireyin hedeflerini biiylittiigiine yoOnelik inang¢larim
gelistirdigini savunmaktadir (Altun ve Yazici, 2012). Bireyin 6z yeterlik inancinin
yiiksekligi, 6grenme yolundaki istegini olumlu etkiler ve giicliikler karsisinda daha
etkin ¢oziimler gelistirir (Eggen ve Kauchak, 1997 akt. Altun ve Yazici, 2012).
Akademik 6z yeterlik inanci, bireylerin ne yapabilecegine olan inancini

yansitmaktadir (Rios, 2002 akt. Satic1, 2013).

Akademik 6z yeterlik inanci yiiksek olan bireylerin; basariya olan inang, risk alma
egilimi, basartya odaklanma, karsilasti§i zorluklara karst direng, kendi

yeteneklerindeki farkindalik 6zellikleri mevcuttur (Satici, 2013).

Akademik 6z yeterlik inanciyla ilgili 6z yeterlik inancinin akademik basar1 ve

performans tizerindeki etkileri, 6z yeterlik inancinin alan tercihi ve meslek se¢imine
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olan etkileri, 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglar ile 6gretimde gergeklestirdikleri
uygulamalar ve farkli Ogrenci triinleri arasindaki iliski konulu arastirmalar
yapilmustir (Pajares, 1996). Yapilan ¢alismalara gore akademik 6z yeterlik, akademik
basarty1 arttirmaktadir (Bandura, 1997; Pajares, 1996). Akademik basar1 ile
akademik 6z yeterlik arasinda giiglii bir bag oldugu ifade edilmektedir. Olumlu bir
akademik 6z yeterligin, bireyin akademik anlamda basarisini destekleyerek akademik
0z yeterlik inancinin artmasina neden oldugunu gostermektedir (Schunk ve Miller,

2002 akt. Millburg, 2009).

2.14. Ogretmen Oz Yeterligi

Krisch'e gore; bir alandaki davranis ya da performansi ortaya koymak i¢in algilanan
yapabilme becerisi (task self efficacy) ile var olan bir zorlukla miicadele etmek icin

gosterilen performans (coping self efficacy) olmak tizere iki tip 6z yeterlilik vardir

(Donald, 2003 akt. Acar, 2007).

Gliniimiizde 0gretmen, 6gretme-6grenme siireglerini orgiitleyen iyi bir yonetici ve
nitelikli bir rehber olmalidir. Dolayisiyla, 6gretmenlik meslegi nitelik ve yeterlik
gerektirir (Gokge, 2000). MEB'e (2002) gore yeterlilik, bir gorevi veya isi yapabilme
giiciidiir. Ogretmen yeterliligi ise Ogretmenin her bir ana gorev kapsaminda,
biitiinliigli olan, alt islem basamaklarina ayrilabilen, baskalariyla birlikte farkl
gorevlerin yapilmasini saglayan, sinirlt bir zaman diliminde yapilan, meslek i¢inde
tekrarlanan gerektiginde devredilebilir nitelikte olan alt gorevleri anlatacak bigimde

belirlenmistir.

Oz yeterlik kavramiyla ilgili olan &gretmen 6z yeterlik inanci, Ogretmenlerin
gorevlerini basarili bir sekilde yerine getirebilmek i¢in gerekli davranislar
gosterebilme inanglar1 ve dgrencilerin performanslarin etkileyebilme kapasiteleridir
(Aston, 1984 akt. Ekici, 2006). Oz yeterlik galismalarinin egitimle ilgili alan
Ogretme-6gretmen 6z yeterligidir (Henson, 2001). 1980'lerde baslanan 6gretme-
O0gretmen yeterligi calismalar1 Rotter'in (1966) denetim odagi kurami ile Bandura'nin
(1977) sosyal 6grenme kuraminin etkisinde kalmistir. Her iki kuram da 6grenme
stirecinde ve 6gretme-6gretmen basarisinda 6nemli rol oynar (Stein ve Wang, 1988).
Ogretme-dgretmen  yeterligi; Ogretmenlerin, oOgrencilerde &grenme eylemini
gerceklestirme,  Ogrencilerin  performanslarimi  ve  davramiglarini  etkileme

yeteneklerine olan inanglaridir (Gordon, Lim, McKinnan ve NKkala, 1998).
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Oz yeterlik algisim etkileyen dort temel faktdr, dgretme-6gretmen yeterliligini de
etkilemektedir. Bunlarin diginda; sinif mevecudu, 6gretmen tecriibesi, sosyoekonomik
degiskenler, okul miidiirii yaklagimi, Ogretim materyalleri, toplumdan ve
meslektaslardan gelen tepkiler gibi c¢evresel faktorlerden de sz edilebilir

(Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy, 2002; Lin ve Tsai, t.y.).

Smylie (1990), 6gretme-0gretmen yeterliliginin, 6gretmen performansini etkileyen
sosyo-psikolojik faktdrlerin basinda geldigini savunur. Ogretmenlerin oldugu gibi
Ogrencilerin motivasyonunu Ve performansini etkileyen 6z yeterlik inanglarinin
yiiksek olmasi, kavramlari 6grenmesinde etkili olan etkenlerdir (Gilinhan ve Baser,
2007). Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglar1, 6grenci basarisi ile birlikte dgrencilerin
6z yeterlik inanglarmi da etkilemektedir. Oz yeterlik inanci yiiksek olan égrenciler,
o0grenme etkinliklerine daha istekli katilir, caba harcar, giicliikler karsisinda gayretli
olur ve yiiksek performans gosterirler (Eggen ve Kauchak, 1999).

Pajares'e (2002) gore, insanlarin istedikleri sonucu yaratacagina inanmadiklari siirece
bir konuda giicliiklerle karsilastiklari zaman 1srarct davranmalarini ve girisimci
olmalarin1 beklememek gerekir. Insanlarin kapasitelerini hatali degerlendirdiklerine,
abarttiklar1 veya azimsadiklarina sikc¢a rastlanir. Kapasitelerini oldugundan diisiik
algilayan kisiler, sahip olduklar1 becerileri en iyi sekilde kullanamayabilirler. Gergek
kapasitesini oldugundan fazla goren kisilerin performans: ¢ogu durumda pozitif

yonde ilerler (Tschannen-Moran, Woolfolk-Hoy ve Hoy, 1998).

Ogretmen 6z yeterlik inanc1 konusunda yapilan ¢alismalar incelendiginde, 6z yeterlik
inanci yiiksek olan 6gretmenlerin, daha diizenli, bilingli, planli ve programl, istekli
ve basarili olduklar1 ortaya ¢ikmistir (EKici, 2006; Giinhan ve Baser, 2007; Hamurcu,
2006; Umay, 2002; Akbas ve Celikkaleli, 2006). Meslege yeni baslayan
Ogretmenlerle, deneyimli 6gretmenler iizerinde yapilan karsilastirmali ¢alismalarda,
ogretmenlerin  bilgi birikimi ve kazandiklar1 tecriibenin 6gretme-6gretmen
yeterliginde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Alan bilgisi, tek basina miikemmel
Ogretmenler yaratmaz. Basarili bir 6gretmen olabilmek icin kisinin nasil 6gretecegini
bilmesi, bu konuda kendine giivenmesi ve saglam bir pedagoji bilgisine sahip olmasi
gerekir (Lin ve Tsai, t.y.). Oz yeterligi yiiksek diizeyde olan dgretmenin, dgretimde
daha tutkulu ve arzulu oldugu, Ggretmenlerin 6z yeterlik diizeylerinin simiftaki

uygulamalari ve performansi etkiledigi ortaya ¢ikmistir (Tuckman ve Sexton, 1990).
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Ogretmenin 6z yeterlik inanci; &gretimin niteligini, 6grencinin dgretilenleri
anlamasint ve Ogrenmeye katilimini etkileyerek, 6grencinin basari durumlarini
belirler. Bu sebeple, iyi bir 6gretmenin oncelikle yiiksek 6z yeterlik inancina sahip
olmas1 gerekir (Uredi ve Uredi, 2005). Oz yeterligi yiiksek olan dgretmenlerin
kendilerine olan giivenlerinin de yiiksek oldugu diisiiniiliirse, 6gretmenlik meslegi
stresini diisliik oranlarda atlatabilirler (Yilmaz, Kdseoglu, Gergek ve Soran, 2004).
Ashton’a (1984) gore 6gretmen Ozelliklerinden higbiri, 6grenci basarisi ile 6gretmen
oz yeterlik inanc1 kadar tutarli degildir. Oz yeterligi diisiik ve yiiksek olan sinif
Ogretmenleri arasinda smif diizeni, 6grenme zorlugu g¢eken Ogrencilere yoOnelik
doniitler gibi siif i¢i davranig farkliliklarinin oldugu ve bunun Ogrencinin
basarisinda farklilagsmaya sebep oldugu ortaya cikmistir (Wolfalk- Hoy ve Hoy,
1998; Kiigiikyllmaz ve Duban, 2006). Czerniak'a (1990) gore genelde 6z yeterlik
inanc1 yiiksek olan 6gretmenler 6grenci merkezli, 6z yeterlik inanci diisiik olan

ogretmenler 6gretmen merkezli stratejileri kullanmaktadir.

2.15. Iletisim

Tirk Dil Kurumuna (2017) gore iletisim “1. Duygu, diisiince veya bilgilerin akla
gelebilecek her tirlii yolla baskalarmma aktarilmasi, bildirisim, haberlesme,
komiinikasyon. 2. Telefon, telgraf, televizyon, radyo vb. araclardan yararlanarak
yiriitilen  bilgi  alhisverisi, bildirisim, haberlesme, muhabere.” seklinde
tanimlanmaktadir. Iletisim; diisiinme ve diisiindiirme, duyma ve duyurma, anlama,
bilgi alma ve bilgi vermedir (Albers, 1974). Ugok (1993) iletisimi, bir gdndericiden

aliciya ya da alicilara bilgi aktarma olarak tanimlar.

Iletisim kavram, "ortak, miisterek" anlamina gelen "communis" kelimesinden
tiiretilmis "communication" kelimesine karsilik olarak kullanilir. Bu nedenle iletisim,
iki veya daha ¢ok kisi arasindaki anlamlar1 ortak kilma siirecidir (Yalin, 2003).
Latince kokenli 'communication' sozciigiinden gelen iletisimin anlami, bireyler
arasinda s0zlii ya da sozlii olmayan diger aracglarla anlayis saglamadir. Bilginin bir
gondericiden bir aliciya aktarilma siirecidir. Sosyal ve orgiitsel yapmnin temelini
olusturan iletisim; diizenli gruplar, bireyler ve orgiitler arasindaki iligkileri kurmay1

amaglayan bir olgudur.

Iletisimin en 6nemli amaclarindan birinin, iliskilerin bir diizene oturtulmasi, bu

yoniiyle grupsal veya oOrgiitsel amaclar arast dengenin saglanmasit oldugu
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sOylenebilir. Kurumlar agisindan bakildiginda iletisim, bir kurumun ¢esitli boliimleri
ve c¢aligsanlar1 arasinda bilgi, anlayis, izlenim ve bakis a¢is1 paylasimini, bu paylagsma

siirecinde kullanilan yontemi, kanallar1 ve mesaj seklini igermektedir (Yilmazer,

2005).

fletisim siireci; koordinasyon saglamak, haberlesme, bireyler ve gruplar arasindaki
iliskileri gelistirmek amaciyla kullanilir (Taymaz, 2000). Iletisim siirecinin bes temel

unsuru vardir (Yilmaz ve digerleri, 2012):

1. Verici (Kaynak): Iletisim siirecini baslatan kisi veya gruptur.

2. Mesaj (lleti): Vericiden alictya gonderilen eylem, konusma, yazisma gibi
uyaricilardir.

3. Kanal (Tastyici): Mesajin aliciya iletilmesini saglayan telefon, mektup, TV,
internet, faks gibi araglardir.

4. Alici (Hedef): Kaynaktan gonderilen iletiye hedef olan kisi veya gruptur.

5. Geri Bildirim: Alicinin, verici tarafindan gonderilen mesaja gosterdigi

tepkidir.
Kirn Me séyledi Hangi yolla Kime
Kodlama
Kaynak p——| Mesaj |——»| Kanal (———| Alic
kod Actna
*kk *okok * ook *okok
Me etkisi oldu
Geri Bildirim <
GOt

Sekil 2: Geribildirim (Yalin, 2003)

Giiriiltii: Tletisim siirecinin her asamasinda ortaya cikabilen, iletisimi olumsuz
etkileyen faktorlerdir. Kaynagin ¢ok algak sesle konusmasi, alicinin kaynaga

olumsuz tutumu vb. giiriiltiiye 6rnek olarak verilebilir (Yalin, 2003).

2.15.1. Tletisim Tiirleri

Tletisim, sozlii ve sozsiiz iletisim olarak iki boliimde incelenebilir (Dékmen, 2002).

2.15.1.1. Sozlii Tletisim

Sozli iletisim; ses ve isitmeye dayali, yazilmis ya da yazilmamis sézciiklerin
sOylenmesi ile ger¢eklesir. En ¢ok yiiz ylize gerceklesen sozlii iletisim, ayn1 zaman

diliminde sesin ulasabilecegi mesafede gerceklesir. Teknolojideki gelisim sayesinde
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ayn1 yerde olma zorunlulugu ortadan kalkmis, diinyanin her yeri ile es zamanl
iletisim kurmak miimkiin hale gelmistir. So6zlIii iletisimin alani, teknolojinin iletisime
sagladigr imkanlarla goriintiilii, sabit, mobil telefonlar ve internet ile genislemistir

(Ergin, 1995).
2.15.1.2. Sozsiiz Tletisim

Gilnliik iletisimin 6nemli bir kismina dayanan sozsiiz iletisim, konusulan dilin
disinda mimikler, jestler veya isaretlerle ifade edilen iletisim big¢imlerini kapsar.
Mimikler, jestler, yiiz ifadeleri, beden durusu, sesin siddeti, ses tonu ve hizi; s6zsiiz

iletisimin vurgularini olusturan unsurlardir (Uzunéz, 1987).

Ozdemir (2000) sdzsiiz iletisimin 6nemini; "Yiiz yiize iletisimin icerisinde yer alan
ve bireylerin sdz ve yazilariyla anlatamadiklar1 fakat kendilerini bir sekilde ifade
eden her tirlii mesaji iceren bir iletisim seklidir. Sozsiiz ifadeler, heyecanlari,
duygulari, hatta gizlenmeye calisilan ya da anlatilamayan pek ¢ok mesaji

barindirdiklari i¢in etkileri oldukga fazladir." seklinde vurgular.

2.15.2. Tletisim Becerileri

Beceri, kisinin kisisel yatkinlik ve 6grenmeye bagli olarak bir isi bagarma, amacina
uygun sonuglandirma yetenegi olarak ifade edilebilir (TDK, 2017). iletisim becerisi
ise kolay ve etkili iletisim kurabilmek, bilgi alisverisinde en az hata yapabilme
becerisidir. Etkili iletisim kurabilmek i¢in; kendini tanimak, kendini dogru ifade
edebilmek, karsidaki kisiyi etkin ve ilgiyle dinlemek, empati kurabilmek, hosgoriilii
ve Onyargisiz olmak, elestirilere acik olmak ve beden dilini iyi kullanmak gerekir
(Korkut, 1996).

Iletisim becerisi iizerinde ¢alisilarak edinilir. Ifade yetenegi, akic1 konusma, kelime
dagarci@inin zenginligi iletisim becerisini ortaya koyar. Mesajin alici tarafindan
anlagilabilir ve inandirici bulunmasi, biiyiik Ol¢iide kaynagin bilgi birikimine ve

deneyimine bagli olarak gergeklesir (Giirgen, 1997).

2.15.3. Sosyal Paylasim Siteleri

Sosyal paylasim, bireylerin birbirleriyle etkilesim halinde olup dostluklar
kurmalarmi, ortak fikirler etrafindan toplanmalarini saglayan bir yapidir. Sosyal

paylasim siteleri kavram olarak, bireylerin grup halinde topluluk olusturmak
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amaciyla bir arada kalma ihtiyacindan ortaya ¢ikmistir (Das ve Sahoo, 2011).
Yasamin baglangicindan bu yana sosyal paylasim, insanlar i¢in hep gerekli bir unsur
olmustur. Son yillarda teknolojideki biiylik ve hizli gelismeler ile internet kullanimi
artmis, bireylerin sosyal paylasim kavrami degismistir. Ozellikle 2000'li yillarin
baslarinda e-mail denilen sanal posta yoluyla haberlesme araci kullanimiyla baglayan
sosyal paylasim, daha sonralar1 Messenger araciyla anlik haberlesmeye, simdilerde
ise Skype, Twitter, Facebook, Instagram gibi sosyal paylasim sitelerininde

gerceklesmeye baglamistir.

Kagimilmaz olarak giinliikk yagsam tarzinin bir parcast olmay1 basaran sosyal paylasim
siteleri, yeni iletisim olanaklar1 sunduklarindan dolayr onemlerini daha da
artirmaktadir. Sosyal paylagim siteleri, her ne kadar insanlarin baglant1 kurmalarini
saglasa da, birebir iliskilerin siglagsmasma ve bireyleri bilgisayar veya akilli
telefonlarin basina tesvik etmektedir. Bu sebeple, sosyal paylasim sitelerinin olumsuz
yonlerinden biri de, bireylerin sanal olmayan gercek arkadasliklar kurmadan

uzaklagmasidir (Dilmen ve Ogiit, 2010).

Sosyal paylasim sitelerinin bireyler lizerindeki olumsuz etkilerinden birisi de bu
ortamlarda kendilerini fazla rahat ifade etmeleridir. Birey, karsisinda kimsenin
olmamasindan dolayi, gercek hayatta belki de cesaret edemeyecegi tarzda agiza
alinmayacak kadar ¢irkin ifadeleri sanal ortamlarda rahatca soylemektedir (Karaman,
2007). Halbuki bireylerin sosyal paylagim sitelerine olan yaklasgiminin, yiiz yiize
iletisime alternatif olarak degil de, hizli iletisime olanak saglayan bir teknoloji olarak

goriilmesi, yasanacak olasi problemleri en aza indirmis olacaktir (Giines, 2008).

Yeni nesil iletisimi olarak kabul edilen sanal ortamlar birebir goriismelerin imkansiz
oldugu durumlarda fayda saglasa da, yiiz yilize gorlismenin Ve paylagmanin yerini

asla alamayacaklardir (Coyle ve Vaughn, 2008).

2.15.4. Bilgi ve Iletisim Teknolojileri

Glinlimiizde birgok tilkede tiim toplumsal sistemleri etkileyen hizli gelisim ve
degisim donemi bilgi ¢ag1 olarak tanimlanmaktadir. Ulkelerin bu gelisim ve degisime
ayak uydurabilmeleri bilgi toplumu olmalari ile miimkiindiir (Saglam ve Kiiriim,
2005). Zaman gegtikce daha karmasik ve rekabetci bir hale gelen bilgi toplumu

icerisinde, nitelikli bilgiye ulasma ve bunu kullanma ihtiyac1 icerisinde olan insanin,
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bu gereksinimini gidermedeki en 6nemli sorunu, bilginin nasil elde edilecegi ve nasil
saklanacagidir (Demirhan, 2008). Bu konuda insana en 6nemli firsatlari, bilgi ve

iletisim teknolojilerindeki gelismeler sunmaktadir.

UNESCO (2002) tarifine gore bilgi ve iletisim teknolojileri; elektronik ortamda
bilgiye ulagsma ve elde etme, kaydetme, diizenleme, kullanma, sunma olanag1 veren
donanim, bilgisayar yazilimlari ile telefonlar, belge-gecerler, modem ve bilgisayarlar
gibi telekomiinikasyon araglarini tanimlamak icin kullanilir. Insan hayatinin ayrilmaz
bir parcas1 haline gelen bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT), egitim sistemlerini de
yakindan etkilemektedir (Berkyiirek, 2008; Altun, 2012). Govender'in (2009) yaptig1
calismada ogrencilere gerekli becerilerin kazandirilabilmesi igin egitim slirecine

BIT'in dahil edilmesinin énemi vurgulanmistir.

2.155. Egitimde Bilgi ve iletisim Teknolojileri

BiT'teki gelismelerle, toplumsal yasamin birgok alaninda ani ve hizli degisimlerin
meydana gelmesiyle birlikte olusan degisimler, egitim kurumlarmin yap1 ve
islevlerini de yakindan etkilemektedir (Akpinar, 2003). OECD (2008) tarafindan da
bilgi ve iletisim teknolojilerinde meydana gelen gelismeler, tiim diinyadaki egitim
sistemlerini sekillendiren 6nemli egilimler arasinda gosterilmektedir. Diinya tizerinde
birgok yerdeki egitim sistemleri karsilastirildiginda; tilkelerde ekonomik ve sosyal
gelisimin saglanmasi igin egitim sistemlerinde yenilemeye gidilmis ve BiT'in egitim
stirecine dahil edilmesi yoniinde ¢esitli ¢alismalar yapilmistir. Bu ¢aligmalar halen

gelistirilmeye devam edilmektedir (Crossley ve Jarvis, 2000; Apple, 2001).

Gilintimiizde egitim ve bilgi teknolojilerini rahathikla kullanan, bilgi iireten, ¢agin
gereklerine ve ihtiyaglarina yanit veren bireyler yetistirmek amaglanmaktadir (Sulak,
2002; Anagiin, 2011). Bu amagla diinyada bir¢ok iilkede egitim siirecine bilgi ve
iletisim teknolojilerinin de dahil edilmesi zorunlu hale gelmistir (Govender ve
Govender, 2009).

Teknolojinin gelisimiyle birlikte egitim alaninda teknolojinin 6gretmenler tarafindan
kullanimiyla ilgili bazi ulusal orgiitler tarafindan standartlar belirlenmistir (Handler
ve Strudler, 1997; Wiebe ve Taylor, 1997). Bu kurumlardan birisi de Uluslararasi
Egitimde Teknoloji Birligi adi altinda bulunan The International Society for
Technology in Education (ISTE)'dir. ISTE tarafindan belirlenen standartlar;
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ogrencilerin  teknolojiyi  kullanabilecekleri ~ bicimde  0grenme  ortami
diizenleyebilmeyi, derslerinde teknolojiyi kullanabilmeyi ve 6grencilere teknolojiyi
kullanabilmeye yonlendirmeyi, internet ortaminin daha aktif kullanimi konusunda
Ogrencileri ve velileri tesvik etmeyi, ders materyallerinin internet {izerinden
paylasimi gibi konular1 kapsamaktadir (ISTE, 2008). Belirlenen bu standartlardan da
anlasilacag1 lizere hizla gelisen teknolojiye ayak uydurabilmek icin arastiran,
sorgulayan ve Kkarsilastigi problemleri ¢ozebilen bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir.
OECD (2001) tarafindan da egitimde bilgi ve teknolojilerin etkin kullaniminin
O0grenme silireci ve kalitesiyle birlikte etkililigini artiracagi ifade edilmekte,
Ogretmenlerin teknolojiyi derslerinde etkin kullanmasinin da kalitenin artmasinda

onemli bir faktor oldugu kabul edilmektedir.

Ders i¢i etkinliklerin 6grenci merkezli olmasiyla birlikte 6gretmenler i¢in ders plani
hazirlamak ve etkinlik gergeklestirmek daha zahmetli hale gelmistir (Akpinar. 2003).
BiT'in egitimde kullamlmaya baslanmasiyla, etkinlik merkezli derslerde verimli
uygulamalar yapmak kolaylasmistir (Usun, 2006). BIT'in 6gretmenlere sundugu,
mesleklerine yonelik yeni beceriler kazanma imkanlar1 sayesinde, dgrencilerin ve
Ogretmenlerin ufuklart genislemekte ve sosyal-kiiltlirel etkilesimleri artmaktadir
(MEB, 2007). Ogretmenlerin BiT'i ders i¢i kullanimlariyla ilgili yapilan calismalar
sonucunda, kullanim diizeyi diistiikge ogrencilere yonelik otoriter bir rol oynamaya
basladiklar1 ve 6gretim yontemlerinde tekrara diistiikleri ortaya konulmustur (Aytag,
2006). Bu baglamda ilgi ve iletisim teknolojilerinin ders i¢i kullaniminin artmasiyla

birlikte yapilacak etkinliklerin ¢esitlenecegini soylemek miimkiindiir.

2.156. Egitimde Bilgi ve letisim Teknolojilerinin Kullanimim1 Engelleyen

Durumlar

Yapilan arastirmalarda bilgi ve iletisim teknolojilerinin &gretmenler tarafindan
yeterli 6l¢iide kullanilmadig1 sonucuna varilmistir (Backhouse, 2003; Bullock, 2004;
Lim, 2007). BiT'in 6gretmenler tarafindan ders icinde yeteri kadar kullanilmama
sebeplerinden birinin zaman sorunu oldugu bir gergektir. Ciinkii BIT'in derslerde
kullanim1 igin &ncesinde hazirlik gerekmektedir. Ogretmenlerin de arastirma ve

hazirlik i¢in yeterli zamanlar1 yoktur (Fabry ve Higgs, 1997).

Ertmer (1999), BiT'in derslerde kullanimi &niindeki engelleri, birinci dereceden ve

ikinci dereceden engeller olarak siniflandirmistir. Teknolojik arag-gereglere erigim
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eksikligini birinci dereceden engeller olarak nitelendirmis ve bu durumun maddi
olanaklarla ¢oziilebildigini belirtmistir. Yapilan arastirmalara gore de, 6gretmenlerin
yasadigi donanim eksikliklerinin teknoloji kullanimi oniindeki engellerin basinda
geldigi belirlenmistir (Akkoyunlu, 2002; Kogak-Usluel ve Seferoglu, 2004; Tiirkmen
ve Pedersen, 2005; Balki, 2008; Uzunboylu, Ekizoglu ve Ekizoglu, 2009). Ertmer’e
(1999) gore, ikinci dereceden engeller ise 6gretmenlerin degisime ayak uydurmaktan
ziyade bu duruma direng gostermeleridir. Ciinkii bireylerin teknolojinin gelisimine
kars1 gosterdikleri Onyargi, teknolojiyi derslerinde tercih etme siireglerini de
etkileyecektir. BIT'in kullanimindaki engellerden bir digeri ise, olas1 teknik sorunlar
ve bu sorunlara karsi yardim alinabilecek uzman personelin olmamasidir (Tirkmen
ve Pedersen, 2005). Teknolojinin derslerde kullaniminda siklikla meydana gelen
teknik sorunlar, 6gretmenlerin sonraki teknoloji uygulamalarini etkilemekte ve
teknolojiye olan gilivenlerini azaltmaktadir (Bradley ve Russell, 1997).
Ogretmenlerin yetersiz hizmet ici egitimler nedeniyle bilgi eksiklikleri de BIT'in
kullaniminda engel teskil etmektedir (Ciire ve Ozdener, 2008; Uzunboylu, Ekizoglu
ve Ekizoglu, 2009). Tim bu durumlar, 6gretmenleri etkinliklerinde teknoloji

kullanimini tercih etmekte olumsuz yonde etkilemektedir.

2.15.7. Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algis1 ve Onemi

Hizla gelisen bilgi ve iletisim teknolojilerinin, 6grenme-6gretme siirecindeki etkileri
gitgide artmaktadir. Bu gelismelere paralel olarak, oOgretmenlerin teknoloji
kullanimina karar vermelerini saglayan siiregler hakkinda birtakim arastirmalar
yapilmistir (Niederhauser ve Perkmen, 2010). Yapilan arastirmalar neticesinde
movitasyon, tutum, teknolojik alt yap1 yetersizligi vb. etmenlerin uygulama siirecini

ve §grenmenin niteligini etkiledigi goriilmiistiir (Cuhadar ve Yiicel, 2010).

Hizla gelisen BiT'in ders ici etkili kullamimma yénelik 6gretmenlerin kendilerine
giivenmeleri, baska bir deyisle 6z yeterlik algilarinin yiiksek olmasi 6nem
tasimaktadir. Oz yeterlik; 6gretmenlerin ¢abasini, se¢imini, dgrenci iizerindeki
basarisint ve Ogretim uygulamalarini etkilemektedir (Schunk, 1984; Tschannen-
Moran, Woolfolk-Hoy ve Hoy, 1998). Oz yeterlik konusunda yapilan arastirmalara
gore; Oz yeterligi diisik Ogretmenlerde, Ogretmen merkezli uygulamalarin
benimsendigi (Schriver ve Czerniak, 1999; Chan, 2003); 6z yeterligi yiiksek olan

ogretmenlerin ise dgrenme-Ogretme siirecinde daha istekli olduklari ve ydntem-
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teknik se¢iminde daha basarili olduklari, yenilik¢i yaklagimlar: benimsedikleri ortaya
cikmistir (Brouwers ve Tomic, 2000; Friedman ve Kass, 2001; Tschannen-Moran ve
Woolfolk-Hoy, 2001). Bu sebeplerle 6z yeterlik algisinin egitimde Onemi

vurgulanmistir.

Bireylerin teknoloji kullanimima yonelik 6z yeterlik algilarini 6lgme konusunda
yapilan aragtirmalar oldugu da goriilmektedir. Compeau ve Higgins'e (1995) gore
bilgisayar 6z yeterlik algisi, kiginin bilgisayar kullanma kapasitesine dair inancini;
Giircan’a (2005) gore bireyin bilgisayar basinda gerceklestirmek istedigi gorev igin
kullanim yetenegi iizerine kabul ettigi algisini; Askar ve Umay’a (2001) gore ise,
bilgisayarla ilgili teknolojilerle yapilan egitimlerde &grencilerin etkinlikleri

yapabilme, performansini gosterme, iiriin ortaya ¢ikarma becerisini yansitir.

Egitimciler her ne kadar bilgisayar ve bilgisayar teknolojilerinin Onemini
vurgulasalar da, hizla gelisen teknolojiye ayak uydurmada yasadiklari eksiklikler bu
teknolojileri kullanmalarina engel olmaktadir (Francis-Pelton ve Pelton, 1996).
Bilgisayar kullaniminda 6z yeterlik algis1 énemli bir degiskendir. Oz yeterlik algis
yiiksek olan bireylerin bilgisayar temelli etkinliklerde daha istekli olduklar1 ve
caligmalardan beklentilerinin daha yiiksek oldugu goézlemlenmis ve bu bireylerin
olas1 karsilastigi teknik sorunlar ve giicliiklerle bas etmeleri daha kolay oldugu
goriilmistir (Compeau ve Higgins, 1995; Askar ve Umay, 2001; Isiksal ve Askar,
2003; Hill, Smith ve Mann, 1987; Kogak-Usluel ve Seferoglu, 2004).

BIT 6z yeterlik algisi; bireyin BIT'i kullanma yoniinde yetenegine olan inanci ve
bireyin BIT'in kullanim1 konusunda verdigi kararlarda énemli rol oynamaktadir (Hsu
ve Chiu, 2004; Papastergiou, Gerodimos ve Antoniou, 2011). Bu nedenle
ogrencilere, bilisim teknolojilerini kullanmak suretiyle zengin bir egitim-6gretim
ortami sunmada gretmenlerin BIT'i kullanim diizeyi ve 6z yeterlik algilari onem
tastmaktadir. Ogretmenlerin BIT'i derslerinde kullanma konusunda becerilere sahip
olmanin yani sira, bu becerileri kullanabilme konusunda kendilerine giivenmeleri

oldukc¢a onemlidir.
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2.16. Konu ile Ilgili Yapilan Arastirmalar
2.16.1. Tabletli Egitim ile ilgili Yapilan Arastirmalar

“JIkdgretimde Ders Ara¢ Geregleri Kullanma Konusunda Ogretmen Gériislerinin
Degerlendirilmesi” konulu Usak ilinde gorev yapan 198 6gretmen iizerinde Ucar'in
(1998) vyaptigr arastirmada Ogretmenlerin, Ogretim materyallerini kullanmanin
onemini bildikleri ancak giincel teknolojilerden haberdar olmadiklari, %91'inin
materyal kullanmalarinin diisiik oldugu ve ders aletleri saglama merkezinden

faydalanmadiklar1 saptanmastir.

Geng ve Geng (2013) tarafindan yapilan arastirma sonucunda; c¢aligmaya katilan
dgretmenlerin ¢ogunlugunun FATIH Projesi’ni ilk kez televizyondan duyduklari,
FATIH Projesi hakkinda akillarma once tablet bilgisayar, daha sonra akilli tahta
geldigi ortaya ¢ikmistir. Ayni ¢alismada FATIH Projesi’nin verimli olma durumu
soruldugunda; 6gretmenlerin ilk gorlisii “zamanla verimli olacag1”, diger goriisleri

ise “yorum yok, bilmiyorum” seklinde olmustur.

Altan ve Tiiziin (2011) tarafindan yapilan arastirma sonucuna gére; FATIH Projesi
kapsaminda Ogrencilere dagitilmasi planlanan tabletlerin kullaniminin mevcut
altyaptya uygun olmadigi, yeniden yapilandirmanin uzun zaman ve maliyet
gerektirdigi belirtilmistir. Ogretmenlerin goniilli olmas1 ve olumlu bir tavir
sergilemeleri, yenilige agik olmalar1 ise vurgulanan 6nemli noktalardir. Biligim
teknolojileri derslerinin segmeli olmasi, ilkégretim birinci kademede bilisim
teknolojisi derslerinin kaldirilmasi ve ders saatlerinin yetersizliginin, &grencileri

bilisim teknolojileri egitimi agisindan olumsuz etkiledigi ifade edilmistir.

Gegeoglu (2014), ortadgretim okullarindaki 6gretmenlerin mesleki alanda egitim
teknolojilerini  kullanma diizeylerini incelemistir. Arastirmanin  sonucunda,
Ogretmenlerin bilgisayar sistemlerini diisiik diizeyde; internet temelli teknolojileri,
gorsel-isitsel teknolojileri ve bilgisayar teknolojilerini orta diizeyde; diiz yapiya sahip
teknolojileri  ve Ogrenme-6gretme yontemlerini  iyi  diizeyde kullandiklar
goriilmistiir. Bunun sebepleri olarak, dgretmenlerin egitim teknolojileri ile ilgili
yeterli bilgiye sahip olmamasi ve okullarin teknolojik altyapisinin zayif olmasi

gosterilmistir.
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Eskigehir’de gorev yapan 80 6gretmen ve yonetici tizerinde Dursun (1999) tarafindan
yapilan “Ogretmenlerin Bilgisayar Destekli Ogretime Iliskin Yeterlilikleri ve Egitim
Ihtiyaglarinin Saptanmas1” konulu arastirmada; dgretmenlerin %32,4'{iniin bilgisayar
kullanim1 konusunda kendilerini yetersiz gordiikleri, %70'inin hizmet i¢i egitim
kurslaria katilmalart gerektigini diisiindiikleri ve 6gretmenlerin tamamina yakininin

hizmet i¢i egitim kurslariin yetersizliginden yakindiklar1 sonucu ortaya ¢ikmuistir.

Horkiic  (2014) tarafindan yapilan ““FATIH Projesi'nin Istanbul ilinde
Uygulanmasina Iliskin Yénetici ve Ogretmenlerin Gériisleri’” konulu ¢alismada
yonetici ve Ogretmenler FATIH Projesi’nin amaglarmi, projenin uygulanmasi
stirecinde kendilerine diisen goérev ve sorumluluklart ve projenin saglayacagi
yararlar1  bildiklerini; bu baglamda FATIH Projesi'nin toplumun farkli
kesimlerindeki insanlar arasindaki teknolojiyi kullanma farkliliklarini ortadan
kaldiracagini, Tiirkiye’de bilgisayar ve internet kullaniminin artacagini ve daha ¢ok
insanin e-devlet, e-ticaret gibi hizmetlerden yararlanacagini ifade etmislerdir. Milli
Egitim Bakanliginin proje kapsaminda yeterli destek ve giiveni sagladigi konusunda
ve hizmet i¢i egitim faaliyetleri hususunda ise, hem yoneticiler hem de 6gretmenler
olumsuz goriis bildirmistir. Bununla birlikte tablet bilgisayar ve etkilesimli tahta
arasinda etkilesim olmadigini, tablet bilgisayarlarin derslerde etkin bir sekilde
kullanilamadigim  belirtmislerdir. Ogretmenler, FATIH Projesi’nin 6grencilerin
okuma aligkanligin1 olumsuz etkileyecegini diisiiniirken, yoneticiler herhangi bir
ongoriide bulunmamiglardir. Yonetici ve Ogretmenler bakanlik tarafindan okul
tiyelerinin proje ile ilgili gorislerinin degerlendirmeye alinmadigini, dolayisiyla

projenin isleyisinin kontrol edilmedigini aktarmistir.

Karatas (2014), FATIH Projesi kapsamindaki pilot okullarda gorev yapan
ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z yeterliklerini arastirmistir.
Arastirmada, 6gretmenlerin derslerine teknolojiyi etkin olarak entegre edebilmeleri
icin teknoloji ile ilgili deneyimlerinin artirilmas1 amaciyla hizmet ici kurslar ve pratik

uygulamalara agirlik verilmesi gerektigi ifade edilmistir.

Coskun (2001) tarafindan ilkokul 4. ve 5. sinif &gretmenlerinin sosyal bilgiler
dersinde teknoloji kullanimi1 durumlar1 arastirilmis ve okullarin bir¢ogunda yeterli
diizeyde teknolojik arag-gerecin bulunmadigi, okullardaki bilgisayarlarin dortte

birinin idari amach kullanildigi, simif dgretmenlerinin %42,9'unun teknolojik arag-
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gerecleri  kullanmadigi, %]17'sinin bu araglar1 kullandigr belirlenmis, ayrica
Ogretmenlerin teknolojik arag-gerecleri kullanmamalarinin  sebepleri arasinda
istenilen diizeyde arag-gerecin okulda olmayist1 ve bu araglari Ogretmenlerin

tanimamalar1 sonucuna varilmaistir.

Aygiin’iin - (2009) ‘“‘Yeni Iilkdgretim Programinin Uygulanmasiyla Egitim
Teknolojileri Kullanimina iliskin Ogretmen Gériisleri’” bashikli tez ¢alismasi igin
Istanbul’daki okullarda yaptig1 arastirma neticesinde; sinif 6gretmenlerinin, sosyal
bilimler alanlarindaki 6gretmenlere gore anlamli olarak daha yliksek diizeyde egitim
teknolojisi  kullandiklar1 tespit edilmistir. Egitim teknolojisi  kullaniminin
Ogretmenlerin cinsiyetine, hizmet yilina, yas gruplarina, egitim durumuna, mezun

oldugu boliime gore anlamli bir farklilik gdstermedigi goriilmiistiir.

Baz (2016) tarafindan yapilan Adana ilinde gorevli bes FATIH Projesi egitici
formatdrii  ile teknik, donamm ve igerik yoOniiyle FATIH Projesi’nin
degerlendirilmesi arastirmas1 sonucunda; FATIH Projesi egiticilerinin karsilastiklart
teknik sorunlarin altyapi, yazilim, donanim, planlama ve uygulama alanlarinda
oldugu saptanmistir. Sézkonusu aragtirmaya gore, FATIH Projesi egiticileri sorunlari
internetten arayarak, liretici firmadan yardim alarak ya da deneme yanilma yolu ile
cozmektedir. Egiticiler projenin basariya ulasmasinda hazirbulunusluk, isbirligi,
hedeflere yonelik g¢alismalarin etkili oldugunu vurgulayip internet, donanim ve
yazilimin daha iyi kullanilmasi ve korunmasinin Onemini belirtmistir. Ayrica
egiticilerin ¢ogu (%80); Ogretmenlerin, veli ve 6grencilerin bilinglendirilmeleri
gerektigini ifade etmistir. FATIH Projesi egiticileri; bir kistm 6gretmenlerin
bilgisayar kullanim becerilerinde sorun yasadigini, gen¢ Ogretmenlerin, mesleki
kidem yili fazla olan Ogretmenlere gore oOgrenmede daha istekli oldugunu

belirtmistir.

Giirol, Donmus ve Arslan (2012) tarafindan yapilan caligmada, Ogretmenlerin
FATIH Projesi’nin faydali olacagimi diisiindiikleri ama bilgi eksikligi, yeterlilik
hususunda problemlerin bulundugunu belirttikleri sonucuna ulasilmistir. FATIH
Projesi’nin pilot uygulamasi1 gergeklestirilen bir okulda Bilici (2011) tarafindan
yapilan arastirmada, 6gretmenlerin e-igerik bulma anlaminda sorun yasadigi ortaya

cikmustir.
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Dinger, Senkal ve Sezgin (2013) tarafindan yapilan ‘‘FATIH Projesi Kapsaminda
Ogretmen, Ogrenci ve Veli Koordinasyonu ve Bilgisayar Okuryazarlik Diizeyleri’’
konulu caligmanin sonucunda 6gretmenlerin algi, yeterlilik ve tutum Olgeklerinde
genel olarak olumlu goriisler belirtirken, uygulamada materyalleri etkin
kullanamadiklari; dgrencilerin ise bilgisayar okur-yazarlik seviyesinin diisiik, fakat

FATIH Projesi’ne olan tutum ve algilarinin olumlu oldugu sonucuna ulasilmustir.

Ayvaci, Bakirci ve Basak (2014) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenlerin
derslerde projeksiyon cihazi, akilli tahta ve tabletleri etkili kullanamadiklar
belirlenmistir. Ogretmenlerin, FATIH Projesi’nin uygulama asamasinda olumsuz
tutum gosterdikleri ortaya ¢ikmustir. Yoneticiler bu olumsuz tutumun sebeplerini;
Ogretmenlerin degisime karsi direngli olmalarina, teknoloji agirlikli derslerin ek yiik
getirmesine ve 0gretmenlerin bilgisayar okuryazarligi seviyelerinin yetersiz olmasina
baglamislardir. Ayrica yonetici ve 6gretmenler hizmet i¢i egitim veren gorevlilerin
projenin ayrintilarini bilmediklerini, sorulara net cevap veremediklerini, yeterli bilgi
donanima sahip olmadiklarmni ileri siirmiiglerdir. Ayni arastirmada 6grenciler ders
esnasinda tabletlere ve akilli tahtalara odaklandiklari igin, Ogrenci-Ogrenci ve

Ogretmen-6grenci iletisiminin azaldigini belirtmislerdir.

Kurt ve digerleri (2013) c¢alismalarinda; Ankara, Usak, Karaman ve Mersin
illerindeki bes pilot uygulama okulunda toplam 52 &gretmenle odak grup
goriismeleri gergeklestirerek FATIH Projesi’nin pilot uygulama siirecini, 6gretmen
goriisleri dogrultusunda degerlendirmislerdir. Odak grup goriismeleri sonucunda,
ogretmenlerin etkilesimli tahtayr etkin kullandiklar1 fakat proje bilesenlerinden olan
tablet bilgisayar ve cok amagh yaziciyr kullanmadiklar1 belirlenmistir. Bunun
nedenleri; Ogretmenlerin etkilesimli tahtayr kendi hazirladiklar1 materyallerin
yaninda internetten arastirip bulduklar1 materyalleri 6grencilerle paylasmak icin
kullanabilmeleri ama tablet bilgisayara uygun igerik bulamamalar1 ve yasadiklar
internet baglantis1 sorunudur. Bu ¢alismada 6gretmenlerin goriislerine gére FATIH
Projesi ile birlikte 9. siif Ogrencilerinin derse olan ilgilerinin azaldigi ancak
ilkdgretim 6grencilerinin derse olan ilgilerinin arttig1 sdylenebilir. Baz1 6gretmenler
Oonceden Ogrencilerin  bos zamanlarinda kitap okuduklarini, simdi tablet
bilgisayarlarla oynamaya basladiklar1 i¢in kitap okuma aligkanliklarinin azaldigim
belirtmislerdir. Ogretmenler bu proje ile birlikte okullarmin tanindigimi, okula karst

talebin arttigini ve Ogrenci sayilarinda artis meydana geldigini dile getirmislerdir.
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Ogretmenler tarafindan en sik kullanilan teknolojinin etkilesimli tahta oldugu ortaya
cikmistir. Ogretmenler FATIH Projesi ile teknoloji yeterliklerinin arttigimi, ders
aktarimlarinin hizlandigini, zamandan tasarruf sagladiklarini ve farkli etkinlikler i¢in
zaman kazandiklarini, fiziksel olarak daha az yorulduklarini, kaynaklarinin arttigin
ve ¢esitlendigi ancak gz temasinin azalmasi ve Ggrencilerin tablet bilgisayarlara
ilgilerinden dolay1 simif ydnetimlerinin zorlastigini belirtmislerdir. Ayrica, FATIH
Projesi ile teknoloji kullanimi baglaminda ogrenci-6grenci, Ogrenci-ogretmen,
O0gretmen-6gretmen arasinda bir etkilesim ve dayanisma kiiltiiriinlin  olustugu

belirlenmistir.

Dasdemir, Cengiz, Uzoglu ve Bozdogan (2012) tarafindan, FATIH Projesi
kapsaminda okullara dagitilan tablet bilgisayarlarla ilgili fen bilimleri
Ogretmenlerinin farkli degiskenler acisindan incelenmesi amaciyla yapilan arastirma
sonucuna gore; dgretmenlerin %66.6’s1 tablet bilgisayart fen bilimleri derslerinde
desteklediklerini belirtmistir. Ogretmenlerin tablet bilgisayar, fen bilimleri
derslerinde destekleme durumlar ile bilgisayar kullanim siiresi, bilgisayar kullanim
amaci, bilgisayara sahip olma durumlari, cinsiyet, meslek deneyimi arasinda anlamli
bir fark olugsmamigtir. Ancak brans, mezuniyet ve bilgisayar kullanim siklig1
acisindan Ogretmenlerin goriisleri arasinda anlamli farkliliklar tespit etmistir.
Ogretmenlerin %55,8’i tablet bilgisayarm fen bilimleri derslerinde kullanilmast ile

ilgili hizmet i¢i kurs almaya ihtiya¢ duyduklarini ifade etmistir.

Barut (2015) tarafindan yapilan yiiksek lisans tezinde, fen bilimleri 6gretmenlerinin
egitimde teknoloji kullanimina yonelik tutumlar ile bilgisayar 6z yeterlik algilari
arasindaki iliski arastirilmistir. Arastirma sonucunda, ¢alismaya katilan fen bilimleri
Ogretmenlerinin egitimde teknoloji kullanimina yonelik tutumu; cinsiyet, mesleki
kidem ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik géstermemistir. Bilgisayara
iliskin 6z yeterlik algilar1 mesleki kideme gore anlamsizken, erkek dgretmenlerin ve
lisansiistii egitime sahip olanlarin lehine de§ismektedir. Arastirmada bilgisayara
iliskin 6z yeterlik algisi ile egitimde teknoloji kullanimina yonelik tutumun arasinda

orta diizeyde pozitif bir iligki bulunmaktadir.

Kocaoglu (2013) ¢alismasinda, FATIH Projesi’nin dahilinde sunulan teknolojileri
kullanmaya yonelik 6gretmenlerin 6z yeterlik inang diizeylerini ve 0z yeterlik
inang¢larinin hangi degiskenlere gore farklilik olusturdugunu belirlemistir. Arastirma,

Kayseri ili Melikgazi ilgesinde FATIH Projesi teknolojilerinin kullanildig: okullarda
43



gorev yapan 278 6gretmenin goniillii katilimiyla yapilmistir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin  biiyiikk cogunlugunun FATIH Projesi teknolojilerini kullanmaya
yonelik 6z yeterlik inanglar1 orta diizeyde ¢ikmustir. Oz yeterlik inanglar1 cinsiyete
gore anlamli bir farklilik olusturmazken; yas, mezun olunan fakiilte ve mesleki
kideme gore anlaml farklilk olusturdugu  goriilmiistiir.  Ogretmenlerin,
yiiksekogretim siirecinde egitim teknolojilerinin yeterince kullanilmamis olmasini

diistinmeleri ve aldiklar1 egitimi yeterli bulmamalar1 dikkat ¢ekici bulgulardandir.

Kocak (2013) calismasinda, FATIH Projesi kapsaminda smiflarda kullanilan
etkilesimli tahtalara kars1 6gretmenlerin tutumlar1 ve etkilesimli tahtalarin egitimde
kullanilmastyla ilgili diisiincelerini arastirmistir. Arastirma, 2012-2013 egitim—
Ogretim yili gliz doneminde Erzincan ilinde etkilesimli tahta kurulumunun
tamamlandig1 ve 6gretmenlere etkilesimli tahtay1 kullanabilmek icin gerekli egitimin
verildigi 6 lisede yapilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamamina etkilesimli
tahta tutum Olg¢egi uygulanmis, acik uglu sorularla goriislerine yonelik bilgiler
toplanmistir. Arastirma sonucunda, dgretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun etkilesimli
tahtanin  kullanilmasina karst olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmiistiir.
Ogretmenlerin branslari, yaslari, cinsiyetleri, kidemi ile tutumlari arasinda anlamli

bir farklilik bulunmamustir.

Kiranli ve Yildirnm (2013) calismalarinda, 2011-2012 egitim-0gretim yilinda
Eskisehir Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli merkez ve ilgelerde bulunan ve FATIH
Projesi uygulanan liselerde gorev yapan 224 Ogretmenin egitim teknolojisi
standartlarina  gore teknoloji  kullamim  yeterlik diizeylerini  belirlemeyi
amaglamiglardir. Arastirma sonucuna gore, Ogretmenler iyi diizeyde teknoloji
kullanim becerilerine sahiptir ancak akilli tahta kullanimi ve 6grenme nesnesi
gelistirme diizeylerinin diisiik oldugu belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin teknoloji
kullanim yeterlik diizeylerinin cinsiyetlerine, branslarina, kidemlerine ve egitim

durumlarina gore anlaml bir farklilik gostermedigi sonucuna varilmistir.

Selguk (2013) tarafindan yapilan ‘‘FATIH Projesi'nin Ogretmenler Tarafindan
Degerlendirilmesi’’ konulu yiiksek lisans tez c¢alismasinin sonuglarma gore;
ogretmenler etkilesimli tahta ile sinifin yonetimi konusunda kendilerini iyi derecede
yeterli hissederken, tablet bilgisayar kullanilan sinifin yonetiminde kendilerini hi¢ ya
da az iyi hissetmektedirler. Ogretmenler, FATIH Projesi bilesenleri olan donanim ve

yazilim altyapisi, egitsel e-igerik, dgretim programlarinda etkin bilisim teknolojisi
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kullanimi, hizmet i¢i egitim olanaklarin1 orta diizeyde olumlu olarak
degerlendirmislerdir. Ogretmenler FATIH Projesi’ni degerlendirirken yas, cinsiyet,
brans, hizmet yil1, egitim durumu gibi demografik verileri arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. FATIH Projesi’nin 6gretmenler tarafindan siklikla belirtilen olumlu
yonleri arasinda; 0grenmeyi, motivasyonu ve dikkati arttirmasi, zaman tasarrufu
saglamasi, egitimi ilgi ¢ekici yapmasi, ders materyali tasima zorunlulugunu ortadan
kaldirarak zengin Ogrenme ortami saglamasi bulunmaktadir. FATIH Projesi’nde
Ogretmenler tarafindan belirtilen olumsuzluk ise tablet bilgisayarlardir. Etkilesimli
tahta ve tablet arasindaki kopukluk, e-igeriklerin yetersizligi, tabletlerin cesitli
Ozelliklerinin kisitlanmasi, tabletlerde internet baglantisinin olmayisi, tabletlerin
Ogrenciler tarafindan oyun amacli kullanilmasi, tabletli egitimin siif yOnetimini
zorlagtirmasi, tabletlere veri aktariminin olmayisi, hizmet ici egitimlerin yetersizligi

bu olumsuzlugun baglica nedenleridir.

Koroglu (2014) tarafindan yapilan yiiksek lisans tezinde, okul dncesi 6gretmenlerinin
ve Ogretmen adaylarinin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilari, teknolojik arag
gere¢ kullanim tutumlar1 ve bireysel yenilik¢ilik diizeyleri arasindaki iliskiler
incelenmistir. Arastirma sonucunda, okul Oncesi Ogretmenlerinin ve Ogretmen
adaylarinin bilisim teknolojileri 6z Yyeterlik algilarinin, teknolojik arag-gereg

kullanimina y6nelik tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu belirtilmistir.

Tekerek, Altan ve Giindiiz (2014) tarafindan, Hatay ilinde FATIH Projesi
kapsaminda secilen pilot okullarda 6grenim goren 9. sinif 6grencilerinin kullanilan
tablet bilgisayara yonelik tutumlarini incelemek amaciyla yapilan arastirma sonucuna
gore; Ogrencilerin tablet bilgisayar kullanmaktan keyif aldigi, tablet bilgisayarin
ogrencilerin dikkatini ¢ektigi, eglenceli 6grenme ortami sundugu fakat 6grencilerin
tablet bilgisayarlarin motivasyonu arttiracagi diisiincesine katilma diizeylerinin diisiik
olduguna ulasilmigtir. Ogrencilerin tablet bilgisayara karsi tutumlari cinsiyet
acisindan farklilik gOstermemis, kendine ait bilgisayara sahip olan &grenciler,
olmayan Ogrencilere gore tablet bilgisayara karsi olumlu tutum sagladigi ortaya

cikmustir.

Kamaci ve Durukan (2012) tarafindan, Trabzon ilinde goérevde bulunan arastirma
gorevlilerinin egitimde tablet bilgisayar kullanimina iliskin goriislerini incelemek

amaciyla yapilan arastirma sonucuna gore; arastirma gorevlileri egitimde tablet
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bilgisayar kullanimiin basariy1 arttiracagi, 6grenci merkezli anlayisa hizmet
edecegi, kullanimmin kolay olacagi, bilgiye hizli erisim saglanacagi, &grenci
bilinglendirilir ve filtreleme yapilirsa tabletin faydali olacagi goriislerini belirtmistir.
Aragtirma gorevlileri ayrica egitimde tablet bilgisayar kullaniminin ders anlamayi
zorlastiracagi, dikkati dagitacagi, yaydigi radyasyonun sagligi olumsuz etkileyecegi,

kitap okuma kiiltiiriinii azaltacag yoniinde goriis bildirmislerdir.

Eren (2015) tarafindan 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Ankara, Mersin ve
Diyarbakir illerinde 6grenim goren 200 6grenci iizerinde yapilan aragtirma sonucuna
gore, Ogrencilerin tablet bilgisayar1 daha c¢ok okulda ve dersle ilgili videolar
izlemek, e-kitap okumak, EBA’ya baglanmak ve not almak amaciyla kullandiklar
goriilmiistiir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin tablet bilgisayarla ilgili algilarinin genel
olarak olumlu oldugu sonuca varilmigtir. Ogrenciler tablet bilgisayarmn kendilerine
ait olmasi, agir ¢anta tasimama, videolarla 6grenme, internete baglanma, not alma,
internetten aragtirma yapma gibi olanaklar1 ¢ok begendiklerini ifade etmistir. Ayrica
Ogrencilerin tablet bilgisayarla ilgi olumsuz goriisleri; eve gotiiriilmeme, her siteye
baglanamamasi, oyun olmamasi, veri aktariminin olmamasi, sarjin cabuk bitmesi,

bazi derslerde kullanilmamasi olmustur.

Pamuk, Ergun, Cakir, Yilmaz ve Ayas (2013) calismalarinda FATIH Projesi
kapsaminda kullanilan etkilesimli tahta ve dagitilan tablet bilgisayarlarin 6grenci ve
ogretmenler tarafindan hangi amaclarla ve ne siklikla kullanildigi, ortaya ¢ikan sorun
ve eksikliklerin neler oldugunu incelemistir. Samsun, Yozgat, Kayseri ve izmir
illerindeki 11 pilot okulda gorev yapan 181 6gretmen ve 6grenim goren 918 6grenci
ile yapilan aragtirma sonuca gore; etkilesimli tahta ile ilgili genel olarak olumlu bir
tutum ve belirli oranda bir kullanim vardir. Tablet bilgisayarlarin kullanimi ise ¢ok
diisiik diizeydedir. Tablet bilgisayar1 6gretmenlerin %72’si e-okul uygulamalarinda
ve dgrencilerin %88’i e-kitap okumak amaciyla kullandiklarini belirtmistir. Ogrenci
ve Ogretmenlerin tablet bilgisayara yonelik proje baslangicinda beklentilerinin
yilksek oldugu fakat zamanla bu beklentilerin azaldigt sonucuna varilmistir.
Ogretmenlerin %70’ tablet bilgisayara tasinabilir cihazdan bilgi aktarimiyla ilgili
sorunlar bulundugunu, %40’i tablet bilgisayarla ilgilenmesinin siif yonetimini
zorlastirdigini, %56’s1 e-igeriklerin gorsel ve isitsel Ogeler bakimindan yetersiz

oldugunu dile getirmistir. Ogrencilerin ise %541 sarjin cabuk bittigini, %83’ii tablet
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bilgisayarlarin ekran goriintiisiniin etkilesimli tahtaya gonderilemedigini, %34’
tablet bilgisayar kullandig1 i¢in dersleri takip etmekte zorlandigini ve %57’si tablet

bilgisayar kullanarak 6dev yapamadiklarini ifade etmistir.

Poyraz (2014) tarafindan yapilan ‘‘Mobil Cihazlarin (Tablet PC) Egitim/Ogretime
Etkisinin Belirlenmesi’® baglikli ¢aligmasinda; arastirmaya katilan 216 lise
Ogrencisinin tablet bilgisayarin derslerde kullaniminin fayda saglayip saglamadigi ve
derslerin tablet ile islenmesinin ders kitaplarindan daha ¢ok fayda saglayip
saglamadigr konusunda kararsiz tutum sergiledikleri belirlenmistir. Arastirmaya
katilan lise Ogrencileri “Tabletin derslerde kullanilmasiyla derse olan ilgilerinin
arttig1’” ve “Tablet ile derslerin islenmesinin dersin daha dikkatli dinlenmesine
yardimci oldugu” diisiincelerine katilmayip Sadece “Tabletlerde goérsellerin daha net
izlendigi” diisiincesine katildiklar1 goriilmiistiir. Tablet kullanimi agisindan dil
anlatim ve matematik dersinde 6grencilerin performanslarinda énemli bir farklilik

olmamistir fakat tabletin tek basina ders anlatim siirelerini kisalttigi sdylenebilir.

Khurmyet (2016) tarafindan yapilan ‘‘Mobil Egitim Teknolojisi Olarak Tablet
Bilgisayarin Etkin Ogrenim Amagl Kullanimi: Ozel Ortadgretim Kurumlar: Uzerine
Bir Arastirma’’ konulu yiiksek lisans tezinde tablet bilgisayar kullanan 202 6grenci
ve 51 Ogretmenin gorlsleri degerlendirilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore;
Ogretmenler tablet bilgisayarin etkin 6grenim amacgl kullaniminda etkili arag
olduguna kismen katilmaktadir. Ogretmenlerin %64,7’si derste tablet bilgisayar
aktif kullandiklarmi, %31,4’0 tablet bilgisayar1 derste aktif kullanmadiklarim
belirtmistir. Ogretmenler tablet bilgisayarda kullanmak icin icerik gelistirmesinin
zaman kaybina neden oldugunu, dersle ilgi yeterli uygulamalarin ve igeriklerin
bulunmadigini dile getirmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin tablet bilgisayarin
etkin Ogrenim amach kullanimi konusunda kararsiz tutuma sahip olduklar
belirlenmistir. Ogrenciler, tablet bilgisayar1 derste aktif olarak kullanmadiklarini
belirtmislerdir. Arastirma yapilan 6zel okullarda genel alt yapinin iyi olmasina
ragmen Ogrencilerinin tablet bilgisayar kullanim konusundaki goriiglerinin diisiik
olmasi dikkat cekmektedir. Ogrenciler tablet bilgisayarmn sinif dis1 ortamda ve ddev
icin kullanilmasina, bilgiye hizli erisim saglamasinda faydali olduguna kismen
katilmaktadir. Ogrencilerin tablet bilgisayarin etkin 6grenim amagcli kullanimina

iliskin tutumlar1 ile cinsiyet, sinif, ailenin aylik gelir diizeyi, bilgisayar kullanim
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siklig1, tablet bilgisayara sahiplik yili, tablet bilgisayar kullanim amagclar, lise
doneminden Onceki egitim hayatlarinda tablet bilgisayar kullanma durumu ve okulda
kullanilan tablet bilgisayar arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Fakat tablet
bilgisayar1 giinde 4 saat tizeri kullananlarin tablet bilgisayarin ders uygulamalarinda
etkin kullanimina yonelik tutumlar faktorii puanin, tablet bilgisayar1 giinde 1-2 saat

ve 3-4 saat kullananlardan daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Fister ve McCarthy (2008) tarafindan tablet bilgisayarda matematik 6gretimi iizerine
tniversite Ogrencileri ile yapilan calismada, tablet kullaniminda ihtiyag duyulan
teknik destek ve alt yapinin yetersiz olmasinin c¢aligmayr sinirlandirdigi ortaya

cikmistir.

Stewart (2013) tarafindan tablet bilgisayarin 6grenme ve Ogretmede kullanimi
lizerine yapilan calismada, tablet bilgisayarlarin teknik 6zelliklerinin smif igi
kullanim ve arastirma siireclerinde sinirlandirict etkiye sahip oldugu goriilmistiir.
Arastirma, tablet bilgisayarlarda kullanilan materyallerin yetersiz oldugu, yeterli
etkilesimin saglanamadigi, tablet bilgisayar kullanimimin 06grencileri basili
materyallerden uzaklastirdigi, yazma becerisini olumsuz etkiledigi ve tablet
bilgisayarlarin egitsel kullanimi konusunda &gretmenlerin yeterli bilgiye sahip

olmadigin1 tespit etmistir.

Ward, Finley, Keil ve Clay (2013) tarafindan tablet bilgisayar kullaniminin lisede fen
derslerindeki faydalart ve smirliliklar1 {izerine yapilan ¢aligmada, tablet
bilgisayarlarda kullanilan materyallerin geleneksel egitim modeline gore hazirlandig

ve diislik seviyede etkilesim saglandig ifade edilmistir.

2.16.2. Oz Yeterlik ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Yilmaz, Yigit ve Kasarcit (2012) tarafindan Konya'da yer alan farkli ilkdgretim
kurumlarinda okuyan 2487 kiz, 2575 erkek olmak iizere toplam 5062 O6grenci
lizerinde yapilan “Ilkdgretim Ogrencilerinin Ozyeterlilik Diizeylerinin Akademik
Basar1 ve Bazi Degiskinler Acisindan Incelenmesi” bashikli ¢alismada, ilkdgretim
ogrencilerinin 6z yeterlik diizeylerinin bir kisim degiskenler bakimindan degisip
degismedigi arastirilmigtir. Arastirma sonucuna gore, kiz 6grencilerin 6z yeterlik
diizeyi erkek Ogrencilerden yiiksek bulunmustur. Ayrica 6grencilerin 6z yeterlik

diizeyleri okuduklar1 siniflara  gore farklilk gostermistir. Sekizinci  smif

48



ogrencilerinin 6z yeterlik puani, yedinci ve altinct smif 6grencilerinin 6z yeterlik

puanindan yiiksek bulunmustur.

Yardimci1 ve Bagbakkal (2011) tarafindan yapilan arastirmada; 6grencilerin 6z
yeterlik inanglarinin belirlenmesinde sinif, aile tipi, ailenin ekonomik durumu,
cinsiyet, Ogrencinin basart durumu ve saglik durumu degiskenlerinin etkisi
saptanmistir. 623 ilkdgretim Ogrencisi iizerinde yapilan aragtirma sonucunda;
Ogrencinin bulundugu sinifin, ailesinin ekonomik durumunun, okuldaki basarisinin

ve saglik durumunun akademik basar1 6z yeterlik inancim etkiledigi tespit edilmistir.

Ekinci (2011) tarafindan yapilan ¢alismada; kiz 6grencilerin akademik 6z yeterlik
diizeyleri ile erkek 6grencilerin akademik 6z yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir
fark bulunmamistir. Buna nazaran Bacchini ve Magliulo’nun (2003) yaptig
arastirmada, kizlarin akademik 06z yeterliklerinin erkeklerin akademik 6z

yeterliklerinden daha yiiksek oldugunu gésteren bulgulara rastlanmistir.

Telet (2011) tarafindan yapilan calismada ergenlerin akademik 6z yeterliginin,
ailenin ekonomik durumuna gore anlamli farklilik gostermedigi ortaya ¢ikmustir.
Koger (2014) tarafindan yapilan c¢alismada 12 yasindaki ergenlerin akademik 0z-

yeterlik diizeyleri, 13 yas ve iizerine gére anlamli diizeyde yiiksektir.

Satic1 (2013) tarafindan yapilan arastirmada, {iniversite 6grencilerinin akademik 6z
yeterlik inanclari bazi degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirma, 2012-2013
egitim ogretim yili giiz déneminde Anadolu Universitesi 6rgiin programlarinda
O0grenim goren 1679 katilimcr iizerinde yapilmistir. Calismanin sonucuna gore,
tiniversite 0grencilerinin biiylik ¢ogunlugu yiiksek akademik 6z yeterlik inancina
sahiptir. Erkeklerin akademik 0z yeterlik inanglari kizlarin akademik 6z yeterlik
inanglarindan anlamli diizeyde yiiksektir. Dordiincii simnifa giden ogrencilerin
akademik 6z yeterlik inanglari, ikinci siifa giden 6grencilerin akademik 6z yeterlik
inan¢larindan anlamli bigcimde yiiksektir. Akademik 06z yeterligi yiliksek olan
ogrenciler daha az olumsuz davranis sergilemekte ve kriz anlarmi daha iyi
yonetmektedir. Ailesinin ekonomik durumu iyi olan katilimcilarin akademik 6z
yeterlik diizeyleri, diger katilimcilarin akademik 6z yeterlik diizeylerinden anlamli
bicimde yiiksektir. Katilimcilarin akademik 6z yeterlik inanglar1 6grenim gordiikleri
alana, ebeveynlerinin 6grenim diizeylerine, ailenin niifus sayisina ve lisedeki

akademik basar algilarina gére anlaml farklilik gostermemektedir.
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Aksu’nun (2015) yaptigr calismada, Ogrencilerin akademik 06z yeterliklerinin
okuduklar1 okul tiiriine gore degisiklik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Yardimci ve
Basbakkal’a (2011) gore, 6grencinin okudugu sinif yiikseldik¢e akademik 6z yeterlik
inanc1 azalmaktadir. Ogrencinin bulundugu simif ortaminin akademik 6z yeterlik

inancini etkiledigi saptanmustir.

Ozerkan (2007) tarafindan yapilan calismada, 6gretmenlerin 6gretmen 6z yeterlikleri
cinsiyetlerine gore anlamli farklilik gostermemektedir. Altunbas’a (2011) gore, kadin
O0gretmenlerin 68retmen 6z yeterlik inanglar1 erkek 6gretmenlere gore daha yiiksek;
Korkut ve Babaoglan’a (2012) gore ise erkek 6gretmenlerin 6gretmen 6z yeterlik
inanglar1 bayan 6gretmenlere gore daha yiiksektir. Arastirmalardaki cinsiyet ve 6z
yeterlikle ilgili farkli bulgularin elde edilmesinin nedeni Bandura (2002),
kiiltiirlerarasi farklilagmaya baglamistir (Akt. Korkut ve Babaoglan, 2012).

Seger’e (2011) gore, 6gretmenlerin 6gretmen 6z yeterlikleri kidemlerine gore anlaml
farklilik gostermemektedir. Literatiirde mesleki kidemin artmasi ile 6gretmen 6z
yeterlik inancinin arttigin1 gosteren arastirma sonuglari da bulunmaktadir (Say, 2005;

Gengtiirk, 2008; Turcan, 2011).

Benzer (2011) ve Dogan’in (2013) yaptiklar1 ¢aligmalardan elde edilen bulgular,
Ogretmenlerin 0gretmen 6z yeterlik 6lgegi puanlarinin mezun olduklar1 fakiilteye
gore anlamli farklilik gdstermedigi yoniindedir. Kasap’a (2012) gore ise, yliksek
lisans mezunu 6gretmenlerin d6gretmen 6z yeterlik diizeyleri, digerlerine gore daha

yiiksektir.

Ustiiner, Demirtas, Comert ve Ozer (2009) tarafindan yapilan ¢alismada, anadolu ve
fen liselerinde calisan Ogretmenlerin 6gretmen 0z yeterlik diizeylerinin, diger
okullarda calisan 6gretmenlere gore daha yiliksek oldugu kanisina varilmistir. Korkut
(2009), Zararsiz (2012) ve Toy (2015) tarafindan yapilan ¢alismalarda ise,
ilkokullarda gorev yapan Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin oldukga yeterli

diizeyde oldugu ortaya ¢ikmustir.

2.16.3. letisim Becerileri ile Ilgili Yapilan Arastirmalar
Goriir (2001) yaptigi arastirmada, lise Ogrencilerinin iletisim becerilerini bazi
degiskenler acisindan degerlendirmistir. Calismanin sonucunda, lise 6grencilerinin

iletisim becerilerinde cinsiyet, smif ve sosyo-ekonomik diizeye gore anlaml
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farkliliklar tespit edilmistir. Sagay (2013) ve Dolek (2015) tarafindan yapilan
caligmalarda; kiz Ogrencilerin iletisim becerisi diizeyleri ile erkek ogrencilerin
iletisim becerisi diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Biehler (1978)
tarafindan yapilan arastirmada, kizlarin iletisimlerinde sozel iletisimi daha c¢ok

kullandiklar ortaya ¢ikmuistir.

Erézkan’in (2009) yaptig1 arastirmada, lise Ogrencilerinin iletisim becerileri sinif
diizeyine gore anlamli farklilik géstermemistir. Karatekin, Sonmez ve Kus (2012)
tarafindan yapilan arastirmada; ilkdgretim 6grencilerinin iletisim becerileri yiiksek
cikmig, simif diizeyi azaldik¢a iletisim becerilerinin arttigi sonucuna ulasilmistir.
Buna karsit olarak, yas arttikca iletisim beceri diizeylerinin yiikseldigini belirten
calismalara da rastlanmaktadir (Turiel, 1983; Prather ve Bostrom, 1991; Fenson,

1994).

Turiel (1983) tarafindan, lise 6grencilerinin iletisim becerileriyle sosyo-ekonomik
diizey ve yas degiskenlerinin karsilastirildigi ¢alismada, iist sosyo-ekonomik yapiyla
yetismis c¢ocuklarin iletisim becerilerinin digerlerine goére daha yiiksek oldugu
saptanmigtir. Kog¢ (2000) ve Tiirkel’in (2010) yaptig1 calismalarda da; iist
sosyoekonomik diizeyden gelen 6grencilerin iletisim diizeylerinin, orta ve diisiik

sosyoekonomik diizeyden gelenlere gore daha yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sagay’a (2013) gore, evinde internet erisimi olan Ogrencilerin iletisim diizeyleri,
internet erisimi olmayan O&grencilerden daha yiiksektir. Ayrica alanyazinda
sosyoekonomik diizey arttik¢a iletisim becerilerinin arttigin1 gosteren calismalar

vardir (Turiel, 1983; Kog, 2000; Tiirkel, 2010).

Altintag (2006) tarafindan yapilan aragtirmada, lise 6grencilerinin kisilerarasi iletisim
becerileri ile akilci olmayan inanclar1 arasindaki iligki baz1 degiskenler agisindan
incelenmistir. Arastirmadaki bagimsiz degiskenler cinsiyet, anne ve babanin egitim
diizeyleridir. Arastirma sonuglarina gore, liseli ergenlerin annelerinin egitim
durumlari ile iletisim becerileri arasinda anlamli iliski vardir. Anneleri ilkokul ve lise
mezunu olan ergenlerin, iiniversite mezunu olanlara gore iletisim becerileri ve akilc

olmayan inanclar1 daha yiiksektir. Ayn1 yonlii iliskilere babalarda rastlanmamustir.

Ersoy’un (2006) yaptigi arastirmada, ilkogretim okullarinda gorevli yonetici ve

Ogretmenlerin, iletisim sorunlarina iliskin goriislerini ortaya koymak amaglanmistir.

51



Arastirma sonucuna gore; ilkdgretim okullarinda gorev yapan yoOnetici ve
Ogretmenler, elestirel diislinme, empati olusturma, bilgiyi paylasma ve isbirligi
yapma konularinda ciddi problemler yasamaktadirlar. Elde edilen verilere gore
yoneticiler, dgretmenlere nazaran daha olumlu gériis bildirmislerdir. Ogretmenler ise
bir¢ok ifadeye diisiik diizeyde katilim gostermis, yoneticilerle aralarindaki iletisimi

yeterli ve etkili bulmadiklarini belirtmislerdir.

Kurt (2015) ve Sisman’m (2016) yaptigi caligmalarda; Ogretmenlerin iletisim
becerilerinin, cinsiyetleri ile iliskili olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ceylan (2007),
Ozerbas, Bulut ve Usta (2007) tarafindan yapilan ¢alismalarin sonucunda bayan
Ogretmenlerin iletisim becerileri erkek Ogretmenlere gore daha yiliksek diizeyde

cikmustir.

Hazneci’'nin (2012) c¢alismasina gore; 20-30 yas grubundaki 6gretmenlerin
olusturmaci yaklasima gore iletisim becerileri, 31-40 ve 41-50 yas grubundaki
Ogretmenlere gore daha yiiksektir. Bu ¢alismada 20-30 yas grubundaki 6gretmenler
iletisim becerilerini liderlik boyutunda daha yeterli bulmuslardir. Kosterelioglu ve
Argon (2010) tarafindan yapilan calismalara gore; 6gretmenlerin mesleki kidemi,
iletisim becerilerini farklilagtirmamaktadir. Seker (2000) ve Boldurmaz’a (2000)
gore ise, deneyimli 6gretmenlerin iletisim becerileri gen¢ meslektaslarina gére daha

tist diizeydedir.

Oztas’a (2001) gére, mezun olduklar1 fakiilte &gretmenlerin iletisim becerisini
etkilememektedir. Oner (1999) ve Hazneci (2012) tarafindan yapilmis olan
caligmalarda  da,  Ogretmenin  egitim  durumu  iletisim  becerilerini
farklilagtirmamaktadir. Ceylan’a (2007) goére ise, egitim fakiiltesi mezunu
ogretmenlerin 1iletisim becerileri, diger fakiiltelerden mezun ogretmenlere gore

yiiksek diizeydedir.

Oner (1999) tarafindan yapilan c¢alismada, 6zel okul &gretmenlerinin sinif igi
iletisime daha ¢ok 6nem verdigi ortaya ¢ikmistir. Giinay (2003) ve Nacar’a (2010)
gore, sosyo-ekonomik diizey arttikga iletisim becerileri artar. Seker (2000) ve
Ceylan’in (2007) yaptiklar1 arastirma sonucunda ise, iletisim becerilerini sosyo-

ekonomik diizey etkilemez.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMANIN YONTEMI

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmanin amaci “Ogrenci ve dgretmenlerin tablet kullanimima déniik tutumlar
ile akademik 6z yeterlik, ogretmen 6z yeterlik ve iletisim becerileri arasindaki
iliskiyi ortaya koymak’’ olarak belirlenmistir. Arastirma iliskisel tarama modelinde

gerceklestirilmistir.

Birden fazla ozellige iliskin veri toplanarak bunlarin arasindaki iligkiler
sorgulandiginda iligkisel tarama modeli kullanilir. Arastirmada ortaya konan ilisgki,
iki degiskenden birinde gozlenen degisimin bir bolimiiniin diger degiskenden
kaynakli olabilecegini gosterir fakat bu degisim, degiskenler arasindaki nedensellik

baglami olarak yorumlanmaz (Can, 2016).

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2014-2015 egitim-dgretim yili Istanbul ili Avrupa yakasinda
bulunan; Bagcilar, Bahgelievler, Fatih ve Beylikdiizii ilgelerinde tabletli egitim yapan
devlet ve 6zel okullar1 olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise evreni temsil
edecek nitelikteki 9 okuldan rastlantisal olarak segilen 298 &grenci, 200 6gretmen

olusturmaktadir. Bu okullarin listesi Ek 1’de verilmistir.

3.2.1. Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

Bu Dbolimde, Ogrencilerin  demografik bilgilerinden elde edilen veriler

bulunmaktadir.
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Tablo 3: Ogrencilerin Cinsiyetine Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilim

Cinsiyet Ogrenci Sayisi Yiizdesi (%)
Kiz 163 54.7
Erkek 135 45.3
TOPLAM 298 100

Tablo 3’te goriildiigii gibi bu ¢alismaya 163 (%54.7) kiz ve 135 (%45.3) erkek olmak

lizere toplam 298 6grenci katilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin Okul Tiirlerine Gore Frekans ve Yiizdelik Dagihm

Okul Tiirii Ogrenci Sayisi Yiizdesi (%)
Devlet 136 45.6
Ozel 162 54.4
TOPLAM 298 100

Tablo 4’te goriildiigii gibi ¢alismaya katilan 6grencilerin 136°s1 (%45.6) devlet ve
162’51 (%54.4) 6zel okulda okumaktadir.

3.2.2. Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler
Bu bolimde, Ogretmenlerin  demografik bilgilerinden elde edilen veriler

bulunmaktadir.

Tablo 5: Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilim

Cinsiyet Ogretmen Sayisi Yiizdesi (%)
Bayan 117 58.5

Erkek 78 39

TOPLAM 195 97.5

Tablo 5’te goriildiigii gibi bu ¢alismaya 117 (%58.5) bayan ve 78 (%39) erkek olmak

tizere toplam 200 6gretmen katilmistir. 5 (%2.5) 6gretmen cinsiyetini belirtmemistir.
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Tablo 6: Ogretmenlerin Okul Tiirlerine Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilim

Okul Tiirii Ogretmen Sayisi Yiizdesi (%)
Devlet 66 33
Ozel 128 64
TOPLAM 194 97

Tablo 6’da goriildiigii gibi ¢alismaya katilan 6gretmenlerin 66’s1 (%33) devlet, 128’1
(%64) 6zel okulda gorev yapmaktadir. 6 (%3) 6gretmen gorev yaptigr okul tiirlinii

belirtmemistir.

Tablo 7: Ogretmenlerin Bransina Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilim

Bransi Ogretmen Sayist Yiizdesi (%)
Sinif ve Okul Oncesi 12 6

Sayisal Branglar 72 36

Sosyal Branglar 54 27

Yabanci Dil 38 19

Meslek 21 10.5
TOPLAM 197 98.5

Tablo 7°de goriildigi gibi caligmaya katilanlarin 12°si (%6) sinif ve okul 6ncesi,
72’si (%36) sayisal (matematik, fen bilimleri, fizik, kimya, biyoloji), 54t (%27)
sosyal (tarih, cografya, felsefe, edebiyat, Tiirkce, sosyal bilgiler), 38’1 (%19) yabanci
dil (Ingilizce, Almanca, Rusca), 21°i (10.5) meslek (bilisim teknolojileri, miizik,
gorsel sanatlar, teknoloji ve tasarim, beden egitimi, rehberlik, din kiiltiirii ve ahlak

bilgisi) branglarindaki 6gretmenlerdir. 3 (%1.5) 6gretmen brangini belirtmemistir.

Ayrica caligmaya katilan Ogretmenlerin 98’1 (%49) egitim fakiiltesi, 5’1 (%2.5)
egitim yliksekokulu, 96’s1 (%48) egitim fakiiltesi dis1, 32’si (%16) 6n lisans, 110’u
(%55) lisans, 36’s1 (%18) lisansiistii, 21’1 (%10.5) doktora mezunu olup; 45’i
(%22.5) 1-5 yil, 47’si (%23.5) 6-10 yil, 50’si (%25) 11-15 yil, 3371 (%16.5) 16-20
yil, 23’1 (%11.5) 21 yil ve stli kideme sahiptir. 1 (9%0.5) 6gretmen mezun oldugu
fakiilte, 1 (%0.5) 6gretmen egitim diizeyi, 2 (%1) 6gretmen mesleki kidemi hakkinda

bilgi vermemistir.
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3.3. Veri Toplama Teknikleri

Bu aragtirmada verilere ulasmada nicel arastirma yontemleri kullanilmistir.
Aragtirma Vverileri gerekli izinler alindiktan sonra 6grencilerden ders saatlerinde siif
icerisinde, gretmenlerden mesai saatlerinde okul igerisinde toplanmistir. Ogrenci ve

Ogretmen icin iki ayr1 6lgme aract hazirlanmistir.

3.3.1. Ogrenci ile Tlgili Veri Toplama Araclar

Veri toplama arac1 dort kisimdan olusmaktadir. Ogrencilerden; 6lgme aracinda yer
alan ifadeleri Likert tipi derecelendirme araliginda, kendilerini yansittigini

diisiindiikleri isaretlemeyi yapmalar1 beklenmistir.

3.3.1.1. Demografik Bilgiler

Ogrencilerin cinsiyeti, sinif diizeyi ve okul tiirii olmak {izere demografik 6zelliklerini
belirlemeye yonelik sorularin yaninda Tirkc¢e, matematik, fen bilimleri, sosyal

bilgiler, ingilizce derslerinde tablet kullanim siklig1 hakkinda sorular kullanilmustir.

3.3.1.2. Akademik Oz Yeterlik Ol¢egi

Jerusalem ve Schwarzer (1981) tarafindan gelistirilen Yilmaz, Giir¢ay, Ekici (2007)
tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan akademik 6z yeterlik 6lgegi kullanilmistir (Bkz: EK
2). Bu kisimdaki Ol¢ekte yer alan ifadeler sinavlara hazirlanma, basarili veya
basarisiz olma, problem ¢ozme ve fikir gelistirme gibi konulara iliskin 6grencilerin
tutumlarimi 6lgmektedir. Madde sayist 7 olan Olcegin gecerlik degeri .435 tespit
edilmis olup, Cronbach Alfa giivenirlik degeri .79 olarak belirlenmistir. Olgek Likert
tipidir ve maddeler ‘‘Bana Tamamen Uyuyor’’, ‘‘Bana Uyuyor”’, ‘‘Bana Cok Az
Uyuyor” ve ‘‘Bana Hi¢ Uymuyor’ olarak yanitlanmaktadir. ‘‘Bana Tamamen
Uyuyor:4”, ““‘Bana Hi¢ Uymuyor:1>> araliinda puanlanmaktadir. Olgekteki
maddelerden 6’s1 olumlu, 1’i olumsuz &nermelerden olusmaktadir. Olgekte
belirlenen olumsuz ciimlenin cevaplar1 ters yonde puanlanmustir. Olgekten alinan
puanlarin yiiksekligi, iletisimin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Mevcut ¢alisma igin 6l¢egin Cronbach Alfa degeri .87 olarak hesaplanmustir.
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3.3.1.3. iletisim Ol¢egi

Kaymak (2011) tarafindan gelistirilen iletisim 6lgegi kullanilmistir (Bkz: Ek 2). Bu
Olcek insanlarin iletisiminde giiven, elestiri ve oziir dileme gibi bir¢ok yonii ele
almaktadir. Madde sayis1 24 olan 6l¢egin Cronbach Alfa giivenirlik degeri .76 olarak
belirlenmistir. Olgek Likert tipidir ve maddeler “Her Zaman”, “Genellikle”, “Bazen”,
“Nadiren”, “Hi¢bir Zaman” olarak yanitlanmaktadir. ‘‘Her Zaman:5’’, ‘‘Higbir
Zaman:1>’ araliginda puanlanmaktadir. Olgekteki maddelerden 19°u olumlu, 5’i
olumsuz onermelerden olusmaktadir. Olcekte belirlenen olumsuz ciimlelerin
cevaplar1 ters yonde puanlanmistir. Olgekten alinan puanlarin yiiksekligi, iletisimin
yiiksek oldugunu gostermektedir.

Mevcut calisma i¢in 6l¢egin Cronbach Alfa degeri .93 olarak hesaplanmustir.

3.3.1.4. Tablet Kullanimina Déniik Ogrenci Tutum Olcegi

3.3.1.4.1. Tablet Kullanimina Doéniik (")grenci Tutum (")lg:eginin Gelistirilmesi

Tablet kullanimina doniik Ogrenci tutum Olgeginin gelistirilmesinde, Crocker ve
Algina (1986) tarafindan Onerilen adimlar izlenmistir. Tablet kullanimina iliskin
ogrenci tutumlarini tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan ve
42 maddeden olusan Tablet Kullanimma Déniik Ogrenci Tutum Olgegi (TTO-
Ogrenci) kullanilmistir. Maddelerin bir kismu1 smif ici tablet kullanimma dairken, bir

kismi siif disi tablet kullanimiyla ilgilidir.

Olgek gelistirilirken; dlgme araciyla Sl¢iilmesi diisiiniilen dzellikler ve davramslar
belirlenmis, bir madde havuzu olusturulmustur. Maddeler uzun siire 6gretmen olarak
calisan ve Milli Egitim Bakanhiginin FATIH Projesi’ne baslamasiyla birlikte
derslerinde aktif olarak tablet kullanan arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Olcekte
yer almasi diisliniilen madde sayisinin yaklasik iki kat1 kadar madde olusturulmus ve
on deneme i¢in ilk madde havuzunda 60 maddeye yer verilmistir. Bu maddeler
uzman goOriisii alinmas1 amaciyla 6zel bir okulda tabletli egitim koordinasyon
merkezinde gorev alan 4 6gretmen, arastirmacinin tez danismani, Istanbul Sabahattin
Zaim Universitesi rehberlik ve psikolojik danismanlik béliimii dgretim iiyesi olan bir
grup tarafindan gozden gecirilmistir. Yapilmast oOnerilen degisiklikler dikkate
aliarak, maddelerden hangilerinin ¢ikarilmas1 gerektigine karar vermek icin Ozel
Bahgelievler IThlas Ortaokulunda okuyan 225 &grenciye 6n deneme uygulamasi

yapilmistir. Uzman goriislerinin ardindan 18 madde ¢ikarilarak 6lgegin 42 maddelik
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son sekli olusturulmustur. Olcekteki maddelerden 17’si olumlu, 25’i olumsuz
onermelerden olugsmaktadir. Tablet kullanimina iliskin 6grenci tutumlarmi elde
etmek amaciyla gelistirilen bu olgek Likert tipi 5’li dereceleme dlgegi formatinda
olup derecelendirmesi; ‘‘Her Zaman:5, Genellikle:4, Bazen:3, Nadiren:2, Higbir
Zaman:1** seklinde yapilmistir. Olgekte belirlenen olumsuz ciimlelerin cevaplar ters
yonde puanlanmustir. Olgekte alinan puanlarin yiiksekligi, tablet kullanimima déniik

olumlu tutumun varligini géstermektedir.

3.3.1.4.2. On Deneme Uygulamasi

Oneriler dogrultusunda gereken diizenlemeler yapildiktan sonra, 60 madde test
formuna yerlestirilmis ve gelistirilmesi diisiiniilen 06lgek, teknik oOzelliklerinin
belirlenmesi amaciyla Ozel Bahgelievler ihlas Ortaokulunda okuyan 225 dgrenciye
uygulanmistir. Uygulama esnasinda Ogrencilerin anlayamadiklar1 ve agiklama
istedikleri sorular, 6grencilerin 6l¢me aracinin tiim sorularina ne kadar siirede cevap
verdikleri ile ilgili bilgiler not edilmistir. Ogrencilerin 60 soruya yaklasik 30
dakikada cevap verdikleri ve anlamakta zorluk yasadiklari bir maddenin bulunmadigi

gbzlenmistir.

3.3.1.4.3. Deneme Uygulamasi

Olgegin deneme uygulamasi, Istanbul ili Avrupa yakasinda bulunan; Bagcilar,
Bahgelievler, Fatih ve Beylikdiizii ilgelerinde tabletli egitim yapan, EK-1’de
listelenen devlet ve 6zel okullarindan rastlantisal olarak secilen 163 kiz, 135 erkek

olmak iizere 298 6grenci lizerinde gerceklestirilmistir.

3.3.1.4.4. Faktor Analizi

Olgegin yap1 gegerligini belirlemek amaciyla faktdr analizi uygulanmistir. Bu
analizde maksimum likelihood ekstraksiyon yontemi ve direct oblimin dondiirme
teknigi kullanilmistir. Eigen degeri 1 olarak almmustir. Olgegin faktér analizine
uygunlugunu tespit icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett’s degerlerine
bakilmistir. KMO yeterlik katsayisi, 94; Bartlett Test of Sphericity .000 anlamlilik
diizeyinde 7994.47 olarak bulunmustur. Bu degerler verilerin faktér analizi i¢in

uygun oldugunu gostermektedir.

Faktor analiz sonucunda olgegin 7 faktorlii bir yap1 gosterdigi ve bu yedi faktorlii

yapinin toplam varyansin %354.65’ini agikladigi goriilmiistiir. Birinci faktoér olan
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“Kaynak Erigimi” altinda 4 madde yer almaktadir. Bu faktér 6grencilerin 6dev ve
aragtirma yaparken gerekli kaynakcaya ulasmak i¢in tableti ne diizeyde
kullandiklarin1 8lgmektedir. ikinci faktdr olan “Olumsuz Etkiler” altinda 5 madde yer
almaktadir. Bu faktor 6grencilerin tablet kullanimlarinin ders i¢inde ya da disinda
olusturabilecegi zararlarini belirlemeye yoneliktir. Uciincii faktdr olan “Tablet
Kullanma Becerisi” altinda 5 madde yer almaktadir. Bu faktdr 6grencilerin tablet
kullanma becerilerini 6l¢meyi amaglamaktadir. Dordiincii faktér olan “Tablet
Bagimlilig1” altinda 5 madde yer almaktadir. Bu faktor gliniimiiziin en Onemli
bagimliliklarindan olan teknoloji bagimliliginin tablet ayagini dlgmeye yoneliktir.
Besinci faktor olan “Egitime Katkisi” altinda 5 madde yer almaktadir. Bu faktor
tabletin sinif i¢i egitime ne diizeyde katki sagladigini 6lgmektedir. Altinci faktor olan
“Tabletin Kullanim Zorluklar1” altinda 7 madde yer almaktadir. Bu faktor
ogrencilerin tablet kullanimlarinda karsilagtiklar1 teknik sikintilart ve 6grenmeye
iligkin giicliikleri belirlemeyi amaglamaktadir. Son olarak yedinci faktor olan “Ders
Materyali Olarak Tablet” altinda 11 madde yer almaktadir. Bu faktor sinif igerisinde
bir egitim-6gretim materyali olarak tabletin kullaniminin 6grenciler tizerindeki
etkisini lgmeyi amaglamaktadir. Olgekte yer alan maddelerin hangi faktorler altina

girdigi ve faktor yiik degerleri Tablo 8’de goriilmektedir.
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Tablo 8: Faktordeki Maddeler ve Faktor Yiikleri

Faktor Madde Faktor Faktor Madde Faktor
No Yiikii No Yiikii

1 17 34 5 7 -.56
1 18 .79 5 8 -57
1 20 73 5 26 -41
1 37 37 6 3 37
2 34 -43 6 13 33
2 36 43 6 14 51
2 38 -.45 6 22 37
2 39 -71 6 23 57
2 41 -.92 6 25 A7
3 1 -31 6 31 33
3 6 -.46 7 4 43
3 10 -44 7 9 .50
3 21 .32 7 11 35
3 30 -.40 7 12 41
4 16 .56 7 15 .60
4 27 .30 7 19 32
4 28 -57 7 24 .63
4 29 -.58 7 32 77
4 33 -47 7 35 .66
5 2 -.38 7 40 40
5 5 -.58 7 42 .56

Olgegin i¢ tutarlik giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach Alfa Kkatsayist
hesaplanmustir. Olgegi olusturan faktorlerin Cronbach Alfa katsayilari Tablo 9°da

verilmistir.
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Tablo 9: Ol¢egi Olusturan Faktorlerin Adlar ve Giivenirlik Degerleri

Faktor Cronbach Alfa Maddeler
Katsayisi
1 Kaynak Erisimi .83 17, 18, 20, 37
2 Olumsuz Etkiler 57 34*, 36*, 38*, 39*, 41*
3 Tablet Kullanma 43 1*, 6, 10, 21*, 30*
Becerisi
4 Tablet Bagimlilig1 .56 16%*, 27*, 28*, 29*, 33*
5 Egitime Katkis1 .82 2*,6* 7*, 8*, 26*
6 Tabletin Kullanim .81 3*, 13*, 14*, 22*, 23*, 25%*,
Zorluklari 31*
7 Ders Materyali Olarak .89 4,9, 11, 12, 15, 19, 24, 32,
Tablet 35, 40, 42

* ile isaretli olan maddeler olumsuz Onerme belirttiginden, bu maddelerde ters

puanlama yapilmistir.

3.3.2. Ogretmen ile Ilgili Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci dort kisimdan olusmaktadir. Ogrencilerde oldugu gibi,
ogretmenlerden; Olgme aracinda Yyer alan ifadeleri Likert tipi derecelendirme

araliginda, kendilerini yansittigini diistindiikleri isaretlemeyi yapmalar1 beklenmistir.

3.3.2.1. Demografik Bilgiler

Ogretmenlerin cinsiyeti, bransi, mezun olduklar1 fakiilte, mesleki kidemi, egitim
durumu, goérev yaptigi1 okul tiirii ve sinif diizeyi olmak {izere demografik 6zelliklerini

belirlemeye yonelik sorular kullanilmustir.

3.3.2.2. Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi

Senemoglu (2006) tarafindan gelistirilen 6gretmen 6z yeterlik 6lgegi kullanilmistir
(Bkz: Ek 3). Sozkonusu 06z yeterlik Olgeginin igerigi ile ilgili olarak, oOlgekte
Ogretmenin; Ogrencilerin 6grenme siirecindeki uyguladigi bir takim yontemler,
Ogrencilere beceri kazandirma ve ders islenisine iligkin ifadeler yer almaktadir.
Madde sayis1 10 olan oOlgegin Cronbach Alfa giivenirlik degeri .96 olarak
belirlenmistir (Ozerkan, 2007). Olgek Likert tipidir ve maddeler ‘‘Cok lyi
Diizeyde”, ‘‘Iyi Diizeyde”, ‘‘Orta Diizeyde’’, ‘‘Zayif Diizeyde’’ ve ‘‘Yetersiz
Diizeyde’’ olarak yanitlanmaktadir. *‘Cok lyi Diizeyde:5’, ‘“Yetersiz Diizeyde:1”

araliginda puanlanmaktadir. Olgekteki maddeler arasinda olumsuz Snerme yoktur.
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Olgekten alinan puanlarin yiiksekligi, dgretmen 6z yeterligin yiiksek oldugunu
gostermektedir.

Mevcut ¢alisma icin 6lgegin Cronbach Alfa degeri .98 olarak hesaplanmistir.

3.3.2.3. lletisim Ol¢egi

Ersanli ve Balc1 (1998) tarafindan gelistirilen iletisim becerileri envanteri
kullanilmistir (Bkz: Ek 3). Bu envanterdeki bazi ifadeler bir birey olarak 6gretmenin
genelde iletisim siiresinde, 6zelde dinleme ve konusma yoluyla gerceklestirdikleri
iletisimde kullanmakta olduklar stratejiler ile ilgilidir. Madde sayis1 45 olan dl¢egin
gecerlik katsayisi .70 tespit edilmis olup Cronbach Alfa giivenirlik degeri .72 olarak
belirlenmistir. Olgek Likert tipidir ve maddeler “Tam Benim Gibi”, “Biraz Benim
Gibi?, “Kararsizim”, “Benim Gibi Degil”, “Benim Gibi Hi¢ Degil” olarak
yanitlanmaktadir. ‘““Tam Benim Gibi:5”’, ‘‘Benim Gibi Hi¢ Degil:1’’ araliginda
puanlanmaktadir. Olgekteki maddelerden 33’{i olumlu, 12’si olumsuz énermelerden
olusmaktadir. Olgekte belirlenen olumsuz ciimlelerin cevaplart ters ydnde
puanlanmustir. Olgekten alnan puanlarin yiiksekligi, iletisimin yiiksek oldugunu
gostermektedir.

Mevcut ¢alisma i¢in 6lgegin Cronbach Alfa degeri .98 olarak hesaplanmistir.

3.3.2.4. Tablet Kullanimina Déniik Ogretmen Tutum Olgegi

3.3.2.4.1. Tablet Kullanimmna Déniik Ogretmen Tutum Olceginin Gelistirilmesi

Tablet kullanimima doniik 6gretmen tutum Olgeginin gelistirilmesinde, Crocker ve
Algina (1986) tarafindan Onerilen adimlar izlenmistir. Tablet kullanimina iliskin
Ogretmen tutumlarini tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan
ve 37 maddeden olusan Tablet Kullanimima Déniik Ogretmen Tutum Olgegi (TTO-
Ogretmen) kullanilmistir. Maddelerin biiyiik bir kismi ders esnasinda gerceklesen
tablet kullanimina iligkin 6gretmenlerin tutum ve davranislarindan olugmaktadir.

Olgek gelistirilirken; 6lgme araciyla dlgiilmesi diisiiniilen &zellikler ve davranislar
belirlenmis, bir madde havuzu olusturulmustur. Maddeler uzun siire 6gretmen olarak
calisan ve Milli Egitim Bakanhiginin FATIH Projesi’ne baslamasiyla birlikte
derslerinde aktif olarak tablet kullanan arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Olcekte
yer almasi diisliniilen madde sayisinin yaklasik iki kat1 kadar madde olusturulmus ve
on deneme i¢in ilk madde havuzunda 50 maddeye yer verilmistir. Bu maddeler

uzman goOriisii alinmas1 amaciyla 6zel bir okulda tabletli egitim koordinasyon
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merkezinde gorev alan 4 6gretmen, arastirmacinin tez danismani, Istanbul Sabahattin
Zaim Universitesi rehberlik ve psikolojik danismanlik béliimii dgretim iiyesi olan bir
grup tarafindan gbézden gegirilmistir. Yapilmasi oOnerilen degisiklikler dikkate
aliarak, maddelerden hangilerinin ¢ikarilmas1 gerektigine karar vermek icin Ozel
Bahgelievler ihlas Ortaokulu ve Ozel Marmara Evleri Thlas Ortaokulunda calisan 150
Ogretmene On deneme uygulamasi yapilmistir. Uzman goriislerinin ardindan 13
madde c¢ikarilarak olgegin 37 maddelik son sekli olusturulmustur. Olgekteki
maddelerden 19’u olumlu, 18’i olumsuz Onermelerden olusmaktadir. Tablet
kullanimina iligkin 6grenci tutumlarini elde etmek amaciyla gelistirilen bu 6lgek
Likert tipi 5’li dereceleme 6lgegi formatinda olup derecelendirmesi; ‘‘Her Zaman:5,
Genellikle:4, Bazen:3, Nadiren:2, Hicbir Zaman:1’’ seklinde yapilmistir. Olcekte
belirlenen olumsuz ciimlelerin cevaplari ters yonde puanlanmustir. Olgekte alinan
puanlarin  yliksekligi, tablet kullanimmna doéniikk olumlu tutumun varligin

gostermektedir.

3.3.2.4.2. On Deneme Uygulamasi

Oneriler dogrultusunda gercken diizenlemeler yapildiktan sonra, 50 madde test
formuna yerlestirilmis ve gelistirilmesi diisiiniilen 0Olgek, teknik o6zelliklerinin
belirlenmesi amaciyla Ozel Bahgelievler ihlas Ortaokulu ve Ozel Marmara Evleri
Ihlas Ortaokulunda calisan 150 Ogretmene uygulanmistir. Uygulama esnasinda
O0gretmenlerin anlayamadiklar1 ve agiklama istedikleri sorular, 6gretmenlerin 6lgme
aracinin tiim sorularma ne kadar siirede cevap verdikleri ile ilgili bilgiler not
edilmistir. Ogretmenlerin 50 soruya yaklasik 20 dakikada cevap verdikleri ve

anlamakta zorluk yasadiklari bir maddenin bulunmadigi gozlenmistir.

3.3.2.4.3. Deneme Uygulamasi

Olgegin deneme uygulamasi, Istanbul ili Avrupa yakasinda bulunan; Bagcilar,
Bahgelievler, Fatih ve Beylikdiizii ilgelerinde tabletli egitim yapan, EK-1’de
listelenen devlet ve 6zel okullarindan rastlantisal olarak segilen 117 bayan, 78 erkek

olmak iizere 200 dgretmen tizerinde gerceklestirilmistir.

3.3.2.4.4. Faktor Analizi

Olgegin yap1 gegerligini belirlemek amaciyla faktdr analizi uygulanmistir. Bu

analizde maksimum likelihood ekstraksiyon yontemi ve direct oblimin dondiirme
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teknigi kullanilmistir. Eigen degeri 1 olarak almmustir. Olgegin faktdr analizine
uygunlugunu tespit icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett’s degerlerine
bakilmistir. KMO vyeterlik katsayisi, 90; Bartlett Test of Sphericity .000 anlamlilik
diizeyinde 4407.321 olarak bulunmustur. Bu degerler verilerin faktor analizi igin

uygun oldugunu gostermektedir.

Faktor analiz sonucunda olgegin 7 faktorlii bir yapr gosterdigi ve bu 7 faktorli
yapinin toplam varyansin %56.65’ini acgikladigi goriilmiistiir. Birinci faktor olan
“Sinif Yonetimi” altinda 11 madde yer almaktadir. Bu faktor, tabletli egitimde sinif
yonetimini etkileyen etmenleri belirlemeye yoneliktir. ikinci faktdr olan “Simif Igi
Disiplin” altinda 9 madde yer almaktadir. Bu faktor tabletli egitimde dgretmenlerin
smif i¢i disiplini saglarken karsilastiklar1 durumlart belirlemeyi amaglamaktadir.
Ugiincii faktér olan “Zaman Yonetimi” altinda 6 madde yer almaktadir. Bu faktdr
tabletli egitimin derste olusturdugu zaman tasarrufu ya da zaman kaybini ortaya
cikarmay1 hedeflemektedir. Dordiincii faktor olan “Tablet Kullanim Bilgisi” altinda 3
madde yer almaktadir. Bu faktor 6gretmenin tablet kullanimi i¢in gerekli teknik
bilgiye sahip olup olmadigimi arastirmaya yoneliktir. Besinci faktor olan “Kendini
Ifade Etme” altinda 2 madde yer almaktadir. Bu faktor tabletli egitim yaptiklarinda
Ogretmenlerin  Ggrencilerle etkilesimlerini  Olgmektedir. Altinci1  faktdr olan
“Akademik Gelisim” altinda 3 madde yer almaktadir. Bu faktér 6gretmenlerin,
tabletli egitimin G6grencilerin arastirmacilik, yaraticilik ve akademik gelisimlerine
olan etkisi hakkindaki goriislerini belirlemeyi amaglamaktadir. Son olarak yedinci
faktor olan “Ogretimde Kaliciliga Etkisi” altinda 3 madde yer almaktadir. Bu faktor
siif igerisinde bir egitim-6gretim materyali olarak tabletin kullaniminin 6grencilerin
ogrenmelerine etkisini 6lgmeyi amaglamaktadir. Olgekte yer alan maddelerin hangi

faktorler altina girdigi ve faktor yiik degerleri Tablo 10°da goriilmektedir.
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Tablo 10: Faktordeki Maddeler ve Faktor Yiikleri

Faktor Madde  Faktor Faktor Madde Faktor

No yiikii No Yiikii
1 24 .05 2 14 .36
1 33 .63 3 27 41
1 23 .63 3 3 .70
1 17 .60 3 4 .65
1 13 A7 3 26 52
1 11 41 3 16 -41
1 37 40 3 15 .32
1 6 .38 4 1 .25
1 2 .38 4 22 .96
1 12 .36 4 21 54
1 28 .28 5 8 -.96
2 31 74 5 9 -.62
2 SV .69 6 10 -71
2 30 .65 6 7 52
2 35 .60 6 5 -43
2 25 .56 7 20 -.78
2 29 51 7 19 -.76
2 36 45 7 18 -57
2 34 44

Olgegin i¢ tutarlik giivenirligini belirlemek amactyla Cronbach Alfa katsayisi
hesaplanmustir. Olgegi olusturan faktorlerin Cronbach Alfa katsayilar1 Tablo 11°de

verilmistir.
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Tablo 11: Ol¢egi Olusturan Faktorlerin Adlar ve Giivenirlik Degerleri

Cronbach Alfa Maddeler

Faktor Katsayisi

1 Siif Yonetimi .88 24, 33, 23,17, 13,11, 6, 2,
37, 28, 12*

2 Smif i¢i Disiplin .85 31%*, 32*, 30*, 35*, 25%,
29*, 36*, 34*, 14*

3 Zaman Y Onetimi 43 27*, 3, 4, 26*, 16*, 15

4 Tablet Kullanim Bilgisi g4 1,21, 22

5 Kendini Ifade Etme .80 8*, 9*

6 Akademik Gelisim .58 10*, 7*, 5*

7 Ogretimde Kaliciliga .83 20, 19, 18

Etkisi

* ile isaretli olan maddeler olumsuz Onerme belirttiginden, bu maddelerde ters

puanlama yapilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler, bilgisayar ortaminda SPSS istatistik paket
programi kullanilarak ¢oziimlenmis ve belirli istatistiksel teknikler kullanilarak
yorumlanmistir. Dagilimin normalliginin saptanmasi i¢in basiklik ve carpiklik
katsayilarina bakilmistir. Carpiklik katsayisi ve basiklik katsayis1 sirasiyla,
carpikligin ve basikligin standart hatasina boliindiigiinde ¢ikan degerler -1.96 ile
+1.96 arasinda degisiyor ise dagilimin normal oldugu kabul edilir (Can, 2016). Bu
arastirmada da; carpiklik katsayis1 ve basiklik katsayisi sirasiyla, carpiklik ve
basikligin standart hatasina boliindiigiinde elde edilen degerlerin .883 ile 1.84
arasinda degismesinden Otiirii, tiim Olgeklerde dagilimin normal oldugu kabul
edilmistir.

Bu nedenle, arastirmada iki degisken ortalamalar1 arasindaki farkin anlamlilig1 igin t
testi, ikiden fazla grup ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligi i¢in tek yonli
varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Bir bagimsiz degiskenin bagimli degiskeni
yordama diizeyini ortaya koymak amaciyla da basit dogrusal regresyon analizi
kullanilmistir. Iki degiskenin aralarindaki iliskiyi agiklamak igin regresyon analizi
yapilir (Can, 2016).
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde, 6grencilerden ve 6gretmenlerden anket araciligi ile toplanan verilerin

analizi sonucunda elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Ogrencilerden Elde Edilen Bulgular
Bu bolimde, arastirma sorularinin sirast dikkate alinarak elde edilen bulgular
bulunmaktadir.

Ogrencilerin tablet kullanimlarinin derslere gore dagilimi Tiirkge, matematik, fen
bilimleri, sosyal bilgiler ve Ingilizce olarak incelenmistir. Veriler Tablo 12’de

gosterilmistir.

Tablo 12: Ogrencilerin Tablet Kullaniminin Derslere Gore Dagilimi

Her Zaman Genellikle Bazen Nadiren Higbir

Dersler Zaman

N % N % N % N % N %

Tiirkge 147 495 36 121 62 209 38 128 14 47
Matematik 164 552 31 104 39 132 49 165 14 4.7

Fen Bilimleri 179 603 48 162 34 114 25 84 11 3.7
Sosyal Bilgiler 210 70.7 31 105 32 108 12 4 12 4
Ingilizce 111 374 49 165 64 215 55 185 18 6.1

Tiirkce dersinde 147 (%49.5) 6grenci her zaman, 36 (%12.1) 6grenci genellikle, 62
(%20.9) ogrenci bazen ve 38 (%12.8) Ogrenci nadiren tablet kullandiklarini
belirtmislerdir. 14 (%4.7) 6grenci ise Tiirk¢e dersinde tablet kullanmadiklarini ifade

etmistir.

Matematik dersinde 164 (%55.2) 6grenci her zaman, 31 (%10.4) 6grenci genellikle,
39 (%13.2) 6grenci bazen ve 49 (%16.5) 6grenci nadiren tablet kullandiklarini
belirtmislerdir. 14 (%4.7) 6grenci ise matematik dersinde tablet kullanmadiklarini

ifade etmistir.
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Fen bilimleri dersinde 179 (%60.3) 0Ogrenci her zaman, 48 (%16.2) 0Ogrenci
genellikle, 34 (%]11.4) oOgrenci bazen ve 25 (%8.4) Ogrenci nadiren tablet
kullandiklarin1 belirtmislerdir. 11 (%3.7) 6grenci ise fen bilimleri dersinde tablet

kullanmadiklarini ifade etmistir.

Sosyal bilgiler dersinde 210 (%70.7) o6grenci her zaman, 31 (%10.5) 6grenci
genellikle, 32 (%10.8) Ogrenci bazen ve 12 (%4) Ogrenci nadiren tablet
kullandiklarin1 belirtmislerdir. 12 (%4) 6g8renci ise sosyal bilgiler dersinde tablet

kullanmadiklarini ifade etmistir.

Ingilizce dersinde 111 (%37.4) dgrenci her zaman, 49 (%16.5) 6grenci genellikle, 64
(%31.5) ogrenci bazen ve 55 (%18.5) Ogrenci nadiren tablet kullandiklarini
belirtmiglerdir. 18 (%6.1) dgrenci ise ingilizce dersinde tablet kullanmadiklarmi

ifade etmistir.

Ogrencilerin akademik 6z yeterlik, iletisim, tablet kullanimima doniik tutum ve alt

Olgeklerinin betimsel istatistik diizeylerine Tablo 13°te yer verilmistir.

Tablo 13: Ogrencilere Uygulanan Ol¢gme Araclarimin Betimsel istatistikleri

Olcekler Madde X SS  Minimum Maksimum
Sayisi
Akademik Oz Yeterlik 7 19.81 7.11 7 15
fletisim 24 65.16 20.87 33 113
Tablet Tutum Toplam 42 123.61 33.64 53 200
Kaynak Erisimi 4 1221 5.04 4 20
Olumsuz Etkiler 5 13.07  6.27 5 25
Tablet Kullanma 5 1391 342 5 23
Becerisi
Tablet Bagimlilig: 5 1240 5.82 5 25
Egitime Katkis1 5 1464 5.85 5 25
Tabletin Kullanim 7 2099  7.03 7 35
Zorluklari
Ders Materyali Olarak 11 36.38 11.38 11 55
Tablet

Ogrencilerin akademik 6z yeterlik, iletisim, tablet kullanimma doniik tutumlarinin

cinsiyetlerine gore fark gosterip gostermedigine Tablo 14’te yer verilmistir.
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Tablo 14: Ogrencilerin Akademik Oz Yeterlik, Iletisim, Tablet Kullanimina

Déniik Ogrenci Tutum Olgegi Puanlarimin Cinsiyetlerine Gére t Testi Sonuglar

Olcekler Cinsiyet N X+S sd t p

Akademik Oz Yeterlik Kiz 163 20.11+6.74 295 717 474
Erkek 134 19.51+£7.54

Iletisim Kiz 163 63.40+21.38 295 -1.669 .096
Erkek 134 67.45+20.07

Tablet Tutum Toplam  Kiz 163  123.60+31.88 295 -.016 .987

Erkek 134  123.66+35.89

Tablo 14’te goriildiigi gibi dgrencilerin akademik 6z yeterlikleri cinsiyetlerine gore
anlamli farklilik gostermemektedir [t(295)=.717, p>.05]. Kiz &grencilerin akademik
0z yeterlik diizeyleri (x=20.11) ile erkek 6grencilerin akademik 6z yeterlik diizeyleri

(x=19.51) arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Ogrencilerin iletisim becerileri cinsiyetlerine gore anlamli farklilik gdstermemektedir
[t(295)=-1.669, p>.05]. Kiz Ggrencilerin iletisim becerisi diizeyleri (x=63.40) ile
erkek Ogrencilerin iletisim becerisi diizeyleri (X=67.45) arasinda anlamli bir fark

bulunmamastir.

Ogrencilerin tablet kullanimina déniik tutumlari cinsiyetlerine gore anlamli farklilik
gostermemektedir [t(295)=-.016, p>.05]. Kiz 6grencilerin tablet kullanimina doniik
tutum diizeyleri (x=123.60) ile erkek Ogrencilerin tablet kullanimina doniik tutum

diizeyleri (x=123.66) arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

Ogrencilerin akademik 6z yeterlik, iletisim, tablet kullanimma déniik tutumlarinin

okuduklart okul tiiriine gore fark gosterip gdstermedigine Tablo 15°te yer verilmistir.
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Tablo 15: Ogrencilerin Akademik Oz Yeterlik, Iletisim, Tablet Kullanimina
Déniik Ogrenci Tutum Olgegi Puanlarimin Okuduklar1 Okul Tiiriine Gore t

Testi Sonuclar:

Olgekler Okul N X+S sd t p
Akademik Oz Yeterlik Devlet 135  16.74+5.37 295 -7.443* 000
Ozel 162  22.41+7.36
Tetisim Devlet 135 55.70+10.74 295 -7.891* .000
Ozel 162 73.17+23.77
Tablet Tutum Toplam  Devlet 135 109.80+20.87 295 -6.950* .000

Ozel 162  135.14+37.82

*p<.01 **p<.05

Tablo 15°te goriildiigli gibi 6grencilerin akademik 6z yeterlikleri okuduklar1 okul
tiiriine gore anlamli farklilik gostermektedir [t(295)=-7.443, p<.01]. Ozel okulda
okuyan ogrencilerin akademik 6z yeterlik diizeyleri (x=22.41), devlet okulunda
okuyan &grencilere gore (x=16.74) daha yiiksektir. Diger bir ifade ile 6zel okulda
okuyan ogrencilerin, devlet okulunda okuyan 6grencilere gore akademik 6z yeterlik

diizeyleri daha yiiksektir.

Ogrencilerin iletisim becerileri okuduklari okul tiiriine gore anlamli farklilik
gostermektedir [t(295)=-7.891, p<.01]. Ozel okulda okuyan &grencilerin iletisim
becerisi diizeyleri (x=73.17), devlet okulunda okuyan 6grencilere gore (x=55.70)
daha yiiksektir. Diger bir ifade ile 6zel okulda okuyan 6grencilerin, devlet okulunda

okuyan 6grencilere gore iletisim becerisi diizeyleri daha yiiksektir.

Ogrencilerin tablet kullanimima doniik tutumlar1 okuduklar1 okul tiiriine gére anlaml
farklilik gostermektedir [t(295)=-6.950, p<.01]. Ozel okulda okuyan &grencilerin
tablet kullanimina doniik tutum diizeyleri (X=135.14), devlet okulunda okuyan
ogrencilere gore (x=109.80) daha yiiksektir. Diger bir ifade ile 6zel okulda okuyan
ogrencilerin, devlet okulunda okuyan Ogrencilere gore tablet kullanimina doniik

tutum diizeyleri daha yiiksektir.

Ogrencilerin akademik 6z yeterlik, iletisim, tablet kullanimimna déniik tutumlarinin

simif seviyelerine gore fark gosterip gostermedigine Tablo 16’da yer verilmistir.
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Tablo 16: Ogrencilerin Akademik Oz Yeterlik, Iletisim, Tablet Kullanimina
Déniik Ogrenci Tutum Olcegi Puanlarimin Smif Seviyelerine Géore ANOVA

Testi Sonuclar:

5
i £ N X+S VK KT sd KO F p
— wn
)
N 7 78  28.07+5.01  Gruplar  7220.56 3 240685 90.23 .000
Q Arasi
Ex 9 56  17.0545.08  Gruplar 776226 291  26.67
S= Ici
% £ 10 145  16.97+5.35
> 11 16 15504428  Toplam  14982.82 294
7 78  9471+1239  Gruplar 9232279 3  30774.26 24576 .000
Arasi
9 56 53.46+10.09 Gruplar 3643855 291  125.21
£ Ici
£ 10 145  54.62+10.94
= 11 16  59.93+10.77 Toplam 128761.34 294
7 78 163.03+2820 Gruplar 174529.71 3 5817657 10521 .000
% Arasi
i 9 56 99.78+18.52  Gruplar 160900.00 291  552.92
35 Iei
=2 10 145 111.44+22.76
FFF 11 16 124.56+20.24 Toplam 335429.71 294

Tablo 16’da goriildiigii gibi 6grencilerin akademik 6z yeterlik 6lgegi puanlart sinif
seviyelerine gore anlamli farklilik gostermektedir [F(3-291)=90.23, p<.01]. Smmf
diizeylerine gore 7. sinif 6grencilerinin akademik 6z yeterlikleri (X=28.07), 9. simf
(x=17.05), 10. smf (x=16.97) ve 11. simif (x=15.50) 6grencilerinden yiiksektir.
Gruplar arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig1 Scheffe testi ile test edilmis,
tim gruplar arasinda gozlemlenen fark anlamli bulunmustur (p<.01). Buna bagh
olarak 7. sinif 6grencilerinin akademik 6z yeterlikleri diger tiim gruplardan yiiksek

cikmustir.

Ogrencilerin iletisim &lgegi puanlari simf seviyelerine gore anlamli farklilik
gostermektedir [F(3-291)=245.76, p<.01]. Smuf diizeylerine gore 7. smf
ogrencilerinin iletisim becerileri (x=94.71), 9. sinif (x=53.46), 10. sinif (x=54.62) ve
11. simif (x=59.93) 6grencilerinden yiiksektir. Gruplar arasinda anlamli bir farkliligin
olup olmadig1 Scheffe testi ile test edilmis, tiim gruplar arasinda gézlemlenen fark
anlamli bulunmustur (p<.01). Buna bagli olarak 7. smif Ogrencilerinin iletisim

becerileri diger tiim gruplardan yiiksek ¢ikmustir.
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Ogrencilerin tablet kullanimina doniik tutum dlgegi puanlar1 siif seviyelerine gore
anlamli farklilik gostermektedir [F(3-291)=105.21, p<.01]. Smuf diizeylerine gore 7.
sinif Ogrencilerinin tablet kullanimina doniik tutumlarn (x=163.03), 9. smf
(x=99.78), 10. siif (x=111.44) ve 11. smuf (x=124.56) dgrencilerinden yiiksektir.
Gruplar arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig1 Scheffe testi ile test edilmis,
tim gruplar arasinda gézlemlenen fark anlamli bulunmustur (p<.01). Buna bagh
olarak 7. stif 6grencilerinin tablet kullanimina doniik tutumlar1 diger tiim gruplardan
yiiksek ¢ikmistir. Ayrica 9. simif grubu ile 11. siif grubu arasinda, 11. sinif grubu
lehine anlamli bir farklihik saptanmistir (p<.01). Bu baglamda, 11. simif
ogrencilerinin tablet kullanimina doniik tutumlari, 9. sinif 6grencilerine gore anlaml

bir sekilde ytiksektir.

Ogrencilerin akademik 6z yeterlik, iletisim, tablet kullanimimna doniik tutumlarmin
evlerinde tablet olup olmamasina gore fark gosterip gostermedigine Tablo 17°de yer

verilmistir.

Tablo 17: Ogrencilerin Akademik Oz Yeterlik, Iletisim, Tablet Kullanimina
Déniik Ogrenci Tutum Olgegi Puanlarimin Evlerinde Tablet Olup Olmamasina

Gore t Testi Sonuclar:

Olcekler Durum N X+S sd t p

Akademik Oz Yeterlik ~ Var 142 20.44+7.52 293 1.457 146
Yok 153  19.23+6.71

Tletisim Var 142  67.83422.47 293  1.976** .049
Yok 153  63.05+19.08

Tablet Tutum Toplam  Var 142  125.80+35.80 293 1.031 .303

Yok 153  121.74431.76

*p<.01 **p<.05

Tablo 17’de gortldigii gibi dgrencilerin akademik 6z yeterlikleri evlerinde tablet
olup olmamasina gore anlamli farklilik gostermemektedir [t(293)=1.457, p>.05].
Evlerinde tableti olan 6grencilerin akademik 6z yeterlik diizeyleri (x=20.44) ile
evlerinde tableti olmayan o6grencilerin akademik 6z yeterlik diizeyleri (x=19.23)

arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Ogrencilerin iletisim becerileri evlerinde tablet olup olmamasina gore anlamli
farklilik gostermektedir [t(293)=1.976, p<.05]. Evlerinde tableti olan 6grencilerin

iletisim becerisi diizeyleri (x=67.83), evlerinde tableti olmayan 6grencilere gore
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(x=63.05) daha yiiksektir. Diger bir ifade ile evlerinde tableti olan 6grencilerin,

evlerinde tableti olmayan 6grencilere gore iletisim becerisi diizeyleri daha yiiksektir.

Ogrencilerin tablet kullanimina doniik tutumlar1 evlerinde tablet olup olmamasina
gore anlamli farklilik géstermemektedir [t(293)=1.031, p>.05]. Evlerinde tableti olan
Ogrencilerin tablet kullanimina doniik tutum diizeyleri (x=125.80) ile evlerinde
tableti olmayan Ogrencilerin tablet kullanimina doniik tutum diizeyleri (x=121.74)

arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Ogrencilerin akademik 6z yeterlik, iletisim, tablet kullanimma déniik tutum ve alt
Olgekleri puanlart arasindaki iliskilerin anlamli olup olmadigma Tablo 18’de yer

verilmigtir.

Tablo 18: Ogrencilerin Akademik Oz Yeterlik, iletisim, Tablet Kullanimina
Déniik Tutum ve Alt Olcekleri Puanlar1 Arasindaki iliski Sonuclar:

5§ 2
z 2 8
] 5] *5 X
° B . - b _ = o)
N = = £ = z 5 =
3 -~ E £ 3 =
4 5 o 35 & g Z g
g = A 5 X M () .8 S
15} = < n — -~ S = 2
T ¢ & 5 3 2 & = ¢z
Yy v — =) )-—1
Olgek = 2 v o = = 2 S a
Tablet Kullanlrplna r 527" 661" .787° 7377 .616° .587° .857" .836° .759"
Doniik Tutum Olgegi

Toplam Puanlari

*P<.01

Tablo 18’de goriildiigii gibi 6grencilerin tablet kullanimina doniik tutumlar ile
akademik 0z yeterlikleri arasinda (r=.527, p<.0l) anlaml bir iliski vardir.
Ogrencilerin tablet kullanimina doéniik tutumlar: ile iletisim becerileri arasinda
(r=.661, p<.01) anlaml1 bir iliski vardir. Ogrencilerin tablet kullanimima déniik tutum
Olcegi puanlan ile iletisim Olgegi puanlart arasindaki iliski, akademik 6z yeterlik
olcegi puanlart arasindaki iliskiye gore daha yiiksektir. Ogrencilerin tablet
kullanimina doniik tutumlart ile alt 6lgek kaynak erisimi arasinda (r=.787, p<.0l)

anlamli bir iliski vardir. Ogrencilerin tablet kullanimima doniik tutumlari ile alt dlgek
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olumsuz etkiler arasinda (r=.737, p<.01) anlaml bir iliski vardir. Ogrencilerin tablet
kullanimina doniik tutumlari ile alt 6lgek tablet kullanma becerisi arasinda (r=.616,
p<.01) anlamli bir iliski vardir. Ogrencilerin tablet kullanimina doniik tutumlari ile
alt ol¢ek tablet bagimliligi arasinda (r=.587, p<.01) anlamh bir iligki vardir.
Ogrencilerin tablet kullanimia doniik tutumlar ile alt 6lgek egitime katkis1 arasinda
(r=.857, p<.01) anlamli bir iliski vardir. Ogrencilerin tablet kullanimma doniik
tutumlar ile alt olgek tabletin kullanim zorluklar1 arasinda (r=.836, p<.01) anlamli
bir iliski vardir. Ogrencilerin tablet kullanimma déniik tutumlari ile alt dlgek ders
materyali olarak tablet arasinda (r=.759, p<.01) anlaml bir iliski vardir. Ogrencilerin
tablet kullanimina doniik tutum 6lcegi puanlar ile egitime katkis1 alt 6lgegi puanlari
arasmdaki iliski en yiiksektir. Ogrencilerin tablet kullanimma déniik tutum 6lgegdi

puanlari ile tablet bagimlilig alt 6l¢egi puanlar1 arasindaki iligki ise en diisiiktiir.

Ogrencilerin tablet kullanimma doniik tutumlarmin, akademik 6z yeterliklerini

anlamli bir diizeyde yordayip yordamadigina Tablo 19°da yer verilmistir.

Tablo 19: Ogrencilerin Akademik Oz Yeterliginin Yordanmasina Doniik Basit

Dogrusal Regresyon Analizi Sonug¢lar:

Standart ikili Kismi
Degisken B Hata [ t p r r
Sabit 6.04 1.33 451 .000
Tablet Tutum Toplam 111 010 527 10.66 .000 527 527

R=0.52 R*=0.27
F(1-296)=113.82 p=.000

Yapilan basit dogrusal regresyon analizi sonucunda Tablo 19’a gore O6grencilerin
tablet kullanimina doniik tutumlar: ile akademik 6z yeterlikleri arasinda anlamli bir
iliski gozlenmistir (R=.52, R?=.27). Ogrencilerin tablet kullanimina doniik tutumlari,
akademik 6z yeterliklerinin %27 sini yordamaktadir. Ogrencilerin tablet kullanimina
doniik tutumlarmin akademik 6z yeterligin anlamli bir yordayicist oldugu

goriilmiistiir (F(1-296)=113.82, p<.01).

Ogrencilerin tablet kullanimima doniik tutumlarmin, iletisim becerilerini anlamli bir

diizeyde yordayip yordamadigina Tablo 20’de yer verilmistir.
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Tablo 20: Ogrencilerin Iletisim Becerilerinin Yordanmasma Déniik Basit

Dogrusal Regresyon Analizi Sonuclar:

Standart Ikili Kismi
Degisken B Hata 1] t p r r
Sabit 14.46 3.46 417 .000
Tablet Tutum Toplam  .410 027 .661 15.15 .000 .661 .661

R=0.66 R?=0.43
F(1-296)=229.734 p=.000

Yapilan basit dogrusal regresyon analizi sonucunda Tablo 20’ye gore Ogrencilerin
tablet kullanimina doniik tutumlari ile iletisim becerileri arasinda anlamli bir iliski
gbzlenmistir (R=.66, R?=.43). Ogrencilerin tablet kullammina doéniik tutumlari,
iletisim becerilerinin %43 {inii yordamaktadir. Ogrencilerin tablet kullanimina doniik

tutumlarinin iletisim becerilerinin anlamli bir yordayicisi oldugu goriilmiistiir (F(1-

296)=229.734, p<.01).

4.2.  Ogretmenlerden Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde, arastirma sorularinin sirasi1 dikkate alinarak elde edilen bulgular

bulunmaktadir.

Ogretmenlerin 6gretmen 6z yeterlik, iletisim, tablet kullanimina déniik tutum ve alt

Ol¢eklerinin betimsel istatistik diizeylerine Tablo 21°de yer verilmistir.

Tablo 21: Ogretmenlere Uygulanan Olgme Araclarinin Betimsel Istatistikleri

Olcekler Madde X SS  Minimum Maksimum
Sayisi
Ogretmen Oz Yeterlik 10 27.62 12.45 10 50
Iletisim 45 119.27 48 51 212
Tablet Tutum Toplam 37 112.92 22.72 46 181
Smif Yonetimi 11 33.92 8.87 11 55
Sinif I¢i Disiplin 9 28.09 7.2 11 43
Zaman Y Onetimi 6 17.4 591 6 30
Tablet Kullanim Bilgisi 3 8.62 2.92 3 15
Kendini ifade Etme 2 6.43 2.16 2 10
Akademik Geligim 3 8.9 2.68 3 15
Ogretimde Kaliciliga Etkisi 3 9.53 2.93 3 15

Ogretmenlerin 6gretmen 6z yeterlik, iletisim, tablet kullanimina doniik tutumlarinin

cinsiyetlerine gore fark gosterip gostermedigine Tablo 22°de yer verilmistir.
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Tablo 22: Ogretmenlerin Ogretmen Oz Yeterlik, Iletisim, Tablet Kullanimina
Déniik Ogretmen Tutum Olcegi Puanlarimin Cinsiyetlerine Gére t Testi

Sonuclari

Olcekler Cinsiyet N X+S sd t P

Ogretmen Oz Yeterlik Bayan 116  28.28+13.31 192 .656 .513
Erkek 78 27.07+11.39

Tletisim Bayan 117  120.93+48.85 193 371 .711
Erkek 78  118.29+48.14

Tablet Tutum Toplam  Bayan 113 114.95422.03 188 1.499 .136
Erkek 77  109.97+23.14

Tablo 22’de goriildiigii gibi 6gretmenlerin 6gretmen 6z yeterlikleri cinsiyetlerine
gore anlamli farklilik gostermemektedir [t(192)=.656, p>.05]. Bayan 6gretmenlerin
Ogretmen 0z yeterlik diizeyleri (x=28.28) ile erkek oOgretmenlerin Ggretmen 06z

yeterlik diizeyleri (X=27.07) arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Ogretmenlerin  iletisim  becerileri  cinsiyetlerine  gore anlamli  farklilik
gostermemektedir [t(193)=.371, p>.05]. Bayan O&gretmenlerin iletisim becerisi
diizeyleri (x=120.93) ile erkek 6gretmenlerin iletisim becerisi diizeyleri (x=118.29)

arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Ogretmenlerin tablet kullanimmna doniik tutumlari cinsiyetlerine gore anlaml
farklililk  g6stermemektedir [t(188)=1.499, p>.05]. Bayan o&gretmenlerin tablet
kullanimina doniik tutum diizeyleri (x=114.95) ile erkek Ogretmenlerin tablet
kullanimina doéniik tutum diizeyleri (x=109.97) arasinda anlamli bir fark

bulunmamastir.

Ogretmenlerin 6gretmen 6z yeterlik, iletisim, tablet kullanimina doniik tutumlarinin

kidemlerine gore fark gosterip gostermedigine Tablo 23°te yer verilmistir.
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Tablo 23: Ogretmenlerin Ogretmen Oz Yeterlik, Iletisim, Tablet Kullanimina
Déniik Ogretmen Tutum Olgegi Puanlarinin Kidemlerine Gére ANOVA Testi

Sonuclari
b g
el = N XS VK KT sd KO F p
o ~
1-5yil 45  31.97+13.15 Gruplar  1692.79 4 42319 280 .027
Arasi
:éx 6-10y1l 47  29.19£13.66  Gruplar  28952.06 192  150.79
S = I¢i
EE 1115yl 50  26.12+11.28
&7 1620yl 32 2418+10.26
' 21yilve 23 24.43+12.14 Toplam  30644.85 196
tstl
1-5y1l 45 138.55+52.25 Gruplar 37811.25 4 945281 436 .002
Arasi
- 6-10y1l 47  126.10+48.78 Gruplar 41786557 193 2165.10
2 I¢i
$ 1115y 50  117.32+43.05
— 1620yl 33 100.51+38.77
21yilve 23  101.69+47.34 Toplam 455676.82 197
tstl
1-5yil 45 115.62+21.04 Gruplar  2406.28 4 60157 117 322
Arasi
6-10y1l 46  116.93+25.88 Gruplar  96084.57 188 511.08
I¢i

11-15yil 49 110.61+19.63
1620yl 31 1135142185
2iyilve 22 1059042545 Toplam  98490.86 192

usti

Tablet Tutum
Toplam

Tablo 23’te goriildiigii gibi 6gretmenlerin 6gretmen 0z yeterlik 6lgegi puanlari
kidemlerine gore anlamh farkliik gostermektedir [F(4-192)=2.80, p<.05].
Kidemlerine gore 1-5 yillik 6gretmenlerin 6gretmen 6z yeterlikleri (x=31.97), 6-10
yillik (x=29.19), 11-15 yillik (X=26.12), 16-20 yillik (x=24.18), 21 ve iizeri yillik
(x=24.43) ogretmenlerden yiiksektir. Gruplar arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadig1 Scheffe testi ile test edilmis, gruplar arasinda gozlemlenen fark anlamh
bulunmamastir.

Ogretmenlerin iletisim 6lcegi puanlar1  kidemlerine gore anlamli farklilik
gostermektedir [F(4-193)=4.36, p<.01]. Kidemlerine gore 1-5 yillik dgretmenlerin
iletisim becerileri (x=138.55), 6-10 yillik (x=126.10), 11-15 yillik (x=117.32), 16-20
yillik (x=100.51), 21 ve iizeri yillik (x=101.69) 6gretmenlerden yiiksektir. Gruplar

arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigi tespit edilen Scheffe testi sonucunda, 1-
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5 yillik kidem grubu ile 16-20 yillik kidem grubu arasinda, 1-5 yillik kidem grubu
lehine anlamli bir farklilik saptanmistir (p<.05). Bu baglamda, 1-5 yillik
O0gretmenlerin iletisim becerileri, 16-20 yillik 6gretmenlere gore anlamli bir sekilde

yiiksektir. Diger gruplar arasindaki farklar anlamli bulunmamustir (p>.05).

Ogretmenlerin tablet kullanimina déniik tutum o6lgegi puanlart kidemlerine gore
anlaml farklilik gostermemektedir [F(4-188)=1.17, p>.05]. 1-5 yillik (x=115.62), 6-
10 yillik (x=116.93), 11-15 yillik (x=110.61), 16-20 yillik (x=113.51), 21 ve iizeri
yillik (x=105.90) 6gretmenlerin tablet kullanimina doniik tutumlar1 arasinda anlaml

bir fark bulunmamastir.

Ogretmenlerin 6gretmen 6z yeterlik, iletisim, tablet kullanimina déniik tutumlarinin
mezun olduklart fakiilteye gore fark gosterip gostermedigine Tablo 24°te yer

verilmistir.

Tablo 24: Ogretmenlerin Ogretmen Oz Yeterlik, Iletisim, Tablet Kullanimina
Déniik Ogretmen Tutum Olgegi Puanlarinin Mezun Olduklar Fakiilteye Gore

ANOVA Testi Sonuclar:

5 2
3 2 N X+S VK KT sd KO F p
S =
N Egitim 98 28.48+12.99 Gruplar 444.03 2 222.01 1.44 239
Q Fakiiltesi Arasi
8§ Egitim 5 34.80+12.45 Gruplar 3003297 195 154.01
E 2 .. S
S @ Yiiksekokulu Ici
50 > Egitim 95 26.52+11.77 Toplam 30477.01 197
O .
Fakiiltesi Dis1
Egitim 98 122.04+47.17  Gruplar 1190.80 2 595.40 .25 T74
. Fakiiltesi Arasi
'z Egitim 5 117.40+60.05  Gruplar  454292.27 196 2317.81
5 Yiiksekokulu I¢i
- Egitim 96 117.13+48.56  Toplam  455483.08 198
Fakiiltesi Dis1
Egitim 94 115.42+£25.76  Gruplar 1545.58 2 772.79 149 227
IS S
2 e Fakiiltesi Arast
P S Egitim 5 119.20+15.41 Gruplar 98633.92 191 516.40
—_ . Lt
3o Yiiksekokulu Ici
S Egitim 95 110.09+£19.55  Toplam  100179.51 193
= . .
Fakiiltesi Dis1

Tablo 24’te goriildigi gibi 6gretmenlerin 6gretmen 6z yeterlik Glgegi puanlar

mezun olduklar1 fakiilteye gore anlamli farklilik géstermemektedir [F(2-195)=1.44,
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p>.05]. Egitim fakiiltesi (x=28.48), egitim yiiksekokulu (x=34.80) ve egitim fakiiltesi
disindan (x=26.52) mezun olan G6gretmenlerin 6gretmen 6z yeterlikleri arasinda
anlamli bir fark bulunmamuistr.

Ogretmenlerin iletisim 6lgegi puanlart mezun olduklar fakiilteye gdre anlamli
farklilik gostermemektedir [F(2-196)=.25, p>.05]. Egitim fakiiltesi (x=122.04),
egitim yiiksekokulu (x=117.40) ve egitim fakiiltesi disindan (x=117.13) mezun olan
Ogretmenlerin iletisim becerileri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.
Ogretmenlerin tablet kullanimina déniik tutum &lgegi puanlari mezun olduklari
fakiilteye gore anlamli farklilik gostermemektedir [F(2-191)=1.49, p>.05]. Egitim
fakiiltesi (x=115.42), egitim yiiksekokulu (x=119.20) ve egitim fakiiltesi disindan
(x=110.09) mezun olan 6gretmenlerin tablet kullanimina doniik tutumlar1 arasinda

anlamli bir fark bulunmamuistir.

Ogretmenlerin 6gretmen 6z yeterlik, iletisim, tablet kullanimina déniik tutumlarinin

egitim durumlarina gore fark gosterip gostermedigine Tablo 25°te yer verilmistir.
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Tablo 25: Ogretmenlerin Ogretmen Oz Yeterlik, Iletisim, Tablet Kullanimina
Déniik Ogretmen Tutum Olgegi Puanlarimin  Egitim Durumlarina Gére

ANOVA Testi Sonuclar:

5 g£
=< = X
g = 2 N X*S VK KT sd KO F p
o =3
On 32 44.00+4.24 Gruplar 888.83 3 296.27 194 124
3 Lisans Arasi
5% Lisans 109  27.36+12.55  Gruplar ~ 29588.17 194  152.51
E 2 Ici
)§D>- Yiiksek 36 28.47£11.79
O Lisans
Doktora 21 10.00+. Toplam  30477.01 197
On 32 120.50+98.28  Gruplar 5440.48 3 181349 .78 503
Lisans Arasi
k= Lisans 110 118.32+47.29 Gruplar  450154.71 195 2308.48
& Ici
= Yiksek 36  124.86+48.79
Lisans
Doktora 21 57.00+. Toplam  455595.19 198
On 32 132.00+1.41  Gruplar 5810.44 3 1936.81 3.93 .009
£ Lisans Arasi
gg Lisans 105 114.22+23.11  Gruplar  93473.39 190 491.96
- o I¢i
5 P Yiksek 36 110.1019.16
[ Lisans
Doktora 21 46.00+. Toplam  99283.84 193

Tablo 25’te goriildiigi gibi 6gretmenlerin 6gretmen 6z yeterlik 6lgegi puanlar egitim
durumlarina gore anlamli farklihk gostermemektedir [F(3-194)=1.94, p>.05]. On
lisans (x=44.00), lisans (x=27.36), yiiksek lisans (x=28.47) ve doktora (x=10.00)
mezunu Ogretmenlerin  6gretmen Oz yeterlikleri arasinda anlamli bir fark
bulunmamastir.

Ogretmenlerin iletisim 6lgegi puanlari egitim durumlarina gére anlamli farklilik
gostermemektedir [F(3-195)=.78, p>.05]. On lisans (x=120.50), lisans (X=118.32),
yiikksek lisans (x=124.86) ve doktora (x=57.00) mezunu Ogretmenlerin iletisim
becerileri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Ogretmenlerin tablet kullanimmna déniik tutum 6lgegi puanlari egitim durumlarina
gore anlamli farklilik gostermektedir [F(3-190)=3.93, p<.01]. On lisans mezunu
Ogretmenlerin tablet kullanimina doniik tutumlart (x=132.00), lisans (x=114.22),
yiiksek lisans (x=110.10) ve doktora (x=46.00) mezunu dgretmenlerden yiiksektir.
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Gruplar arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig1 Scheffe testi ile test edilmis,
tim gruplar arasinda gézlemlenen fark anlamli bulunmustur (p<.01). Buna bagh
olarak, on lisans mezunu 6gretmenlerin tablet kullanimina doniik tutumlari, diger

tiim gruplardan yiiksek ¢ikmistir.

Ogretmenlerin 6gretmen 6z yeterlik, iletisim, tablet kullanimina doniik tutumlarinin

gorev yaptiklari okula gore fark gosterip gostermedigine Tablo 26°da yer verilmistir.

Tablo 26: Ogretmenlerin Ogretmen Oz Yeterlik, iletisim, Tablet Kullanimina
Doniik Ogretmen Tutum Olc¢egi Puanlarinin Goérev Yaptiklari Okula Gore t

Testi Sonuclar

Olcekler Okul N X+S sd t p
Ogretmen Oz Yeterlik Devlet 65 20.87+6.58 190 -6.258* .000
Ozel 127 31.73+13.15
Iletisim Devlet 66 88.93+21.42 191 -7.465* .000
Ozel 127 137.12+£50.05
Tablet Tutum Toplam  Devlet 62 112.29+23.73 187  -323  .747
Ozel 127  113.41+£21.93

*p<.0l **p<.05

Tablo 26°da goriildiigii gibi 6gretmenlerin 6gretmen 6z yeterlikleri gérev yaptiklari
okula gore anlamli farklilik gostermektedir [t(190)=-6.258, p<.01]. Ozel okulda
calisan Ogretmenlerin 0gretmen 0z yeterlik diizeyleri (x=31.73), devlet okulunda
calisan Ogretmenlere gore (x=20.87) daha yiiksektir. Diger bir ifade ile 6zel okulda
calisan Ogretmenlerin, devlet okulunda g¢alisan Ogretmenlere gore Ogretmen 6z

yeterlik diizeyleri daha yiiksektir.

Ogretmenlerin iletisim becerileri gérev yaptiklart okula gore anlamli farklilik
gostermektedir [t(191)=-7.465, p<.01]. Ozel okulda ¢alisan 6gretmenlerin iletisim
becerisi diizeyleri (x=137.12), devlet okulunda ¢alisan 6gretmenlere gore (x=88.93)
daha ytiksektir. Diger bir ifade ile 6zel okulda c¢alisan 6gretmenlerin, devlet okulunda

calisan 0gretmenlere gore iletisim becerisi diizeyleri daha yiiksektir.

Ogretmenlerin tablet kullanimina doniik tutumlar1 gorev yaptiklari okula gore
anlamli farklillk gostermemektedir [t(187)=-.323, p>.05]. Ozel okulda calisan
ogretmenlerin tablet kullanimina donik tutum diizeyleri (X=113.41) ile devlet
okulunda galisan 6gretmenlerin tablet kullanimina doniik tutum diizeyleri (x=112.29)

arasinda anlamli bir fark bulunmamuistir.
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Ogretmenlerin 6gretmen 6z yeterlik, iletisim, tablet kullanimina doniik tutumlarinin
gorev yaptiklari kademeye gore fark gosterip gostermedigine Tablo 27’de yer

verilmistir.

Tablo 27: Ogretmenlerin Ogretmen Oz Yeterlik, letisim, Tablet Kullanimina

Déniik Ogretmen Tutum Olgegi Puanlarimin Gorev Yaptiklar1 Kademeye Gore

ANOVA Testi Sonuglari
5 £
3 3 N X8 VK KT sd KO F p
— (9]
=) X
N Okul 23 33.80+15.00 Gruplar  5886.68 3 1962.22 1535 .000
O Oncesi ve Arast
5T flkokul
%E Ortaokul 60  33.43+13.38  Gruplar  24662.96 193 127.78
© Lise 114 23.20+9.30 Toplam  30549.64 196
Okul 23 143.45+51.81 Gruplar  99545.14 3 33181.71 17.99 .000
Oncesi ve Arasi
g flkokul
B Ortaokul 60  143.75+49.87 Gruplar 357768.31 194  1844.16
— Ici
Lise 115 100.93+37.46 Toplam 457313.45 197
= ) Okul 23 111.10+27.64  Gruplar 972.11 3 324.03 .62 .602
3 Oncesi ve Arasi
SE  ilkokul
%,E_’L Ortaokul ~ 60  114.20+23.33  Gruplar ~ 99203.14 190  522.12
< I¢i
I—

Lise 111 112.16+21.85 Toplam 100175.25 193

Tablo 27°de goriildiigii gibi 6gretmenlerin 6gretmen 6z yeterlik 6lgegi puanlar1 gérev
yaptiklar1 kademeye gore anlaml farklilik gostermektedir [F(3-193)=15.35, p<.01].
Okul oncesi ile ilkokul 6gretmenlerinin 6gretmen 6z yeterlikleri (x=33.80), ortaokul
(x=33.43) ve lise (x=23.20) 6gretmenlerinden yiiksektir. Gruplar arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadig: tespit edilen Scheffe testi sonucunda, lise grubu ile okul
oncesi ve ilkokul, ortaokul gruplari arasinda, okul oncesi ve ilkokul grubu lehine
anlamli bir farklilik saptanmistir (p<.01). Bu baglamda, okul 6ncesi ve ilkokul
ogretmenlerinin 6gretmen 0z yeterlikleri, diger tiim gruplara gore anlamli bir sekilde
yiiksektir.

Ogretmenlerin iletisim dlgegi puanlart gorev yaptiklari kademeye gére anlamli
farklilik gostermektedir [F(3-194)=17.99, p<.01]. Ortaokul 6gretmenlerinin iletisim
becerileri (x=143.75), okul oOncesi ile ilkokul (x=143.45) ve lise (x=100.93)
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ogretmenlerinden yliksektir. Gruplar arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig:
tespit edilen Scheffe testi sonucunda, lise grubu ile okul 6ncesi ve ilkokul, ortaokul
gruplar1 arasinda, ortaokul grubu lehine anlamli bir farklilik saptanmistir (p<.01). Bu
baglamda, ortaokul Ogretmenlerinin iletisim becerileri, diger tiim gruplara gore
anlaml bir sekilde yiiksektir.

Ogretmenlerin tablet kullanimina déniik tutum 6lgedi puanlar1 gérev yaptiklar:
kademeye gore anlamli farklilik géstermemektedir [F(3-190)=.62, p>.05]. Okul
oncesi ile ilkokul (x=111.10), ortaokul (x=114.20) ve lise (x=112.16)
Ogretmenlerinin tablet kullanimina doniik tutumlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamastir.

Ogretmenlerin 6gretmen 6z yeterlik, iletisim, tablet kullanimina doniik tutum ve alt
Olcekleri puanlart arasindaki iligkilerin anlamli olup olmadigina Tablo 28’de yer

verilmigtir.

Tablo 28: Ogretmenlerin Ogretmen Oz Yeterlik, Iletisim, Tablet Kullanimina

Doniik Tutum ve Alt Olcekleri Puanlar1 Arasindaki iliski Sonuclar:

N 2

) 84

= = 5

2 . a g &g =

>~ — ‘_i E = i z =

S E £ & E g & o

: N -

g g = 2 = = = 5 £

5 z T T §E =2 § 3 &

Olgek 3 2 & & § & <2 = 2
Tablet Kullanimma r .359" .305° .865° .545" .760" .601" .497° .603" .742"

Pénﬁk Tutum
Olgegi Toplam
Puanlari

*p<.01

Tablo 28’de goriildiigii gibi 6gretmenlerin tablet kullanimma doniik tutumlart ile
Oogretmen 0Oz yeterlikleri arasinda (r=.359, p<.01) anlamli bir iliski vardir.
Ogretmenlerin tablet kullanimma doniik tutumlar ile iletisim becerileri arasinda
(r=.305, p<.01) anlaml bir iliski vardir. Ogretmenlerin tablet kullanimma déniik
tutum Olcegi puanlan ile 6gretmen 6z yeterlik Slgegi puanlari arasindaki iligki,

iletisim dlgegi puanlar1 arasindaki iliskiye gore daha yiiksektir. Ogretmenlerin tablet
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kullanimina doniik tutumlari ile alt 6lgek sinif yonetimi arasinda (r=.865, p<.01)
anlamli bir iliski vardir. Ogretmenlerin tablet kullanimma déniik tutumlar ile alt
Olgek smf i¢i disiplin arasinda (r=.545, p<.01) anlamli bir iliski vardir.
Ogretmenlerin tablet kullannmma doniik tutumlari ile alt dlgek zaman yonetimi
arasinda (r=.760, p<.01) anlamli bir iliski vardir. Ogretmenlerin tablet kullanimina
dontik tutumlari ile alt dlgek tablet kullanim bilgisi arasinda (r=.601, p<.01) anlaml
bir iliski vardir. Ogretmenlerin tablet kullanimma doniik tutumlar ile alt dlgek
kendini ifade etme arasinda (r=.497, p<.01) anlamli bir iliski vardir. Ogretmenlerin
tablet kullanimina doniik tutumlari ile alt 6lgek akademik gelisim arasinda (r=.603,
p<.01) anlaml1 bir iliski vardir. Ogretmenlerin tablet kullanimina déniik tutumlar ile
alt 6lgek ogretimde kaliciliga etkisi arasinda (r=.742, p<.01) anlaml bir iliski vardir.
Ogretmenlerin tablet kullanimia déniik tutum dlgegi puanlari ile sinif ydnetimi alt
olcegi puanlar arasindaki iliski en yiiksektir. Ogretmenlerin tablet kullanimina
doniik tutum Olgegi puanlar ile kendini ifade etme alt 6lgegi puanlari arasindaki

iliski ise en diistiktiir.

Ogretmenlerin tablet kullanimina doniik tutumlarmin, dgretmen 6z yeterliklerini

anlamli bir diizeyde yordayip yordamadigina Tablo 29°da yer verilmistir.

Tablo 29: Ogretmenlerin Ogretmen Oz Yeterliginin Yordanmasina Déniik Basit

Dogrusal Regresyon Analizi Sonuclari

Standart ikili Kismi
Degisken B Hata ] t p r r
Sabit 5.36 4.28 1.25 .000
Tablet Tutum Toplam  .198 .037 359 533 .000 .359 .359

R=0.36 R*=0.13
F(1-192)=28.40 p=.000

Yapilan basit dogrusal regresyon analizi sonucunda Tablo 29’a gore 6gretmenlerin
tablet kullanimima doniik tutumlari ile 6gretmen 6z yeterlikleri arasinda anlamli bir
iliski gozlenmistir (R=.36, R?=.13). Ogretmenlerin tablet kullammma doniik
tutumlari, gretmen 6z yeterliklerinin %13 {inii yordamaktadir. Ogretmenlerin tablet
kullanimina doniik tutumlarinin 6gretmen 6z yeterliginin anlamli bir yordayicisi
oldugu goriilmiistiir (F(1-192)=28.40, p<.01).

Ogretmenlerin tablet kullanimina doniik tutumlarinin, iletisim becerilerini anlamli bir

diizeyde yordayip yordamadigina Tablo 30°da yer verilmistir.
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Tablo 30: Ogretmenlerin iletisim Becerilerinin Yordanmasmna Déniik Basit

Dogrusal Regresyon Analizi Sonuclar:

Standart Ikili Kismi
Degisken B Hata 1] t p r r
Sabit 46.68 16.81 2.77 .000
Tablet Tutum Toplam 649 146 305 444 000 .305 @ .305

R=0.30 R>=0.10
F(1-193)=19.76 p=.000

Yapilan basit dogrusal regresyon analizi sonucunda Tablo 30’a gore 6gretmenlerin
tablet kullanimina doniik tutumlan ile iletisim becerileri arasinda anlamli bir iliski
gbzlenmistir (R=.30, R?=.10). Ogretmenlerin tablet kullanimina doniik tutumlari,
iletisim becerilerinin %10’ unu yordamaktadir. Ogretmenlerin tablet kullanimina

doniik tutumlariin iletisim becerilerinin anlamli bir yordayicisi oldugu goriilmiistiir

(F(1-193)=19.76, p<.01).
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BESINCi BOLUM
SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirma sonuglarina, bu sonuglarin yorumlanmasi ve tartismasina yer
verilmistir. Bunu yaparken de sirasiyla arastirmanin 6grenciler ve dgretmenler ile

ilgili olan sonuglar1 olmak iizere iki ana baslik incelenmistir.

5.1. Ogrenciler Uzerinde Yapilan Arastirma Sonuclar

Ogrencilerin tablet kullanimlarinin derslere gére dagilimi Tiirkge, matematik, fen
bilimleri, sosyal bilgiler ve Ingilizce branglari olarak incelenmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda; fen bilimleri ile sosyal bilgiler
derslerinde tablet kullanim orani, diger derslere gore fazladir. Fen bilimleri dersinde
tablet kullanim sikliginin diger derslere gore daha fazla ¢ikmasinin birkag gerekgesi
olabilir. Bunlardan biri, fen deneylerinin Ogrencilere simiilasyon olarak
aktarilabilmesidir. Simiilasyon olarak yapilan deneyler 68renciye, daha kisa siirede
giivenli bir sekilde birden fazla gézlem yapma imkani verir. Bir diger unsur, gelisen
anlik online ceviri hizmetleriyle 6grenciler ¢evrim i¢i ortamlarda Tiirk¢e aramalar
yapsalar dahi temel bilimlerdeki terminolojinin oturmuslugu sayesinde, farkl
dillerdeki kaynaklara rahatlikla ulasabilir. Bu kaynaklara 6rnek olarak online ders,
fen bilimleri deney videolari, liniversitelerin veri tabanlarina ¢evrim i¢i ulagilmasi ve
istenilen konuda bilgi toplanmas1 verilebilir. Ulasilabilir icerik zenginligi sayesinde
fen bilimleri derslerinde tablet kullanimi artmaktadir. Sosyal bilgiler dersinde ise;
bireyin ¢evre, toplum, gecmis ve gelecek ile olan iliskisi irdelenmektedir. Bu
konularla alakali gorsel Ogeler, haritalar, arsiv belgeleri, giindelik hayata dair
belgeler, videolar, haberler, belgeseller, kisa-uzun metrajli filmler e-igerikte
erisilebilir durumdadir. Sosyal bilgiler dersinde tablet kullaniminin yaygin olmasi,
yine ulasilabilir igerigin fazlaligiyla iliskilendirilebilir. Ayrica ge¢miste yapilan
aragtirmalara gore, gorsel olarak hafizaya alinan bilgiler daha kalic1 ve dikkat ¢ekici
oldugundan; sosyal bilgiler dersinde tablet kullaniminin O6grencilerin ilgisini

arttirarak, derse olumlu tutum gelistirmelerine ©6nemli bir katki sagladigi
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diistintilebilir. Burada dikkat ¢eken bir baska unsur; ge¢misten bu yana teknoloji
kullaniminin yaygin, e-igerik acisindan zengin ve ulagilmasi kolay olmasina ragmen,
Ingilizce dersinde tablet kullaniminin azhigidir. Bunun temel nedeni dgretmenlerin
tabletli egitim Oncesi, farkli ortamlar i¢in hazirladiklar1 ve biriktirdikleri 6geleri
kullanmay1 tercih etmeleri, yeni teknoloji unsurlarina geciste zorlanmalar1 olarak
diisiiniilebilir. Arasgtirma sonucunu destekler nitelikte olan, Dasdemir ve digerleri
(2012) tarafindan, FATIH Projesi kapsaminda okullara dagitilan tablet bilgisayarlarla
ilgili fen bilimleri 6gretmenlerinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla
yapilan ¢alismaya gore; Ogretmenlerin % 66.6°s1, tablet bilgisayar1 fen bilimleri
derslerinde desteklediklerini ve aktif olarak kullandiklarini belirtmistir. Khurmyet
(2016) tarafindan yapilan calismanin sonuglarina gore de; arastirma yapilan 6zel
ortaggretim okullarinda fizik, biyoloji, tarih, yabanci dil ve cografya derslerinde

diger derslere gore daha cok tablet bilgisayar kullanildigi goriilmiistiir.

Kiz 6grencilerin akademik 6z yeterlik diizeyleri ile erkek dgrencilerin akademik 6z
yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Glinlimiizde kiz ve erkek
Ogrencilerin egitim basarilarina ulasabilmeleri i¢in gerekli davraniglar1 gosterebilme
inanglarinin hemen hemen ayni oldugu sdylenebilir. Bu sonu¢ Ekinci (2011),
Kelesoglu (2011), Behjoo (2013) tarafindan yapilan calisma ile tutarlilik
gostermektedir. Literatiirde kizlarin akademik 6z yeterliklerinin erkeklerin akademik
0z yeterliklerinden daha yiiksek oldugunu gosteren arastirma sonuglari da
bulunmaktadir (Bacchini ve Magliulo, 2003; Yardimci, 2007; Willemse, 2008 akt.
Telef ve Karaca, 2011).

Kiz 6grencilerin iletisim becerisi diizeyleri ile erkek 6grencilerin iletisim becerisi
diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu sonucu Kdseler (2006), Toy
(2007), Sagay (2013) ve Dolek (2015) tarafindan yapilan c¢aligmalar
desteklemektedir. Gelisen sartlar ve yasam standartlarinin yiikselisi ile iletisim
becerileri kii¢lik yastan itibaren gelisen ¢ocuklar, egitim hayatinda da rahat iletisim

kurmakta ve cinsiyete bagli olmaksizin kendisini ifade etmekte zorlanmamaktadirlar.

Kiz 6grencilerin tablet kullanimma doniik tutumlar: ile erkek Ogrencilerin tablet
kullanimina dontik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Uygulanan
etkin politikalar ve sivil toplum kuruluslarinin faaliyetleri sonucunda; giiniimiizde

aileler ¢ocuklarma cinsiyet ayrimi yapmaksizin esit imkanlar sunmaya c¢aligmakta,
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cocuklar var olan olanaklardan esit oranda faydalanmaktadir. Gilinlimiiziin teknoloji
cag1 olmasi, teknolojik aletlere ulagsmanin kolay olmasi, tiim ¢ocuklarin teknolojik
gelismelere kiigiik yaslarda ayak uydurmasi, kiz-erkek g¢ocuklarina esit imkanlar
sunulmasi neticesinde; elektronik cihazlarin kiz ve erkek 6grencilerin dikkatini esit
miktarda ¢ektigi ve tablet kullanimina doniik tutumlari arasinda fark olugmadigi
sOylenebilir. Tekerek, Altan ve Gilindiiz (2014) ile Khurmyet (2016) tarafindan
yapilan arastirma sonuglarina goére de; 6grencilerin tablet bilgisayara karsi tutumlari

cinsiyet acisindan farklilik géstermemektedir.

Ozel okulda okuyan dgrencilerin, devlet okulunda okuyan dgrencilere gore akademik
oz yeterlik diizeyleri daha yiiksektir. Ozel okulda Ogrencilere sunulan rehberlik
hizmetleri, akademik c¢alismalar, takviye kurslari, birebir etiitler, bireysel takip
cizelgeleri ve yonlendirici doniitler devlet okullarina gére daha yogun ve siklikla
yapildigindan, 6zel okulda okuyan 6grencilerin akademik 6z yeterliklerinin olumlu
yonde etkilenmesi ve artis gostermesi beklenir. Aksu’nun (2015) yaptig1 ¢alismada
da, arastirma sonucuna paralel olarak, Ogrencilerin akademik 06z yeterliklerinin

okuduklar1 okul tiiriine gore degisiklik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Ozel okulda okuyan dgrencilerin, devlet okulunda okuyan dgrencilere gore iletisim
becerisi diizeyleri daha yiiksektir. Cocugunu 6zel okulda okutan ebeveynlerin,
yiiksek gelir diizeyine sahip olmasi beklenir. Turiel (1983), Ko¢ (2000) ve Tiirkel’in
(2010) yaptig1 calismalarda; iist sosyoekonomik diizeyden gelen 6grencilerin iletisim
diizeylerinin, orta ve diisiik sosyoekonomik diizeyden gelenlere gore daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagilmistir. Sosyoekonomik diizeyi diisiik bir ailede ebeveynlerin
egitim diizeyleri de genellikle diistiktiir. Bu ebeveynlerin ¢ocuklarina sert bir disiplin
uyguladiklar1 ihtimali g6z onilinde bulunduruldugunda, devlet okulunda okuyan

Ogrencilerin iletisim diizeyleri olumsuz yonde etkilenebilir.

Ozel okulda okuyan dgrencilerin tablet kullanimina doniik tutumlari, devlet okulunda
okuyan Ogrencilerden anlamh diizeyde yiiksektir. Bunun 6nemli sebeplerinden biri,
0zel okuldaki teknik donanim ve destegin devlet okuluna gore daha dinamik bir
isleyise sahip olmasindan kaynaklanabilir. Ulkemizde 6zel okul saysi giin gegtikce
artmaktadir. Buna paralel olarak 6zel okullarin aralarinda ciddi rekabetler
olugmaktadir. Teknoloji, 6zel okullar1 digerlerinden 6n plana ¢ikartan bir unsur

olarak goriilmektedir ve 0Ozel okullar teknolojik gelismelere daha duyarli tepki
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vermektedir. Gilinlimiizde 6zel okulda ¢alisan Ggretmenler, egitim teknolojilerine
hakim olma mecburiyeti igerisindedir. Ciinkii kendilerinden, okuldaki teknolojik
sistemleri aktif kullanmalar1 ve 6grencilere bu sistemlerden faydalanarak interaktif
ogrenme ortamlar1 saglamalar1 beklenmektedir. Ozel okulda okuyan bir dgrenci ne
kadar iyi bir 6gretime tabi tutulursa sinavlarinda o kadar basarili olmakta, bu durum
hem okulun reklamina katki saglamakta hem de velilerin okulu tercih etme sebebini
olusturmaktadir. Ozel okul dgretmenleri degisen diinya, dgrenci profili ve dgrenme
sekilleri konularinda  kendilerini  gelistirmeye mecburdurlar. Ozel okul
ogretmenlerinden beklenen hedef basarili bir 6grenci profili yakalamak oldugundan,
ogretmenler kendilerini degisen sisteme uydurmak zorundadir. Baz (2016) tarafindan
yapilan arastirmada, FATIH Projesi egiticilerinin karsilastiklar1 teknik sorunlarin
altyapi, yazilim, donanim, planlama ve uygulama alanlarinda oldugu tespit edilmistir.
Ozel okullarda teknik destegin kendi igerisinde daha sistematik ve daha hizli
saglantyor olmasi, 6gretmenlerin yasadigi aksakliklart da hizla ortadan kaldirabilir.
Fakat devlet okullarinda, hem o6gretmenlere teknolojik cihazlarin kullanimi igin
verilen egitimin yetersiz olmast hem de teknolojik cihazlarda karsilagilan
problemlerin kisa zamanda ¢oziilememesi ve problemi ¢ozecek vasifli kisilerin
yetersizliginden dolay1 teknolojik gelisimlerin takibinin yavas oldugu sonucuna

varilmstir.

Smif diizeylerine gore 7. sinif ogrencilerinin akademik 6z yeterlikleri, 9. sinif, 10.
smif ve 11. smif 6grencilerinden yiiksektir. Yardimc1 ve Bagbakkal’a (2011) gore,
ogrencinin okudugu smnif yiikseldik¢e akademik 6z yeterlik inanci azalmaktadir.
Bunun sebebi, iist siniflarda merkezi sinavlara katilma zorunlulugu ile ortaya ¢ikan
kaygt ve buna bagl olarak olusan akademik yetersizlik ile iligkilendirilebilir. Telef
(2011) ve Koger (2014) tarafindan yapilan ¢aligmalarda 12 yasindaki ergenlerin
akademik oz-yeterlik diizeyleri, 13 yas ve lizerine gore anlaml diizeyde yiiksektir.
Smif seviyesi arttik¢a 6grencilerin akademik 6z-yeterlik diizeylerinin azalmasi, yas

ile 1lgili degiskenden elde edilen bu verileri de desteklemektedir.

Siif diizeylerine gore 7. simif 6grencilerinin iletisim becerileri, 9. sinif, 10. smif ve
11. smif 6grencilerinden yiiksektir. Erdzkan’in (2009) yaptigi arastirmada, lise
ogrencilerinin iletisim becerileri siif diizeyine gére anlamli farklilik gostermemistir.
Ergenlik doneminde, 6grencilerin kendi i¢ diinyasina kapanmasi, yalnizlagmasi gibi

sebeplerle benzer problemlere sahip olmasi ve birbirine yakin davraniglar sergilemesi
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bu durumu ortaya ¢ikarabilir. 7.sinif 6grencileri ise somut islemler donemindedir ve
daha ¢ok paylasim yapmak icin iletisim kurma egilimindedir. Bu baglamda 7. sinif
Ogrencilerinin iletisim becerilerinin, lise Ogrencilerine gore anlamhi ve yiiksek
farklilik gostermesi beklenebilir. Karatekin, Sonmez ve Kus (2012) tarafindan
yapilan arastirmada; ilkdgretim 6grencilerinin iletisim becerileri yiiksek ¢ikmis, sinif
diizeyi azaldikca iletisim becerilerinin artti§i sonucuna ulasilmigtir. Buna karsit
olarak, yas arttik¢a iletisim beceri diizeylerinin yiikseldigini belirten ¢alismalara da

rastlanmaktadir (Turiel, 1983; Prather ve Bostrom, 1991; Fenson, 1994).

Ogrencilerin tablet kullanimina déniik tutumlar1 7. sinif, 9. sinif, 10. smif ve 11. siif
seviyelerine gore anlamli fark gostermektedir. 7. smiftaki Ogrencilerin tablet
kullanimina doniik tutumlari, lise kademesindeki Ogrencilerin tablet kullanimina
doniik tutumlarindan yiiksektir. 7. smifa giden O6grenciler, lise seviyesindeki
Ogrencilere goére biiylime ve gelisme donemi oOzellikleri itibariyle derste tablet
kullanilmasina daha cok ilgi gosterebilirler. Ayrica tablet iizerinde yapilan 6grenme
faaliyetinin tilkemizde egitimin taraflar1 olan o6gretmen, Ogrenci, veli ve okul
yoneticileri tarafindan hald oyun yahut ders arasinda Ogrencilerin zihinlerini
rahatlatict “bos” eylemler olarak goriilmesinden dolayi, Ogretmenler yas grubu
arttikga teknolojik imkénlari daha az kullanma egiliminde olabilirler. Kurt ve
digerleri (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, dgretmenlerin goriislerine gére FATIH
Projesi ile birlikte 9. sinif Ogrencilerinin derse olan ilgilerinin azaldig1 ancak
ilkdgretim Ogrencilerinin derse olan ilgilerinin arttid1 tespit edilmistir. Bu bulgular,
aragtirmada elde edilen sonucu desteklemektedir. Ogrencilerin ilgi alani ile gelisimi
her kademede farkli oldugundan, merkezi siavlarin baskilayici bir unsur seklinde
gorlliip bu donem yaklastikca gercek ders faaliyeti olarak diisiindiikleri metotlara
ge¢meleri ve her smif seviyesinde ders igeriklerinin tabletli egitime uygunlugu
degiseceginden, 6grencilerin tablet kullanimina déniik tutumlarinin sinif seviyelerine
gore farklilik gostermesi olagandir. Nitekim, arastirmada elde edilen bir bagka sonug;
11. smif 6grencilerinin tablet kullanimina doniik tutumlarinin, 9. sinif 6grencilerine

gore anlamli bir sekilde yiiksek oldugudur.

Evlerinde tableti olan Ggrencilerin akademik 6z yeterlik diizeyleri ile evlerinde
tableti olmayan 6grencilerin akademik 6z yeterlik diizeyleri arasinda anlaml bir fark
bulunmamistir. Bu konuda daha 6nceden yapilmis bir arastirma yoktur fakat evinde

tableti olan 6grencinin ekonomik agidan daha gii¢lii bir aile yapisina sahip oldugu
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disiiniiliir. Telef (2011) tarafindan yapilan calismada ergenlerin akademik 6z
yeterliginin, ailenin ekonomik durumuna gore anlaml farklilik gostermedigi ortaya

¢ikmuistir ki bu sonug, arastirma sonucunu destekler niteliktedir.

Evlerinde tableti olan &grencilerin, evlerinde tableti olmayan Ogrencilere gore
iletisim becerisi diizeyleri daha yiiksektir. Bu sonucu destekleyecek bir bulguya
Sagay’in (2013) calismasinda rastlanir. Sagay’a (2013) gore, evinde internet erisimi
olan ogrencilerin iletisim diizeyleri, internet erisimi olmayan 6grencilerden daha
yiiksektir. Ayrica alanyazinda sosyoekonomik diizey arttik¢a iletisim becerilerinin
arttigin gosteren ¢alismalar vardir (Turiel, 1983; Kog, 2000; Tiirkel, 2010). Bunlar,
evinde tableti olan Ogrencinin sosyoekonomik durumunun iyi oldugu

diistintildiiglinde arastirma sonucunu destekleyen bulgulardir.

Ogrencilerin tablet kullanimma déniik tutumlari evlerinde tablet olup olmamasina
gore farklilik gostermemekte, evinde tablet olan ogrenciler ile tablet olmayan
Ogrenciler arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bu durum G&grencilerin
teknolojik gelismelere hizli adapte olmasi ve bilisim teknolojileri araglarim
kullanabilme becerilerini, icinde bulundugu kusak Ozellikleri geregi hizh
kazanmasina baglanabilir. Ayrica teknolojik aletlere ulagimin kolaylig1 ve neredeyse
tiim teknolojik aletlerin kullanim altyapisi1 ve ara yiizlerinin ¢ok benzer olmasiyla,
ogrencilerin  bilisim teknolojileri araglarina adaptasyonu kolay ve hizh
gerceklesmektedir. Khurmyet (2016) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglarina gore
de; 6grencilerin tablet bilgisayarin etkin 6grenim amacli kullanimina iligkin tutumlari
ile cinsiyet, bilgisayar kullanim sikligi, tablet bilgisayara sahiplik yili, okul
doneminden Onceki egitim hayatlarinda tablet bilgisayar kullanma durumu ve okulda

kullanilan tablet bilgisayar arasinda anlamli bir iligki bulunmamastir.

Ogrencilerin tablet kullanimma doniik tutumlari ile akademik 6z yeterlikleri ve
iletisim becerileri arasinda anlaml bir iliski vardir. Ogrencilerin tablet kullanimina
dontik tutum 6lgegi puanlar ile iletisim 6l¢egi puanlart arasindaki iliski, akademik 6z
yeterlik 6lgegi puanlari arasindaki iliskiye gore daha yiiksektir. Ogrencilerin tablet
kullanimina doniik tutumlart ile alt 6lgekler olan kaynak erisimi, olumsuz etkiler,
tablet kullanma becerisi, tablet bagimlhiligi, egitime katkisi, tabletin kullanim
zorluklar1 ve ders materyali olarak tablet arasinda anlamli bir iligki vardir.

Ogrencilerin tablet kullanimma doniik tutum 6lgegi puanlari ile egitime katkisi alt
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dlgegi puanlari arasindaki iliski en yiiksektir. Ogrencilerin tablet kullanimina doniik
tutum 6l¢egi puanlari ile tablet bagimlilig1 alt 6lgegi puanlart arasindaki iliski ise en
diisiiktiir. Ortaya ¢ikan sonuglara neticesinde; egitimde tabletin, 6grenciler agisindan
amacima uygun kullanimi1 goze ¢arpmaktadir. Tabletin egitimdeki yeri 6grencilere,

Ogretmenler tarafindan dogru aktarilmis denilebilir.

Ogrencilerin tablet kullanimima déniik tutumlari, akademik 6z yeterliklerinin anlaml
bir yordayicisidir. Yardimci ve Bagbakkal (2011) tarafindan yapilan arastirmada,
O0grencinin bulundugu smif ortammin akademik 6z yeterlik inancim etkiledigi
saptanmustir. Askar (1991) tarafindan yapilan benzer bir arastirmada da; bilgisayar
destekli Ogretim ortaminda Ogrencilerin yiizde yetmisinden fazlasinin derse
ilgilerinin artt1g1, ¢aligma isteklerinin olustugu, kendilerine gilivenlerinin geldigi,
O0grenme hizlarinin yiikseldigi belirtilmistir. Bu, kuskusuz tabletlerde kullanilan e-
iceriklerin cesitliligi ile ilgilidir. Tahta tizerinde tek diize ilerleyen bir akis ve renk
yerine, tablette kullanilan daha renkli ortamlar ve farkli 6grenme stillerine hitap eden
materyaller 0grencilerin dikkatini daha ¢ok ¢ekmekte, derslere daha aktif olarak

katilimlarini saglamaktadir.

Ogrencilerin tablet kullanimma doniik tutumlari, iletisim becerilerinin anlamli bir
yordayicisidir. Kurt ve digerlerinin (2013) calismalarinda; FATIH Projesi ile
teknoloji kullanimi baglaminda 6grenci-68renci ve Ogrenci-6gretmen arasinda bir
etkilesim ve dayanigma kiiltiiriiniin olustugu belirlenmistir ki, bu durum arastirma
sonuglarini desteklemektedir. Cuhadar ve Odabasi’nin (2004) aktardigi Sharples ve
digerlerinin (2002) arastirmalarina gore de, egitimde tablet kullanimi Ogrenme
ortamindaki bireylerin birbirleriyle iletisimlerinin gelismesini saglar. Ogrencilerin
tablet kullanimina doniik tutumlar ile akademik 0z yeterlikleri arasinda pozitif
yonde anlamli bir iliskinin olmasi, Ogrencilerin sinifta kendini ifade etmek ve
fikirlerini paylagsmak amaciyla iletisim kurma becerilerini gelistirme ihtiyacini da

dogurabilir.

5.2. Ogretmenler Uzerinde Yapilan Arastirma Sonuglar

Bayan oOgretmenlerin 6gretmen 06z yeterlik diizeyleri ile erkek &gretmenlerin
ogretmen Oz yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Ozerkan
(2007), Cimen (2007), Derman (2007), Gengtiirk (2008), Tiirk (2008), Secer (2011),
Telef (2011), Zararsiz (2012), Kasap (2012) ve Dogan (2013) tarafindan yapilan
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caligmalarda da, 6gretmenlerin 6gretmen 0z yeterlikleri cinsiyetlerine goére anlamli
farklilik gostermemektedir. Bunun sebebi, kadin ve erkeklerin artik hayatin her
alaninda benzer oranda rol almalar1 ve kadinlarla erkekler arasindaki statii farkinin
giin gectikge kapaniyor olmasindan kaynaklanabilir (Denizoglu, 2008). Literatiirde
farkli bulgulara da rastlanmaktadir. Ekici (2006), Yavuz (2009) ve Altunbas’a (2011)
gore, kadin 6gretmenlerin 6gretmen 0z yeterlik inanglari erkek Ogretmenlere gore
daha yiiksek; Say (2005), Ozata (2007), Korkut ve Babaoglan’a (2012) gore ise
erkek Ogretmenlerin 6gretmen 6z yeterlik inanglar1 bayan 6gretmenlere gore daha
yiiksektir. Arastirmalardaki cinsiyet ve 0z yeterlikle ilgili farkli bulgularin elde
edilmesinin nedeni Bandura (2002), kiiltiirleraras: farklilasmaya baglamistir (Akt.

Korkut ve Babaoglan, 2012).

Bayan Ogretmenlerin iletisim becerisi diizeyleri ile erkek Ogretmenlerin iletisim
becerisi diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ogretmenlik; basli basina
Ogrenci-Ogretmen-veli iletisimi iizerine kurulu bir meslek oldugu igin iletigim
becerisi cinsiyetten bagimsizdir denilebilir. Arslantas (1998), Oztas (2001), Giinay
(2003), Erozkan (2007), Giinbay1 (2007), Kurt (2015) ve Sisman’in (2016) yaptigi
calismalarda; 6gretmenlerin iletisim becerilerinin, cinsiyetleri ile iligkili olmadig:
sonucuna ulasilmistir. Bu bulgular, arastirma sonucunu desteklemektedir. Arastirma
sonucu ile farklilik gosteren ¢alismalar da mevcuttur. Seker (2000), Bozkurt (2003),
Ceylan (2007), Ozerbas, Bulut ve Usta (2007) tarafindan yapilan ¢alismalarin
sonucunda bayan Ogretmenlerin iletisim becerileri erkek Ogretmenlere gore daha

yiiksek diizeyde ¢ikmustir.

Bayan ogretmenlerin tablet kullanimma doniik tutumlar ile erkek Ogretmenlerin
tablet kullanimina doniik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir.
Bilisim teknolojileri, &gretmenlerin meslek hayatinda 6nemli bir yere sahiptir.
Ogretmenlik mesleginde bilgisayar ya da tablet kullanma ihtiyact uzun yillardir
mevcuttur. Bilisim teknolojileri kapsamindaki bu araglar, her 6gretmen tarafindan
siklikla kullanilir. Aygiin (2009), Yoriik (2013) ve Barut (2015) tarafindan yapilan
aragtirmalarda da; egitim teknolojisi kullanimi ile 6gretmenlerin cinsiyeti arasinda

anlaml bir iligki bulunmamustir.

Ogretmenlerin kidemlerine gore 6gretmen 6z yeterlikleri incelendiginde; 1-5 yillik
ogretmenlerin 0gretmen Oz yeterlik puanlart diger kidem gruplarinda bulunan

ogretmenlerden yiiksek ¢ikmasina ragmen, gruplar arasinda goézlemlenen fark
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anlaml1 bulunmamustir. Kose (2007), Ozerkan (2007), Cimen (2007), Tiirk (2008),
Korkut (2009), Kaner (2010), Seger (2011), Korkut ve Babaoglan’a (2012) gore de,
Ogretmenlerin  6gretmen 06z yeterlikleri kidemlerine gore anlamli farklilik
gostermemektedir. Kidemleri az olan d6gretmenlerin, kidemleri ¢ok olan 6gretmenleri
kendilerine rol model alarak onlarin deneyimlerinden olumlu yonde etkilenmeleri s6z
konusu olabilir. Ayrica geng 6gretmenler fakiiltelerinden yeni miifredata hakim ve
egitim teknolojilerinden haberdar olarak mezun olurlar. Bu sayede deneyimsiz
ogretmenler, kendilerinde 6gretmen 6z yeterliklerinin yeterli diizeyde oldugunu
algilayabilirler. Literatiirde mesleki kidemin artmasi ile ogretmen 0z yeterlik
inancinin arttigin1  gosteren aragtirma sonuglart da bulunmaktadir (Say, 2005;

Gengtiirk, 2008; Turcan, 2011).

Kidemlerine gore 1-5 wyillik Ogretmenlerin iletisim becerileri, 16-20 yillik
Ogretmenlere gore anlamli bir sekilde yiiksektir. Bunun nedeni, geng 6gretmenlerin
siif ortami ve iletisim konusunda daha yeni bilgilere sahip olmasindan
kaynaklanabilir. Arastirma sonucuna paralellik goésteren Hazneci’nin (2012)
calismasina gore; 20-30 yas grubundaki dgretmenlerin olusturmaci yaklasima gore
iletigsim becerileri, 31-40 ve 41-50 yas grubundaki 6gretmenlere gore daha yiiksektir.
Bu calismada 20-30 yas grubundaki oOgretmenler iletisim becerilerini liderlik
boyutunda daha yeterli bulmuslardir. Arastirma sonucundan farkli bulgulara da
ulagilmistir. Bulut ve Usta (2003), Giinbay1 (2007), Hacioglu (2007), Kosterelioglu
ve Argon (2010), Kurt (2015) tarafindan yapilan ¢alismalara gore; 6gretmenlerin
mesleki kidemi, iletisim becerilerini farklilagtirmamaktadir. Seker (2000) ve
Boldurmaz’a (2000) gore de, deneyimli &gretmenlerin iletisim becerileri geng

meslektaglarina gore daha iist diizeydedir.

Ogretmenlerin tablet kullanimina déniik tutumlar1 dgretmenlerin kidemlerine gore
anlaml farklilik gostermemektedir. Bahar, Uludag ve Kaplan (2009) ile Kogak ve
Giilcii (2013) tarafindan yapilan arastirma sonuglart da, kidem yillarima gore
Ogretmenlerin bilgisayara yonelik tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamh
farklilik olmadigi yoniindedir. Fakiiltelerinden yeni mezun olan Ggretmenlerin,
mesleki tecriibesi fazla olan 6gretmenlere gore daha az tiikenmislik ve daha cok
giriskenlik igerisinde olmas1 gerektigi Ongoriiliir. Iginde bulunduklari kusagin
ozellikleri geregi, teknolojiye yatkin olacaklari ve teknolojik gelismelere uyum

saglayacaklari tahmin edilir. Baz (2016) tarafindan yapilan arastirmada da, FATIH
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Projesi hizmet i¢i egitim seminerlerine katilan gen¢ dgretmenler mesleki kidem yili
fazla olan 6gretmenlere gore daha isteklidir. Buna ragmen mesleki kidemi az ve
mesleki kidemi ¢ok olan &gretmenlerin tablet kullanimina iliskin goriislerinde
farklilik ¢ikmamasi, egitim fakiiltelerinde bilisim teknolojilerinin kullanimi ve
tabletli egitimin Onemine dair yapilan ¢aligmalarin arttirilmasi gerektigine isaret

etmektedir.

Ogretmenlerin 6gretmen 6z yeterlik dlgegi puanlar1 mezun olduklar: fakiilteye gore
anlaml farklilik gostermemektedir. Arastirma sonucunu Say (2005), Cimen (2007),
Gengtiirk (2008), Tiirk (2008), Altunbag (2011), Benzer (2011) ve Dogan’in (2013)
yaptiklar1 ¢alismalardan elde edilen bulgular destekler. Bunun olast nedeni; egitim
fakiiltesi, egitim yiiksekokulu ya da egitim fakiiltesi disindan mezun olan
Ogretmenlerin, meslege baslayabilmesi i¢in lisans egitimi i¢inde ya da lisans
egitimini tamamladiktan sonra almalar1 gereken formasyon programinin var
olmasidir. Her &gretmen formasyon alarak is hayatina atilir ve mezun olunan
fakiilteler arasindaki farkliliklar minimal diizeye ¢ekilmis olur. Ayrica 6gretmenler,

hizmet i¢i egitimlere katilarak kendilerini hizlan gelistirebilirler.

Ogretmenlerin iletisim 6lgegi puanlart mezun olduklar fakiilteye gére anlaml
farklilik gostermemektedir. Bunun nedeni, 0gretmen yetistiren fakiiltelerin benzer
programlara sahip olmasi ve ihtisas alaninin iletisim olmamasindan kaynaklanabilir.
Oztag’a (2001) gore, mezun olduklar1 fakiilte 6gretmenlerin iletisim becerisini
etkilememektedir. Bu goriis arastirma sonucunu destekler. Bir bagka goriis ise, egitim
fakiiltes1 mezunu Ogretmenlerin iletisim becerilerinin diger fakiiltelerden mezun

ogretmenlere gore yliksek diizeyde oldugu yoniindedir (Ceylan, 2007).

Ogretmenlerin tablet kullanimina déniik tutumlar1 mezun olduklar1 fakiilteye gore
anlaml farklilhik gostermemektedir. Egitim fakiiltesi mezunu olan G6gretmenlerin
tablet kullanimina doniikk tutumlar1 ile egitim fakiiltesi mezunu olmayan
ogretmenlerin tablet kullanimina dontik tutumlart arasinda anlamli bir fark yoktur.
Ciinki fakiiltelerde tabletli egitime hazirlayan bir miifredat verilmemektedir. Aygiin
(2009) ile Kiranli ve Yildirnm (2013) tarafindan yapilan arastirmalarda; egitim
teknolojisi kullaniminda Ggretmenlerin hizmet yilina, yas gruplarina, egitim
durumuna, mezun olunan bdliime gore anlamli bir farklilik olmadig goriilmiistiir ve

bu bulgular aragtirma sonucunu desteklemektedir.

95



Ogretmenlerin dgretmen 6z yeterlik dlgegi puanlari egitim durumlarma gore anlamli
farklilk gostermemektedir. On lisans, lisans, yiiksek lisans veya doktora
programindan mezun olan 6gretmenlerin, 6gretmen 6z yeterlik diizeyleri benzerlik
gostermektedir. Bunun olasi nedeni, {niversitelerde edinilen teorik bilgilerin
ilkogretim ve ortaggretim kurumlarinda birebir uygulanma sansinin diisiik olmasidir.
Bir 6gretmen egitim durumuna gore ne kadar donanimli olsa da yeterligi, gorev
yaptig1 okulun sartlar1 kadardir. Aragtirma sonucuna zit olarak Kasap’a (2012) gore
ise, yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin 6gretmen 6z yeterlik diizeyleri, digerlerine

gore daha yiiksektir.

Ogretmenlerin iletisim 6lcegi puanlart egitim durumlarina gére anlamli farklilik
gostermemektedir. Oner (1999) ve Hazneci (2012) tarafindan yapilmis olan
calismalarda da, 6gretmenin iletisim becerileri e8itim durumuna gore anlamli bir
sekilde farklilastirmamaktadir. Bu durum; iletisim iizerinde uzmanlasan programlara
gore diger programlarin, iletisim ile ilgili yapilan akademik ¢alismalarinin daha az

sayida olmas1 ihtimalinden kaynaklaniyor olabilir.

On lisans mezunu 6gretmenlerin tablet kullanimina doniik tutumlari, lisans, yiiksek
lisans ve doktora mezunu dgretmenlerden yiiksektir. Ogretmenlerin egitim durumu
yiikseldik¢e Yoriik’e (2013) gore 6gretmenlerin teknoloji tutumlari, Sezgin’e (2014)
gore Ogretmenlerin FATIH Projesi goriisleri, Barut’a (2015) gore &gretmenlerin
bilgisayar tutumlar1 anlamli bir sekilde artarak farklilagsmaktadir. Lakin bu
caligmalardaki bulgularla ortlisen bir sonug elde edilmemistir. Bunun sebebi, 6n
lisans mezunu 6gretmenlerin anasinifinda derse girmesi ve okul dncesi miifredatinin
sade ve yalin olmasi nedeniyle, tabletli egitimde dokiiman hazirlamanin kolaylig

olabilir.

Ozel okulda galisan dgretmenlerin 6gretmen 6z yeterlik diizeyleri, devlet okulunda
calisan &gretmenlere gore daha yiiksektir. Ogretmenler, lisans egitimi gordiikleri
fakiiltelerde teorik bilgiler edinir. Elde ettikleri birikimi uygulayacaklart yegane alan
okuldur. Ogretmenlik meslegi yasantilar sonucu &grenilir. Ogretmenlerin bu
yasantilara erisecekleri okullar ne kadar donanimli ise mesleki tecriibeleri o kadar
saglam temellere dayanir. Ozel okullardaki fiziki ve sosyal sartlar, devlet okullarina
gore daha elverisli oldugundan; 6zel okulda ¢alisan Ogretmenlerin 6z yeterlik
diizeylerinin, devlet okulunda calisan Ogretmenlere gore daha yiliksek ¢ikmasi

olagandir. Yiiriitiilen miifredat ve 6grenci kalitesi agisindan 6zel okul standartlarina
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yaklasan devlet okullar1 da vardir. Ustiiner, Demirtas, Coémert ve Ozer (2009)
tarafindan yapilan calismada, anadolu ve fen liselerinde ¢alisan Ogretmenlerin
O0gretmen 0z yeterlik diizeylerinin, diger okullarda calisan Ogretmenlere gore daha
yiiksek oldugu kanisina varilmistir. Anadolu ve fen liselerinin o yillarda 6zel okullar

kadar nitelikli olduklar1 varsayildiginda bu veri, arastirma sonucuna destek saglar.

Ozel okulda calisan ogretmenlerin iletisim becerisi diizeyleri, devlet okulunda
calisan Ogretmenlere gore daha yiiksektir. Tiirkiye’de 6gretmen adaylariin
fakiiltelere kabulii iiniversite giris savi sonucuna baglidir. Ogretmenlik meslegini
icra etmek icin gerekli bazi nitelikler olan iletisim, dili etkili ve dogru kullanma,
mesleki yatkinlik gibi beceriler dl¢iilmemektedir (Sisman, 2009). Fakiilteden mezun
olan 6gretmenler, devlet okullarina Kamu Personeli Se¢gme Sinavi (KPSS) sonucuna
gore atanir ki burada da sinav niceligi 6nem tasir. Devlet okullarinda gorev yapan
ogretmenler smav odakli secilir. Ozel okullara 6gretmen alinirken kriterlerin basinda
iletisim becerisi gelir. Ciinkii 6zel okulda dgretmenin 6grenci ve velilerle iletisimi,
kayit devamlilig1 agisindan oldukc¢a 6nemlidir. Bu kisas gbéz oniinde bulundurularak
personel alimi yapan Ozel okullarda ¢alisan Ogretmenlerin iletisim becerisi
diizeylerinin, devlet okulunda c¢alisan Ogretmenlere gore daha yiiksek ¢ikmasi
beklenen bir sonugtur. Ayrica, Ozel okullarda calisan Ogretmenlerin c¢alisma
kosullarinin iyi olmasi ve calisma ortaminda kendilerini rahat hissetmeleri, etkili
iletisim kurmalarimi destekleyerek iletisim becerilerinde olumlu bir etki yaratmis
olabilir. Arastirma sonucuna benzer olarak Oner (1999) tarafindan yapilan ¢alismada,
0zel okul 6gretmenlerinin sinif igi iletisime daha ¢ok 6nem verdigi ortaya ¢ikmistir.
Gilinay (2003) ve Nacar’a (2010) gore, sosyo-ekonomik diizey arttikca iletisim
becerileri artar. Bu goriis, arastirma sonucuna paralellik gosterir. Arastirma sonucu
ile farklilik gosteren bulgulara da rastlanir. Seker (2000) ve Ceylan’in (2007)
yaptiklar1 arastirma sonucunda, iletisim becerilerini sosyo-ekonomik diizey

etkilemez.

Ogretmenlerin tablet kullanimma déniik tutumlari, dgretmenlerin gérev yaptiklari
okula gore fark gostermemektedir. Devlet okulunda gorev yapan dgretmenlerin tablet
kullanimina doniik tutumlar1 ile 6zel okulda gorev yapan 6gretmenlerin tablet
kullanimina doniik tutumlari arasinda anlamli bir fark yoktur. Ozel okulda okuyan
ogrencilerin tablet kullanimma doniik tutumlari, devlet okulunda okuyan

ogrencilerden anlamli diizeyde yiiksek olmasma karsin aym1 yonli iliski
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Ogretmenlerin tablet kullanimina doniik tutumlar: arasinda mevcut degildir. Fiziksel
sartlar ve lojistik destek goz Onilinde bulunduruldugunda, 6zel okullarda calisan
ogretmenlerin devlet okullarinda ¢alisan Ogretmenlere gore derslerde tableti daha
fazla ve etkin kullanabilecekleri ongdriliir. Buna ragmen elde edilen sonug,
ogretmenlerdeki inang, bilgi ve yeterlik eksikliginden kaynaklaniyor olabilir. Ayrica
okullarda hizmet ic¢i egitim seminerlerinde tabletli egitimin Onemi {izerinde
durulmadigr sdylenebilir. Ugar'in (1998) yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerin 6gretim
materyallerini kullanmanin 6nemini bildikleri ancak giincel teknolojilerden haberdar
olmadiklari, %91'inin materyal kullanmalarimin diisik oldugu ve ders aletleri
saglama merkezinden faydalanmadiklar1 saptanmistir. Dursun (1999) tarafindan
yapilan arastirmada; Ogretmenlerin %32,4'lUniin bilgisayar kullanim1 konusunda
kendilerini yetersiz gordiikleri, %70'inin hizmet i¢i egitim kurslarna katilmalar
gerektigini diisiindiikleri ve O0gretmenlerin tamamina yakininin hizmet igi egitim
kurslarinin yetersizliginden yakindiklart sonucu ortaya ¢ikmistir. Gegeoglu (2014)
tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenlerin bilgisayar sistemlerini diisiik diizeyde;
internet temelli teknolojileri, gorsel - isitsel teknolojileri ve bilgisayar teknolojilerini
orta diizeyde; diiz yapiya sahip teknolojileri ve 6grenme - 6gretme yontemlerini iyi
diizeyde kullandiklar1 goriilmiistiir. Bunun sebepleri olarak, 6gretmenlerin egitim
teknolojileri ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmamasi ve okullarin teknolojik alt

yapisinin zayif olmasi gdsterilmistir.

Okul oncesi ile ilkokul 6gretmenlerinin 6gretmen 6z yeterlikleri, ortaokul ve lise
ogretmenlerinden yiiksektir. Arastirma sonucunu destekler nitelikte; Korkut (2009),
Zararsiz (2012) ve Toy (2015) tarafindan yapilan ¢aligmalarda, ilkokullarda gorev
yapan Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin oldukga yeterli diizeyde oldugu ortaya
¢ikmistir. Bunun nedeni, okul dncesi ile ilkokul miifredatinin daha basit kazanimlar
icermesi ve Ogrencilere akademik bilgiler sunulurken 6gretmenin kendisini yeterli

gormesi olabilir.

Ortaokul ogretmenlerinin iletisim becerileri, okul Oncesi ile ilkokul ve lise
ogretmenlerinden yiiksektir. Literatiir taramasinda buna benzer bir arastirma

yapilmadigr gorilmistiir. Lakin ortaokul 6gretmenlerinin iletisim becerilerinin diger

-----

ozellikleriyle iliskilendirilebilir. Ortaokul 6grencileri soran, sorgulayan, konusma
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egiliminde olan ve paylasan bir kitle oldugundan; ortaokul 6gretmenleri de iletisim

becerilerini gelistirme egilimine girmis olabilir.

Ogretmenlerin tablet kullanimina déniik tutum olgegi puanlari gérev yaptiklari
kademeye gore anlamli farklilik gostermemektedir. Bu netice, 6gretmenlerin
bilgisayar kullanim alaninin e-okul sistemine not girigleri yapmak, yazili hazirlamak,
Olcek olusturmak ya da 6dev yonergesi yazmak gibi rutinlerden ibaret olmasiyla
iliskilendirilebilir. Her 6gretmenin bilgisayar iizerinde caligma alani hemen hemen
aynidir ve bilgisayar, 6gretmenin meslek hayatinda kullandig1 birincil ara¢ sayilir.
Bilgisayar ve tabletin ortak Ozellikleri dikkate alindiginda; Ogretmenlerin tablet
kullanimina doniik tutumlarmin gorev yaptiklari kademeye gore anlamli fark

gostermemesi, beklenilen bir durumdur.

Ogretmenlerin tablet kullanimma déniik tutumlari ile 6gretmen 6z yeterlikleri ve
iletisim becerileri arasinda anlamli bir iligki vardir. Ogretmenlerin tablet kullanimina
doniik tutum Slgegi puanlar ile 6gretmen 6z yeterlik 6l¢egi puanlart arasindaki iliski,
iletisim 6lgegi puanlari arasindaki iliskiye gore daha yiiksektir. Ogretmenlerin tablet
kullanimina doniik tutumlar ile alt 6l¢ekler olan siif yonetimi, sinif i¢i disiplin,
zaman yonetimi, tablet kullanim bilgisi, kendini ifade etme, akademik gelisim,
ogretimde kaliciliga etkisi arasinda anlamli bir iliski vardir. Ogretmenlerin tablet
kullanimima doniik tutum oOlgegi puanlar ile siif yonetimi alt 6lgegi puanlari
arasmdaki iliski en yiiksektir. Ogretmenlerin sinif yonetiminde; derse hazirlikl
gelme, ogrencilerin dikkatini ¢ekme, zamani iyi kullanma, planli olma ve dogru
iletisim kurma 6nemli rol oynamaktadir. Tabletli egitimin bu etkenlere olumlu yonde
katkis1 oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin tablet kullanimina déniik tutum &lgegi
puanlar1 ile kendini ifade etme alt dl¢cegi puanlar1 arasindaki iliski ise en diisiiktiir.
Ogretmenler dgrencilerinin bireysel yeteneklerini tabletli egitim disinda farkli
yollarla kesfetmektedir. Bu hususta sanal ortam degil, ger¢cek yasantilari tercih

ettikleri diisiintilebilir.

Ogretmenlerin tablet kullanimina doniik tutumlari, 6gretmen 6z yeterliklerinin
anlamli bir yordayicisidir. Bu bulgu, sinif ortaminda 6grencilerin akademik basarisini
olumlu yonde etkileyecek; 6gretmenin daha aktif bir ders islemesine, d6grencilerini

bilgiye doyurmasina ve 6n hazirlik caligmalarini arttirmasina yonelik egilimine katki
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saglayacaktir. Ogretmen, dgrencilerinde dgrenme eylemini gerceklestirme inancini

giiclendirecektir.

Ogretmenlerin tablet kullanimma doniik tutumlari, iletisim becerilerinin anlamli bir
yordayicisidir. Kurt ve digerlerinin (2013) calismalarinda; FATIH Projesi ile
teknoloji kullanimi baglaminda Ogretmen-6gretmen arasinda bir etkilesim ve
dayanisma kiiltiiriiniin olustugu belirlenmistir ki, bu durum arastirma sonucunu

desteklemektedir.

Ayvaci, Bakirct ve Basak (2014) tarafindan yapilan calismada; &gretmenlerin,
FATIH Projesi’ne olumsuz tutum gosterdikleri ortaya ¢ikmistir. Olumsuz tutumun
sebepleri arasinda; 6gretmenlerin degisime karsi direngli olmalari, teknoloji agirlikl
derslerin ek yiik getirmesi ve 6gretmenlerin bilgisayar okuryazarligi seviyelerinin
yetersiz olmasi gosterilmistir. Bilici (2011) tarafindan yapilan arastirmada ise,
ogretmenlerin e-igerik bulma anlaminda sorun yasadigi ortaya ¢ikmistir. Bu bulgular;
Ogretmenlerin tabletli egitimin yararmma olan inancinin zayif oldugunu isaret
etmektedir ve arastirma sonucunda, Ogrencilere nazaran Ogretmenlerin tablet
kullaniminin 6gretmen 6z yeterlikleri ve iletisim becerilerini yordama yiizdesinin

daha az olmasina sebep gosterilebilir.

5.3. Oneriler

Aragtirmanin  sonuglarina gore asagida Dbelirtilen noktalarin g6z Oniinde

bulundurulmasi gerekir:

1. Arastirmaya Istanbul Avrupa yakasinda tabletli egitim yapan 9 pilot okul dahil
edilmistir. Arastirma sonuglarinin genellenebilmesi, bu ve benzeri ¢calismalarin farkl
orneklem gruplariyla yapilmasi ile miimkiindiir. Bu baglamda, tablet kullanimina
doniik tutumlarin farkli degiskenlerle iliskisini ortaya koyacak arastirmalar yapilmasi

Onerilir.

2. Ders igeriklerinin tabletle sunumu, branglara gore farklilik arz eder. Bu
farkliliklarin neler oldugu ve Ggrencilere nasil aktarilacagi konusunda, branglara
Ozgii Ogretmenlere verilmesi gereken tablet egitimi ihtiyact goz Oniinde

bulundurulmalidir.
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3. Devlet okulunda okuyan O6grencilerin tablet kullanimma doniik tutumlari, 6zel
okulda okuyan 6grencilerin tablet kullanimina doniik turumlarindan disiiktiir. Devlet
ve 6zel okul arasindaki tablet kullanimina doniik tutum farkini azaltmak i¢in devlet
okullarindaki 6grencilerin tablet kullanimina doniik tutumlarini arttirict ¢aligmalar
yapilmalidir. Sosyo-ekonomik ydnden dezavantajli &grencilerin  teknolojiye

ulagimlarma yonelik sosyal sorumluluk projelerine 6nem verilmelidir.

4. Arastirma bulgularina gore tablet kullanimima doniik tutum, hem 6grenci hem
ogretmen 6z Yeterliklerinin anlamli bir yordayicisidir. Ogrencilerin okulda basariya
ulagmast i¢in 6z yeterlik inanglarinin gii¢lii olmasi gerekir. Bu nedenle okullarda
tablet kullanimina doniik tutumu arttirici ¢alismalara yer verilmelidir. Beraberinde
hizmet i¢i egitimle Ogretmenlerin tablet kullanim becerisi desteklendiginde, 6z

yeterlige olumlu katki saglanmis olur.

5. Tablet kullanimina doniik olumlu tutum, hem 6grenci hem 6gretmenin iletisim
becerilerini arttirmaktadir. Bu baglamda okullarda tabletin kullanim alanlarini
genisletecek farkli etkinliklerin olusturulmasi onerilir. Bu etkinliklere 6rnek olarak

okulda diizenlenecek yarismalar ya da ev ¢alismalar1 verilebilir.

6. Tiim bu onerilerin yaninda artik hayatimizin bir pargasi olan teknolojiyi egitim ve
ogretimde kullanmak, aragtirma sonuglarina gore birgok alanda gozle goriiliir olumlu
etki olusturmaktadir. Bu durumdan istifade ederek okullarda interaktif egitim
modelleri kullanilmali ve 6gretim tabletli egitim ile desteklenmelidir. Uluslararasi
egitim modellerine bakildiginda, egitimde ¢ok degiskenli bir yon vardir ve her lilke
kendisine 6zgli bir sistemi temele almistir. Bu sistemler incelendiginde, egitimde
gorsellige daha fazla 6nem verildigi fark edilir. Tabletli egitim bu sebeple 6nemli bir
stireci kapsar. Her kosulda oldugu gibi tabletli egitimin de olumlu ve olumsuz yanlar1
vardir fakat olumsuz etkenleri en aza indirmek i¢in ¢aligmalar yapilmali ve 6nlemler

alinmalidir.
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Ek 2: Ogrencilerin tablet kullanimina déniik tutumlan ile akademik 6z yeterlik
ve iletisim becerileri algilar1 arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik 6l¢me

araci

TABLETLI EGITiM OGRENCi GORUSLERI
Sevgili Ogrenciler,

Asagidaki 6lgme aracinda bulunan maddeler egitim-6gretimde tablet kullanimi ile
ilgilidir. Bu ¢alismadan elde edilecek bilgiler akademik bir amag i¢in kullanilacak,
baska hi¢bir kurum ya da kisi ile paylasilmayacaktir. Liitfen 6lgme aracinda yer alan
her maddeyi dikkatle okuyup, goriisiiniizii samimiyetle belirtiniz. Olgme aracinin
cevapsiz hi¢bir madde birakilmadan doldurulmasi, arastirmanin bilimsel anlamda
saglikli sonu¢ vermesine yardimci olacaktir. Vaktinizi ayirip katkida bulundugunuz
icin tesekkiir ederiz.

Yrd. Dog. Dr. Mustafa Yiiksel Erdogdu Bera Zeyneb Tiirkmen
Danisman Yiiksek Lisans Ogrencisi
DEMOGRAFIK BILGILER

Size uygun olan ifadenin bagindaki parantez i¢ine X isareti koyunuz.

1. Cinsiyetiniz () Kiz () Erkek

2. Simif dﬁzeyiniz ()5 smif ()6, sif ( )7.smf () 8. smf
( )9.smf ( ) 10. smif ()11 smf (
) 12. siif

3. Okudugunuz okul () Devlet okulu () Ozel okul

4. Okulda kullandiginiz () Evet ( ) Hayrr

tabletten Once, size ait bir

tabletiniz var miydi1?

5. Asagida belirtilen derslerde tablet kullanim sikligim é 2 E,

isaretleyiniz. S35 g P

Tiirkce

Matematik

Fen Bilimleri

Sosyal Bilgiler

Ingilizce

Diger
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S | <2
Maddeler: 2 | 3|8 &8
eS| g |g3| g8
83 & [ 83| &3
AKADEMIK OZ YETERLIK
1. Okulda her zaman yapilmasi gereken isleri
basarabilecek durumdayim.
2. Yeterince hazirlandigim zaman simavlarda daima
yiiksek basar1 elde ederim.
3. lyi not almak i¢in ne yapmam gerektigini ¢ok iyi
biliyorum.
4. Bir yazili sinav ¢ok zor olsa bile, onu basaracagimi
biliyorum.
5. Basarisiz olacagim herhangi bir sinav
diisiinemiyorum.
6. Sinav ortamlarinda rahat bir tavir sergilerim, ¢iinkii
zekdma giliveniyorum.
7. Sinavlara hazirlanirken 6grenmem gereken konularla
nasil basa ¢ikmam gerektigini genellikle bilemem.
g
| o £
Maddeler: B AR
TlElg|s |3
- TS |&[Z2|F
TABLETLI EGITIM
1. Tablet kullanirken zorlanirim.
2. Tablet ile egitim zaman kaybidir.
3. Tablet kullanmak g6zlerimi yorar.
4. Tabletle islenen dersler ilgimi ¢eker.
5. Bana gore tabletli ve tabletsiz egitim arasinda bir fark

yoktur.

Tablet kullanmak i¢in yeterli bilgiye sahibim.

Tablet kullaniminin egitime katkis1 yoktur.

Tabletle ge¢irdigim zamani bos gecirmis sayarim.

©|®o No

Tabletteki gorselleri, ders kitabindaki gorsellerden daha
etkili bulurum.

. Tablet bir oyun bilgisayaridir.

11.

Tablette ¢izim yapmak ve yazi yazmak zevklidir.

12.

Ders etkinliklerinin tabletle yapilmasi hogsuma gider.

13.

Dersin tamaminda tablet kullanmak sikic1 olur.

14.

Tabletimi korumak, ders kitaplarimi korumaktan daha
zordur.

15.

Tabletli egitimde dersler hizli islenmektedir.

16.

Tabletimden bir giin bile ayr1 kalamam.

17.

Odevlerimi tablet ile yapmay1 severim.

18.

Tablet kullanarak 6dev hazirlarken gerekli e-igerige
kolaylikla ulagirim.

19.

Tablet sayesinde kitaplarimi okula tasimak zorunda
kalmam.
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20.

Bir konuda arastirma yaparken tablet isimi
kolaylagtirir.

21.

Sinifta tablet ile uygulama yaparken internet baglantisi
sorunu yasarim.

22.

Tabletimi evde sarj etmeyi unuturum.

23.

Tabletle islenen derslerde 6grendigim bilgileri cabuk
unuturum.

24.

Tablet kullanilarak islenen dersleri daha hizli
Ogrenirim.

25.

Tabletle islenen dersleri takip etmekte zorlanirim.

26.

Tablet sahibi oldugumdan beri kitaplar ilgimi ¢cekmez.

217.

Tabletim ile ugrasmayi, arkadaslarimla vakit gegirmeye
degismem.

28.

Tabletli ders islemeye basladigimizdan beri
Ogretmenime ihtiyacim kalmadigini anladim.

29.

Derslerde aklim tabletimde kalir.

30.

Tablet ile oyun oynamayi, ders ¢alismaktan daha ¢ok
severim.

31.

Tabletten verilen 6devleri yaparken sikilirim.

32.

Tabletli egitim ile derslerdeki bagarim artar.

33.

Tablet sahibi olduktan sonra kitaplarimi hayatimdan
cikardim.

34.

Tablet kullandigimdan beri annem ve babam ile
tartigiyoruz.

35.

Tabletle 6grendigim bilgileri unutmam.

36.

Tablet aldigim giinden beri facebook, twitter gibi
sosyal aglara olan ilgim artt1.

37.

Tabletli egitim ile soyut kavramlar1 daha iyi kavrarim.

38.

Tabletli egitimle anlatilan dersleri anlamakta
zorlanirim.

39.

Tablet ile etkinlik yapacagimiz zamani beklerken,
derse adapte olamam.

40.

Sinifta tablet ile etkinlik yaparken sevincimi
haykiririm.

41.

Tabletli uygulamalarda dikkatimi 6gretmenimin
anlattiklarinda toplayamam.

42.

Tabletli egitim yapildiginda 6gretmenim ile daha rahat
iletisim kurabilirim.
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ILETISIM

1. Genellikle insanlara giivenirim.

2.

Genelde elestirilmekten hoglanmam.

3.

[letisimde bulundugum insanlardan gelen 6giit ve
onerileri igtenlikle dinlerim.

4.

Diistincelerimi baskalarina tam olarak iletmekte zorluk
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¢ekmem.

Karsimdaki kisiyi dinlerken hayal kurarim.

Konusurken etkili bir goz iletisimi kurabilirim.

Dikkatimi karsidakinin ilgi alan1 tizerinde
toplayabilirim.

Insanlar1 dinlerken sikildigimi hissederim.

Kisilerin anlatmak istediklerini dinlemek i¢in yeterince
zaman ayIririm.

10.

Elestirilerimi karsimdaki kisiyi incitmeden iletirim.

11.

Insanlar1 anlamaya calisirim.

12.

Karsimdaki kisiye genellikle s6z hakki vermek
istemem.

13.

Karsimdaki kisiyle ayn1 goriisii paylasmasam bile
fikirlerine saygi duyarim.

14.

Iletisim kurdugum kisinin kars1 cinsten olmasindan
rahatsizlik duymam.

15.

Baskalar1 konusurken sabirli olur onlarin s6ziinii
kesmem.

16.

Yanlis tutum ve davraniglarimi kolaylikla kabul
ederim.

17.

Oziir dilemek bana zor gelir.

18.

Konusurken ilk adim1 atmaktan ¢ekinmem.

19.

Bagkalarin1 dinlemek mecburiyetinde olmadigimi
diisliniirim.

20.

Karsimdaki kisiye giivenmek beni mutlu eder.

21.

Dinlerken karsidakinin séziinii kesmemeye 6zen
gosteririm.

22.

Kendimi karsidakinin yerine koyarak duygu ve
diisiincelerini anlamaya caligirim.

23.

[letisim kurdugum insanlar tarafindan anlasildigimi
hissederim.

24.

Insanlara cevaplamada zorlanacaklar1 ani sorular
yoneltmem.
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Ek 3: Ogretmenlerin tablet kullammina déniik tutumlan ile 6retmen 6z yeterlik ve

iletisim becerileri algilar1 arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik 6l¢me araci

TABLETLI EGIiTiM OGRETMEN GORUSLERI

Saygideger Ogretmenler,

Asagidaki 6l¢me aracinda bulunan maddeler egitim-6gretimde tablet kullanimi ile
ilgilidir. Bu calismadan elde edilecek bilgiler akademik bir amag i¢in kullanilacak,
baska hi¢cbir kurum ya da kisi ile paylasilmayacaktir. Liitfen 6lgme aracinda yer alan
her maddeyi dikkatle okuyup, goriisiiniizii samimiyetle belirtiniz. Olgme aracinin
cevapsiz higbir madde birakilmadan doldurulmasi, aragtirmanin bilimsel anlamda
saglikli sonug vermesine yardimci olacaktir. Vaktinizi ayirip katkida bulundugunuz

i¢cin tesekkiir ederiz.

Yrd. Dog. Dr. Mustafa Yiiksel Erdogdu Bera Zeyneb Tiirkmen
Danisman Yiiksek Lisans Ogrencisi
DEMOGRAFIK BILGILER

Size uygun olan ifadenin basindaki parantez i¢ine X isareti koyunuz.

1. Branginiz | Liitfen yaziniz.
(e e
........ )

2. Mezun () Egitim fakiiltesi

oldugunuz () Egitim yiiksekokulu

fakiilte () Egitim fakiiltesi dig1 (Fen edebiyat fakiiltesi vb.)

3. Mesleki ( )15y ( )6-10y11 ( ) 11-15yil ( ) 16-20y1l ( )21 yil ve distit

kideminiz

4. Egitim ( )Onlisans ( )Lisans  ( ) Yiiksek lisans ( ) Doktora

durumunuz

5. Gorev ( ) Devlet okulu () Ozel okul

yaptiginiz

okul

6. Gorev () Okul 6ncesi () L. smf () 2.smf () 3. smf ()4 smf

yaptiginiz ()5 smf ( )6.smf ( )7.smf ( ) 8. smf

smif diizeyi ( )9.smf ( ) 10. simf ()11 smmf ()12, simf
(Birden fazla sinif diizeyinde gorev aliyorsaniz liitfen isaretleyiniz.)

7. ( ) Bayan ( ) Bay

Cinsiyetiniz
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OGRETMEN OZ YETERLIK
1. Ogrencilerimin diisiinme becerilerini kazanmalar1 igin
cok etkili 6grenme ortamlar1 diizenleyebilirim.
2. Ogrencilerimin tiimiiniin derse odaklanmasini ve
katilmasini saglayabilirim.
3. Tiim &grencilerimin bireysel gelisimini gegerli ve
givenilir yollarla izlerim.
4. Ogrencilerim derste nigin 6grendiklerini ¢ok iyi anlar
ve 6grenmeye heveslenirler.
5. Ogrencilerimin tiim zeka alanlarim gelistirici
etkinlikler diizenleyebilirim.
6. Derste kazandirilmasi gereken hedefleri ve kapsami
ogrenci ve cevre Ozelliklerine uygun olarak
belirleyebilirim.
7. Ogrencilerimin olumlu davramslarim siirdiirmeleri igin
uygun pekistirecler veririm.
8. Dersler icin arag-gerecler hazirlayip etkili bir bigimde
kullanabilirim.
9. Dersleri, hedef davranislar1 kazandiracak sekilde
isleyebilirim.
10. Derslerin iglenisinde, 6gretim programini etkili bir
sekilde kullanabilirim.
=
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TABLETLI EGITIM
1. Tablet kullanimu ile ilgili yeterli bilgi ve donanima
sahibim.
2. Derslerimde tablete sik araliklarla yer veririm.
3. Tabletli egitim soyut kavramlarin anlasilmasini
gorseller ile destekler.
4. Tablet kullanirken gerekli ve yeterli e-igerige
kolaylikla ulagabilirim.
5. Tabletli egitimde hazir dokiimanlar1 kullanmam
kendimi gelistirmeme engel olur.
6. Tablet hafif oldugundan 6grenciyi ders kitabi
tasimaktan kurtarir.
7. Tabletli egitim 6grencilerin arastirmacilik ve
yaraticilik yonlerini koreltir.
8. Tabletli egitim 6grenciler arasindaki sosyal etkilesimi
azaltir.
9. Tabletli egitimde 6grenci yetenekleri fark
edilemeyebilir.
10. Tabletli egitimin 6grencilerin akademik basarisina bir

etkisi yoktur.
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11.

Tabletler giincellestirilebilir oldugu igin teknolojik
gelismeleri takip edebilirim.

12.

Ogretim progranum tabletli egitime uygun degil.

13.

Tablet kullanmak derse hazirlik yaparken isimi
kolaylastirir.

14.

Tabletli egitim i¢in dokiiman hazirlamak zamanimi
alir.

15.

Konu anlatimi igin kullanmaktan ¢ok, sinifta konu ile
ilgili alistirma yapilirken tabletten faydalanilmas: daha
yararlidir.

16.

Dersimde tablet i¢in ayirdigim zamani bos gegirmis
sayarim.

17.

Tabletli egitim yaptigimdan beri meslektaslarim ile
bilgi paylagimim artt1.

18.

Ev 6devlerinin tablet tizerinden verilmesini
desteklerim.

19.

Tabletli egitim ile 6grencilerin akademik basarisi
yiikselir.

20.

Tabletli egitim ile 6gretilen bilgiler daha kalict
olmaktadir.

21.

Tabletin egitim-0gretime saglayacag yararlar
hakkinda bilgi sahibiyim.

22.

Tablet egitimi ile ilgili diizenlenen seminerleri
yakindan takip ederim.

23.

Tablet bilgisayar ile sinif iginde yaptigim aktivitelerde
zamani iyi kullanirim.

24,

Tabletli egitim daha planli ve programli oldugu i¢in
sinifi yonetmek kolaylasir.

25.

Internet erisim hiz1 yeterli olmadigi icin tabletli ders
islenirken sinifta disiplin boslugu olusur.

26.

Tabletle yaptigim derslerde sessizligi saglamakta
giiclik ¢ekerim.

27.

Tabletli egitim sinifta zaman kaybina yol agar.

28.

Tabletli egitimde dgrencilerin ilgisini derse ¢ekmekte
zorlanmam.

29.

Tablet kilitli olsa bile 6grenciler tableti amaci diginda
kullanabilir.

30.

Tabletli egitimde 6grencilerin dikkati ¢ok sik dagilir.

31.

Tabletli egitimde dgrenci dgretmeni yeterince
dinlememektedir.

32.

Ogrenciler tabletlerini sarj ederek getirmedigi igin
etkinlik yaparken aksakliklar olusur.

33.

Derste tablet kullanarak kazanimlar dgretirken,
Ogrencilerle daha rahat iletisim kurarim.

34.

Tabletli egitime ara verdigim zamanlar 6grencilere
okuma/yazma etkinligi yaptirmakta zorlanirim.

35.

Kalabalik siniflarda tabletli ders yapmak, 6gretimi
amacindan saptirir.

36.

Tabletli egitimde yasanan teknik sorunlar sinif
yoOnetimini olumsuz etkiler.

37.

Tabletli egitime bagladiktan sonra 6grencilerim ile
aramdaki iletisim gii¢clendi.
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ILETISIM
1. Insanlar1 anlamaya ¢alisirim.
2. lletisimde bulundugum insanlardan gelen &giit ve
Onerileri i¢tenlikle dinlerim.
3. Diisiincelerimi bagkalarina tam olarak iletmekte zorluk
¢cekmem.
4. Konusurken, etkili bir goz iletisimi kurabilirim.
5. Genelde elestirilmekten hogslanmam.
6. Dikkatimi karsimdakinin ilgi alanm tizerinde
toplayabilirim.
7. Kisilerin, anlatmak istediklerini dinlemek i¢in

yeterince zaman ayiririm.

Karsimdaki kisiye genellikle soz hakki vermek
istemem.

Karsimdaki kisiyi dinlerken hayal kurarim.

10.

Baskalar1 konusurken sabirli olur, onlarin soziinii
kesmem.

11.

Insanlar1 dinlerken sikildigin hissederim.

12.

Elestirilerimi karsimdaki kisiyi incitmeden iletirim.

13.

Konusurken ilk adimi atmaktan ¢ekinmem.

14.

Konusurken agik, sade ve diizgiin climleler kurarim.

15.

Karsimdaki kisiyle ayn1 goriisii paylasmazsam bile
fikirlerine saygi duyarim.

16.

Iletisimde bulundugum kisinin yiiziine baktigim halde
sOzlerini dinlemedigim olur.

17.

Kargimdaki kiginin konugmaya ve dinlenmeye istekli
olup olmadigini anlamaya ¢aligirim.

18.

Yanlis tutum ve davraniglarimi kolaylikla kabul
ederim.

19.

Dinledigim kisiyi daha iyi anlamak i¢in sorular
yoneltirim.

20.

Dinleyenim anlamaz goriindiigiinde, iletmek
istediklerimi tekrarlar, yeni kelimelerle ifade eder,
Ozetlerim.

21.

Insanlarla goriisiirken, bilerek onlar1 rahatlatacak
seyler yaparim.

22.

Dinlerken, karsimdaki kisinin séziinii kesmemeye 6zen
gosteririm.

23.

Kiis oldugum birisiyle barismak istedigimde ilk adimi
atmaktan ¢cekinmem.

24,

Karsimdaki kisinin duygu ve diisiinceleri bana ters
diisse bile yargilamam.

25.

Ses tonumu konunun 6zelligine gore ayarlayabilirim.
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26.

Genellikle insanlara giivenirim.

217.

Iletisim kurdugum kisinin kars1 cinsten olmasindan
rahatsizlik duymam.

28.

Bagkalarini dinlemek mecburiyetinde olmadigimi
diisliniiriim.

29.

Oziir dilemek bana zor gelir.

30.

Tartisma sonunda, savundugum diisiincelerin yanlis
oldugunu kabul edebilirim.

31.

Konusurken soziimiin kesilmesinden rahatsiz olurum.

32.

Insanlar1 kontrol etmeye Ve istedigim kaliba sokmaya
caligirim.

33.

[letisim kurdugum kisinin tutumundan daha ¢ok
sorununu anlamaya ¢aligirim.

34.

Cevremdekiler, insanlara karst ilgisiz kaldigim
kanisindalar.

35.

Cogunlukla duygularimdan emin olamiyorum.

36.

Iletisim kurdugum kimse tarafindan anlasilmaktan
mutluluk duyarim.

37.

Baskalari ile iligkilerimi bozacak ¢ikislar yapabilirim.

38.

Karsimdaki kisiye giivenmek beni mutlu eder.

39.

Her insani olumlu beklentilerle kargilarim.

40.

Iletisim kurdugum kimselerden bir seyler verdigimi
hissederim.

41.

Insanlara cevaplamada zorlanacaklar1 ani sorular
yoneltmem.

42.

Beni rahatsiz eden duygularimi iletmekte sikinti
¢cekmem.

43.

Oneride bulundugum kisinin éneriye agik olup
olmadigina dikkat ederim.

44,

[letisim kurdugum insanlar tarafindan anlasildigin
hissederim.

45.

Kendimi karsimdaki kiginin yerine koyarak, duygu ve
diisiincelerini anlamaya ¢aligirim.
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