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OZET

OKULONCESIi EGIiTiM KURUMLARINDAKIi KALITENIN COCUGUN
YARATICILIGINA ETKIiSi

A.Elanur Polat
Yiiksek Lisans, Egitim Yonetimi ve Denetimi
Tez Damismani: Yrd. Do¢. Dr. M. Yiiksel Erdogdu
Kasim-2014, 178+XI1 Sayfa

Bu arastirma, okuldncesi egitim kurumlarinda kalitenin ¢ocuklarin yaraticiliklarina
etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Deneme modeline uygun olarak diizenlenen
aragtirmada okuloncesi egitim kurumlarinda kalite alt boyutlarmin (Sinif Donanimu,
Rutin Kisisel Bakim, Dil ve Akil Etme Etkinlikleri, Aktiviteler, Etkilesim, Program
Yapisi, Aile ve Personel) yaraticiligi ne derece etkiledigi tespit edilmistir. Arastirma
grubunu, Istanbul il merkezinde bulunan, resmi ilkokul biinyesindeki bir anasinifi,
bagimsiz bir anaokulu, kolej biinyesindeki bir anasinifi ve 6zel anaokulu olmak iizere
toplam 4 okuldncesi egitim kurumunda 6grenim goren 100 ¢ocuk olusturmaktadir.
Aragtirmada; ECERS-R Okuléncesi Egitim Ortammmi  Degerlendirme Olgegi,
Williams Yaraticihik Degerlendirme Olgegi’nin Farkli Diisiinme Testleri (Farklh
Diistinme Testi A Formu ve Farkli Diisiinme Testi B Formu) kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen verilerin dagilimin tespit etmek i¢in Normal Dagilim Testi
uygulanmustir. Normal dagilim gosteren veriler Bagimsiz (iliskisiz) T Testi ve Paired
Samples (iliskili) T Test ile normal dagilim gdstermeyen veriler ise Mann Whitney U
Testi ve Spearman’s Rho Korelasyon Testleri ile analiz edilmistir. Arastirma
sonuclari, kalite anlaminda olumlu niteliklere sahip okuldncesi egitim kurumlarinda
Ogrenim goren cocuklarin yaraticilik puanlarinin arttigini, olumsuz niteliklere sahip
okuldncesi egitim kurumlarinda 6grenim goren ¢ocuklarin yaraticilik puanlarininsa
zamanla distiigiinii gostermistir. Kalite alt boyutlar1 (Sinif Donanimi, Rutin Kisisel
Bakim, Dil ve Akil Etme Etkinlikleri, Aktiviteler, Etkilesim, Program Yapis1 ve
Aile-Personel) ile yaraticilik puanlart arasinda pozitif yonde iliski bulunmustur. Alt
boyutlar bakimindan olumlu niteliklere sahip okuloncesi kurumlarda 6grenim géren

cocuklarin yaraticiliklarinin gelistigi goriilmiistiir.
Anahtar Kelimeler: Okuloncesi Egitim, Okuloncesi Donem Cocugu, Kalite,

Yaraticilik



ABSTRACT

THE EFFECT OF QUALITY OF PRESCHOOL EDUCATIONAL
INSTUTION ON CHILD’S CREATIVITY

A.Elanur Polat
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Yiiksel Erdogdu
2014-Page: 178+XII

The purpose of this study was to determine the effect of preschool educational
institution quality on child’s creativity. In this research prepared in accordance with
the trial method, it has been identified how quality indicators (Classroom Space and
Furniture, Routine Personal Care, Language and Consideration, Activities,
Interaction, Program Structure, Family and Staff) in preschool educational
institutions affect the creativity. The participants of the study consist of totally 100
students studying in 4 preschool educational institutions such as nursery class of a
public school, a public kindergarten, nursery class of a private school and a private
kindergarten in the centre of Istanbul. The instruments used in this study are ECERS-R
Early Childhood Environment Rating Scale and Williams Creativity Assessment Packet
(Divergent Thinking Test Form A and Divergent Thinking Test Form B). Test of Normal
Distribution has been applied to determine the range of data collected. The data of normal
range has been analyzed by Independent t Test and Paired Samples Test. The data of non-
formal range has been analyzed by Mann Whitney U Test and Spearman’s Rho Correlation
Test. Research results show that the creativity scores of students studying in
preschools which have positive qualities have increased but those who have been
studying in preschools which have negative qualities have decreased in time. A
positive correlation has been found between the quality indicators (Classroom Space
and Furniture, Routine Personal Care, Language and Consideration, Activities,
Interaction, Program Structure, Family and Staff) and the creativity scores. It has
been found that the creativity of students studying in preschools which have positive

qualities in terms of quality indicators have improved.

Key Words: Preschool Education, Preschool Child, Quality, Creativity



Bir giin her ¢ocugun Kkaliteli okuloncesi egitimden yararlanabilmesi dilegiyle

Tiim cocuklara...
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BOLUM I
GIRIS

Bilginin hizla arttig1 ve yayildig kiiresel diinyada, her sektdérde donanimli ve
kaliteli egitim almis bireylere duyulan ihtiya¢ artmaktadir. Gegmis yillara oranla okul
bitirmek artik tek basina bir anlam ifade etmemektedir. Egitimli insan sayist her
gecen giin artmakla beraber; nitelikli, fark yaratacak becerileri edinmis, farkli

diisiinebilen, yaratici bireyler basarili olabilmektedir.

Egitim yasamin vazgegilmez bir olgusudur. Insan dogdugu andan itibaren
egitim siireci igine girmektedir ve bu siire¢ yasam boyu devam etmektedir. Ailede
baslayan egitim, toplumda, gidilen egitim kurumlarinda slirmektedir. Bilgi ve
beceriler, toplumun deger yargilari, toplumsal roller alinan egitim sonucunda

edinilmektedir.

Birey tiim yasami boyunca alacagi egitimin temelini okuléncesi donemde
almaktadir. Okuloncesi donemde edinemedigi becerileri daha sonraki yaslarda ya
kazanamamakta ya da ¢ok zor kazanabilmektedir. Demoulin (1999), insan yagaminin
temelini olusturan 0-6 yas okuldncesi donemde en etkili kurum aile olmakla birlikte,
bu kritik donemin sorumlulugunun sadece aileye birakilamayacak kadar onemli
oldugunu savunmaktadir. Cocugun gelisimi ile ilgili olarak ortaya ¢ikan bir¢ok eksik
durumun ya da aksakligin genellikle okuldncesi donemde yapilan hatalarla ilgisi

oldugunu ifade etmektedir (Akt. Biber, 2012, s.25).

Bireyin yagaminda oldukca 6nemli bir donem olan okuldncesi donemde alinacak
egitimin kalitesi, bir daha geri gelmeyecek olan kritik donemlerin saglikli olarak
gecirilmesi acgisindan degerlidir. Cocugun Kkisiliginin temellerinin atildigi, temel
diistinme becerilerinin kazanildigi, sosyal bir varlik olarak kendini ifade etmeyi ve
kendi basina temel ihtiyaglarini karsilamay1 6grendigi, 6zgiiven kazandig1 okuloncesi
donem oOnemsenmeli, egitim kurumundan ve ¢ocuktan beklentiler yiiksek
tutulmalidir. Okuloncesi donem c¢ocuklart kiicimsenmemeli, onlara sorumluluklar
verilmeli, diisiincelerini ifade etmelerine imkan taninmalidir. Okuldncesi egitim
kurumlari ¢ocugun sadece beslenme, tuvalet, uyku vb fizyolojik ihtiyaglarinin

karsilandigi, bakimmin ve giivenliginin saglandigi, oyun oynanan Yyerler olarak

1



goriilmemeli; bu kurumlarin ayn1 zamanda ¢ocugun egitiminin temellerinin atildig:

kurumlar oldugu unutulmamalidir.

Yapilan aragtirmalar; gelisimsel, toplumsal ve ekonomik katkilarin
saglanmasi i¢in okuldncesi egitim hizmetlerine erisimin tek basina yetersiz kaldigi ve
sunulan bu hizmetlerin niteliginin de belirleyici oldugu kanisin1 6ne ¢ikarmaktadir

(ACEV, 2011, s.13).

Nitelikli bireylerin yetisebilmesi i¢in kaliteli egitim kurumlarina olan ihtiyag
artmaktadir. Egitim kurumlarinin kalitesini; kurumun fiziki donanimi, sundugu
egitim materyalleri, yonetici, Ogretmen ve yardimci personelinin nitelikleri,
uyguladigi egitim programinin yapisi, aile ile igbirligi etkinlikleri gibi pek ¢ok etken
etkilemektedir. Bunlardan birisinin yetersiz olmasi, verilen egitimin kalitesini
diisiirmekte, istenilen nitelikteki bireylerin yetisememesine sebep olmaktadir. Sonug

olarak ¢evrede diploma sahibi; fakat igsiz bireylerin sayis1 artmaktadir.

Mevcut kaliteli okuloncesi egitim kurumlarimiz, alanda yeterli donanima
sahip kaliteli egitimcilerle ¢alismakta, cocugun beslenme, uyku vb temel bakimini
saglamakla beraber, verdikleri egitim ile ¢ocuklarimizi yarinlara donanimli olarak
hazirlamaktadir. Gelecegi goz Oniinde bulundurarak, uzak hedefleri 6nemseyerek
hareket etmekte, ¢ocugun kendini tamimasini, ilgi ve yeteneklerinin farkina
varabilmesini saglayarak, ileriki donemlerde dogru se¢imler yapabilmelerine katki
saglamaktadir. Bu tiir kaliteli egitim kurumlarmin sayisinin artmast Onemli

hedeflerimiz arasinda olmalidir.

Uyaranlarin ve bilginin stirekli arttig1 diinyamizda; fark yaratabilecek, yaratict
bireyler; ancak kaliteli egitim ile yetistirilebilir. Yaraticilik hayatimizin her alaninda
islerimizi kolaylastiran, hatta icatlar bulmayi saglayan bir beceridir. Okuldncesi
donem c¢ocuklar1 diislincelerini 6zgiirce dile getirebildiklerinden, elestirilme
korkular1 olmadigindan farkli, yaratict diisiincelere sahip olmaktadirlar. Cocuklarin
dogal gelisen bu davramislarmin  desteklenmesi  yaraticilik  becerilerinin

gelistirilmesinin ilk adimidir.

Gardner (1993) her ¢ocugun yaratict potansiyele sahip olarak diinyaya
geldigini ve ii¢ ile bes yaslar arasindaki donemin yaraticiligin gelisiminde kritik

yillar oldugunu vurgulamaktadir (Akt. Oncii, 5.208).
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Yaraticilik becerisi ¢ocuklukta desteklenmeyip c¢ocuklarin farkli fikirleri
stirekli elestirilirse, zamanla bu diisiinceler yerini kaliplasmis, siradan diisilincelere
birakacaktir. Cocuklar toplumda kabul gorebilmek i¢in farkli fikirlerini ifade
etmekten vazgececeklerdir. Onemi gittikge artan, her gegen giin yeni bir bulusun
ortaya ciktig1 giiniimiizde ‘yaratict diisiinme egitimi’ kiiciik yaslardan itibaren
verilmesi gereken bir egitimdir. Cocuklarin yaratici fikirleri gérmezden gelinip
yanlis olarak nitelendirilirse, yetigkinlikte yaratic1 dislinebilen bireyler
yetistirebilmek i¢in daha ¢ok zaman, maliyet ve emek harcanmasi gerekecegi

unutulmamalidir.

Feyman (2006) okuldncesi egitim kurumlarinda kalitenin ¢ocuklarin gelisim
alanlar1 lizerine etkisini aragtirmis ve resmi anasimniflarinin kalite diizeylerinin ¢ok az,
6zel anasiniflarinin kalite diizeylerinin ise ¢ok az ile iyi arasinda oldugu sonucuna
varmistir. Siniflarin - kalite diizeylerinin arttikga ¢ocuklarin biligsel gelisim
diizeylerinin artmakta, fiziksel gelisim diizeylerinin azalmakta oldugunu tespit
etmistir. Geng Ogretmenlerin deneyimli 6gretmenlere kiyasla daha kaliteli egitim

verdiklerini gérmustiir.

Solak (2007) Adana il merkezinde bulunan okuldncesi egitim kurumlarinda
kaliteyi incelemis; resmi ve 6zel okuldncesi egitim kurumlar1 arasinda belirgin bir
farklilik olmadig1 sonucuna varmistir. Sadece 6zel okullarin daha genis alana, say1 ve
cesitlilik bakimindan daha fazla oyuncak ve materyale sahip olduklar1 gézlenmistir.
Her iki tiirdeki okullar i¢in, ¢ocuklar agisindan olumlu kisisel bakim kosullar1 ve
olumlu O6gretmen-6grenci iletisimi olusturduklari, 6gretmenler icin ¢alisma
kosullarinin 6zel okullarda ya da resmi okullarda ¢ok fazla bir farklilik olugturmadigi
bulunmustur. Ayrica okuloncesi kurumlarimin egitim kalitelerinin yiiksekliginin, o
gibi aktivitelerden maksimum seviyede yararlanabilmelerine olanak sagladig: tespit

edilmistir.

Ozgiil (2011) okuldncesi egitim ortamlarmi Kalite degiskenleri agisindan
degerlendirdigi arastirmasinda egitim ortamlarmin genelde “cok az” ve “iyi”
seviyesinde puanlar aldiklarini tespit etmistir. Alt 6lgekler bazindaki sonuglarda ise
Mobilya ve Gorsel Malzemeler ile Motor Etkinlikler degiskenlerinde resmi

ilkdgretim biinyesindeki ana siiflarinca alinan diisiik puanlara ve dlgek genelinde



Dil ve Mantik Deneyimleri ve Kisisel Bakim Rutinleri degiskenlerinde daha yiiksek
puanlar alinmis olmasina dikkat ¢ekmistir. Bu aragtirma sonuglarina gore Balikesir il
merkezindeki okul 6ncesi egitim ortamlarinda kalitenin genelde “cok az” diizeyinde
olmasi, egitimde kalite arttirma ¢alismalarina agirlik verilmesi gerektigini sonucuna

ulastlmistir.

Yapilan literatiir taramasinda okuldncesi egitimde kalite ve egitim siirecinin
kalitesini etkileyen etmenlerle ile ilgili c¢alismalarin sayili oldugu ve var olan
caligmalar arasinda, onemli bir yeti olan yaraticilik ile okuloncesi egitimde kalite
arasindaki iligkiyi inceleyen bir c¢alismanin olmadigr tespit edilmis ve bu

arastirmanin yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur.

Yaratici  diisiinmenin Oneminin farkinda olan Kkaliteli okuloncesi egitim
kurumlar1, programlarinda yaratict diistinme becerilerinin gelistirilmesi amacina
genis yer vermektedir. Ilerleyen donemlerde, tiim okuldncesi egitim kurumlarinda
kaliteli egitim verilmesi ve verilen kaliteli okuloncesi egitim ile ¢ocuklarda
yaraticilik gibi 6nemli becerilerin gelistirilmesi hedeflenmelidir. Bu baglamda bu

arastirmada;
1.1. Problem

Okuloncesi Egitim Kurumlarmin egitim kalitesini etkileyen etkenlerden sinif
donanimi (sinif alan1 ve mobilyalar), rutin kisisel bakim, dil ve akil etme etkinlikleri,
aktiviteler, etkilesim, program yapisi ve aile ve personel etmenleri g¢ocuklarin

yaraticiliklar iizerinde etkili midir?

1.2. Amacg
Arastirmanin amaci, okuldncesi egitim kurumlarinda kalitenin g¢ocuklarin
yaraticiliklarina etkisini incelemektir.

1.2.1. Alt Amaclar
Calismada temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:
Okuléncesi egitim kurumlarinda kalite gostergelerinden;

e Sinif donaniminin (sinif alan1 ve mobilyalarin)
e Rutin kisisel bakimin

e Dil ve akil etme alt boyutunun
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o Aktivitelerin

e Etkilesimin

e Program yapisinin

e Aile ve personelin cocuklarin yaraticiliklarinin gelisimine etkisi var
midir?

1.3. Onem

Ulkemizde okuldncesi egitim kurumlarinin sayis1 giderek artmakla beraber, bu
kurumlarda verilen egitimin kalitesi istenilen diizeye heniiz ulagamamustir.
Okuloncesi egitim kurumlarinin kalite gostergeleri agisindan incelenmesi, mevcut
sistemdeki aksakliklarin tespit edilmesine ve bunlarin giderilmesine olanak

saglayacaktir.

Okuléncesi egitimde kalite ve kalitenin ¢cocugun gelisiminde etkiledigi alanlar
lizerine yapilan calismalarin azlig1 da arastirmaya ihtiya¢ duyulmasinin bir diger

nedenidir.

Arastirmanin, son yillarda giderek 6nem kazanan bir beceri olan, ¢ocuklarin
dogasinda zaten var olup gelistirilmesi gereken yaratici diisiinme yetisinin farkinda
olunmasina ve okuldncesi kurumlarda bu yetinin desteklenmesine katki saglayacagi
beklenmektedir. Milli Egitim Bakanlhiginca uygulanmakta olan egitim
programlarinda yaraticiliktan s6z edilmekte ve yaraticilikla ilgili kazanimlar yer
almaktadir. Ancak, yaraticiligin nasil 6gretilecegi ve nasil dlgiiliip degerlendirilecegi
acik degildir (Tekindal ve Tekindal, 2009. Akt. Zeteroglu, 2010, s.101). Bu
baglamda arastirmadan elde edilen bulgularin; MEB Talim ve Terbiye Kurulu’nun
program gelistirme c¢alismalarinda, yaraticiligin gelistirilmesi ve Ol¢ililmesinin

gerekliligi ve bunun nasil yapilabilecegi ile ilgili katki saglayacag: diisiintilmektedir.

Okuloncesi egitimde belli kalite standartlarmin olusturulmas: igin, MEB I¢
Denetim Birimi Bagkanli§i’nin ¢alismalarina katki saglayacagi diistiniilmektedir.
Belli standartlarin olusturulmasi ile ailelerin okul se¢iminde nelere dikkat etmeleri
gerektiginin netlesecegi beklenmektedir. Boylece ailelerin okuldncesi kurumlarin
cocugun sadece bakiminin yapildigi ve eglendigi yerler oldugu diisiincesini yikip;
kurumun egitim-6gretim boyutunu onemsemelerini, ¢ocuklarinin en alict olduklari
donemde 1iyi egitim almalarmi saglayacagi ve arastirmadan elde edilen bulgularin

arastirmacilarin konu ile ilgili yeni ¢calismalarina 151k tutacagi umulmaktadir.
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1.4. Siirhliklar

Bu arastirma, 2013-2014 Egitim-Ogretim yili, arastirma grubunu olusturan
66-72 aylik 100 okuldncesi donem c¢ocugu, egitim siirecinin kalitesini etkileyen

etmenlerden;

e Smif Donanimi (Cevresel imkanlar, materyal ¢esitliligi)

¢ Rutin Kisisel Bakim (Hijyen kosullar1, uyku, beslenme vb kosullari),

e Dil ve Akil Etme Etkinlikleri (Dili kullanma becerilerini gelistirici
etkinlikler),

e Aktiviteler (Serbest Zaman Etkinligi, Tiirk¢e- Dil Etkinligi, Fen-Matematik
Etkinligi, Miizik Etkinligi, Drama Etkinligi, Oyun Etkinligi, Okuma-
Yazmaya Hazirlik Etkinligi),

e Etkilesim (iletisim ve disiplin saglama yontemleri),

e Program Yapis1 ( Aktivitelerin ihtiyaca gore se¢imi, aktif-pasif etkinlik sirasi
vb),

e Aile ve Personel (Aile katilm etkinlikleri, aile egitimi, ailelerle isbirligi,

personelin egitim, materyal, motivasyon ihtiyaclarinin karsilanma durumu)
etmenleri ile sinirhdir.
1.5. Sayiltilar

Bu arastirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmistir:
e Arastirma grubunu olusturan okullarin Istanbul ili'nde bulunan

anaokullarini temsil edebilecek nitelikte oldugu

e Arastirma grubunu olusturan ¢ocuklarin arastirmaya goniillii olarak
katildiklar1 varsayilmistir.

1.6. Tammmlar
1.6.1. Okuldncesi Egitim

Okuloncesi Egitim, 0-5 yas grubundaki cocuklarin bedensel, zihinsel,
duygusal ve sosyal yonden gelismelerini destekleyen, onlar1 toplumun kiiltiirel
degerleri dogrultusunda yonlendiren ve temel egitim biitiinliigii i¢inde ilkokula

hazirlayan egitim siirecidir (MEB, 2010, s.15).



1.6.2. Kalite

Harman ve Meek (2000)’e gore egitimde kalite, sistematik yoOnetim ve
degerlendirme siirecinin kurumca kabul edilmesi ve basarinin gozlenmesi veya
kaliteyi gelistirmek veya ciktilarin kalitesini saglamay1 basarmaya gayret etmektir.
Kalite; egitim hedeflerini basarma derecesi hakkinda degerlendirme yapmak,
calismalarin bagariy1 temin ettigi ve ayni zamanda bazi hedeflere gore faaliyet ve
mezunlarin istenen O&zelliklerde oldugu konusunda bir degerlendirmedir (Akt.
Bakioglu ve Baltaci, 2010, s.6) Egitim programlarinin taninmasi veya uygun
standartlar1 tasidigina iligkin belge verilerek niteliginin onaylanmasi ise literatiirde

“akreditasyon” olarak isimlendirilmektedir.
1.6.3. Yaraticihk

Yaraticilik pek ¢ok tanimi olan bir kavramdir. Sungur (1997)’a gore
yaraticilik; sorunlara, aksakliklara, bilgi eksikliklerine, kayip 6gelere, uyumsuzluga
karsi duyarli olma, giicliikleri tanimlama, gii¢liife c¢oziim arama ve kestirimde

bulunmadir.

Torrance (1968) yaraticiligi, bosluklari, rahatsiz edici ya da eksik unsurlari
sezip bunlar hakkinda diigiinceler gelistirmek, varsayimlar kurmak, bunlart sinamak,
sonugclar1 karsilastirip degerlendirmek ve yeniden sinamak olarak tanimlamistir (Akt.

Omeroglu ve Kandir, 2005, s. 97).

Vygotsky (2004) yaraticiligi 6geleri birlestirme ve eskiyi yeni yollarla
birlestirme becerisi olarak tanimlamistir (Akt. Daglioglu, 2012, s.63).

San (2008), yaraticiligin daha 6nce kurulmamis iliskiler arasindaki iligkileri
kurabilme, bdylece yeni bir diisiince semasi i¢inde, yeni yasantilar, deneyimler, yeni

fikirler ve yeni Uiriinler ortaya koyabilme yetisi oldugunu ifade etmistir.



BOLUM I
KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde okuldncesi egitim, okuloncesi egitim kurumlarinda kaliteyi
etkileyen degiskenler, okuloncesi donemde yaraticithk ve yaraticiligin
gelistirilmesinden so6z edilmistir. Ayrica, yurticinde ve yurtdisinda, okuldoncesi
egitimde kalite ve okuloncesi donemde yaraticilik ile ilgili yapilmis arastirmalara yer

verilmistir.
2.1. Okuldncesi Egitim ve Okuloncesi Egitim Kurumlar:

Okuloncesi egitim ¢ocugun gelisimini destekleyen, onu ilkokula hazirlayan,
bagimsiz bir seyler yapabilmesini saglayan egitim siirecidir. Cocugun ilk, okul
deneyimi olmas1 acisindan da ayr1 bir yere ve dneme sahiptir. Cocugun okuldncesi
egitim kurumunda mutlu olmasi, daha sonraki egitim-6gretim hayatinda basarili

olmasini saglayacaktir.

14. Milli Egitim Surasi’nda Okuloncesi Egitim, “0—72 ay grubundaki ¢ocuklarin
gelisim diizeylerine ve bireysel oOzelliklerine uygun, zengin uyarici ve c¢evre
imkanlar1 saglayan, bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismelerini
destekleyen, onlar1 toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en iyi big¢imde
yonlendiren ve ilkogretime hazirlayan, temel egitim biitiinliigli icerisinde yer alan bir

egitim siireci” olarak tanimlanmistir (MEB, 1993).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 19’uncu maddesinde, Okuldncesi
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Egitim
denilmektedir (MEB, 2010, s.15).

mecburi ilkokul cagina gelmemis c¢ocuklarin egitimini kapsar”

Biber (2012) ‘in yaptig1 tanima gore, Okuldncesi Egitim, 0-6 yas ¢ocuklarinin
bireysel onceliklerini dikkate alarak; biligsel, dil, duygusal-sosyal, psiko-motor
olmak lizere; tiim gelisim alanlarmi destekleyen, toplumun kiiltiirel degerleri
dogrultusunda yonlendiren, duygulariin gelisimini ve algilama giiciinii artirarak akil
yiirlitme silirecinde ona yardimci olan ve yaraticiligini ortaya c¢ikarmayr ve
gelistirmeyi hedefleyen, milli, manevi, ahlaki, kiiltiirel ve insani degerlere bagliligini

gelistiren, kendini ifade etmesine, 0z denetimlerini saglayabilmesine ve



bagimsizligin1 kazanmasina olanak saglayan sistemli, planli, aile destekli bir egitim

surecidir.

Tanimlardan da anlasildig1 iizere, zengin uyarici ¢evre, bireysel Oncelikler,

toplumun kiiltiirel degerleri okul6ncesi egitimde temel alinan kavramlardir.

Okuloncesi egitim silirecinde ¢ocugun tiim gelisim alanlarinin  desteklenmesi,

Ozgliven ve 6zdenetim kazanimina ulagilmasi amaglanmaktadir.

Okuloncesi egitimin amaglari, milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine

uygun olarak;

Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aliskanliklar
kazanmasini saglamak;

Onlar ilkokula hazirlamak;

Sartlar1 elverigsiz cevrelerden ve ailelerden gelen c¢ocuklar i¢in ortak bir
yetisme ortami yaratmak;

Cocuklarin Tiirkce’yi dogru ve giizel konugmalarini saglamaktir (MEB, 2013,
s.5).

Okuloncesi  egitim  kurumuna giden ¢ocuk tiim gelisim alanlarinda

desteklenmekte, diger cocuklarla bir arada olarak sosyal beceriler kazanmaktadir.

Hierdeis (1996)’e gore, Okuloncesi Egitim Kurumlarinin amaci, ailenin yaninda

cocugun toplumsallagmasina yardimci olmak suretiyle yasadigi toplumla uyumlu

hale getirmek, kisiligini gelistirmek ve ilerideki okul yasami i¢in gerekli olan temel

bilgi ve becerileri saglamaktir (Akt. Biber, 2012, s.27).

Feyman (2006)’ a gore Okuloncesi Egitim Kurumlarinin temel islevleri

sunlardir:

Cocugun vyasitlar1 ile olumlu iliskiler kurarak isbirligi ve paylasma
duygularini kazanmasini1 dngortir.

Aile i¢inde kazanilan bilgi, beceri, tutum, aligkanlik ve kazanimlar1 pekistirir;
yetersizlikleri ve eksiklikleri dengeler.

Bir giiniin i¢inde etkinlikleri sistematik bir sekilde ard arda getirerek; diizen
duygusunu ve kurallar1 daha kolay kazandirir (Oktay, 2003. Akt. Feyman,
2006, s.13).



e (Cocugun tiim gelisim alanlarini destekler.

e Demokrasi egitimini, benlik saygisin1 ve ¢ocugun kendine giivenini en iyi
destekleyen kurumdur.

e (Cocugun anneye, babaya ya da kendisini yetistiren yetiskine asiri
bagimliligin1 azaltarak kendi kendine yeten bir birey olmasini saglar.

e (Cocugun yakin cevresi disindaki yasiti olan ve olmayan bireylerle iliski
kurmasina ve bu iligkiyi nasil siirdiirecegini 6grenmesine yardim eder.

e (Cocugun ilkogretim oOncesinde evden ayrilisim kolaylastirarak, okula
hazirlayict davraniglari kazandirir.

e Paylagma, isbirligi, sira bekleme, kendini ifade etme, dili kullanma gibi temel
davraniglarin ve becerilerin kazanilmasina yardimci olur.

e Okul yoluyla ailenin egitimine katkida bulunur.

Okuloncesi egitime baglayan cocuk, ilk defa ailesinden ayrilarak okul ile
tanismakta, yeni arkadaglar edinmekte, toplumsal yasamda bazi kurallara uyulmasi
gerektigini okul kurallar1 sayesinde benimsemektedir. Ogrenmenin zevkine varan,
kendi kendine yetmeyi 6grenen ¢ocugun kendine olan giiveni artmakta, yeni seyler

ogrenmek igin istekli hale gelmektedir.

Okuloncesi egitim tiim c¢ocuklar i¢in gerekli iken, yetersiz kosullar altinda
yasayan cocuklar i¢in ayr1 bir oneme sahiptir. Bu bolgelere ulastirilan egitim
hizmetleri sayesinde hem bu cocuklarin aileleri egitilmekte hem de cocuklar
gelisimlerini destekleyen ortamlarda bulunabilmektedir. Erken ¢ocukluk doneminde
yapilan miidaheleler, 6zel ihtiyaglarin erken tespiti ayrica firsat esitsizligine yol agan
yoksulluk ve sosyal dislanma gibi olumsuzluklarin en etkin sekilde en aza

indirgenmesi agisindan da ¢ok biiyiik potansiyele sahiptir (ACEV, 2011, s.13).

Yetersiz kosullar altinda yasayan cocuklarin, okuldncesi egitim almalari
saglanarak, topluma kazandirilmalar1 yolunda 6nemli bir adim atilmaktadir. Beyin
gelisimleri desteklenen cocuklarin 6grenmeye olan ilgileri artmakta, psikolojik

olarak kendilerini giivende hissetmeleri, mutlu bireyler olmalar1 saglanmaktadir.

Okuloncesi egitimin dgrenim yasamina oldukca degerli katkilar1 vardir. Cocugu
hem duygusal-sosyal a¢idan hem de biligsel agidan ilkokula hazir hale getirmekte;

boylece ilkokulda basarili olan, okulu seven cocuklar ileriki donemlerde de
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basarilarini siirdiirebilmektedir. PISA 2003 verileri iizerinden yapilan bir analize
gore, Tiirkiye’de 1 yil okuldncesi egitim alan bir ¢cocuk 15 yasina geldiginde
akademik olarak, okuloncesi egitim almamis bir yasitina gére 2 yil ileride olma
olasiligina sahiptir (ACEV, 2009, s.6). Bu anlamda okuldncesi egitim Ogrenim

yasamina temel teskil etmektedir.

Giineysu (2005)’ nun son yillardaki arastirmalara dayanarak dile getirdikleri bu
kan1y1 destekler niteliktedir. Biiyliyen ve gelisen beyin i¢in diger kisiler ve nesnelerle
etkilesimde bulunmak ayni proteinler, yaglar ve vitaminler gibi yasamsal bir besin
O0gesidir ve yasantilardaki farklilik, beynin farkli yollarla gelismesine neden
olmaktadir. Beyin hiicrelerine eslik eden sinir baglantilarinin yapilasmasi, dogrudan
cocugun yasantilari ile ilgili olduguna gore; beynin “kullan ya da kaybet” ilkesi ile
isledigi sOylenebilir. Yalnizca siirekli etkin olan baglantilar ve yollar var olmaya ve
gelismeye devam eder. Cocugun okuldncesi donemde edindigi deneyimler beyin
gelisimini desteklemektedir. Bulundugu cevrede ne kadar fazla uyaran varsa ve
bunlarla etkilesime gegerse beyin gelisimi de o oranda artacaktir. Cocuk ilkokula
basladiginda gelisimin biiylik bir kism1 tamamlanmis olacagindan, orgiin egitim yasi
cocugun Ogrenme gereksinimlerine egilmek icin ¢ok gectir. Okuloncesi donem
cocugun en alict oldugu, cevresindeki uyaranlari en hizli algiladigi donemdir.
Ozgiiven, kisilik gelisimi, sosyal gelisim acisindan kritik donemdir. Bu dénemde
kazanilamayan beceriler daha sonraki yillarda ya kazanilamamakta ya da daha fazla
caba ile ancak belli bir diizeye ulasabilmektedir. Bunu bilen iilkeler okuldncesi
egitime daha biiyiik biitgeler ayirmakta, temeli saglam bireyler yetismesine imkan

saglamaktadir.

Erken c¢ocukluk egitiminin 6nemi konusunda artan farkindaligin yansimalari
uluslararas1 diizeyde kabul goren ve ulusal diizeyde politikalar1 yonlendiren
Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi, Biny1l Kalkinma Hedefleri ve Herkes
Icin Egitim Bildirgesi g¢ercevelerinde de goriilmektedir. Ornegin Cocuk Haklari
So6zlesmesi biitiin ¢ocuklarin cinsiyet, yas, din, 1irk, milliyet ve sosyoekonomik statii
gozetmeksizin egitim hakkini esas almakta, Binyill Kalkinma Hedefleri de tiim
cocuklar i¢in evrensel ilkogretimin saglanmasi hedefine vurgu yapmaktadir. Altinda
191 iilkenin imzas1 bulunan Herkes I¢in Egitim Bildirgesi hedefleri arasinda ise
kapsamli okuldncesi bakim ve egitiminin Ozellikle en dezavantajli gruplar i¢in

yayginlastirilmasi ve iyilestirilmesi ¢agrist yer almaktadir (ACEV, 2011, s.13).
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19. yiizyilin ortalarindan itibaren ¢ocugun okuldncesi donemdeki egitimine;
beslenmesi ve sagligi kadar 6nem verilmeye baslanmasi sevindirici bir gelismedir
(Oktay, 2006. Akt. Biber, 2012, s.25). Okul6ncesi egitim kurumlarinin bakim
merkezleri olarak goriilmemesi i¢in toplumu bilinglendirmek adina projeler

gelistirilmeye devam edilmelidir.

Okuloncesi egitimin yayginlasmasi ve niteliginin artirilmasi igin sivil toplum
kuruluslari, kamu kurumlari, sanayi kuruluslari ile isbirligi yayginlagtirilabilir.
Okuloncesi egitimle ilgili toplumsal farkindalik ve okuloncesi ¢ag ¢cocuklar1 arasinda
firsat ve imkan esitligi saglamaya yonelik ¢alismalar devam etmektedir (MEB, 2010,
5.30).

Calisan annelerin sayisinin artmasi, toplumun eskiye oranla egitim seviyesinin
artmast okuldncesi egitim kurumlarina olan ihtiyaci artirmistir. Degisen toplumsal
kosullarla beraber ¢ocugun bakimi kadar egitiminin de 6nemli oldugu anlasilmaya

baslanmistir.

Cocuk egitimi sadece ailelerin degil, iilkelerin de egitim politikalarinda 6nem
kazanmigtir. Cocuga yapilan yatirnmin {ilke ekonomisi ve toplumsal kalkinma
acisindan olumlu geri doniisimii ilkelerin c¢ocuk egitimine ayirdiklar: biitgeyi

artirmigtir.

Okuloncesi egitim ile saglikli gelisme imkanina sahip olabilen her ¢ocuk, ilerde
bir meslek sahibi olmakta ve toplumsal kalkinmaya katkida bulunmaktadir.
Ekonomistler ve kamu maliyesi uzmanlarmin yaptiklar1 aragtirmalar, bu donem
cocuklarina yapilan yatirmmin toplum ic¢in olduk¢a kazangli oldugunu ortaya
koymustur. Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilati (OECD), Birlesmis Milletler
Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF), Diinya Bankasi ve Avrupa Komisyonu gibi
uluslararas1 kuruluslar da erken c¢ocukluk déneminin Onemine sahip c¢ikarak bu

bulgular1 desteklemektedirler (ACEV, 2009, s.3).

Cocuga yapilan yatinm iilkeye yapilan yatirrm demektir. Cocugun Oncelikle
saglikli ve mutlu bir birey olmasi; 6zdenetimini saglayabilen, yeniliklere acik,
sorgulayici, yaratici bir birey olmasi okuloncesi donemde aldigi egitime baglhdir.
Okuloncesi egitime zaman ve kaynak olarak yapilan yatirimlar gesitli sekillerde geri

donecektir:
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e (ok daha iyi egitilmis ve daha iiretken bir isgiicii

e Kendi kendine yagsamini idame ettirebilecek daha fazla insan
e Daha az sug

e Hapishaneler i¢in ve yasal yaptirimlar i¢in daha az harcama
e Daha az korku

e Icinde yasanilacak ¢ok daha iyi bir toplum (Giineysu, 2005, s.60).

Bu perspektiften bakildiginda okuldncesi egitimin 6nemli bir yatirim oldugu daha
iyi anlagilmaktadir. Mutsuz, liretemeyen bireyler hem kendilerine hem topluma zarar
verebilmektedir. Ozellikle tehdit altinda, riskli bolgelerde yasayan gocuklarin
egitiminin saglanmas1 llkeler acisindan ciddi kazanctir. Yeterli uyaran olmayan
cevrelerde bulunan, bilingsiz aileleri olan bu ¢ocuklar1 topluma kazandirmak igin

okuldncesi donem dogru zamandir.

Cocuga verilen 6onem bakimindan en Onemli asama, uluslar arasi diizeyde
benimsenen evrensel bildirilerdir. ilk bildiri 1924 yilinda Milletler Cemiyeti’nce
kabul edilen ‘Cocuk Haklar1 Cenevre Bildirisi’dir. Bu bildiriyle “¢ocugun 6zel
korumaya ihtiyact oldugu” belirtilmistir. Yine 20 Kasim 1959°da Birlesmis Milletler
Genel Kurulu'nun yayimladig1 “Cocuk Haklar1 Evrensel Bildirisinin™ 6ns6ziinde de
“insanin, ¢ocuga verebilecegi seylerin en iyisini vermekle bor¢lu oldugu”

vurgulanmaktadir (Biber, 2012, s.32).

Morrison (2008)’a gore, ¢ocuklar1 kendi potansiyellerinin en {iist Seviyesine
ulagmalari i¢in anlamli yasantilar sunarak egitmek gerekmektedir (Akt. Ozgiil, 2011,
s.8). Her cocuk 6zel ve her ¢ocugun gereksinimleri farklidir. Bu gereksinimlerin
karsilanabilmesi ¢ocugun ulasabilecegi potansiyelin en iist seviyesine ulagmasi
amaglanmalidir. Bu anlamda 1yi1 egitim programlarina, donanimli okullara,

ogretmenlere, yoneticilere, bilin¢li yardime1 elemanlara ihtiyag¢ vardir.

Saglikli kisilige sahip, mutlu bireyler yetismesini destekleyen okuloncesi egitim,
ayni zamanda c¢ocuklarin 6zgiiven sahibi, kendisini ifade edebilen, yaratici ve

ogrenmeye istekli bireyler olmalarini saglar.

Sakin (2010)’e gore, ilkel toplumlarda ¢ocugun egitimi, hayatta kalmay1 saglayan
temel becerilerle smirli iken, toplumsal kiiltiiriin gelismesi ve teknolojinin hayatin

her alanini etkilemesiyle birlikte toplumsal yasamin kalitesindeki ilerleme, cocuga ve
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cocugun egitimine olan bakis agisim biiyiik 6lciide degistirmistir (Akt. Ozgiil, 2011,
s.9).

Hizla gelisen teknolojik yenilikler ve 20. yy’in sonlarina dogru ihtiya¢ duyulan
yeni insan modelinin yetistirilmesinde okuloncesi egitimin 6nemi giderek artmaya
baslamistir (Biber, 2012, s.32). Cocukluk déneminde edinilen deneyimler ¢ocugun
gelecegini sekillendirmektedir. Sosyal becerileri gelisen, yaratici, anadilini iyi
kullanabilen, sorgulayan bireyler olmalarinda bu deneyimlerin olduk¢a Onemli

oldugunu unutmamak gerekir.

Unlii arastirmact ve egitimci Myers (1992), “Hayatta Kalan On iki” isimli

kitabinda tiim diinyada okuldncesi egitimin gerekliligini su sekilde siralamaktadir:

e Cocuklarin yagamaya ve potansiyellerinin en iist noktasina kadar gelismeye
haklar1 vardir. Okuldncesi egitim ¢ocuklara bu firsat1 sunmaktadir.

e Insanlik degerlerini ¢ocuklar yolu ile aktarir ve bu aktarim ¢ocuklukta baslar.
Istenilen ahlaki ve sosyal degerlerin gelecekte korunabilmesi igin ise
¢ocuklardan baglanmalidir.

e Cocuk gelisimine yatirim yapmakla baglantili olarak toplumlar artan tiretim
ve maliyet yolu ile ekonomik yararlar saglar.

e Saglik, beslenme, kadin programlar1 gibi diger toplumsal gelisme g¢abalar
ancak ¢ocuk gelisim programlari ile arttirilabilir.

e Okuldncesi egitim yolu ile tiim ¢ocuklara firsat esitligi sunularak cesitli
esitsizlikler ortadan kaldirilabilir.

e Cocuklar, uzlagsma ve dayanigma yaratan sosyal ve politik eylemler i¢in ortak
bir hareket noktasi olusturmaktadir.

e Arastirma kanitlar1 erken yaslarin davranis gelisiminde kritik oldugunu ortaya
koymaktadir.

e Degisen toplum yapisi, kdyden kente gb¢, ¢alisan kadin sayisinin artmasi,

okuloncesi egitimi veren bu kurumlara olan ihtiyaci arttirmaktadir (Akt.

Biber, 2012, s.33).

Cocuklar okuléncesi donemde okulla tanismakta, okulu sevmektedirler. Okul ile
ilgili fikirleri okuldncesi egitim kurumlari ile olusmaktadir. Kaliteli bir okuloncesi

egitim cocuga okulu sevdirmekte, ilkdgretime hazirlamakta, gelisim alanlarim
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desteklemektedir. Uzun vadede ¢ocuklarin meslek sahibi olmalarin1 6zendirmekte ve

issizlik oranlarini diisiirmektedir (Feyman, 20006, s.4).

Cocugun dogas1 geregi sahip oldugu merak diirtiisii okuldncesi egitim kurumlari
sayesinde kam¢ilanmakta, ¢cocuk sorularina cevap buldukca yeni seyler 6§renmeye

istekli hale gelmektedir.

Cocugun saglikli bir sekilde biiyiiyebilmesi, gelisebilmesi ve 6grenmeye karsi
olumlu tutumlar gelistirebilmesi i¢in nitelikli bilissel uyaricilarin, zengin dil
etkilesimlerinin, olumlu sosyal ve duygusal deneyimlerin ¢ocuga sunuldugu ve
cocugun bagimsizliginin desteklendigi bir ¢evrenin yaratilmasina ihtiyag vardir. Bu

ise ancak saglikli bir aile ortami ve nitelikli bir okuldncesi egitim ile miimkiindiir

(MEB, 2013).

Okuloncesi egitim kurumlarmin sayisinm1  artirirken, nitelik yoniinden de
gelistirilmesini saglamak gerekmektedir. Fiziki donanimin yeterli oldugu, zengin
uyaran bulunan bir ¢evre, donanimli yonetici ve Ogretmenler, iyi bir okuldncesi
egitim programi nitelikli bir okuldncesi egitimin temel yapitaslaridir. Bunun yani sira
bilin¢li yardimci personel ve bilingli aileler kaliteli egitimin tamamlayici
unsurlardir.

2.2. Egitimde Kalite ve Okuloncesi Egitim

Kalite, bir iiriin veya hizmetin, miisterinin ihtiyacin1 karsilayabilme derecesidir

(Ozdemir, 1995, 5.256).

APEID/UNESCO (1986)’da kalite, insana deger verme, siirekli degisme ve
yenilenme olarak tanimlanmaktadir. Kalite, degisim, gelisim, reform ve yeniden

yapilanma kavramlari ile yakindan ilgilidir (Akt. Bakioglu ve Baltaci, 2010, s.1)

Williams (1995), en yaygin Kkalite yaklagimlarindan igilinlin 6zelliklerini
tanimlamistir. Bu {i¢ yaklagim; Toplam Kalite Yonetimi, Kalite Giivencesi ve Kalite
Kontrolii’diir. Bunlardan Toplam Kalite Y6netimi’nin okuldncesi egitim hizmetleri

i¢cin en uygun yaklasim oldugunu belirtmektedir (Akt. Feyman, 2006, s.22).

Toplam kalite yonetimi, W. Edward Deming adinda bir Amerikali tarafindan
gelistirilen bir yonetim felsefesidir, fakat dnce Japonlar tarafindan benimsenmistir.

1950’lerde Japonlar istatistik¢i ve yonetim kuramcisi olan Deming’den savas nedeni
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ile yipranan ekonomilerini gelistirmesi i¢in yardim istemislerdir. Deming’in toplam
kalite prensiplerini uygulamaya koyarak, Japon ekonomisi dramatik bir gelisme ve
bliylime yasamistir (Giineysu, 2005, s.61). Dogusu bu sekilde olan toplam kalite
yonetimi zamanla pek cok sektdrde uygulanmaya baslanmistir. Egitim sektoriinde
girdilerin dogru planlanmasi anlaminda yarar saglamaktadir. Girdilerin olumlu
olmasi dogal olarak verimli ¢iktilar almay1 saglayacaktir. Toplam Kalite Yo6netimi
uygulamalarinin egitim kurumlarinda giderek artmasinin nedeni egitimin kalitesi ile
direk ilgili olan diinyanin yetismis insan giiciinii karsilama yarisinda, okullarin
kendilerine diisen gorevi daha ciddiye almalar1 ve ayn1 zamanda da okullar i¢inde
rekabetin giderek artmasidir (Yergiiner, 1998, s.6). Toplam Kalite Yonetimini

egitimde kullanmanin temel bilesenleri sunlardir:

e Herkes i¢in farkindalik ve taahhiit (Tim ¢alisanlarin, velilerin ve okul
yonetiminin katilacagi bir toplanti ile Toplam Kalite Yo6netimi’nin
bilesenlerinin ve potansiyelinin her ikisinde de deneyimli kisiler tarafindan

sunulmasi ile dinamik bir bakis acis1 kazandirilabilir.)

e Agcik, anlasilir bir misyon

e Sistem Planlama Yaklasimi

e Takim Caligmalarinin Hiyerarsinin Yerini Almast (Yoneticiler, danigmanlar
ve bolim baskanlar1 takimlar1 desteklerlerse; bu takimlar, baska yollarla
ulagabileceklerinden daha fazla motivasyona ve gelismeye ulagabilirler.)

e Korkunun yerine yapabilirlik ve gii¢c kazanimi

e Tam Ogrenmeye Odaklanma

e Olg¢meye (Veriye) Dayali Yonetim

e Ogrencinin Toplam Kalite Yonetimi Becerilerini Gelistirme (Ogrencilerin
Toplam Kalite Yonetimi’ni yasamalarini saglamanin en miikemmel yolu,
strekli ~ gelisimin en iyl kayitlart olan  ogrencilerin  portfolyo
degerlendirmelerinin dinamik olarak yer aldig1 bir sistem olugturmaktir.)

e Ogrenme Ortamina Hiimanistik ve Beyin Bazl1 Bir Bakis Acis1 Kazandirma

e Dontisimii  planlama  (Geleneksellikten Toplam Kalite Yonetimi’nin

uygulanmasina doniisiim) (Giineysu, 2005, s.63-65).

Toplam kalite yonetiminde verilen hizmetten etkilenen herkesin uygulamanin

merkezine alinmasi, memnuniyeti artirmanin hedeflenmesi, yoneticilerin uygulamay1
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desteklemesi, 6l¢timler yapilarak elde edilen verilere gore planlama yapilmasi, klasik
egitim yaklasimindan ¢agdas egitim yaklasimina gecisin benimsenmesi, sistematik
ve planli hareket edilmesi basariy1 getirecektir. Toplam Kalite Yonetimi hem okul
yonetimi siiregleri agisindan, hem 6grencilerin basarisi, 6grenme diizeyi ve velilerin
memnuniyeti agisindan, hem de okuldaki basta 6gretmenler olmak {izere tiim okul
calisanlarinin niteliginin, motivasyonunun ve memnuniyetinin artmasina katki saglar

(Ozdemir, 2005, s.5).

Toplam kalite yonetimini erken ¢ocukluk donemi ya da egitimin herhangi bir
asamasinda kullanirken sunlart unutmamak gerekir: Okul bir fabrika degildir,
ogrenci triin degildir, aldiklar1 egitim {riindiir ( hizmet), tiriiniin miisterisi ¢esitlidir
(6grencinin kendisi, anne-babalar, bir iist asamadaki okul, gelecekteki igverenler, en
genis anlamda toplum), 6grenciler kendi egitimlerinin es yOneticisi olmalilar, geri

dondiirme olanag yoktur (Glineysu, 2005, s.66).

Okullar insan yetistirdikleri i¢in iriinii etkileyen bir¢ok etken vardir ve elde
edilen iirlinlin tekrar diizenlenmesi ya ¢cok zaman alir ya da miimkiin olmayabilir.
Okuldncesi donem c¢ocugunun bazi davraniglart kazandigir kritik donemlerin
kacirilmasi ¢ocuk igin kayiptir. Kisilik gelisiminin, 6zgiiven kazaniminin bu yillarda
temellerinin atildig1, tuvalet egitimi siirecinde yetiskin tutumunun g¢ocugun titiz,
cimri, kendine giivenen bir birey olmasini sagladig: diisiiniiliirse bu yillarda verilen

egitimin yeri kiicimsenmeyecektir.

Uriin kalitesinin dzellikleri egitim sisteminde su sekilde tanimlanabilir:

e Liderlik Kalitesi: idareci, yonetici, egitim lideri

e Yonetim Kalitesi: Yonetmelikler, mevzuatlar, standartlar, kanunlar

e Insan Kalitesi: Ogrenciler, 6gretmenler, aileler, toplum

e Sistem Kalitesi: Egitim Kurumlari

e Siire¢ Kalitesi: Egitim Programlari

e Donanim Kalitesi: Binalar, egitim materyalleri, malzemeler (Feyman, 2006,
s.29).

Buradan da anlasilacagi {izere, kurumun lideri konumundaki yoéneticinin
yeterlilikleri, var olan mevzuatin kurumun gelisimini engellemek yerine destekledigi,

ogretmenlerin, ailelerin bilin¢li olmasi, programin nitelikli olmasi ve Ogretim
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materyallerinin ¢esitli ve binanin bakimli olmas1 gibi pek ¢ok etken elde edilecek

tirtiniin (davranis degisikliginin) kaliteli olmasin1 saglayacaktir.
Okuléncesi egitimde kalite li¢c tamamlayici bilesene sahiptir:

e Gelisimsel Tabanli Program (Program okuldncesi g¢ocuklarinin gelisimsel
ihtiyaclarina karsilik verecek bir yapida olmal.).

e Personel Egitimi ve Denetleme

e Siirekli Degerlendirme (Edwards ve Knight, 1996. Akt. Parlakyildiz, Sayan
ve Yildizbas, 2004, 5.469,470 ).

UNICEF (2000) bes temel ozellik etrafinda sekillendirdigi bir kalite tanimi
sunmustur: Saglikli, dengeli beslenen ve 6grenme siirecine katilmaya hazir, aileleri
ve icinde yasadiklari toplum tarafindan 6grenme siirecinde desteklenen Ogrenenler;
saglikli, giivenli, koruyucu ve cinsiyete duyarli, yeterli kaynak, tesis ve donanimi
sunan g¢evre; temel becerilerin edinilmesi agisindan egitim programinda ifade edilen
gecerli bir icerik; smif yonetiminin etkili oldugu, farkliliklar1 azaltan, 6grenci
merkezli 6gretme yaklagimlarinin kullanildigi, iyi yetismis 6gretmenler tarafindan
sirdiiriilen siiregler; ulusal hedeflere yonelik ve topluma olumlu katilimi saglayan

bilgi, beceri ve tutumlar1 kapsayan sonuglar (Akt. Sahin, 2005, s.50).

Son yillarda Okuloncesi Egitimde kalite kavraminin 6nemi giderek artmaktadir.
Kaliteli okuloncesi egitiminin uzun vadeli getirilerinin olduk¢a fazla oldugunun
anlasilmasi, okuldncesi egitimde kalite kavraminin éneminin artmasindaki en 6nemli
sebeptir. 31 Aralik 2013 tarihinde yiiriirliige giren Egitimde Kalite Yonetim Sistemi
Yonergesi ile MEB’e bagl tiim egitim kurumlarinin kalite yonetim sistemi kurma ve
uygulama konusundaki c¢abalarinin 6diillendirilmesi amaglanmaktadir. Yonerge
kapsaminda altinct maddede belirtildigi tizere; “I.Kurumlar, yilda bir kez model
kriterlerini esas alarak 0z degerlendirme yapar. (Model: Avrupa Kalite Yonetimi Vakfinin
gelistivdigi miikemmellik modeli kriterlerinin egitim kurumlarina uyarlanmasi sonucu
gelistivilen, kurumsal 6z degerlendirme ile odiil degerlendirmede kullanilan Milli Egitim
Bakanligi Toplam Kalite Yonetimi Modeli)2. Kurumlar, 6z degerlendirme sonucu ortaya
ctkan iyilestirme konularini, stratejik plam da dikkate alarak oncelikli olarak iyilestirir.
3. Bakanhga bagli her derece ve tiirdeki érgiin ve yaygin egitim kurumlari, bu Yénerge'de
agiklanan rapor formatina uyarak hazirlayacaklar: kurum ya da ekip basvuru raporu ile en

az bir kategoride egitimde kalite 6diilii siirecine katilir.4. Model degerlendirme kriterleri,
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gelen talepler ve alinan geri bildirimler dogrultusunda Baskanlik¢a giincellenir.”
Degerlendirme kriterleri girdiler ve sonuglar olmak iizere iki baslikta incelenmistir.
Girdiler bashig1 altinda; yonetim ve organizasyon-liderlik, egitim kurumunun plani
(okul gelisim plani, stratejik plan vb), insan kaynaklar1 yonetimi, isbirlikleri ve
kaynaklari yonetimi ve siire¢ yonetiminin degerlendirilmesi istenmektedir. Sonuglar
baslig1 altinda; 6grenci ile ilgili memnuniyet sonuglari, veli ile ilgili memnuniyet
sonuglari, hizmetten yararlananlar ile ilgili performans sonuglari, ¢alisanlar ile ilgili
memnuniyet sonuglari, c¢alisanlar ile ilgili performans sonuglari, toplumsal-sosyal
sorumluluk ile ilgili performans sonuclari, finansal sonuclar, temel performansa
iliskin diger sonuglarin degerlendirilmesi istenmektedir (MEB, 2014). Bu tiir 6diil
sistemlerinin olmas1 egitim kurumlarinin verdikleri egitimin kalitesini artirmak i¢in

gosterdikleri cabayi artiracaktir.

Kaufman (1993)’ min Egitimde Kalite Y&netimi Siirecinin Ogeleri Modeli ve

UNICEEF (2000)’ in Dakar Cergevesi kalite yonetimi siirecinin bes 6gesi vardir:

e Girdiler: Ham madde, mevcut bina ve tesisler, saglanan insan kaynaklari,
arag-gere¢, mevcut hedefler, politikalar, siirecler ve finansman

e Siirecler: Ogretme faaliyetleri, dgrenme materyalleri gelistirme, etkinlik
zamanlarinin planlanmasi, sportif faaliyetler, rehberlik faaliyetleri, kiiltiirel
faaliyetler, 6gretmenlerin hizmet-ici egitimleri ve dersler

e Uriinler (mikro diizey sonuglar): Tamamlanan dersler, egitsel video diski,
doldurulmus bir devam ¢izelgesi, basariyla tamamlanmis bir danigma,
kaybedilmis bir futbol magi, onaylanmis bir stratejik plan, gegilmis bir
okuma-yazma sinavi, sunulmus bir orkestra resitali. Bir dersin gegilmesi ya
da bir voleybol mag¢inin kazanilmasi tek basma egitilmis bir birey yaratmaz
ya da hayatta basarinin teminat1 olamaz. Bu durumda daha iist diizey sonuglar
onemli bir duruma gelir.

e (iktilar (makro-diizey sonuglar): Bir lisenin mezunlari, hemsirelik
sertifikasina sahip bir birey, en iyi {iniversitemize kabul goren basarili bir
Ogrenci, sehir otobiis isletmesinde ise alinan tamirci ¢iragi vb.

e Sonuglar (mega-diizey): Toplumda olan ve toplum i¢in olan bu etkiler

sonuclardir. Egitimin kalitesinden memnun veliler, bir ise giren ve siirdiiren
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bir 6grenci, yiiksek 0grenime kabul edilen, derece alan, ise giren ve isini

stirdiiren bir mezun vb. (Akt. Sahin, 2005, s.50, 51)

Darling- Hammond ve Ascher (1991)’¢ gore, egitimde kaliteyi
yakalayabilmek i¢in sistemin her unsuru kendi payma diisen sorumlulugu

ustlenmelidir:

Devlet veya merkez oOrgiitii, benimsedikleri politikalar acisindan sorumlu
olmalhdir. Karar verme siireglerinin en uygun bilgiye ve ¢ocuklarin ilgisine
dayandigini, politikalarinin-6grenme ve 6gretme, 6grencilerin firsatlara ulasmalari,
O0gretim zamani, ortaya konan is vb iizerinde olan etkisini devamli degerlendirdigini
gostermek durumundadir. Okul kaynaklarinin esit dagitilmasi, velilerin, 6grencilerin
ve okul personelinin ihtiyag ve ilgilerine gereken hassasiyetin gosterilmesi

konularinda sorumluluklarini kabul etmelidirler.

Okul, profesyonel bilgi ve ¢ocuklarin ihtiyaglarini yansitan politikalar
benimseme, ¢ocuklara d6grenme firsatlar1 verilmesinde esitlik saglama, personelin
sirekli Ogrenip becerilerini  gelistirmesini  saglayacak profesyonel gelisim
imkanlarinin saglanmasi, iletisimin yani sira problem tespit etme ve ¢dzme igin
stireclerin olusturulmasi, velilerin, 6grencilerin ve personelin ilgi ve fikirlerinin
cevaplanmasi ve sisteme katilmasi icin yontemler gelistirme gibi konularda sorumlu

davrandigin1 gostermelidir.

Ogretmenler ve diger personel, grencilerin birey olarak ihtiyaclarinin
profesyonelce belirlenmesi ve karsilanmasi, uygulamalarmin bu hedefi ne kadar
sagladiginin tespiti amaciyla devamli degerlendirmeler yapma, yeni bilgiler arama ve
ogrencilerin ihtiyaglarin1 daha iyi karsilayabilmek icin siirekli olarak stratejilerini
gozden gecirme konularinda sorumlu olmahidirlar (Akt. Bakioglu ve Baltaci, 2010,
s5.25).

Egitim sistemi iilkelerin egitim politikalariyla dogrudan iliskilidir. Kurumlar
aldiklar1 kararlar1 mevzuata gore almakta olduklarindan mevzuatin belirlenmesi
asamasinda egitimin i¢inde olan 68retmenler, okul yoneticileri, 6grencilerin, alan
uzmanlarinin goriigleri anketlerle belirlenmeli ve dikkate alinmalidir. Okuldncesi
egitimde dogru egitim politikalariyla kaliteyi hedeflemek verilen emeklerin bosa

c¢itkmamasini saglayacaktir.
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Gelismekte olan iilkelerde yapilan farkli aragtirmalar 6zellikle dezavantajli
gruplarda diisiik kaliteli erken c¢ocukluk egitimi hizmetlerinin ¢ocuk geligimi
tizerinde higbir etkisi olmadigini, hatta ters etki yaratabilece§ini gdstermektedir

(ACEV, 2011, s.13).

Burchinal vd. (2000)’in boylamsal ¢alismasinda da ¢ocuklarin biligsel ve dil
gelisimlerinin  devam ettikleri kurum ortaminin  kalitesi ile iliskili oldugu
bulunmustur. Hayes, Palmer ve Zaslow (1990) ‘un arastirmasinda ise yiiksek kaliteli
egitim alan ¢ocuklarin bilissel, sosyal ve duygusal gelisimlerinin zenginlestigi, diisiik
kaliteli egitim alanlarin gelisimlerinin ise zarar gordiigii sonucunu belirtmektedir
(Akt. Ozgiil, 2011, 5.2).

Diinya capinda kuruluslar da okuloncesi egitimde kaliteyi desteklemektedir.
Bu anlamda pek cok proje yapilmakta ve kaliteli okuldncesi egitim i¢in finansman
ayrilmaktadir. Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii’ niin 2008 yilinda Egitim
Politikalar1 Komitesi tarafindan Erken Cocukluk Bakim ve Egitiminde Kalitenin
Tesvik Edilmesi (Enhancing Quality in Early Childhood Education and Care) en
oncelikli politika alani tayin edilmis, bunu takiben 2009 yilinda Ekonomik Kalkinma
ve Isbirligi Orgiiti'ne iiye iilkelere erken g¢ocukluk egitiminde kalitenin nasil
tanimlandig1, hangi politika ve uygulama araglarinin kaliteyi artirmada en verimli
oldugu ve nasil en etkin sekilde hayata gegirilecegi konusunda destek projesi
gelistirilmistir (ACEV, 2011, s.14).

Avrupa Birligi biitiin iilkelerin birlikte ¢alismasina ve birbirlerinden bilgi, beceri
O0grenmesine Onem vermektedir. Bu agidan yeni stratejik cergevenin dort uzun

donemli stratejik hedefi vardir:

e Hayat boyu 6grenme ve 6grenci-¢alisan degisimini hayata gecirmek,

e Egitimde kalite ve etkililigi gelistirmek,

e Aktif vatandaslarin sosyal esitligini gelistirmek,

e Yaraticiilk ve yeniligi artirmak, girisimcilik ve her seviyede egitim ve

yeniligi gelistirmek (Bakioglu ve Baltact, 2010, 5.9,10).

Gorildigi gibi kalite ve yaraticilik kavramlar1 olduk¢a dnemsenmekte ve uzun
donemli stratejik hedefler arasinda gosterilmektedir. Yine Diinya Bankasi’nin
gelistirmis oldugu SABER (Egitim Sonuglar1 i¢in Sistem Degerlendirmesi ve

Kiyaslama) analitik ¢ercevesine gore; erken c¢ocukluk gelisiminde en iyi sonuglara
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ulagilmast icin ii¢ ana politika hedefi onerilmektedir. Etkin bir altyapinin saglanmasi
ve yaygin uygulama politikalar1 ile birlikte kalitenin gézetilmesi {ligiincii hedef olarak

gosterilmektedir (ACEV, 2011, s.14).

APEID/UNESCO (1986) ya gore, kaliteli bir egitim siireci ile kaliteli bireyler
yetisecektir. Kalitenin bireye yansimis sekli soyle tanimlanmaktadir: Stirekli problem
¢ozme yollar1 arayan, yaratici, ilgilerini ve amaglarin1 gergeklestirmekte benmerkezci
olmayan ve adil davranan, insan iligkilerinde demokratik ve 6zerk, sosyo-kiiltiirel
konularda esnek ve biitiinleyici ozellikleri agir basan bir insandir. Bu insanin
gelisiminde yardimci olacak 6greticinin de kaliteli olmasi ve bu ozelliklere sahip
olmasimin egitimde bir 6n sart oldugu vurgulanmaktadir (Akt. Bakioglu ve Baltaci,
2010, s.1).

Kaliteyi etkileyen etmenlerden finansal durum, personel iliskileri, gelisime acik
olmak, programin niteligi, 6z degerlendirme ile kendini gelistirme ve egitim
programin1 gelistirme vb Onemlidir. Kurumun maddi imkénlarinin iyi olmasi
kurumun  donanimminin  yeterli  olmasini, yenilikleri takip  edebilmeyi
kolaylagtiracagindan kaliteyi direk etkileyecektir. Bunun yani1 sira personel

iligkilerinin olumlu olmasi ¢alisanlarin motivasyonlarini ve isbirligini artiracaktir.

Ulkemizde Egitim Reformu Girisimi- ERG (2010)° nin Egitim Izleme
Raporu’nda “farkli ozellik ve konumlara sahip tiim ¢ocuklara erisilmesine kaliteyi
artirict ¢alismalarin eslik etmesi elzemdir. Bu dogrultuda, donanim ve materyallerin
Otesine gegen, c¢ocukla c¢evresindekilerin arasindaki etkilesim ve siiregler basta
olmak iizere bircok unsuru da iceren biitiinciil bir kalite taniminin ve standartlarinin
olusturulmasina ve mevcut denetim pratiklerinin gozden gegirilmesine gereksinim
s0z konusudur” denilmektedir (ACEV, 2011, s.15). Mevcut denetimlerin daha ¢ok
donanim ve materyallerle smirli olmasi ve bunun yeterli olmadiginin, cocukla
Ogretmeninin etkilesiminin ve siireclerin degerlendirmeye tabi tutulmasi gerektiginin
anlagilmast 6nemli bir adimdir. Kalite tek yOnlii olursa bir anlam ifade
edemeyecektir. Materyallerin ¢esitli; fakat yOneticinin ve Ogretmenlerin ¢ocuklar
nasil yoOnlendirmeleri gerektigini bilmedikleri bir kurumda, silire¢ saglikh
isleyemeyeceginden O6grenme saglanamayacaktir. Tam tersi yOnetici ve
ogretmenlerin nitelikli oldugu bir kurumda yeterli materyal yoksa tam verim

alinamayacaktir.
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Ulusal Erken Egitim Calismalar1 Enstitiisii (National Institute for Early Education
Research- NIEER) (2002), yayinladigi raporunda, iki farkli agidan, yapi ve siireg

bilesenlerine odaklanarak, kalite degerlendirmesinin yapilabilecegini 6ne stirmiistiir:

Yapu ile ilgili Kalite Gostergeleri;

e Yetiskin ¢cocuk oranlari standartlara uygundur.

e Grup biiyiikliikleri azdir.

e Ogretmenler ve diger personel yeterlikleri istenen diizeydedir.

e Tiim personel izlenir ve degerlendirilir, ayrica personel mesleki gelisim
firsatlarina sahiptir.

Siirec ile Ilgili Kalite Gstergeleri;

e Ogretmenler ve ¢cocuklar arasinda olumlu iliskiler vardir.

e Egitim ortam1 yeterli materyal ve oyuncaklarla iyi donatilmistir.

e Giin boyunca iletisim, karsilikli dinleme, konusma/ karsilik verme ve
nedenleme ile problem ¢ézme becerilerini kullanmay1 tesvik edecek sekilde
gerceklesir.

e Giinlik olarak, sanat, miizik, hareket, bilim, matematik, blok oyunlar1 ve
dramatik oyunlar igin firsatlar saglanir.

o Kiiltiirel farkliliklart anlamay1 ve kabul etmeyi kolaylastiracak materyaller ve
etkinlikler vardir.

e Aileler programin her boyutuna katilmaya tesvik edilirler (Akt. Ozgiil, 2011,
5.24,25).

Bu sekilde yap1 ve silirece ait hedeflerin belirlenmis olmasi yapilacak
denetimlerin daha objektif olmasini saglayacaktir. Tek yonlii bir denetimle
eksiklikler saglikli tespit edilemeyeceginden kurumun kendisini gelistirmesi
miimkiin olamayacaktir. Tiirkiye’de okuloncesi egitim alaninda denetim agisindan
hukuki diizenlemeler genellikle yapisal unsurlar1 One ¢ikarmakta ve asgari
standartlar1 tayin etmekte, siirece dair unsurlar denetime dahil edilmemektedir.
Dolayistyla da niteliklerin kanunlarda belirlenen diizey {izerinde iyilestirilmesi tesvik
edilememektedir (ACEV, 2011, s.20). Kaliteli egitimde birgok faktér rol
oynamaktadir. Ogrenci sayisi, dgretmen ve yonetici niteligi, binanin donanimi,
egitim materyallerinin yeterliligi, egitim programinin niteligi, yardimci personelin

niteligi, veli profili bunlar arasindadir. Hepsi birbirine bagli olan bu etkenlerden
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birindeki aksaklik, verilen egitimin niteliginin olumsuz etkilenmesine sebep

olmaktadir.

Scarf, Eisenberg ve Deater-Deckard (1994)’¢ gore Okuloncesi Egitim
hizmetlerinde kalite 6l¢iimii; bu hizmetleri diizenleme, programi diizeltme ve egitim
kalitesindeki degisikliklerin etkileri tizerinde arastirma yapma gibi islevlere sahiptir
(Akt. Feyman, 2006, s.15). Kalite 6l¢timiiniin egitim hizmetlerini diizenleme islevi
g6z Oniline alindiginda, yapilacak degerlendirmelerin ¢ok yonlii olmast gerektigi
anlagilacaktir. Sadece bina donanimimin degerlendirildigi bir Olglimde egitim

programlarinin ve hizmetlerinin diizeltilebilmesi miimkiin olamayacaktir.

Bennett (2008)’e gore Okuldncesi Egitimde kaliteyi dlcerken pek ¢ok olgiit s6z
konusu olmaktadir. UNICEF 2008 yilinda hazirlatmis oldugu rapor ile Ekonomik
Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii iilkelerinde erken cocukluk egitimi ve gelisimi
konusunda dort ana baslik etrafinda (sosyal ve aile baglami, erken c¢ocukluk

sisteminin yonetimi, hizmetlere erisim ve program kalitesi) toplamistir (Akt. ACEV,

2011, s.14).

Schweinhart ve digerlerinin(1993) yaptig1 arastirmada, kalitenin etkilendigi temel

degiskenler soyle belirtilmistir:

e Fiziksel Ortam ve Kaynaklar: Mekan, mobilyalar, araglar, 6grenme ve
O0gretme materyallerinin egitimin kalitesini yiikselttigi diisiiniiliir (Harms and
Clifford, 1998).

e Program ve Ogrenme Deneyimleri: Ogrenme iizerinde etkisi bilinen
gelisimsel uygunlugu olan programin okul basarisi ve sosyal uyumla iligkili
oldugu bilinir (Schweinhart ve Weikart, 1993).

e Ogrenme ve Ogretme Stratejileri: Cocuk merkezli etkinliklerle gergeklesen
O0grenme, Ogrencilerle “planla-yap-tekrar et” dongilisii i¢inde sosyal
etkilesimli 6gretme daha iyi okuma yazma becerileri ve sosyal becerilerle
sonuglanir (Nabucco ve Sylva, 1997).

e Personel: Dikkatli personel se¢imi, hizmetici egitim olanaklarinin saglanmasi
ve yetigkin- ¢cocuk oranina dikkat edilmesi daha iyi yetiskin ¢ocuk etkilesimi

ve anlaml1 oyun ortamlarina firsat verir (Wylie, 1998).
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e Planlama, Degerlendirme ve Kayit Tutma: Etkili degerlendirme ve izleme
caligmalar1 Ogretmenin, ¢ocugun gelisimi ile ilgili daha uygun planlar,
gbzlemler yapmasina izin verir.

e lliskiler ve Etkilesimler: Sicakkanli, diisiinceleri 6zgiirce aciklamayr ve
uygun yanitlar vermeyi destekleyen yetiskin- ¢ocuk etkilesimi dil gelisimi ile
yakindan iliskilidir (Melhuish, 1986 dan akt. Melhuish and Moss, 1991).

e Aile ve Toplum Ortaklig1: Programlarin aile ve toplum imkanlarint kullanma
(Siraj- Blatchford ve Broker, 1998).

e Yonetim: Giiglii yonetim destegi ve iyi kaynaklar, personel konular1 ve daha
iyi personel- cocuk etkilesimiyle ilgilidir (Wylie, 1998. Akt. Ozgiil, 2011,
5.22)

Kalite, kendiliginden ortaya ¢ikan bir durum degildir. Kaliteyi gerceklestirmek
icin sistematik bir silirecin izlenmesi gerekir. Kalite kontrol siirecinin nasil
isleyeceginin bilinmesi belirsizlikleri yok edeceginden, kurum ic¢in Onemlidir.
Degerlendirme egitim siirecinde kaliteye ulasilip ulasilmadigini kontrol etmeyi
saglar. Denetimin objektif yapilabilmesi ve amacina hizmet edebilmesi igin, her
alanda beklenilen niteliklerin belirlenmis olmas1 gerekir. Ornegin ABD’de
okuldncesi egitim programlari igin her alanda standartlar belirlenmistir. Okul Iklimi
standartlarindan biri “Personel politikalari, degerlendirme sistemleri ve mesleki
gelisim programlart siifta desteklenmesi gereken, ¢ocuklarla Ggretmenlerin
etkilesimleri, yaslarina uygun duygusal gelisim konusunda bilgilendirme ve
gelisimsel olarak uygun egitim teknikleri gibi personel davraniglarina odaklanir.”
Egitim Programi standartlarindan biri “Egitim programi; ¢ocuklarin sosyal, duygusal,
fiziksel, biligsel ve dil gelisimine biitiinciil bir yaklagimi yansitir.” Saglik ve giivenlik
standartlarindan biri “Bebeklerin bakimi, 6zellikle uyku, biberon ile beslenme,
bezleme, hijyen, beslenme ve giinliik etkilesimler konusunda giincel profesyonel
uygulamalar ile uyumludur.”seklinde ifade edilmistir (Akt. Bakioglu ve Baltaci,
2010, s.132).

Farkl: tilkelerde yaygin olarak kullanilan, egitim-6gretim siireclerini de ele alan
bir diger degerlendirme araci ise standartlastirilmis Olceklerdir. Amerika merkezli

Child Trends adli kurulus 2010 yilinda hazirladigi Erken Cocukluk Egitimi Kalite
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Olgekleri Ozeti’nde 50 farkli dlgekten bahsetmektedir (Halle vd., 2010. Akt. ACEV,
2011, s.21).

Tek tip standartlastirllmis Olgek gelistirilip tiim bolgelerin bu olgege gore
degerlendirilmesi; sosyo-ckonomik diizeyin diisiik oldugu bolgelerin gelisme
cabalarin1 hige sayabilir. Bunu 6nlemek adina, bolgelerin mevcut durumlarini géz
Ontine alarak birden fazla 6l¢ek belirlemek yararlidir. Belli gelisme seviyesine ulagsan
okullar bir iist kalite basamagi standartlarina tabi tutulabilirler.

Kalitedeki standartlar ile amaclanan standardizasyon degildir. Standart
kelimesi ile kastedilen egitim kurumlarinin ¢esitli agilardan belirli bir hedefi
yakalamis olmalari, ¢itanin altina diismemeleridir. Belli standartlara ulasilip
ulagilmadigini belirlemek amaciyla diinya ¢apinda yapilan ¢alismalardan bir digeri,
OECD (Organisation for Economic Cooperation and Development- Ekonomik
Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii) tarafindan 1997°de gelistirilen PISA (Programme for
Intrnational Student Assessment- Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi)’dur.
Programin amaci, ii¢ yilda bir uluslar arasi c¢apta 15 yasindaki ogrencilerin
basarilarini diinya ¢apinda karsilastirmak ve kontrol etmektir. TIMMS (Trends in
International Mathematics and Science Study-Uluslar arasi1 Matematik ve Fen
Egitiminde Egilimler) ve PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study-
Uluslar  arast1  Egitim  Basarilarint  Belirleme  Kurulusu)’nun  yaptiklar
degerlendirmelerde iilkemizde ilkokul diizeyinde olan o6grencilerimizin, okuma-
yazma, aritmetik, soyut diisiinme, yaratict diisiinme, elestirel diisiinme, sentez
yapabilme, dikkatli olma gibi niteliklerin yeterli diizeyde olmadig: tespit edilmistir
(Akt. Bakioglu ve Baltaci, 2010, s.79). Gorildiigi gibi ilkokul diizeyinde yetersiz
oldugumuz alanlarin, okuldncesi egitim ile temelleri atilmaktadir. Buradan yola
cikilarak  okuloncesi egitimde desteklenmeyen bu becerilerin  ilkokulda
gelistirilmesinin zor oldugunu séylemek miimkiindiir. Cocugun algilarinin en acik
oldugu, merak diirtiisiinlin en yogun oldugu ve Ogrenmeye en istekli oldugu
okuldncesi donemin degeri bilinmelidir. Fikirlerine deger verilmeyen cocuklar
zamanla kendi fikirlerini sdylemekten vazgecip baskalarimin fikirlerini kabul etmeyi
ogreneceklerdir. Bu cocuklarin da yaratici fikirler iiretmeleri, elestirel diisiinmeleri
beklenemez. Benzer degerlendirmelerin okuloncesi egitim alaninda da yapilmasi

beklenmektedir.
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2.3. Yaraticilik ve Okuloncesi Donem

Atesi kesfeden, yaziy: bulan, farkli cografyalari tanima meraki ile yola diisen,
ilk kez aya ayak basan ve sayisiz teknolojik gelismeye imza atan insanoglunu
giidiileyen temel itici giiclin yaratici diisiince ve dogal merak duygusu oldugu agiktir
(Kuru, 2010, s.2). Giiniimiizde yaraticilik; egitim, saglik, teknoloji, sanayi vb pek
cok sektorde ihtiyag duyulan bir olgudur. Hemen hemen her sektor sorunlara fakli

acilardan bakabilen, ¢6ziim getirebilen insanlar aramaktadir.

Yaraticilik ¢ok yonlii bir olgudur. Cocuk, yaraticiligini hikdye tamamlama
etkinliginde gosterebilecegi gibi, sanat etkinliginde farkli tirlinler ortaya ¢ikararak da
gosterebilir. Basit problem durumlarina ¢éziim onerileri getirerek de farkl fikirler
ortaya koyabilir. Ligon (1957) ¢ocuklarin yaraticilik gelisimleri {izerinde durmus ve
yaraticilik gelisimini yaglara gore ii¢ grupta incelemistir: 0-2 yas araliginda ¢ocugun
hayal giicliniin gelismeye basladigini, olduk¢a merakli oldugunu ve duyularini
kullanarak kesiflerde bulundugunu sdylemektedir. Bu donemde hayal giiciinii,
yaraticihigini - gelistirmek igin basit sézel oyunlar, biiyiik bloklar ve dolgu
oyuncaklarla oynamalar1 gerektigini belirtmistir. 2-4 yas araliginda ¢ocugun hayali
oyunlarla yasantilarim1  tekrar ederek Ogrendigini, meraginin  slirdiglini
sOylemektedir. Bu dénemde yaraticiligin gelismesi icin yapilandirilmis oyuncaklar
yerine bloklar, tuz seramigi gibi oyuncaklarin tercih edilmesi gerektigini
savunmaktadir. 4-6 yas araliginda ilk defa plan yapma becerisinin gelistigini, olaylar
arasinda iliski kurmaya basladigini, hayali oyunlarinin devam ettigini; yaraticiliginin

geligmesi i¢in yaratici sanat etkinlikleri yapmalarini 6nermektedir (Akt. Cetin, 2010,
5.92).

Gardner (1993) her ¢ocugun yaratict potansiyele sahip olarak diinyaya
geldigini ve ii¢ ile bes yaslar arasindaki donemin yaraticiligin gelisiminde kritik
yillar oldugunu vurgulamaktadir (Akt. Oncii, s.208). Bu yillarda oynanan hayali
oyunlarin desteklenmesi, ¢ocugun bir sopay1 at olarak, bir tabagi direksiyon olarak
kullanmasimin yadirganmamasi gerekir. Boylece ¢ocuk farkli nesnelerin farkl

amaglarla kullanilabilecegi ile ilgili fikirler iiretebilir.

Bozoklu (1994) ise, ¢ocukta yaraticiligin gelisiminin deney devresi, sembolik
devre ve gercekci devre olmak iizere {i¢ evreden gectigini sdyler. Deney devresi

cocugun 0 ile 2 yaslar1 arasindaki donemdir. Bu evrede ¢ocuk cevresine karsi

27



olduk¢a merakli, kesfetme egilimindedir. Zamanin1 kendisi i¢in yeni olan denemeler
yaparak gecirir. Elindekini ileri firlatma, bir yiiksekten asagiya birakma, disleme,
vurma vb denemeler yapar. Sembolik devre cocugun 2 ile 6 yaslar1 arasinda oldugu
donemdir. Bu evrenin 2 ile 4 yaslar1 arasinda ¢ocugun gevresine karsi meragi ve
denemeleri devam ederken bir taraftan da sembolik calismalar yapar. Ornegin tahta
bloklart iist liste koyarak bunu kule olarak isimlendirir. 4 ile 6 yaslar1 aras1 hayal
giicii oldukga iyidir. Bu yagslar yaraticilik i¢in kritik donemdir. 5-6 yaslar arasinda ise
cocuk bir sanat¢1 gibi yaratici olmakta ve sembollerle oynamaktan zevk almaktadir.
Hikayeler tretmekte, resimler yapmakta ve g¢esitli yasam sekillerini dramatize
etmektedir. Cocukta yaraticilifin son devresi gergekci devre okuloncesi donem
sonrasidir. Bu devrede ¢ocuk yaptigi her seyin gercegi yansitmasina dzen gosterir.
Ornegin renkleri dogru olarak kullanma konusunda israrct olur. Bu donemde
yaraticiligt gelistirebilmek igin okuyacag: kitaplarin, ilgilenecegi hobilerin yaraticiliklarim
gelistirici 6zellikte olmasina dikkat edilmelidir (Akt. Y1ldiz ve Sener, 2007, 5.9-11).

2.3.1. Yaraticihga Ait Siirecler ve Yaraticihigin Boyutlar:

Yaraticilia ait alt1 siire¢ s6z konusudur. Bunlar algi, imge, duygu, simgeler,

imgelem ve mecazdir.

Algit duyu organlarinin beyinde kaydettigi bir uyaricinin yorumlanmasidir.
Bes duyu ile algiladigimiz her tiirlii uyarici yaraticiligy etkiler. Ancak gorsel algi,
imge ve imgelemi etkiledigi icin daha 6nemli bir yer tutar. Algilamayla beraber
cocuklarin deneyimleri artar ve yeni bilgiler edinmis olurlar. Bilgi diizeyleri artan
cocuklar, farkli problem durumlara farkli ¢oziimler getirebilecek temeli edinmis
olurlar. Algi gelisimi hem olgunlagma hem de ogrenme ile ilgilidir. Cocuk

biiyiidiik¢e benzerlikleri kavrama ve farkliliklar1 gorme yetenegi artmaktadir.

Cocuklarin algisal gelisimlerini desteklemek i¢in onlar1 farkli dokular, farkl
sesler, farkl tatlar, farkli kokular, farkli renklerle karsilastirmak gerekir. Piiriizli,
diiz, kaygan, sert, yumusak yiizeylere dokunmak, hizli-yavas ritimleri dinlemek,
farkli miizik aletlerinin seslerini dinlemek, lavanta, vanilya, giil vb kokular

koklamak cocuklar i¢in ilgi ¢ekicidir.

Algilama ii¢ temel 6geden olusmaktadir. Ilki dis diinyanin algilanmasidir.

Ikinci adimi, algilanan yeni bilgilerin mevcut bilgilerle entegrasyonu veya yeni
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bilgilerin yeniden diizenlenmesidir. Ucgiinciisii ise; eski ve yeni bilgilerin
entegrasyonuna ve yeni duruma gore anlama ve davranis gostermedir (Akt. Yildiz ve

Sener, 2007, s.3).

Duygu, duyularimiz yoluyla algiladigimiz renkler, kokular, bi¢imler bir duyu
yiikii tagir. Bunlarin farkina varilirsa duyumdan bir {ist basamak olan duyguya

gecilebilir (Omeroglu ve Kandir, 2005, 5.99).

Tomkins’e gore belirli duygular kisinin belirli zamanlarda olusan bilgi
tiretimi planlartyla olusur. Birbiri ardina gelen planlar arasinda uyusmazlik ve ayrilik
tim gelisim alanimi etkilemektedir. Beklenmeyen, yersiz ya da yeni durumlarin
tirkme, korku, dehset gibi duygular artirdigi, uyusmazlik azaldiginda dahi ilginin
arttigin1 vurgulamaktadir. Tomkins uyusmazhigin kisiyi arastirmaya ve Ogrenmeye
ittigi gorisiindedir (Singer and Singer, 1998. Akt. Yildiz ve Sener, 2007, s.5)
Uyusmazligi sezmek ve yeni cabalar gostermek ve bunlarin sonuglari tam bir
yaraticilik Uriiniidiir. Sorunun olmadigi bir ortamda birey ¢éziim aramaz, gergin

hissetmez. Yeni fikirler ortaya atmaya ihtiya¢ duymaz.

Imge, herhangi bir uyar1 olmaksizin zihinde kendiliginden canlanan duyumlar
olarak adlandirilmaktadir. Somut deney ve yasantilardan olusan imgeler zamanla i¢
diinyamizin parcalart olmaktadir. Her imge igerisinde duyusal, nesnel pek cok bilgi
bulunmaktadir. Cocuklarda imgeler iki yasin sonlarma dogru gelismektedir. iki yas
ortalarina kadar ¢ocuklar goriis alanindan uzakta olan nesne ya da olgularin izlerini
zihinlerinde tutmakta zorlanmaktadirlar (Sezgin, 2004, s.17).

Zihne kaydedilen nesneler gozle goriilmese de ismi gectiginde cocugun
zihninde canlanabilir. Gorsel yaraticilik, sadece bire bir gorsel iiriinlerde degil, soyut
Ogeleri kavramada da son derece etkili olmustur. Gorsel diisiince matematik ve fizik
gibi yiiksek soyutlama diizeyi gerektiren alanlarda da bilim adamlar1 tarafindan
kullanilmistir. Riiyalar da gorsel imgelerdendir. Riiyalarda bilingaltinin etkisi
biiyiiktiir. Birgok bilim adamu riiyalar sayesinde bazi ¢oziimlere ulasmistir. Kekule,
benzenin molekiiler yapisini belirlemeye ¢alisirken; bir gece riiyasinda kivrilan yilan
benzeri bir seklin ansizin kendi kuyrugunu isirarak bir ilmek bigimini aldigim
gormiis. Daha sonra benzenin yapisinin kendi kuyrugunu 1siran ve bir ilmek bi¢imini
alan yilanin yapisina benzedigini fark etmis (Atkinson, 1999. Akt. Yildiz ve Sener,
2007, s.4).
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Imgelem (hayal zenginligi), imgeler arasinda yeni iliski kurma, yeni kavram
ve diisiinceler olusturma yetisi olarak tanimlanabilir. Imgelemde biling s6z konusu

olup her insan yapabilir (Isildak, 2008, s.66).

Jerame Singer (1973) c¢ocuklarin imgeleri iizerindeki arastirmalarinin
sonucunda “erken mig gibi” etkinligi ile sonraki yaraticilik arasinda yakin bir iligki

bulundugu sonucuna varmistir (Akt. Yildiz ve Sener, 2007, s.7).

Imgeler arasinda beklenmedik yeni iliskiler kurmak ise yaratic1 imgelemdir.
Bagkalarinin géremedigi iliskileri gormek bireyin farkli donanimini gerektirir.
Yaratict imgelem bir konu ya da problem iizerinde yogun bir diisiinme ve problemi
¢Ozme arzusu ile aniden ortaya ¢ikan bir sigrama, bir kivilcim ¢akmasidir. Yiiriirken,
okurken hatta uykudayken bile yasanabilir. Archimedes (Arsimet)’in, kralin
yaptirdigi tacin saf altindan olup olmadigini nasil bulacagini diisiintirken, banyodan
“Buldum! Buldum!” diye firlamasini saglayan olay buna giizel bir 6rnektir (Isildak,

2008, 5.68).

Simgeler, Ulgen ve Fidan (1995)’a gore simgeler, esya veya olaylarin gegici
temsilcileridir. Simgeler kullanilirken, duyu organlari uyarilir, uyaricidan etkilenir ve
zihinde uyariciya cevap vermek icin araglar kararlastirilir. Daha sonra imgeler olugur
ve imgeler yerini birtakim simgelere birakabilir. Ornegin ara¢ olarak konusma
sec¢ilmis ise, sozel sembollerle diisiinceler ifade edilir (Akt. Yildiz ve Sener, 2007,
5.6)

Etkin bir diislinme siireci i¢in imgeler yerine bir takim simgeler kullaniriz.
Cocugun yaraticiliginda 6nemli asamalardan biri de simgelerden kavrama gegcistir.
Niteliksel kavramlar, ¢ocugun iiretici ¢alismasindaki formlar farklilastik¢a ortaya
cikmakta ve gelismektedir. Simgeler ¢ocugun yarattigi renkler, bigimler, doku ve
orlintiilerin tanidik bir seyler ifade ettigini ayirt etmesinden sonra ortaya ¢ikmaktadir
(Saygin, 2004, s.31,32).

Simgeler okuloncesi donemde kullanilmaya baslanabilir. Ornegin mutfakta
kurabiye yapiyorsak her bir malzeme bir simge ile gosterilebilir. Deney yapiyorsak
sicak yildizla, soguk ticgenle vb ifade edilebilir. Cocuk bu simgeleri kagidina ¢izerek
deney siirecini, deneyin sonuclarini izleyebilir. Bir yasindan kiiciik bebekler
nesneleri simge olarak kullanamamaktadirlar. Ornegin camuru sembolik pasta olarak

goremezler. Cocuklara bilim adami olduklar1 ya da mutfakta birer as¢1 olduklar
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sOylenebilir. Ellerindeki kagitlara kullanilacak malzemeleri ve 6zelliklerini sekillerle
ifade etmeleri istenebilir. Cocuklarin hayali oyunlarinda da simgesel diisiindiiklerini
goririiz. Tabaklardan direksiyon yapma, uzun ¢ubuga binip at yapma fikirleri boyle
gelisir. Simgeler oOzellikle sanatsal etkinliklerde degisik sekillerde ifade
edilebilmektedir (Y1ildiz ve Sener, 2007, s.6).

Mecaz, yasantiy1 zenginlestiren diisiince ve anlamlari ileten bir formdur. Var
olan anlamin dismma c¢ikmak olarak ifade edilebilir. Cocuklarin yasantilarina,
anlatimlarina, coskularina, duygularina anlam vermelerinde etkili olan ¢agrisimlar

mecazi yaratmaktadir (Omeroglu ve Kandir, 2005, s.101).

Mecazin en rahat uygulanabilecegi ortam mizahtir. Mizahin kisilere sagladigi en
onemli becerilerden biri de zihinsel esnekliktir. Bu zihinsel esneklik; uyaranlara farkl
perspektiflerden bakabilmeyi, belirsizliklere tahammiil edebilmeyi, daha kolay risk
alabilmeyi, hatalarimizdan 6grenmeyi ve problem ¢ozerken yeni yollar deneyebilmeyi
saglamaktadir (Ceylan, 2008, s.41). Bir aragtirmada “bir 6grenci grubuna “komik”
diger 6grenci grubuna da “ciddi” film izletilmis ve goésterimin hemen ardindan
yaraticilik testi uygulanmistir. Komedi filmi izleyen ¢ocuklarin yaraticilik seviyeleri

daha yiiksek ¢ikmistir (Akt. Y1ldiz ve Sener, 2007, s.8).

Yaraticiligin boyutlarin1 inceledikten sonra, farkli goriislere gore yaraticiligin
stireglerini ele alalim. Hermann’in yaraticilik siireci olan“Tiim Beyinle Yaraticilik”
siireci ile 1lgili olan asamalar1 hazirlik, kulugka, aydinlanma ve gergekleme-

dogrulamadir.

Hazirlik asamasinda; sorun, gereksinim ya da gergeklestirilmek istenen sey
belirlenir ve tanimlanir. Coziim i¢in bilgi, malzeme toplanip dl¢iimlendirilir. Sonra

sezgiler gorsel yetiler ise baslar, bunlar beynin sol alt boliimiine kaydedilir.

Kulugka asamasinda; sorun zihinsel inceleme i¢in birakilir. Bu donem hazirlik
asamasindaki gibi dakikalar siirebilecegi gibi, haftalar ya da yillar siirebilir. Bu

asamada bilingalti siirecler, duyumsal algilama gibi yetiler ¢aligir.

Aydinlanma asamasi an’liktir, miithis bir i¢ goriiler zenginligi i¢inde gelisir,

birkag dakika ya da birkag saat siirer. C6zlim tamamlanir ve uygulamaya gegilir.
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Gergekleme-Dogrulama agsamasinda; aydinlanma asamasinda ortaya ¢ikan sorun
ne ise, onun gereksinimleri Karsilayp karsilayamayacagi belirlenir (Oztung, 1999.
Akt. Omeroglu ve Kandir, 2005, s.109,110).

Gow (2000)’a goreyse, yaraticiligin dort dlizeyi vardir.

Birinci diizeyde birey, dolambagli diisiinceler arasindan inandiklarina ve

yaraticiliginin sonucunda elde ettiklerine bakar.

Ikinci diizey, bireyin denetleyebildigi diisiincelerini igerir. Bu diizeyde yaratict
teknikler, ¢oziimlemeler, aragtirmalar gibi zihinsel hazirliklar ve bu diisiinceden

sonuglar ¢ikarma séz konusudur.

Uciincii diizey, bir gecenin ortasinda bilingsizce ve birdenbire gelisen o6zgiir

diisiinceleri ve teknikleri igerir.

Dordiincii diizey, aydinlanma denilen bu agama ne diisiiniildiigiinii bilmeden, en

gii¢ deneyimleri anlar duruma gelmeyi anlatir (Akt. Ustiindag, 2009, s.33,34).

Torrance ise yaraticilik siirecini ¢ocuklarin &grenme ve problem ¢ozme
etkinliklerine dayandirarak yaraticti problem ¢dzme siirecinin bes asamasini

tanimlamistir:

e Probleme duyarli olma, yetersizlik, bilgi boslugu, eksik unsurlar ve
uyumsuzlugun ortaya ¢ikmast

e Zorluklarin tanimlanmasi

e Problemin ¢6ziimii i¢in gerekli hipotezlerin formiile edilmesi, tahminlerin
yapilmast

e Test ve tekrar test, miimkiinse ¢oziimii uyarlama ve tekrar test etme

e Sonuglari ifade etme (Akt. Unliier, 2010, s.176)

Torrance yaratici diisiinmeyi bir sezgi siireci olarak kabul etmektedir. Ona gore;
sezgi yoluyla goriilen eksiklikler i¢in diisiince varsayim kurarak sinama, sonuglari

karsilastirarak yeniden sinamadir (Akt. Yildiz ve Sener, 2007, s.1).
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2.3.2. Yaraticith@in Kuramsal Temelleri

Yaraticilik ¢esitli akim ve yaklagimlarin ele aldigi bir kavram olmustur.
Psikoanalitik kuram, hiimanistik (insancil) kuram, cagrisimsal yaklasim, algisal

yaklasim, faktoriyalist (karmasik) kuram bunlardan belli baslilaridir.
2.3.2.1.Psikoanalitik Kuram

Freud (1930)’a gore yaraticilik, topluma zarar verecek libido enerjilerine,
bilingaltinda gengken olan catismalara karsi gelistirilmis bir savunmadir. Yiiceltme
savunmasindan sonra izlenen yaratici davranis, cinsellik ve saldirganlik enerjilerinin,
kiiltiirtin onayladig1 bigimde, bilingdisi siireg ile yonetilmektedir (Argun, 2004, s.20).
Sairler, ressamlar cinsellik ve saldirganlik enerjilerini toplumun kabul edecegi

sekilde, yaratici yollarla ifade etmektedirler.

Sungur (1997) eserinde bireylerin yaratici diisiinceyi, bilgilerin toplanmasi,
birlestirilmesi, karsilagtirilmasi ve yeniden tasinmasindaki 6zgiirliikte bulduklarini ve
yaratict diisiinceye ulagabilmek i¢in gegici olarak mantiksal, rasyonel diistinmenin
kaldirilmasi gerektigini dile getirmistir. Ciinkii bunlar diisinmeyi smirlandirir ve
yeni ¢ozlimlerin formiile edilmesini engellemektedir. Freud yaraticiligi, ¢ocuklukta
baslamis olan oyunun bir devami olarak gérmektedir. Yaraticit hayal giicii yoluyla
cocuk sosyal yonden kabullenilirken, bilingdis1 cinsellik ve saldirganlik tepkilerine
hosgorii saglamaktadir (Argun, 2004, s.19,20) Oyun yoluyla ¢ocuklar rahatlamakta,
libidonun yarattig1 gerginliklerini atmaktadirlar. Saldirganlik diirtiilerini  kabul
edilebilir yollarla, rol oynama, kosma, topa vurma vb oyunlarla kontrol altina

almaktadirlar (Adigiizel, 2004. Akt. Kuru, 2010, s.27).

Psikoanalitik kuramin en ¢ok elestirilen yani ise; yaraticiligi, kisiligin olumsuz
yonleri ile agiklamaya calismasidir. Bu bakis agisi yaratict diislinebilen bireylerin
kisiliklerinin olumsuz yonleri agir basan bireyler olduklar1 diisiincesine gotiiriir ki
boyle bakildiginda yaraticiligin olumlu bir sey oldugunu sdylemek miimkiin

olmamaktadir (Akgum, 2005, s.35).
2.3.2.2 Hiimanistik (insancil) Kuram

Ulgen (1995) ¢alismasinda hiimanistik yaklagimin psikoanalitik kuramin aksine,

insanin olumlu yanlar ile ilgili oldugunu belirtmistir. Serbest ortamda, yaraticilik

33



gibi beceriler daha kolay ortaya ¢ikarken; ¢atisma ortamlarinda engellenir (Akt.
Kuru, 2010, s.4) Bu yaklasim insan potansiyellerine biiyiik deger vermekte ve
bireyin kendi yasantisini diledigi yone yoneltebilecegini vurgulamaktadir. Hiimanist
psikologlar insan niteligine dnem vermektedirler. Insanlig1 yok edecek yikima yol
acacak yaraticilik {riinlerinin karsisindadirlar. Bu kurami savunan psikologlar,
yaraticilik olarak ortaya konan iirlinlerin insanligin degeri ve sosyal etkiler ag¢isindan

degerlendirilmesi gerektigini belirtmektedirler (Sezgin, 2004, s.14).

Adigiizel (2004), Rogers’in, yaraticiligi belirleyen iki kosuldan, “psikolojik
giivenlik” ve “psikolojik ozgiirlik” kavramlarindan s6z ettigini belirtmektedir.
Psikolojik giivenlikte, bireyin tek ve tartismasiz degerli oldugunu kabul etmek, digsal
degerlendirmenin olmadig1 bir ortam saglamak ve empatik anlayis 6nem kazanirken;
psikolojik ozgiirliikte yaraticiligin deger Ol¢iitiiniin, bireyin kendisinde oldugunu
kabul etmek yaraticilik i¢in Onemlidir. Bireyin kendi disindaki olgeklerle
degerlendirilmesi, huzursuzluga yol agmaktadir. Rogers, tepkilerin degisebilecegini
diistinse de degerlendirmenin tehdit ve savunmay1 beraberinde getirecegini ileri
stirmektedir. Bu nedenle bireyin degerlendirmelerinde ¢ok 6zgiir ve bagimsiz olmast
gerektigini vurgular ve yaraticiligin boyle bir ortamda ortaya ¢iktigini savunur (Akt.

Kuru, 2010, s.28).
2.3.2.3.Cagrisimsal Yaklasim

Ruhsal yasami basit 6gelerine indirgeyerek agiklayan ¢agrisimci ya da atomcu
goriise gore yaraticilik zihindeki duyumsal duygusal izlenimler, kavramlar ve
yasantilardan olusan disilincelerin her yeni yasanti karsisinda Orgiitleyip,
diizenlenmesi sonucu olusmaktadir. Zihinde yeni fikirlerin olusumunda 6nceden
kazanilmis fikirlerin, ¢esitli sinama-yanilmalardan sonra, bir diizen ve ¢oziime
kavusturulmasi s6z konusudur. Yani yaratici birey yeni sorunlarla karsilagtigi zaman
kullanabilecegi ¢cok sayida fikre sahip olan bireydir (Sezgin, 2004, s.14).

Cagrisimsal yaklagimi benimseyen Sarnoff Mednick (1962)’e gore yaraticilik,
belirli bir ise yarayan ya da belirli kosullar1 yerine getiren bazi ¢agrisim 6gelerini
birbirine yaklastirarak yeni birlesimler olusturmaktir. Yaraticilik siirecinin tanimina
dayanarak yaratici ¢oziimlerin “olumlu rastlant1” , “benzerlik” , “aracilik” yollariyla

olusabilecegini savunmustur. Bu fikirlerine dayanarak Uzak Cagrisim Testi’ni
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gelistirmis ve yaraticilik kuraminda uygulamaya koymustur (Akt. Kuru, 2010,
s.30,31).

Kisi, bir sorunun ¢oziimiinii gerektiren Ogelere ne kadar ¢ok sayida ¢agrisim
yapabilirse, yaratici bir ¢oziime varma olasiligi da o kadar yiiksektir. Sorunun 6geleri
ne kadar ¢ok ¢agrisima yol agarsa, iiretilen ¢agrisimlardan bir tanesi ¢éziime aracilik
yapacak bilesenlere ulasmay1 kolaylastiracaktir. (Argun, 2004, s.24,25).

2.3.2.4.Algisal Yaklasim

Schachtel (1959)’in gelistirdigi yaklasima gore, yaraticilik bir objeye degisik
goriis acilarindan yaklasabilmeye olanak saglayan algisal bir agikliktan dogar. Bu
algisal eylem, yogun ilgiyle bir arada bulunur ve geleneksel diisiinceyi yOneten
kurallar tarafindan sinirlandirilamaz. Dolayisiyla bireyin algilama kapasitesini
gelistirdigi Olgiide yeni bilgi formlar1 ve kavramlara dayali olarak problemleri

algilamas1 ve tanimlamas1 miimkiin olur (Akt. Kuru, 2010, s.32).

2.3.2.5.Faktoriyalist (Karmasik) Yaratici Diisiince Kuram

Bu yaklagimin temsilcisi J.P. Guilford, yaptig1 faktor analizi sonucunda, zekay1
olusturan yiizlerce 6zelligi saptamis ve bunlar1 temel faktorlere indirgeyerek “insan
zekasinin yapist” modelini ortaya koymustur. Bu modelde zihinsel 6zellikler, bir kiip
sekli tlizerinde ii¢ boyuta indirgenmis olarak gosterilmistir. Zekanin bu {i¢ boyutu
“islemler”, “iiriinler”, “igerikler” dir. “Islemler” boyutunda bireyin zihinsel
etkinliklerini ne gibi islemlerle yiiriittiigli s6z konusu olup bu islemler bellek,
biligsellik, 1raksak diisiinme, yakinsak diisinme ve degerlendirme siiregleridir.
“I¢erikler” boyutunda zihinsel islevlerin ne gibi materyaller kullanilarak yiiriitiildiigii
ele alinmistir. Bu materyaller de sekiller, semboller, anlamlar ve davraniglardir.
“Uriinler” boyutunda ise bireyin bilgileri nasil kavradig1 ve ne tiir cevaplar verdigi
s0z konusu olup, bu yapilar da {initeler, siniflar, iliskiler, sistemler doniistiiriimler ve
vardamalardir (Saygin, 2004, s.26).

Guilford, raksak diistinmenin yaraticiligin diizeyini belirlemede ¢ok 6nemli bir
roliiniin oldugunu soyler. Fakat tek basina yaratici diisiinme olarak ele alinmasinin
dogru olmadigini ifade eder. Iraksak diisiinme, farkli diisiinme, bir fikri genisletme;
yakinsak diisiinme ise birgok fikri tek bir noktaya odaklayarak daraltma davranisi
olarak tanimlanabilir (Bayhan ve Artan, 2004. Akt. Kuru, 2010, s.8).
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Guilford raksak diisiincenin esneklik, akicilik, Ozglinliik,
zenginlestirme/detaylilik 6zelliklerinden bahsederek yaratici diisiinceye biraz daha
aciklik getirmeye c¢alisir: Akicilik, ayni uyaranla ilgili olarak, ¢ok sayida diisiince
tiretme yetenegidir. Nitelikten ¢ok nicelik 6nemlidir. Esneklik, ayni1 uyaranla ilgili
olarak, bir¢ok farkli kategori igine toplanabilen tepkiler verebilme yetenegidir.
Ozgiinliik (Orjinallik), bilinenin, dgrenilmis ve kurumsallasmis olanin disinda, ¢ok
ender rastlanan yeni diisiince iiretme yetenegidir. Detaylara girme-zenginlestirme
(Ayrintilandirma), genel bir fikrin veya bir resmin ¢esitli ayrintilarla tamamlanmasi,
zenginlestirilmesi ve gelistirilmesi yetenegidir (Saygin, 2004, s.27).

Guilford’a gore 1raksak diisiincede kisi, belli 6nermelerden, belli teorilerden
hareketle alisilmis yollardan sonuca ulasmaz. Herkesin gegtigi yollarin disinda sapa
yollar arar. Degisiklik pesindedir ve aradigi tek dogru, ¢oziim degildir. Sorunun
birkac¢ ¢oziimiinii ortaya koymak ister. Daha esnek, zengin fikir akimina agik, yeni
¢oziimlere ve yaraticiliga yatkindir. Yakinsak diisiince sahibi kisi ise, geleneksel ve
alisilmis yollart izler. Hazir bilgiye dayanarak dogru cevaplar vermeyi bilir. Yeni bir
bulus ya da degisiklik s6z konusu degildir. (Oguzkan, Demiral ve Tiir, 2001. Akt.
Kuru, 2010, s.20).

2.3.3. Yaratia Bireyin Ozellikleri

Yaratict bireylerin kendine 6zgii belirli 6zellikleri, diistinme sekilleri vardir.
Yaratic1 bireyler ¢evrelerine dikkatle bakarlar ve sorgulayicidirlar. Birbiriyle ilgisi
olmayan alanlar arasinda baglant1 kurabilirler. Renzulli ve Hartman’a gore, yaratici

bireyin belirli 6zellikleri 6zetle soyledir:

e Her sey hakkinda siirekli soru sorar, birbirinden ilgisiz pek ¢ok alanla
ilgilenir ve buluglarini alisilmamis nedenlere dayar.

e Problemlere ve sorulara kars1 ¢ok fazla 6zgiin, zeki ¢oziimler ve diislinceler
onerir.

e Kimi zaman vazgecilmez nitelikte kararlidir. Kimi zaman da degisen
diisiincelerini engel tanimadan agiklar.

e Risk almaya isteklidir.

e “ . .nasil oldugunu Oyle merak ediyorum ki ...degistirirsek ne olur”
diisiincesinden hareketle, entelektiiel, eglenceli fanteziler pesinde olup siirekli

hayaller kurar.
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e Kimilerine goriinmeyen giildiirii (mizah) goriir ve algilar. Kimileri de ondaki
bu giildiirii yetenegini acayip, ilgisiz ve sagma olarak yorumlar.

e C(Cinsler arasindaki fark kizlardan yanadir. Kizlar erkeklere gore daha
yaraticidir.

e Yalnizca giizel olana degil, estetik olana da duygusal bir duyarlilik sergiler.

e QGenellikle ayrintilarla ilgilenmez, bireysel olarak kendi tanimlarina girisir ve
farkliliklar1 siniflamaktan kaginir.

e Yiiksek diizeyde Ozelestiri yapar (Wilson, 1997; Akt. Ustiindag, 2009,
5.93,94).

Torrance’mn olusturdugu yaraticiliga iliskin kisilik 6zellikleri birbirine zit ¢eligkili
nitelemelerle, uclarda gezinen sifatlardan olusmaktadir: Diizensizlige, karisikliga
tolerans, seriivenci olmak, giiglii sevecenlik, 6zgeci olmak, baskalarmin farkinda
olmak, siirekli herhangi bir seyle mesgul olmak, karigikliga, diizensizlige ilgi,
gizemli olana ilgi, gii¢ islere el atma, dis diinyaya karsi ¢ekingen olmak, yapici
elestiride bulunan, cesaretli, bilingli ve kokli kurallara bagli olmak, gorgii kurallarina
uymayan, saglik kurallarina uymayan, mikemmellige kars1 istekli olmak, kararli
olmak, farkli deger hiyerarsisine sahip olmak, gayrimemnun olmak, coskulu olmak,
enerjik olmak, hata bulan, “Farkli” diye taninmaktan korkmayan, giizelin, iyinin,
alisilmisin disinda oldugunu bilen, merakli, kendi kendine yeten, yalnizlig1 seven,
deger yargilarinda bagimsiz, disiincelerinde bagimsiz, sezgileri kuvvetli, ¢aliskan,
ige yonelimli, alisgilmamis ugraslarla vaktini gegiren, is yetenegi eksik, hata yapan,
¢ok az cam sikilan, uyumsuz, popiiler olmayan, garip aligkanliklari olan, ayak
direyen, herhangi bir sorunla siirekli kaygili, karmasik fikirleri tercih eden, soru
soran, koktenci, dis uyaranlara agik, baskalarmin diisiincelerine agik, ¢ok az
gerileyen, icgiidiilerinde kontrolii reddeden, duygularini bastiramayan, az konusan,
denemeler gelistiren, Ozgilir savlari olan, baslatici, kendinin farkinda, kendine
giivenli, kendine yeterli, kader duygusuna sahip, mizah duygusuna sahip, giizellige
duyarl, giig, statii ve makamdan uzak duran, igten davranabilen, diisiincelerle
oynayan, Karsi fikirler ileri slirmede yetenekli, uzak amaglara sahip, degisken
mizagli, kolay ikna olmayan, utangag, her alanda kendini yetistirmis, bazen ilkel,
kiiltiirsiiz, sade, duygusal, hi¢cbir seyi kendisine tanitildig1 gibi kabul etmeyen, gorsel
algis1 giigli, gesitlilige deger veren, riske girmeye istekli, bazen kendi diinyasina

¢ekilmis, sessiz, sakin ( Sungur, 1997, s.25-27).

37



Yaratict bireylerin sahip olduklart 6zelliklerin pek ¢ogu ¢ocuklarin dogas1 zaten
geregi sahip oldugu ozelliklerdir. Yaratici potansiyel, ¢ocuklara verilecek kaliteli
okuloncesi egitim ile gelistirilebilecektir. Wilson (1997)’a gore yaraticilik
becerilerinin gelisimine 6nem veren okulun Ogrencilerinin belli bash 6zellikleri

sunlardir:

e Uzak ve birbirinden ilgisiz diisiinceler arasinda alisilmamis baglantilar kurma
yetenegine sahip olmak.

e Diisiincelerini yeniden diizenleyerek, yepyeni diisiinceler ve diisiinsel {irtinler
yaratmaya agik olmak.

o Karsilagtig1 problemlere kars1 diisiinceler liretmek ve degisik ¢coziimlere sahip
olmak.

e Bilissel acidan eglenceli, fantastik ve hayallerle gelistirilen bir goriintii
sergilemek.

e Bagkalarinin trettigi diisiinceler ve flriinlerle ilgili olarak diisiinmek, yeni
diistincelerle ilgilenmek, gelismek ve ilerleme gostermek istegi duymak.

e Digerlerinin goéremedigi giildiirli anlayisina sahip olmak.

e Duygusal olarak, kendi yasitlarinin disinda kalmasina ve diislincelerinin
kabul gérememesine karsin, farkli olmaktan korkmamak.

e Erken yaslardan yetiskinlige kadar pek ¢ok soruya yanitlar vermek.

e Gelecege doniik, beklenmedik, acayip, anlamsiz yanitlar ve ¢oziimler one
stirmek.

e (Cilgin, sira disi, alisiilmamis diisiincelerinden otiirii arkadaslar tarafindan
reddedildigi ve cezalandirildigi i¢in yetiskinlerle ya da kendinden genclerle
uzun siire ve yaratici ¢aligmak.

e Kisisel hedeflere ulasmak i¢in ¢ok calismak.

e Yaptig1 bir isi tamamlamak igin alisilmamis bir inat gostermek (Akt.
Ustiindag, 2009, 5.93,94).

2.3.4. Cocugun Yaraticih@inin Gelismesinin Engelleri

Toplumda alisilagelmisin disinda fikirler genel olarak yadirganmakta, siradan
fikirler kabul gérmektedir. Giliniimiiz kosullar1 yaratic fikirleri 6nemsemeyi gerekli

kildigindan toplumdaki bu Onyargiyr yikmak gerekmektedir. Bu konuda egitim
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sektoriine biiyiik isler diismektedir. Yaraticiligin gelisimini etkileyebilecek olumsuz

faktorler MEGEP (2009) de soyle belirtilmistir:

e (Cocugun bulundugu ortama uyum gosterme zorunlulugu,

e Otoritenin baskin oldugu tutum ve davraniglar ve boyle bir ¢gevrede yasamak,

e Ayrmtilara ¢ok yer veren tavirlar,

e (Cocugun basarisini ¢ok sik giindeme getirmek bunu tek amacg haline
getirmek, dikkati basarili olmaya c¢ekmek, onun yaratici diisiinceden
uzaklagmasina, bu konudaki ilerlemelerine engel olmak,

e (ocuga 6grenme ve merak etme istegi uyandiracak ortamlar saglanmamasi,
diisiinme yetenegine dayali izlenimlerini aktarmasina izin verilmemesi,

¢ Yeni buluslar yaratmasi konusunda yonlendirilmemesi,

e Cocuklarin baz1 davranis bi¢cimlerini taklit etmeleri anne-babalarinin hosuna
gitmesi nedeniyle ¢ocuklarin taklit etme konusunda desteklenmesi,

e (Cocuga uyarici ¢evre olanaklari saglanamamasi,

e Cocugun aile ve egitim ortaminda kazandigi olumlu davranislart hayata
gecirebilmesine firsat verilmemesi,

e (Cocugun yasinin ve gelisim seviyesinin ilizerinde, yetiskinlerin kabul ettigi ve

uyguladigi degerlerle yetistirilmesi.
San (2008)’a gore ise;

e Bireyin kendi kisisel rahatina olan diiskiinliigi,

o Igsel 6zgiirliikten yoksun olma,

e Hangi konu ya da alan iizerinde ¢alisiyorsa, o alan ve konu hakkinda yeterli
bilgilerden yoksun olma,

e Dis kosullardan ve dis iligskilerden giivenli olamama, yanlis yapmaktan,
yenilgiye diigmekten, alay edilmekten korkma,

e Belli bir otoriteye bagimli olma,

e Asin yetkinci (milkemmeliyetc¢i) olma,

e Tiim Ggretim ve egitiminde akil ve mantiktan yana agirlikli bir sistemden
gecmis olma, yaraticilik yetisinin diinyada pek az kisiye vergi bir yeti
oldugunu sanma

e Tek basina hirs yaraticiligi engellemektedir.
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Yeloglu (2007) ve Arenofsky (2000)’nin yaptiklari ¢alismalarda yaraticiligi yok

eden birgok faktor oldugunu ifade etmistir:

e Elestiri: Hem bireysel bazda hem de grup bazinda iiretilen fikirlerin ya da
tirtinlerin bagskalar1 tarafindan stirekli elestirilmesi yaraticiligi olumsuz yonde
etkilemektedir. Ciinkii iretilen fikir ya da iirlinlin gelisimine siirekli olarak
engel olmaktadir.

e Stres: Bireyler iizerine uygulanan baskilar, bireylerin stres diizeylerinin
artmasina ve yaratici 6zelliklerinin kaybolmasina neden olmaktadir.

e Kusku: Uretilen fikir ya da iiriinler iizerinde duyulan kuskular o fikrin ya da
iriiniin orjinalliginin kaybolmasina neden olmaktadir.

e Rutinlik: Uretilen her fikrin ya da iiriiniin ayn1 yollardan yapilmasi, degisik
alternatiflerin ~ sunulmamasi  sonucu yaraticilikk  zamanla  degerini
kaybetmektedir.

e Zaman Ayarlamasindaki Sikintilar: Yaratici bir diisiinceyi belirli zaman
dilimleri arasinda siirekli tutma istegi yaraticilig1 negatif yonde etkileyecektir.

e C(Cevre: Bireyin kendisini bulundugu c¢evre iginde rahatsiz hissetmesi,

bulundugu c¢evre kosullarinin uygun olmamasi yaraticili§i olumsuz

etkilemektedir (Akt. Cetin, 2010, s.87,88).

Cocuklarla yapilan etkinliklerde elestirinin ve zaman sinirlamasinin olmadigi,
rahatca diigiinebildikleri, materyallerin farkli yontemlerle kullanilabildigi bir siire¢
olusturulmalidir. Rutin etkinlikler bir siire sonra yetigkinleri siktig1 gibi ¢ocuklar1 da
sikmaktadir. Farkli yontemler, teknikler, materyaller, 6grenme ortamlar1 ¢ocuklarin

ilgisini ¢ekecektir.

Yakinsak diistinme de yaraticiligin engellerinden biridir. Arik (1987)” a gore
yakinsak diislinme var olan bilgilerden ¢ikarilan geleneksel sonuglara gotiiren
diistince bi¢imidir. Boyle diisiinen bireylerin biiylik bir olasilikla hayal giiciine de
gereksinimleri yoktur. Bu kisiler yalniz, agik¢a goériinen yanitlar ararlar. Yakinsak
diisiinceler kalip, siradan, alisilmig diistincelerdir. Cocuklar onay gordiikleri
davraniglar1 tekrar etme egiliminde olduklarindan; yaratici olan fikirleri
desteklenmezse, siradan diisiinceleri tercih edecekler, farkli diisiinmekten

cekineceklerdir.
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Wilson(1997)’a gore evde ve okulda cocugun yaraticiliginin engelleri sunlardir:

e (Cocuklar ¢alisirken, oynarken, bir isle ugrasirken vd. siirekli gézetim altinda
bulundurmak. Onlar1 izlemek, gézlemek ve yanlarinda durup beklemek.

e Onlarin neler yaptiklar1  hakkinda  siirekli ~ yorumlar  yapmak,
degerlendirmelerde bulunmak, yaptiklar1 isten aldiklar1 doyumu ya da
yakinmay1 gérmezden gelmek.

e Asini 6verek ve ddiillendirerek onlar1 yaratici buluslardan yoksun birakmak.

e (Cocuklart birbirleriyle yaristirmak. Onlar1 kazanan ve kaybeden durumuna
getirmek. Cocuklarin kendi hizlarina gore gelisimlerini gérmezden gelip,
onlar1 en st siralara dogru yonlendirmeyi amag edinmek.

e Cocuklar1 denetim altina almak ve onlara bir seyi nasil yapacaklarimni
sOylemek. Bdylelikle ¢ocuklarin  kendi duygularint  ¢éziimlemelerini,
yanligliklar yapmalarin1 ve kendi buluslarini ortaya koymalarini zaman kayb1
olarak gormek.

e (Cocuklara kat1 ve kesin secimler sunmak. Onlarin hangi etkinliklerle nasil
ugrasacaklarini, nelere izinli olduklarini, nerede yiirekli davranacaklarini ve
yasak oldugunu sdylemek. Yaratici buluslar ve yaratici riinleri gelistiren
deneyleri ya da incelemeleri yapmalarina kesin bir dille karsi olmak.

e Cocuklarin bir konuda yaptiklart ¢calismalarin sonucunu kestirmelerine ya da
caligmalar1 bitirmelerine baski yoluyla engel olmak. Onlara kesin regeteler
sunmak. Stirekli olarak yapacaklarini tekrarlama ve bdylece gelisimsel

giicleri ile yeterliklerini duraklatma (Akt. Ustiindag, 2009, s.22-23).

Siniflarin kalabalik olmasi sebebiyle, 6gretmenlerin her ¢ocugun fikrine rehber
olma konusunda giicliik yasamasi, evin kirlenmemesi i¢in annelerin evde
cocuklarimin boya faaliyetlerine izin vermemeleri de cocuklarin yaraticiliklarina
engel olusturmaktadir. Egitimciler aileleri de bilinglendirmeli, bu tiir faaliyetlerin
cocuklarin yaraticiliklarim1  gelistirebilmeleri i¢in  bir firsat oldugunu ifade

etmelidirler.
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2.4. Kaliteli Okuloncesi Egitim ile Cocugun Yaraticith@inin Gelistirilmesi ve

Kalite Degiskenlerinin Cocugun Yaraticihgina Etkisi

Yaraticilik eskiden {istiin bir yetenek, her insanin sahip olamayacag: bir 6zellik
olarak goriiliirken; yapilan arastirmalarla her insanin belirli oranda yaratict oldugu
ve yaraticiligin gelistirilebilecegi ile ilgili pozitif yonde degisiklikler olmustur.
(Mildrum, 2000. Akt. Ustiindag, 2009, s.71-73). Okuléncesi dénem g¢ocuklari
incelendiginde ise, onlarin yaraticilikla ilgili olan arastirma, inceleme, degisik sorular
sorma ya da farkli nesneleri iist {iste, yan yana koyarak bir seyler iiretme ¢abalarinin

bitip tiikkenmeden devam ettigini gérebiliriz (Darica, 1997, s.137).

Omeroglu (1986)° nun da belirttigi iizere, gocugun en ¢ok degismeye hazir oldugu
okuloncesi yillarinda verilecek dogru egitimle yaraticilik ve pek ¢ok beceri
kazandirilabilir. Bu bilgilerin agiga ¢ikmasi ve yaraticiligin glinlimiiz kosullarinda bir
ihtiya¢ oldugunun anlagilmasi ile egitimde, yaraticiligin gelisimini saglayacak
sekilde, diizenlemeler yapma geregi ortaya ¢ikmustir. Her bireyde belirli oranda
bulunan bireysel yaraticilik, bulunma derecelerine gore, Biiyiik Yaraticilik (Big C-
Biiyiik Izler), Kiigiik Yaraticilik (Little C-Giinliik Yaraticilik) ve Mini Yaraticilik
(Mini C-Transfer Ogrenme) olmak iizere {ic gruba ayrilmaktadir. Kaufman ve
Beghetto (2009)’ ya gore biiyiik yaraticilik, herkeste goriilmeyen, tarihte ¢igir agmas,
iz birakmis insanlarda goriilen yaraticiliktir. Atatiirk, Churchill, Balzac, Mozart,
Beethoven biiyiik yaraticiliga sahip bireylere Ornektir. Kiiciik yaraticilik, hemen
hemen herkeste olan, daha c¢ok giinliik aktivitelerle ilgili, giinliik yasam
problemlerine orijinal ¢oziimler bulma becerisidir. Okullarda yaraticilik ile ilgili yapilan
caligmalar yaratict diisiincenin bu boliminii gliglendirmek {izere odaklanmigtir. Mini
yaraticilik ise bireyin ¢esitli deneyimlerinden edindigi tecriibeleri yeniden yorumlayarak ve
birlestirerek ortaya ¢ikardigi davranig, tutum ve iirlinlerdir. Kisinin 6grenme siireci iginde
yeni bilgilere eski bilgilerini yaratic1 bir bigimde yorumlayarak ulasmasini tammlar (Kuru,
2010, s.6,7).

Bu smiflandirmadan da anlasilacag1 {izere; kiiciik yaraticilik egitimle
gelistirilebilir. Bundan sonra iizerinde durulmasi gereken “Yaratici diisiinme nasil
ogretilir?” olmalidir. Bu sorunun cevabi beynin nasil ¢alistigi, yaraticiligin hangi
yarim kiirenin ¢aligmasi ile saglanabileceginde saklidir. Yaraticilik beynin her iki

yarim kiiresinin c¢aligmasini gerektirir. Beynin iki yar1 kiiresinden sol yar1 kiire
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bilimsel diisiinme i¢in gerekli islev ve yetileri denetlerken, sag yar1 kiire sanatsal
diisiinme i¢in gerekli islev ve yetileri denetler. Sol yar1 kiire sozel, mantiksal,
¢Ozlimsel, nicelikle ilgili ve bilginin ardisik siireclerini denetler, olgulara dayali
diisiinme bi¢imini saptar. Sag yari kiire ise; gorsel, coskusal, es zamanli siiregleri
denetler, Oriintiisel tanima, tiimel ve biresimci diisiinme bi¢imini saptar. Kiirelerden
herhangi birinin asir1 egemenligi, yaratici siireci giiclii kilan beynin tiimel ¢aligmasini

engeller (San, 2008, s.5).

Izgoren (1999), yaraticihk sag kiirede oldugunu ve bu kiirenin daha
yetkinlestirilmesinin bazi fiziksel alistirmalarla olasi oldugunu savunur. Boylelikle
zeka diizeyi (IQ) ve duygusal zekayr (EQ) birlikte ele alarak, beynin sol ve sag
kiiresini birlikte kullanma ile iiretkenlik yaraticiligi gelistirmek i¢in bir yol olarak
goriilebilir. Bu baglamda yaraticiligin gelisebilmesi i¢in ¢ocuklara sunulacak
etkinlikler, her iki yarim kiireyi de calistiracak etkinlikler olmalidir. Okuldncesi
egitim sisteminin ilk ve orta dgretime gore sansli tarafi, etkinliklerin oyun temelli
olmasi, eglenirken Ogretmesi, her iki yar1 kiireyi de c¢alistirmaya yonelik

etkinliklerden olusmasidir.

Yaraticihi@in gelistirilmesi uzun donemli bir kazanimdir ve birkag etkinlikle
mucizevi sonucglar beklememek gerekir. Yaraticilik iyi planlanmis bir egitim
programiyla, iyi yOnetilen bir egitim siireciyle gelistirilebilir. Fatt (2000)’e gore,

yaraticiligin 6gretilmesi i¢in dikkate alinmasi gereken Oneriler sunlardir:

e (Cesitli alan uzmanlarini, konularinda profesyonel denen kisileri ve cesitli
alanlarda ders verenleri okullara davet etmek ve onlara ilging konularda
sunumlar yaptirmak, dinleyenleri yaratici diisiincelere yonlendirebilir.

e QOkulda yaratict bir hava olusturmak i¢in; seminerler, kurslar, kampanyalar
diizenlemek, yaraticilik i¢in gerekli olumlu tutumlar1 gelistirebilir. Bu agidan
okul yoneticilerine biiyiilk isler diismektedir.  Ogretmenlerin bu tiir
etkinliklere katilimlarimi  desteklemek, ogretmenlerini yeni fikirlerini
sunmalar1 igin cesaretlendirmek, farkli fikirler iiretme ¢abasinda olan
ogretmenleri ddiillendirmek okul yoneticisinin yapabilecekleri arasindadir.

o Aligveris merkezleri, parklar, yollar, bilim merkezleri, teknoloji parklari,
miizeler vb. siif disindaki ortamlar1 kullanmak 6grencilerin ¢evrelerindeki

uyaranlart kullanmalarin1 ve beklenmedik diisiinceler ©ne siirmelerini
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saglayabilir. Bu alanlarda yapilacak olan geziler farkli fikirler i¢in esin
kaynagi olabilir.

Siniflar bir iletisim laboratuar1 olarak diizenlenebilir. Internet ile degisik
notlara ve Kkitaplara kadar ¢ok cesitli geregler Ogrencilerin kullanimina
sunulabilir.

Sinifta yaratict 6grenme havasini olusturmak i¢in sakin bir iklim ve olumlu
tutumlarin  yansitildigt bir gorlinlim yaratilabilir. Boyle bir ortamda
ogrenciler, zihinlerinin ne kadar giicli oldugunu, kendilerine giiven
derecelerini ve bireysel degerlerinin desteklendigini gorebilirler.

Ogretmenler dgrencilerin yanlislari iizerinde durmamali ve onlarin yaratict
diistincelerini glivenle sdylemelerine yardim etmelidirler.

Egitim ortamlarinda saglikli bir yarisma ortami olusturulabilir. Cok fazla
yaris saglikli degildir. Yeteri kadar diisiinme becerilerini kullanarak yarisa
katilmak ise sagliklidir. Kullanilmis gereglerden iiretilen yeni iirlinleri bir
cevre gliniinde sergilemek yarisma konusu olabilir. Poster, afis vb faaliyetler
yapmak; her 6grencinin kendi yaraticiliklarini gelistirmelerini, diistindiiklerini
cizmelerini, bunlar1 paylagsmalarini saglar.

Yaratict diisiinmeyle ilgili kitaplar ya da bilgisayar programlar1 okullarda
bulundurulabilir.

Yenilenen diinyadaki 6grenme ve 0gretme ortamlarini yakalamak i¢in, yeni
disiplinler ve derslerle egitim programlari giiclendirilebilir.

Ogretmenler ve dgrenciler arasinda ikili ¢alismalar olusturulabilir. Bdylece
olumlu diistinceleri gelistirmek ve birlikte tiretimde bulunmak desteklenebilir.
Smavlar yeniden gbézden gegirilebilir. Sinav yerine siireci degerlendiren
gozlem, portfolyo ¢aligmalar: tercih edilebilir. Bu yoniiyle okuldncesi egitim
diger egitim basamaklarina gore daha sanshdir. Siire¢ degerlendirilir,
cocuklar smmav stresi yasamazlar, gelisimleri yaptiklar1 etkinlikler ve
edindikleri dogru davranislar ele alinarak MEB’in okuldncesi egitim kazanim
ve gostergelerine gore, diizenli araliklarla aile ile beraber degerlendirilir.
Parlakyildiz (2008)’a gore, portfolyaya dayali degerlendirme siireci bir
yaraticilik iirliniidiir. Portfolyo diizenlemek zaman aldig1 gibi c¢aba

gerektirmektedir. Cocuklarin yaptiklar ¢alismalar1 bir arada gorebilmelerini,
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eskiden neler yapabilirken, simdi neler yapabildiklerini gdrmelerini
saglamaktadir.

e Okuma ve yazma becerilerinin énemi dgretilebilir. Okuldncesinde ¢ocuklara
gorsel okuma igin firsat taninabilir. Diislincelerini ifade etmeleri i¢in resimli
hikayeler olusturmalar1 saglanabilir.

e Oprencilerin yerel, bolgesel ve uluslar arasi etkinliklere katilimlar1 saglanarak
degisik acilardan diisiinmeleri saglanabilir. Farkli kiiltiirleri tanimak ¢ocugun
farkliliklara saygi duyabilmesini, yeni fikirlere agik olabilmesini ve yaratici
diistinebilmesini destekleyecektir.

e Egitim programlar1 disinda; siniflar ve okullar arasi problem ¢6zmeyi igeren,
sergi, yarisma, senlik, Ozel giinlerin kutlanmasi, proje vb. etkinlikler
diizenlenebilir. Bu etkinliklerde yiizlerce farkl: fikrin iirlinleri sunuldugundan,
cocuklar sergi, senlik vb alanlarda bunlar1 bir arada gorebilme imkani
bulurlar. Bu tirtinler farki fikirler i¢in esin kaynagi olabilmektedir.

e Bulunulan degisik ortamlardaki yaratici yanitlar ve katilimlar cesaret verici
sozciiklere oOdiillendirilebilir. Farkli fikirlerin takdir gordiiglinii anlayan
okuloncesi donem c¢ocugu farkli fikir liretmek igin biiyiik bir ¢aba igine
girecektir.

e Uzaktan ogrenmenin etkilerinden yararlanilabilir. Calisan anne-babalari
yonlendirmek adina uzaktan aile egitim programlar diizenlenebilir.

e Egitim etkinliklerinin tiimii topluma tanitilabilir, gériigmeler ve tartigsmalarla
diger yurttaglara sunulabilir. Bu paylasimlar toplumun gelecegindeki duyarl
ve sorumlu yurttas1 yetistirmek i¢in Onemli firsatlar saglayabilir (Akt.

Ustiindag, 2009, s.78-81).

Gortldiigii gibi yaraticit okul ortami olusturmak i¢in toplumun farkli kesimleriyle
igbirligine agik olmak, cocuklarin farkli alanlarla ilgili fikir sahibi olmalarim
saglamak gerekir. Ailelerin egitimin bir parcasi olarak goriilmeleri, gereken alanlarda
egitilmeleri saglanmalidir. Fitzgerald ve Hattie (1983) de yaratic1 yeteneklerin ortaya
cikmasinda, uygun ¢evrenin 6zellikle okulun énemli rol oynadigini; bu nedenle okul
ortaminda ¢ocuklarin yaraticiliklarint ortaya c¢ikaracak olanaklarin saglanmasi

gerektigini belirtmislerdir (Akt. Cetin, 2010, s.84).
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Cagdas egitim anlayisinda okuldan beklentiler degismistir. Giiniimiizde okul
cocuklarin sadece sosyallestigi ve biligsel gelisiminin desteklendigi bir ortam
olmaktan ¢ikmistir. Bunlarin yaninda ¢ocuklara pek g¢ok beceriyi de kazandiran

kurumlar olmaktadr.

Cocuklarda da yaratici diistinme davranigini gelistirmek igin, onlar1 yaratici
davraniglara ilham veren degiskenlerle karsi karsiya birakmak gerekir. Farkl tatlar,
farkli sesler, farkli dokular cocuklarin ilgisini ¢eker ve onlart kesfe siirtikler.
Cocugun duyularmi kullanarak, yaparak-yasayarak Ogrenebildigi ortamlar fakh
fikirler liretmesini destekleyecektir. Wilson (1997) yaratic1 davraniglara ilham veren
degiskenleri; doga, insanlart kusatan c¢evre, gokkusagi, dag, degisik sesler, bir
cocugun giiliisli, goriintiiler, disler, asik olmak, aski bitirmek, reddedilmek, diisiince
zincirlerini izlemek, oOneriler, yanlislar, kazalar, diis kirikliklar1 vd. olarak ifade
etmistir (Akt. Ustiindag, 2009). Cocuklarin farkli kiiltiirleri tanimalarin1 ve farkli
diisiinebilmelerini saglayabilmek i¢in firsatlar yaratilmalidir. Her toplumun kendine
ait yaratict potansiyeli vardir. Bunu Japonlarin c¢icek diizenleme sanatinda,
Afrikalilarin  ahsaptan yapilmig maskelerinde, yoresel danslarinda, c¢alinan
enstriimanlarinda, ezgilerinde goérebilmek miimkiindiir (Cetin, 2010, s.88). Bunlari
O0grenme firsati bulan ¢ocuklar hem farkli kiiltiirlere saygi duyabilecek hem de
ogrendikleri yeni kavramlarla daha yaratici diisiinebileceklerdir. Daglioglu (2010)°
na gore, bir ¢cocuk ne kadar ¢ok sey goriir, duyar ve tecriibe ederse, o kadar ¢ok sey
bilir ve 6zlimser, deneyiminde o kadar ¢ok gergeklik 6gesi bulunur ve hayal giicliniin
calismas1 bakimindan o kadar iiretken olur. Cocuklar kendi deneyimlerinden
ogrendikleri zaman daha kalic1 ve eglenceli 6grenmeler miimkiin olmaktadir. Aym
zamanda bilgiyi yapilandirmayr 6grendiklerinden yeni fikirler iiretme konusunda

daha cesaretli olmaktadirlar.

Reggio Emila okullarina gore, ¢ocugun yaraticiliginin gelisebilmesi igin aktif
olarak etkinliklere katiliyor olmasi gerekir. Bu goriisii savunan Reggio Emilia
okullar1 ¢ocuklarin duygusal, bilissel ve fiziksel olarak aktif olmasi gerektigini 3H
Modeli ile acgiklar. Cocugun sadece fiziksel (hands-on) olarak aktif olmasi yeterli
degildir. Biligsel (heads-on) olarak da aktif olmasi, soru sormasi, merak etmesi,
teoriler iiretmesi gerekmektedir. Ayrica duygusal (hearts-on) olarak da aktif olmali,
yaptig1 ise ilgiyle sarilmali ve yaptig1 isten zevk almalidir (Inan, 2010, s.168).

Cocugun zevk almadig1 bir etkinlik icin farkli fikirler iiretmesini beklememek
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gerekir. Istekle katildig1 bir etkinlikle ilgili sorular sormasi, yeni fikirler ortaya

koymas1 miimkiindiir.

Cetin (2010), ¢ocuklarin yaraticilik becerilerinin gelistirilmesi i¢in su faktorlerin

dikkate alinmasi1 gerektigini sOylemistir:

e Cocuklarda fiziksel gereksinimlerin giderilmesi. Ozellikle ¢ocugun kendisini
rahat, iyi ve saglikli hissetmesi kendini daha yaratict bigimde ortaya
koyabilmesinde etkilidir.

o [Esitligi ve karsilikli aligverisi miimkiin kilmak. Cocuklarin arkadaslariyla
birlikte ¢calismalarina izin vermek.

¢ Orijinal diisiinceleri hosgorii ile kabullenmek. Cocuklarin kendi diistindiikleri
orijinal diisiinceleri desteklemek, onlarin kendilerini 1iyi hissetmelerini
saglamaktadir.

e Zamani bosa harcamak yerine 6grenme icin en iyi sekilde degerlendirmek.
Yaraticilikta ortaya ¢ikan iiriin degil, gegirilen siire¢ dnemlidir. Bu sliregte
cocuk tiim hayal giiclinii ortaya koymaya calismaktadir. Dolayisiyla ¢gocugun
Ogrenecegi bir¢ok bilgi yapacagi uygulamalarla da pekistirilmektedir.

e Arastirma-inceleme istegini gelistirmek. Cocuklarin yapmak istedikleri
arastirma ve incelemelerin ¢cok degerli oldugu hissettirilmelidir.

e (esitli problemlere yeni yaklasimlar aramak. Problemlere farkli ¢6ziim
yollar1 aranirken ¢6zlim yollar1 tartisilmali, acik uglu Oneriler getirilmeli,
cocuklar ezbercilikten uzaklastirilmalidir.

e Giiven duygusunu destekleyici, risk alma arzusunu gelistirici 6grenme ortami
yaratmak; bir isi gerceklestirebilmesi i¢in ¢ocuga cesaret verilmeli, imkan
saglanmali ve yardimci olunmalidir. Ozellikle yetiskinin gocugu ilgiyle
izlemesi ve kendi yaptig1 isle ilgili herhangi bir kaygisi oldugunu hissettigi
zaman ¢ocugu cesaretlendirmesi, yaptig1 ise daha ¢ok katilim gosterecektir.

e Cocuklara hayal giclerini artiran materyaller verilmelidir. Etkinlikler

cesitlendirilmelidir.

Ozellikle okuldncesi dénemde dikkat siiresinin olduk¢a kisa olmasi ve fazla
enerjisini atamayan ¢ocugun yaptig1 ise konsantre olabilmesinin zorlugu sebebiyle,
cocuklarin fazla enerjilerini atmalar1 igin firsatlar yaratilmasi, park-bahge etkinlikleri,

hareketli oyunlar, cevre yiirliylisleri gibi olanaklarin saglanmasi gerekir. Dort-bes
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yastan itibaren yavag yavas bireysel ¢calismalardan kiiclik grup caligmalarina gegmek,
cocuklarin fikir aligverisinde bulunmalarini saglamak, farkl fikirlere agik olmalarin,
diisinme Dbecerilerini  gelistirecek ve yaratict fikirler ortaya koymalarim

destekleyecektir

Cocuklarin yaraticiliklarinin  gelisimine katkida bulunmak i¢in onlar1 farkh
problem durumlariyla karsi karsiya getirmek gerekir. Problem i¢in farkli ¢6ziim
yollar1 liretmelerini desteklemeliyiz. Smith ve digerleri (2000) ne gore; yaraticiligi

gelistirmek icin zihni hazirlamak gerekir. Zihni hazirlamanin bilesenleri sunlardir:

e Konu alan bilgisi: Yaratici olmak i¢in 6nce problemler gelistirmek, sonra da
bu problemler i¢in ¢oziimler bulmak gereklidir.

e Yaratici giicii ve yaraticiligi ortaya ¢ikaracak teknik bilgi

e Diger konu alanlarma iliskin bilgiler: Var olan materyallerden pek ¢ok
yaratici teknikleri kullanarak ve uygun benzetmeler yoluyla gerekli olanlar
olusturmaya yardimci olur.

e Her giin yeni bir seyler 6grenmek

e Hayal kurmak

o Kulugka donemi

e Bilgi her sey degildir: Yalniz basina bilgi yeterli degildir, var olan bilginin
uygulanmasi gereklidir (Akt. Ustiindag, 2009, 5.49,50).

Kefi (2004) ve Sonmez (1995)’ e gore, yaratici fikirler tiretebilmek igin
cocuklarin yaslarina uygun kavramlari biliyor olmalar1 gerekir. Bildikleri kavramlari
kullanarak hayal kuran, farkli kavramlar1 bir arada diisiinen ¢ocuklar yaratici fikirler
sunabilirler. Ogretmenin, g¢ocuga yol gdsteren konumda olmasi ve yapacagi
ekinlikleri planlamay1, organize edip uygulamay1 ve smifi yonlendirmeyi iyi bilmesi
gerektigini savunmaktadir. Ne kadar cok 6grenme gergeklesirse beyinde o kadar ¢ok
sinirsel iletisim ag1 saglanmis olacagini, sinir ileti aglarmin ¢ok olmasi beynin her iki
yart kiiresinde ¢ok yogun bir bilgi paylasimini sagladigin1 ve yaraticihigin ilk

kosulunun bu oldugunu séylemektedir.

Craft (2001)’a gore, 6gretmen ve Ogrencilerin yaraticilik becerilerini beslemek

amaciyla su oneriler dikkate alinmalidir:
e Olasiliklara ve beklenmeyenlere acik olmak
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e Farkliliklar arasinda koprii kurmak-bilinen farkli yollar1 birlestirme ve
baglantisiz fikirler arasinda baglant1 kurma

e (iiven ve risk arasindaki gerilimi dengelemek

e Elestirmeye ve elestirilmeye istekli olmak

e Bireyselligin farkinda olmak (Akt. Unliier, 2010, s.178).

Yetigkinler toplumda kabul gérmek, elestirilmeye acik olmamak gibi sebeplerle
farkl1 diisiinme konusunda kendilerini engellemektedirler. Bu durumda siradan
fikirleri benimsemeyi tercih etmektedirler. Cocuklar1 hata yapma kaygisindan uzak,
hatta hatalariyla dalga gecebilecek esnek ruh haliyle yetistirmek gerekmektedir.
Cilinkii higbir problemin ¢ézlimii tek degildir. Yapilan hatalar bazen yeni ¢agrisimlara
neden olmakta ve ayni problemin birden ¢ok yolla ¢oziimleri olabilecegini gorerek
yeni yaratici faaliyetler i¢cin ¢cocugu cesaretlendirmektedir. Mednick'e gore, yaratici
diisiince siireci, ¢agristim unsurlarmin farkli bilesimlerle bir araya toplanmasindan
olugmaktadir. Tarihte biiylik buluslarin, bazen hatalar sonucu olustugu bilinmektedir

(Yildiz ve Sener, 2007, s.16).

Kiiciik cocuklarin kesfettikleri ¢ogu sey yeni degildir; baskalar1 tarafindan daha
once kesfedilmistir. Ancak bu kesifler, cocuklar i¢in yenidir. Cocuklarda yaraticilik
ilk kez olma ve daha Once yapmadiklari baglantilar1 gergeklestirme seklinde
tanimlanir (Daglioglu, 2010, s.65). Cocugun kesfi sirasinda duydugu heyecana ortak
olmak, onun i¢in yeni olan kavrama ilgili olmak c¢ocugun cevresini daha dikkatli

gbzlemlemesini saglayacaktir. Boylece ¢ocuk yeni kesifler i¢in motive olacaktir.

Boden (2004)’e gore, yaratict diisiinceyi gelistirici yontemler; birlestirici,
kesfedici ve gegisli olmak iizere iige ayrilir. Birlestirici yontem, yeni fikirlerle eski
fikirlerin farkli bicimlerde birlestirilmesini ve bu sekilde bir¢ok farkli yaratici fikrin
ortaya cikarilmasmi icermektedir. Kesfedici yontem, bilgiye dayalidir ve simdiye
kadar kesfedilmemis yepyeni ufuklari insanlarin Oniine sermektedir. Gegisli
yontemde ise, bir durumla ilgili var olan kurallarin degistirilip farklilastirilarak
yeniden sekillendirilmesi durumu s6z konusudur. Bu sonuncu ydntem yaratici
diisiincede en etkili yontemdir (Akt. Oncii, 2010, s.211). Bu baglamda ¢ocuklarla
onlar icin yeni olabilecek, kesif yapmalarina firsat taniyacak gezi, gdézlem vb
etkinlikler diizenleyebilir, bodylece kavram gelisimlerini destekleyebilir, yeni

ogrendikleri kavramlarla eski ogrendikleri kavramlar arasinda iliski kurmaya
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Ozendirebilir, nesneleri nelere benzetebilecegimiz, farkli amaglarla nasil
kullanabilecegimiz ile ilgili oyunlar oynayabiliriz. Ozellikle fen etkinliklerinde
kullandigimiz, arabanin benzinsiz gidemeyecegi benzer sekilde insanlarin da
enerjilerinin olabilmesi igin besinlere ihtiya¢ duyduklari, 6rnegi gibi analojiler

sunmak cocuklarin ilgisini gekmektedir.

Yaratict diisiinme eglenmeyi, mizahi, kati smirlar icinde olmamayi, farkli
alanlarda 6grenmeye acgik olmayi, bu alanlardaki bilgileri bir arada diisiinebilmeyi
gerektirir. Isenberg ve Jalongo (1993) bu konudaki diisiincelerini sdyle belirtmisler.

Yaraticiligin tanimlanabilmesi i¢in bazi kosullarin gereklidir. Bunlar;

o Kesfetme ve deneme

e Dili kullanma ve diinyay1 anlamak i¢in oyun oynama

e Uzun zaman bloklarinda tek bir géreve odaklanma

e Kaostan uzak, eski ve kendine asina olanlar1 yeni seylerle bir araya getirme

e Yeni bir seyler 6grenmek i¢in tekrar etmeyi kullanmadir (Akt. Daglioglu,

2010, 5.66).
2.4.1. Okul Yoneticisinin Cocugun Yaraticih@ina Etkisi
Okuloncesi kurum yoneticilerinin gérevlerini Zembat (1994) soyle ifade etmistir:

e Orgiitiin amaglarmi belirleyerek, bu amaglara uygun orgiitleme yapmak ve
orgitii gelistirmek.

e Etkili yonetimi gelistirerek, yoOnetim siireclerinden en 1yi sekilde
yararlanmak.

e Degisen ¢evre kosullarin1 degerlendirerek, orgiitii bu kosullara hazirlamak.

e Davranis bilimlerinden yararlanarak, ¢alisanlar1 insan olarak gdérmek, onlar
bilgilendirmek ve yonlendirmektir.

e Sorunlar1 hemen fark ederek, sorunlara yonelik ¢6ziim yollar1 bulmak.

e Ogrenci, dgretmen ve aile isbirligini saglamak.

e Giivenilir ve saygin bir ortam yaratmak.

e (Calisanlardan, ebeveyn ve ¢ocuklardan gelen tepkileri degerlendirmek.

e (evreye katkida bulunmak, meslektaslari ile yakin iliskide bulunmak.

50



Okul yoneticisinin eldeki kaynaklarin yetersizliginden sikayet etmeden, her tiir
firsat1 okulu gelistirmek igin kullanabilen girisimci bir yapida olmasi gerekir. Okul
personelini ve aileleri okulun vizyonunu gergeklestirmek i¢in motive eden, riskleri

goze alabilen okul yoneticileri basarili olacaklardir (Bayrak ve Terzi, 2004, s.18).

Bir okulun yaratici bir okul olabilmesi i¢in, okul yoneticilerinin yaratici diisiinme
kiiltiiriini destekleyici birer lider olmalari gerekmektedir. Cocuklarin kendilerini
Ozglr hissedebilmelerine olanak saglayan okul yoneticilerine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Celep, Doyuran, Saridede ve Degirmenci (2004)’ nin belirttigi iizere, okul
yoneticileri aldiklar1 kararlarla oOrgiitteki isgorenlerin ve toplumun refahim1 ve
toplumsal ahlakini1 etkilemektedirler. Aldiklart kararlar kurumda c¢alisan tiim
personeli ve kurumda egitim goren tiim gocuklar1 etkilemektedir.

Egitim yoneticisinin temel gorevleri arasinda "6gretimi" yonetmek de dnemli yer
tutar. Bu nedenle, "daha iyi bir 6gretim ancak daha i1yi bir yonetimle miimkiindiir"
(Glasser, 1992. Akt. Is, 2003).

Okul yoneticisi yaratici diisiinme ortamini ve ortaya ¢ikan iirtinleri desteklemezse
verilen emekler pek fazla anlam ifade etmeyecektir. Tersine karigik bir ortam, basit
triinler ortaya ¢iktig1 diislintilecektir. Okutan (2008)’ a gore geleneksel sinif
anlayisindan giiniimiiz egitim anlayisina gegebilmek i¢in, oncelikle yoneticiler ve
Ogretmenlerin zihinsel bir degisim ve doniisiimii yagamalar1 gerekmektedir.

Sungur (2001)’a gore, okul yoneticisi, okulunda yetenekli cocuklar istiyorsa,
Ogretmen ve dgrenciye su olanaklari hazirlamalidir:

e Cocuklarin 6zel ilgilerine iligkin program ve yontemleri deneme 6zgiirligi

e Farkli olma ve yeniden deneme 6zgiirligi

e Smirlan belirlenmis bir hata yapma o6zgiirliigi Yaratict bir okul kiiltiiri

olusturabilmek i¢in okul yoneticilerinin iyi birer lider olmalart kadar énemli
olan bir diger nokta egitim programlarinin dogru planlanmis olmasi
gerektigidir. Yaraticiligin - biiyliylip gelisebilecegi bir okulun egitim
programlari; ¢ok yonlii bakis agisina gore diizenlenmis, eski ile yeniyi,
iraksak olanla yakinsak olani, uzmanlasma ile disiplinler arasi yaklagimi

uzlastiran kiiltiiriin temel taslar1 olmalidir (Akt. Ustiindag, 2009, s.91).

Klasik egitim anlayisindaki idari igler, organize etme isleri iyi bir yonetici olmak

icin artik tek basina yeterli olmamaktadir. Bunun yaninda ¢agdas egitim anlayiginin
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gerektirdigi egitimin lideri olma gorevi egitim kalitesi agisindan oldukc¢a dnemlidir.

Iyi bir egitim liderinin &zelikleri sunlardir (Sallis, 1996. Akt. Feyman, 2006, s.33):

e Okulun vizyon ve degerlerini Ogretim kadrosuna, O6grencilere ve icinde
yasadigi topluma iyi iletmeli

e Katilimei liderligi benimsemeli

e (Cocuklarin ihtiyaglarina odaklanmali

e Personeli, yenilik¢i olmaya yonlendirmeli ve basarisizligi asla kabul etmeyen
bir tavir benimsememeli

e (Cocuklar, aileler ve 6gretmenler arasinda aile ortami sicakligi yaratmali

e Birlestirici, toparlayici, uyum, sevgi, hosgori, ilgi ve heyecan gibi duygulari

yiireginde tagimalidir.

Egitim kurumlar1 toplumdaki sosyal, politik ve ekonomik degismelerden
etkilenmektedir. Okul yoneticilerinin ayn1 hizla bu degismelere uyum saglamasi
gerekmektedir. Egitim kurumlarinin temel islevi, bireylerin topluma uyumunu
saglamaktir. Yapilacak olan her yenilik degisimi gerektirmektedir. Egitim
kurumunda goérev yapan 6gretmenlerin yenilige uyumunu saglayabilmek i¢in okul
yoneticilerinin belirli stratejiler belirlemeleri gerekir (Taymaz, 1986, s.125,126).
Okul yoneticisinin egitimin lideri olabilmesi i¢in alandaki yenilikleri takip etmesi,
yeni egitim yontemleri, yeni malzemelerden haberdar olmasi, 6gretmenlerinin
gelisimi i¢in seminerlere yonlendirmesi, okulda mesleki bir kiitliphane olusturmasi
yerinde olur. Personelin ve ¢ocuklarin; okula, yeniliklere uyumunu kolaylastirmak

okul yoneticilerinin 6nemli gorevleri arasindadir.

Okul yoneticisinin yeniliklere agik, Ogretmenine ve personeline, onlarin
fikirlerine deger veren, onlari motive eden pozisyonda olmasi gerekir. Iyi bir
okuldoncesi egitim kurumunun temel dayanaklarindan biri olan Ogretmenler ve
personelin daha aktif ve verimli c¢alisabilmeleri i¢in gerekli ihtiyaglarinin

karsilanmasi, ¢alistig1 ortamdan hosnut olmasi gereklidir (Solak, 2007, s.63).

Okul  yoneticileri ~ Onyargili  olmadan  farkli  fikirleri  dinleyip
degerlendirebilmelidir. Farkliliklar yoneticiler tarafindan dogru algilanmadigi ve
c¢Ooziimlendigi takdirde taraflar arasinda olumsuzluklar artmakta, iletisim

fonksiyonunu yitirmektedir. Olumlu bir catisma ortaminin olumsuz bir g¢atisma
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ortamina donilisiimiiniin engellenmesinde ya da olumsuz ortamin olumlu ortama
doniisebilmesi i¢in okul yoneticilerinin nitelikli ve yeterli olmasi gerekmektedir
(Aytekin, 2004, s.16). Bu baglamda okul yoneticisi yeri geldiginde personel arasinda
arabulucu olabilmeli, kurum i¢inde dedikodu ortamina firsat vermemelidir. Boylece
personel enerjisini verimli ve ¢ocuklara yararli olmaya harcayacaktir. Ayrica okul
yoneticisi yeni gelen personelin kuruma uyumunu saglayabilecek Onlemleri

alabilmelidir.

Greenfield (1991)’ a gore ¢ok az sayida okul yoneticisi catigmalarla basa
cikabilecek yeterlikte egitim almistir. Liderler gibi okul miidiirlerinin de otoriteyi
etik bir sekilde uygulamak gibi 6zel bir sorumluluklari vardir. Okul miidiirlerinin
otoritelerinin biliyilk bir boliimii ahlakidir (Akt. Celep, 2004, s.3). Okul
yOneticilerinin se¢imi ve yetistirilmesinde gerekli yeterlilikler ile hizmet 6ncesi ve
hizmet ici egitim gereksinimleri yeni yoOnetim yaklagimlart ¢ercevesinde
belirlenmelidir (Bayrak ve Terzi, 2004, s.19).

Okuloncesi egitim kurumu yoneticilerinin aileler ve ogretmenler arasinda
olusabilecek anlagsmazliklart ¢dzerken dgretmeninin yaninda oldugunu hissettirmesi
gerekir. Ailelerin egitimini saglayabilmek icin onlar1 konferanslara, seminerlere
yonlendirmesi, kitaplar dnermesi, okulda aile bilgilendirme toplantilar1 diizenlemesi

gerekir.

Okul yoneticileri belirli araliklarla denetimler yapmalidir ve sonuglar
personeliyle paylagsmalidir. Bu denetimlerin de belli nitelikleri ele alan maddelerden

olusan 0l¢gme araclartyla, objektif davranilarak yapilmasi gerekmektedir.

Goriildigu gibi ¢agdas okul yoneticiligi sadece evrak isleri ile sinirli olmayip
egitim kurumunun amacina ulagabilmesini saglayabilmeyi gerektirir. Okuloncesi
kurumda ¢alisan yoneticilerin sahip olmalar1 gereken temel nitelikler; sorumluluk,
hosgorii, liderlik vasfi, giivenilir olma, sozel iletisim, ikna giicli, karar verme,
kendine giiven, diristliik, olgunluk, degisiklige adaptasyon, planlama-organizayon-
kontroldiir. Ayrica yonetim bilgisi, gelisim bilgisi ve beslenme bilgisine sahip

olmalar1 gerekir (Zembat, 1994, s. 321).
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2.4.2. Ogretmenin Cocugun Yaraticihga Etkisi

Ogretmen egitim kurumunda, sistemin isleyisi acisindan bel kemigi
niteligindedir. Motivasyonu yiiksek, mesleki becerilerini gelistirebilme imkan1
bulabilen nitelikli 6gretmenler kurumun verimli sonuclar elde etmesini saglar.
Ogretmenin kisilik dzellikleri, egitim diizeyi, kendini gelistirmeye agik olmasi gibi
etkenler verilen egitimin Kkalitesini etkilemektedir. Ogretmen hem mesleki
yeterliliklerini kullanarak hem de davraniglar1 ve kisilik 6zellikleri ile gocuklara
model olarak ¢ocuklarin gelisimlerini etkilemektedir. Bu goriisii Robert J.Sternberg
sOyle dile getirmistir: “Yaraticiligi gelistirmek i¢in en giiglii yol 6grencilerinize
ornek olmaktir. Cocuklar yaraticiliklarini, onlara sdylediginizde degil, siz
yaraticiliginizi  gosterdiginizde gelistiritler” (Akt. Ustiindag, 2009). Ogretmen
davranislariyla, konusmalartyla ¢ocuklara 1yi bir model olabilmelidir. Bilgi ¢aginda,
siif ortamlari, geleneksel okullardaki “nutuk atilan yerler” olmaktan ¢ikarilip, yerini
O0grencinin 6grenmesini 6n plana c¢ikaran, oyun oynanan ve bilgisayarlarin
kullanildigr seminerlerden, “deney diizenleme” girisimlerine kadar uzanan bir dizi

yeni tekniklere birakacaktir (Toffler 1981. Akt. Okutan, 2008, s.34).

Ogretmen; cocugun yaraticiligina katkida bulunacak her tiirlii etkinlige acik
olmalidir. Ornegin; degisik ses tonlarindan yeni miizikler olusturmalarina rehber
olabilir ya da dramatik etkinlikler i¢in her zaman materyalleri hazir olmalidir.
Yaratic1 ekinliklerin en kivragy; dil etkinlikleridir. Cocuklarin dil becerilerinin
gelismesinde  tekerlemelere, siirlere yer verebilmelidir. Hatta c¢ocuklarin
tekerlemelerin ~ diizenlemelerine, degistirmelerine, dille oynamalarina firsat
vermelidir (Yildiz ve Sener, 2007, s.32).

Ogretmenin etkin O8renmeyi gerceklestirebilmesi, olumlu yetiskin-gocuk
etkilesimine baghdir. Bu nedenle 6gretmen giin boyunca, “okuldncesi ¢ocuklart nasil
diistinlirler ve sonug¢ c¢ikarirlar” anlayisiyla hareket etmelidir. Cocuklarla oyun
oynayarak, konusup sohbet ederek onlar1 desteklemelidir. Denetimi ¢ocuklarla
paylasarak, cocuklarin yetenekleri lizerinde odaklasarak, cocuklarla icten iliskiler
kurarak, ¢ocuklarin oyununu destekleyerek ve sosyal uyusmazliklara karsi problem
¢ozme yaklasimini benimseyerek olumlu etkilesim stratejileri uygulamalidir
(Hohmann & Weikart, 2000; Congregation Ner Tamid of South Bay, 1999-2001.
Akt. Solak, 2007, s.31). Yaraticithigin gelistirilmesinde Ogretmen, ¢ocugun

Ozgiirliigiine imkan tanir. Diger taraftan da ¢ocugun diisiincelerini dile getirirken, ona
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sordugu sorularla diisiincesini nasil gelistirebilecegini 6gretmektedir. Reggio Emilia
yaklasiminda oldugu gibi, 6gretmen ¢ocugu 6zgiir birakip kendisi gozlemci olarak
pasif rol oynarken, ayni zamanda gereken yerlerde provokatdr olarak tanimlanan
aktif rolii yerine getirerek cocuga rehber olmalidir (Edwards, 1998. Akt. inan, 2010,
s.161).

Cagimizin  Ogretmeni arttk “lider Ogretmen” olarak nitelendirilmektedir.
Kendilerini lider olarak goéren gilinlimiiz 6gretmenleri, 6grencileri, 6grenmeleri igin
gerekli seyleri yapmaya ikna edebildikleri olgiide etkili olduklarini bilirler (Okutan,
2008, s.30).

Ogretmenin yaratici bir 6grenme ortami olusturabilmesi i¢in baz1 niteliklere sahip
olmas1 gerekir. Ogretmen ele aldig1 konuyu gocuklar igin anlasilir ve ilgi ¢ekici hale
getirmezse hedefine ulagmas1 miimkiin olmayacaktir. Hep gercekleri onaylayip hayal

tirtinii olan kahramanlar1 yok sayarsa ¢cocuklarin hayal giicleri zamanla korelecektir.

Hamza ve Farrow (2000)’a gore, yaratici 0grenme c¢evresi olusturmak igin

Ogretmenler agisindan destekleyici Oneriler sunlardir:

e Ogrenme sonucu ulasilan hedefler, dgrencilere rehberlik etmek ve sinif
icindeki etkinlikleri degerlendirmek amaciyla kullaniimalidir.

e Ogretimin anlami belirlenen amaglara ulasmaktir, ancak bu yalnizca
sonugtaki amaglar1 géz 6niine almak degildir. Ogrenciler konu alanlari ile
ilgili  kendi  yaratict  diislincelerini  gelistirmeleri  i¢in  siirekli
yiireklendirilmelidir.

e Akademik basarmmin Onemli adimlarindan biri G6gretmen tutumlaridir.
Ogretmenin; dgrencilerin diisiincelerine, yeni ve farkli fikirlerine hosgériilii
olmasi, 6gretmen ve Ogrencilerin birlikte yaratici yollar bulmasi basariy1
artiracaktir. Ogretmenin her asamada, Ogrencilerin adimlarini izlemesi,
onlarla birlikte ¢calismasi ve basarilarinda onlara cesaret vermesi dnemlidir.

e Smifta takim ve grup ¢alismalar1 olusturmak ile her bir 6grencinin bireysel
ilgilerini, bilgilerini ve becerilerini harekete gegirmek, birlikte diistinmek ve
yeni ¢aligsmalara giidiilemek a¢isindan gereklidir.

e Ogrenciler ve onlarin gercek yasam deneyimleri hakkinda baglantilar
kurulmali, béylece onlar1 yalnizca 6grenci olarak degil bir yurttas olarak
egitmek de hedeflenmelidir.
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e Birlikte 6grenmek i¢in Ogrenciyi Ozege alan bir c¢evrenin yaratilmasi
gereklidir. Bu ¢evre; problem ¢dzmenin en giic boyutlariyla ugrasmalari i¢in
O0grenme siireglerinin i¢ine 0grencileri katmak ve onlara rehberlik etmek ile
olusur.

o Alisilagelmis testler, 6rnek ¢alismalar, projeler ve ddevler 6grencilere not
vermek i¢in degil, onlarin kendilerini degerlendirmeleri i¢in kullanilmalidir.

e Ogretmen; yeni, karsit, meydan okuyan diisiincelere ve degisikliklere karsi
acik, 6grenme i¢in hirshi ve i¢ goriilerine glivenen bir smif lideri olmalidir.
Ogrenciler, akademik lider olarak yalnizca onlara rehberlik eden 6gretmenleri

ornek alirlar (Akt. Ustiindag, 2009, 5.92,93).

Cocugun yaraticiligina katkida bulunabilecek 6gretmenin; sabirli ve ¢ocuklar
tanimaya yonelik olma, farkliliklar1 olumlu olarak benimseme, siirekli okuyan ve
arastiran kisi olabilme, ikili iliskide kolay iletisim kurabilme, yiiksek etkileme
giiclinli yakalayabilme, ses tonunu iyi ayarlayabilme, hosgoriilii ve olagan disiliga
sabirla bakabilme gibi kisilik 6zelliklerine sahip olmas1 gerekmektedir (Lopes, 2003.
Akt. Yildiz ve Sener, 2007, s.30)

Gliniimiiz kosullar1 kendini siirekli yenilemeyi gerekli kildigindan, 6gretmenlerin
yeterli olmadig1 alanlarda kendilerini gelistirmeye acik olmalar1 gerekir. Son yillarda
yapilan arastirmalar, degisimin kalict ve etkili olmasi i¢in yapilacak islemlerin,
ogretmenlerin egitimi, uzlastirilmasi ve ddiillendirilmesi yoniinde olmas1 gerektigini

ortaya koymaktadir (Parlakyildiz, Sayan ve Yildizbasg, 2004, s.471).

Ogretmenin farkl1 fikirler iiretme alistirmalari yapmasi yaratict 6gretmen olma
yolunda bir adim olabilir. Wilson(1997)’a gore yeni fikirler iiretmeye yardim eden

diistinme yollar1 sunlardir:

e Yeni fikirler olusturmak ve 6grenmek i¢in diisiincelerde esnek olmak.

e Kavram haritalar1 yaratmayr ve fikirleri bir taslak olarak c¢izebilmeyi
ogrenerek gorselligi vurgulamak.

e Yeni diisiinceler ve kuramlar ararken diger alanlar1 kesfetmek.

o Kesfettiklerinin kayitlarini tutmak.

e Pek ¢ok diislinceyi kullanip, onlar bir silizgecten gecirme yoluyla genis

diistinmek.
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e Biiyiik resmi ya da tlimiiyle evreni gérmeye ¢alismak.

e Bir problemin pargalari lizerinde odaklanmay1 6grenmek ve yeniden biiylik
resme geri donebilmek.

e Tekdiize olmamak ve kaliplasmamak i¢in yeni seyler diisiinmeye caligarak
kendine gii¢ vermek ve yeni yaklagimlarla fikirler {izerinde deneyler yapmak.

e Kendini bir diisiince sanat¢is1 olarak goérmek. Fikirleri toplamak,
biitiinlestirmek ve onlar1 bir siire bekletmek ve sonra yeniden {lizerinde
distinmek.

e Hayaller kurarak, olasiliklar1 ve yeni fikirleri olusturmanin zaman alacagini
bilerek beklemek.

e “Esin”in gelmesini beklemek ve yeni fikirleri siradan yerlerde aramak. Bunun
icin kitaplara, dergilere, makalelere, reklamlara, fotograflara vd. bakmak.

e Yeni bakis acilar1 edinmek i¢in; aile iiyelerine, arkadaslara, is arkadaslarina,
tanidiklara ve yabancilara sorular sormak.

e Beyin firtinasin1 sik stk ve zgiirce uygulamak (Akt. Ustiindag, 2009, s.
45,46).

Ogretmenin kullanacagi ogretim yontem ve teknikleri, cocugun dogasi ile
uyumlu olmalidir. Oncelikle kendisi yapict ve yaratict olurken, gocuklar1 6zgiin ve
Ozglir olmaya yonlendirmelidir. Yumusak bir kisilige sahip olmali, ¢ocuklar i¢in

korku unsuru olusturmamalidir.

Ogretmen cocuklarin gevreye ve dogaya kars1 ilgilerini ¢ekebilmelidir. Cocugun
yaratict uygulamalarimi biiyiiklerin 6lgeklerine gore degil, her cocugu kendi gelisim
diizeyine gore degerlendirebilmeli ve diger ¢ocuklarla kiyaslamalar yapmamalidir.
Cocuklarin deney yapmalarina firsat vermeli ve sordugu sorularla onlar1 yeni seyler
bulmaya ydneltmelidir. Ornek yapmakla gostermek yerine, sadece malzemenin nasil
kullanilacagin1 agiklamali ve temel kurallar1 6gretmelidir. Arag, gere¢ ve oyuncaklar
da zaman zaman yenilenmelidir. Ozellikle ilgi koselerinde yeni ve degisik seyler
bulan ¢ocuklar ¢ok mutlu olurlar. Degisik koseler cocuklarin ¢agrisim yapmalarini
tetikler, hayal giicleriyle yeni durumlar yaratmalaria yardimci olur (Yildiz ve Sener,

2007, 5.31).

Ogretmen yaptig1 her etkinlikte ¢ocuklarin yaraticiligini nasil gelistirebilecegini

diistinmelidir. Serbest zaman, sanat, miizik, Tiirkge-dil, drama, oyun, fen-matematik
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etkinliklerini planlarken, etkinliklerin yaratici unsurlar igermesine dikkat etmelidir.
2.4.3. Egitim Programinin Cocugun Yaraticih@ina Etkisi

Egitim programlar lilkenin uzak ve yakin hedefleri, cocuklarin gelisim diizeyleri,
kiiresel diinyaya uyum saglayabilmeleri i¢in g¢ocuklarda gelistirilmesi gereken
ozellikler temel almarak hazirlanir. Ulkemizde egitim programlart MEB biinyesinde
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’'nca olusturulan  komisyonlarca
hazirlanmaktadir. Bazi {lkelerde ¢esitli vakiflar, egitim programlari ve
programlarin degerlendirme sistemlerinin olusturulmasina katkida
bulunabilmektedir. ABD’de bulunan IBO (International Baccalaurate Organisation-
Uluslararasi Bakalorya Organizasyonu) bu kuruluslardan biridir. IBO kendini,
Ogrenci odakli misyonundan giidiilenen kar amaci giitmeyen bir vakif olarak
tanimlamaktadir. Bu kurulus hem egitim programlarini hem de programlarin
degerlendirme sistemlerini hazirlar. 3-19 yaslarindaki cocuklar i¢in uyguladig
programlar ile hizla kiiresellesen diinyada yasamalari, 6grenmeleri ve ¢aligmalar i¢in
ogrencilerin, entelektiiel, kisisel, duygusal ve sosyal becerilerini gelistirmeyi
amaglar. PYP, MYP, DP programlar1 vakfin uyguladig1 programlardandir. PYP, 3-11
yaslar1 arasindaki g¢ocuklar i¢in Primary Years Programme olarak, MYP, 11-16
yaslar1 arasindaki Ogrenciler i¢cin Middle Years Programme olarak, DP ise The
Diploma Programme-Diploma Programimi ifade etmektedir (Akt. Bakioglu ve
Baltaci, 2010).

Egitim programlariin giliniin kosullarina uygun olarak yenilenmesi onemli bir
gereksinimdir.  Uygulanan  programlarin  g¢esitli  Olceklerle  islevselliginin
degerlendirilmesi gerekir. Egitim programlar1 hazirlanirken bir takim standartlarin,
temel ilkelerin g6z Oniinde bulundurulmasi, programi rastgelelikten kurtarir.

Yenilenen okuldncesi egitim programinin temel ilkeleri sunlardir:

e Cocuk merkezlidir.
e Esnektir.

e Sarmaldir.

o Eklektiktir.

e Dengelidir.

e Oyun temellidir.
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o Kesfederek 6grenme dnceliklidir.

e Yaraticiligin gelistirilmesi 6n plandadir.

e Giinlik yasam deneyimlerinin ve yakin c¢evre olanaklarinin egitim amagh
kullanilmasin1 tesvik eder.

e Temalar/konular amag degil aragtir.

e Ogrenme merkezleri dnemlidir.

o Kiiltiirel ve evrensel degerleri dikkate alir.

e Aile egitimi ve katilimi1 6nemlidir.

e Degerlendirme siireci ¢ok yonliidiir.

e Ozel gereksinimli ¢ocuklar i¢in uyarlamalara yer vermektedir.

e Rehberlik hizmetlerine 6nem vermektedir (MEB, 2013).

Egitim programlar1 standartlar, temel ilkeler iizerine kurulur. IBO’da egitim
programlar1 hazirlanirken programin bir dizi 0Olgiitli saglamasina dikkat edilir.
Miifredatla ilgili standartlardan birisi soyledir: Okuldaki egitim ve 6grenim, ogrencilerin
hayat boyu ogrenmelerini, kendilerine, 6grenimlerine, baska insanlara ve ¢evrelerine karsi
sorumluluk hissetmelerini ve uygun eylemlerde bulunmalarini destekler ve bu konularda
onlar yetkin kilar. Ardindan bu standardi yakalayabilmek igin yapilabilecek uygulamalar
belirlenir (Akt. Bakioglu ve Baltact, 2010).

Yenilenen okuloncesi egitim programimizda da kazandirmak istedigimiz
becerilerden yaraticilik becerisi s0yle dile getirilmistir: Kendini yaratici yollarla ifade
eder. Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
Nesneleri alisilmisin disinda kullanir. Ozgiin 6zellikler tasiyan diriinler olusturur
(MEB, 2013). Goriildigi gibi yaraticilik becerisi glinimiiz  kosullarinda
onemsenmekte ve egitim programimizda yerini almaktadir. Cocugun kendini yaratici
yollarla ifade edebilmesi kisa siirede kazanilacak bir kazanim degildir. Bu bir siirecin

irtintidiir ve sabirli olmay1 gerektirir.

Mildrum (2000)’un yaptig1 arastirmada kullandigi “On Derste Yaraticilik”
egitimi programinin temel noktalar1; 6grenci merkezli olma, isbirligi i¢inde ¢alisma,
tartisma, uygulama gibi siireclere yer vermedir. Ogrencilerin farkli fikirleri yazarak
biriktirmeleri 6zendirilmis ve isbirligi icinde ¢alisirken farkl: fikirleri paylasmalari da
saglanmus. Farkli materyal kullanimi énemsenmistir (Akt. Ustiindag, 2009, s.71-73).

Okuléncesi donem ¢ocuklarinin da farkli materyallerle calisabilmeleri, etkinliginde
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hangi malzemeyi kullanmak istiyorsa se¢imini kendilerinin yapabilmesi yaraticilik

becerilerini gelistirecektir.

Okuléncesi donemde, egitim i¢in Oncelikleri ¢ocugun ihtiyaclar1 belirler.
Cocuga ogretmek istediklerimiz degil, onun 6grenmek i¢in ihtiya¢ duyduklari,
egitimin odak noktasini olusturmaktadir. Evde ve okulda ¢cocugun ihtiyaglarina cevap

vermeyen bir egitim anlayis1 ve program igerigi ¢cocuga zarar verebilir (MEB, 2010).

Cocuklarda yaraticiligi gelistirmek isteyen egitim programlari hazirlanirken bazi
temel ilkeler goz Oniinde bulundurulmalidir. Honig (2001)’e gore, cocuklarin

yaraticiliklarini gelistirmek i¢in su temel ilkelere dikkat edilmelidir:

e (Cocuklarin kendilerine saygi duymalarinin 6nemli bir yolu, 6gretmenleriyle
yasadiklar etkilesimler i¢inde 6grenilebilir.

e Cocuklar diisiindiiklerini istedikleri gibi sdylediklerinde ya da yaptiklar isleri
kendilerince tanimladiklarinda, onlara olumlu davraniglar gosterilmelidir.

e Her cocuk biriciktir. Cocuklarin biricik olan donanimlari i¢inde yaraticiliklar:
ve kendilerine olan giivenleri ancak egitim stireci i¢inde gelistirilebilir.

e Grup calismalarinda ve 6zellikle problem ¢6zme siirecinde ¢ocuklarin kendi

diisiincelerini sdylemelerine oncelikle énem verilmelidir (Akt. Ustiindag,
2009, 5.62).

Egitim programi c¢ocugun yaparak-yasayarak oOgrenmesini, deneyimler
edinmesini saglayacak sekilde hazirlanmalidir. Cocugun ihtiyaglarindan yola ¢ikan
ogretmen rehber roliinde olmali, bilgiyi aktarmamali, c¢ocugun bilgiyi
yapilandirabilmesi i¢in yonlendirmelidir. Degerlendirmede de {iriin odakli geleneksel
yaklasimlar yerine, siirecin de degerlendirildigi cagdas degerlendirme araglarini
kullanmalidir. Gézlem kayztlari, gelisim raporlari, gelisim kontrol listeleri ve standart
testler, portfolyolar (gelisim dosyalari) bunlardandir. Cok ciddi olmamak kosuluyla
cocuklara yanlis yaptiklarinda sonuglarini yasama olanagi verilmelidir. Cocuklar
olmayacak bir karar verdiklerinde, sorumlu bir yetigskin onu uygulamaya koymadan
once hatalarin1 gérmelerine yardim etmenin incelikli yollarini bulabilir. Eger hala
hatayr gormez ve giicliikle karsilagilirsa hata daha sonra tartisilabilir. Hatanin
tartisilmasi yasantilardan bir seyler 6grenmeye 6zendirir (Gander ve Gardiner, 1995.
Akt. Yildiz ve Sener, 2007, 5.24).

Programin planlama ve degerlendirme kisimlarinda cocuklart etkin kilmak,
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onlarin da fikirlerini almak bir sonraki uygulamada ¢ocuklarin daha istekli olmalarin
saglayacaktir. Biitiin planlama ve orgilitlemeleri yetigskinler yaptiginda cocuklar
yaratic1 etkinlikleri gergeklestirmek icin uyarilmazlar, bu nedenle onlardan zaman
zaman planlama ve orgiitlenmelere katilmalar1 istenmelidir. Ornegin; oyun saatini,
spor odasinda mi1? Bahgede mi? Yoksa oyun odasinda mi? gegirmek istediklerine
cocuklar karar verebilirler. Yeni okuloncesi egitim programinda bu yone dikkat
cekilmis ve ¢ocuklarin giinlerini planlamalari, planladiklarin1 uygulamalar1 ve giin
sonunda da yaptiklarin1 degerlendirmelerinin  6nemli bir kazanim oldugu
belirtilmistir. Degerlendirme yapma konusunda deneyimleri olmayan g¢ocuklar ilk
zamanlar bu konuda zorlanirlarken, bir siire sonra bu iste ustalasacaklardir. Tlk
zamanlar agik uclu sorularla, hangi 6grenme merkezinde ne tiir oyunlar oynadiklari,
hangi etkinlikleri yaptiklari, giin iginde onlart mutlu ya da mutsuz eden bir olay
yasaylp yasamadiklari, hangi etkinlik sirasinda eglendikleri sorulabilir. Ertesi giin
varsa, ailelerle yapilip getirilmesi gereken etkinlik ve getirilmesi gereken malzemeler

hatirlatilabilir (MEB, 2013, 5.53).

Okuloncesi egitim programlarinda yer alan etkinlik tiirleri serbest zaman
etkinligi, drama, oyun, Tirkce-dil etkinligi, sanat, miizik ve fen etkinlikleridir.
Yaraticilik klasik anlamda sanat etkinlikleriyle bagdastirilmakla beraber, sanat
alaninda ortaya ¢ikmayan yaraticiligin biligsel anlamda fen, matematik, oyun ve dil
kullaniminda kendini gosterebilecegi unutulmamalidir (Seving, 2004, s.108). Bu
baglamda egitim programlar1 hazirlanirken tiim etkinlik tiirlerinin yaraticilig

gelistirecek sekilde planlanmasina 6zen gosterilmelidir.
2.4.3.1.Serbest Zaman Etkinligi

Serbest zaman etkinlikleri ¢ocuklarin istedikleri 6grenme merkezinde ya da
hazirlanan masalarda 0Ozgiirce, kendi oyunlarimi planladiklari, uyguladiklar: ve
degerlendirdikleri etkinliklerdir. Serbest zaman etkinlikleri cocuklara segcme ve kendi
kararlarin1 alabilme imkan1 sundugu i¢in degerlidir. Yaraticilifin gelisimine en ¢ok
katk1 saglanabilecek etkinliklerin de basinda gelir. Yaratici etkinliklerde ¢ocuklarin

kullanimi i¢in hazirlanan masalardaki serbest zaman etkinlik materyalleri sunlardir:

e Yogurma Maddeleri: Kil, tuz seramigi, kagit hamuru, macun, plastrin, talas

hamuru, pasta hamurlart...
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e Boyalar ve Boyama Teknikleri: Mum boya, seker boyasi, tuz boyasi, parmak

boya, sulu boya, tebesir boyasi...

e Kagit Isleri: Yirtma-yapistirma, kesme-yapistirma, katlama, koparma,

yuvarlama, burusturma...

e Artik Materyaller: Kullanilmasinda sakinca olmayan her tiirlii cisim ve
maddeyi degisik tekniklerle kullanmadir (Oguzkan ve digerleri, 1984. Akt.
Yildiz ve Sener, 2007, s.42). Siseler, kapaklar, artik yiinler, cdler, ceviz,
findik, fistik gibi kuruyemis kabuklari, deniz kabuklari, pipetler, tuvalet
kagidi rulolari, boncuklar, pullar, plastik ve kopilik tabaklar vb pek ¢ok
materyal artik materyal olarak kullanilmaktadir. Goriildiigii gibi masalarda
sunulan materyallerin c¢esitliligine dikkat edilmektedir. Her giin yeni bir
materyalle calisma imkan1 bulan ¢ocuklar istekle yeni seyler liretmeye hazir
olacaklardir. Bir okuloncesi egitim kurumunun, c¢ocuklarin egitimsel
gereksinimlerini karsilar nitelikte tasarlanmis olmasi olduk¢a onemlidir. Iyi
tasarlanmis egitim ortamlar1 ¢ocuklarin etkin &grenmelerini destekler ve

yaratici problem ¢ézme becerilerini gelistirir (MEB, 2013).

Cocuklar yogurma maddeleriyle oynarken hamura istedikleri sekilleri
verebilmektedirler. Boylece sanatsal etkinliklere ilgileri artmakta ve yaraticiliklarinin
gelisimine yardimci olunmaktadir. Yogurma maddeleri bireysel, grupla, tasarimli,
plansiz her egitim ortammna uygun olarak sunulabilmektedir. Cocuklar ile
yapilabilecek proje ¢alismalarinda uzun siireli gezi ve gozlemlerin sonunda herhangi
bir objenin 6nce resmi yapilip daha sonra da yogurma maddeleri ile {i¢ boyutlu
caligmalar1 yapilabilir. Ciinkii ¢ocuklar bu yontemle bir konuyu degisik sanat
etkinlikleri ile ifade etmenin yolunu &greneceklerdir (Dreier, 1999. Akt. Yildiz ve

Sener, 2007, s.43).

Serbest zaman etkinliklerinde masalar kadar 6nemli olan bir diger 6grenme alani
ogrenme merkezleridir. Ogrenme merkezleri giinliik egitim akisinda yer alan
etkinliklerde ele alinan kazanim ve gostergeler dogrultusunda sec¢ilmis farkh
materyalleri barindiran, birbirlerinden dolap, pano, farkli renkte halilar, yer
dosemeleri ya da yere yapistirilan bantlar gibi malzemelerle ayrilmis olan oyun
alanlaridir (MEB, 2013). Okuloncesi egitim kurumlarinda bulunan merkezler; blok,

kitap, miizik, sanat, fen ve dramatik oyun merkezleridir. Bunlarin yani sira Atatiirk
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Haftasi, Kizilay Haftas1 gibi 6zel giin ve haftalara yonelik ya da postane, banka vb

meslekleri tanitmaya yonelik gecici 6grenme merkezleri de kurulabilmektedir.

Mutfak ortamlar1 ve mutfakta kullanilan materyaller bulunan 6grenme merkezleri
olusturulabilir. Bu ortamlar cocuklar i¢in zengin goézlem ve deney ortamlaridir.
Materyallerin bilesen ya da karisim haline doniismesi, 1s1 ile de8isimlerin olugmasi,
materyallerin ¢cok degisik kullanimlar1 bilimsel yaraticiliga ortamlar hazirlamaktadir
(Yi1ldiz ve Sener, 2007 s.52). Fiziksel kosullart uygun olan okullarda c¢ocuk
mutfaklar1 bulunmaktadir. Kosullarin elvermedigi okullarda ise temiz bir masa ve
mutfak arag-gerecglerinin bulundugu bir 6grenme merkezinde ¢ocuklar kek, kurabiye,
limonata yapabilirler. Okulun firinda pisirilmek iizere yaptiklari pastayi asciya
verebilirler. Boylece koyduklar1 malzemelerin nasil karigtigini, 6zelliklerinin nasil

degistigini gézlemleyebilmektedirler.

Ogrenme merkezlerine belirli araliklarla yeni materyaller koymak, ¢ocuklarin
ilgisini ¢eker ve bu materyaller iizerine diisiinebilmelerini saglar. Ornegin blok
merkezine; ahsap, kopiik, plastik, kagit, kartondan yapilmis bloklar, igi bos bloklar,
minyatiir hayvan figiirleri (¢iftlik hayvanlari, yabani hayvanlar, evcil hayvanlar),
insan figiirleri (itfaiyeci, polis, asker vb. figiirleri), kamyonet ve arabalar, farkli
egimlerdeki rampalar, yol-sokak-bina-trafik isaret ve levhalari, legolar, ev figiirleri,
farkli renklerde kagit ve kartonlar, tekerlekler, kagit havlu-tuvalet kagidi rulolari,
farkl1 boyutlarda kutu-kartonlar (siit, meyve suyu vb kutu-kartonlar1), figlir ve
bloklarin igine konabilecegi kutu ve sepetler vb. belirli araliklarla degistirilerek
konulabilir (MEB, 2013). Bodylece fiziksel alanin yeterli olmadigi siniflarda
materyallerin diizensiz, sikisik goriinmesi engellenmis olur ve ilk defa bu kadar
cesitli materyalle karsilasan c¢ocuklarin oyun kurabilme becerisinin gelisimini
destekler.

Serbest zaman etkinliginin islevsel olabilmesi i¢in sinifin iyi diizenlenmis olmast
gerekmektedir. Ogrenme merkezlerinin ¢esitli materyallerle donatilmis olmast,
masalarin her giin farkli malzemelerle c¢ocuklara sunulmasi etkinlik siirecinin

verimini artiracaktir.
2.4.3.2.0yun Etkinligi

Moyles (1989)’a gore, hayal giici ve yaraticilik kesinlikle oyunla

yonlendirilir. Oyun yaratict olmak i¢in gerekli olan esneklik ve problem ¢ozme
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becerilerini gelistirir. Oyuna kars1 tutum, hayal giiciine dayali olasiliklart kalici hale
getirmeyi ve hayal giiciine dayali sigrayiglara yer vermeyi miimkiin kilar (Prentice,

1994. Akt. Daglioglu, 2010, s.62).

Cocuk oyun sirasinda kendisini 6zgiir hissettigi i¢in; daha esnek diisiinebilir,
farkli diislinceler {iretebilir ve bunlar1 ifade edebilir. Hayal giiciiniin smirlarim
zorlayabilir. Oyun ¢ocuklari fiziksel ve duygusal olarak rahatlattigi icin zihinsel
olarak da o6grenmeye elverigli bir ortam saglar. Cocuklar oyun oynayarak tiim
deneyim alanlarinda gelisim gosterirler. Bir baska deyisle oyun ¢ocugu gelistirir,

ancak ayni zamanda oyunun kendisi de gelisimsel bir stiregtir (MEB, 2013).

Cocuk, oyunlarina salt biiyiiklerinden gordiigiinii aktarmakla kalmaz, ona
kendinden de bir seyler katar. Oyun, ¢ocugun yaratma ortamidir (Coban ve Nacar,

2006. Akt. Ayan ve Diindar, 2009, s.70).

Cocuklarda yaraticiligi gelistirmek icin egitim programlarinda iyi planlanmig
oyun etkinliklerine yer vermek gerekmektedir. Cocuk oyunlari ve yaraticilik pek ¢ok

ayni Ozellige sahiptir. Her ikisi de;

e Bir siire¢ ve davranis

e Zihnin durumu ve egilimi

e Belirsizliklerle basa ¢ikma yetenegi

e Yeni fikirler kesfetme yetenegi

e Iraksak diistinme, ¢esitli yollarla bir probleme bakma yetenegi
e Sirlamanin eksikligi

e Seceneklerin varlig

e Yaratma ve yeniden yaratmayi barindirir (Daglioglu, 2010, s.62).

Yaratict bir egitim programi hazirlayabilmek i¢in oyunlara ozellikle de hayali
oyunlara siklikla yer vermek gerekir. Smith ve Whitney (1987)’in 3-5 yaslarindaki
64 c¢ocuk ile yaptig1r ¢alisma bu diisiinceyi desteklemektedir. Cocuklar1 hayali ve
taklit oyunlar1 oynarken kontrol ortaminda incelenmisler. Hayali oyunda cocuga
materyaller verilmis, serbest oyun ve taklide onceden belirlenmis oyuncaklarla
cocugun bunlar istedigi bagka seylerin yerine koymasi, kontrol ortaminda da ¢ocuga
6 resim verilerek boyamasi ve bu sirada ne yaptigini sézel olarak belirtmesi istenmis

ve degerlendirme sonucunda hayal ve serbest oyunun ¢ocuklarin ¢agrisim akiciligimi
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daha fazla etkiledigi saptanmistir (Akt. Y1ldiz ve Sener, 2007, s.24).

Hayali oyunlar, esnek diisinmenin en verimli saglanabilecegi oyun
tirlerindendir. Cocuklara bu konuda model olmak, onlarin da farkli materyalleri
farkli amaglarla kullanabileceklerini gérmelerini saglayacaktir. Bir gubugun iizerine
ata biner gibi binen ve bir ata bindigini farz eden bir ¢ocuk, oyuncak bebekle
oynayarak annesi oldugunu hayal eden kiigiik kiz, oyunlarda korsan, asker veya
denizci olan bir ¢ocuk yaraticiligin Orneklerini temsil etmektedir. Cocuklarin
oyunlar1 tecriibelerinin yeniden ortaya ¢ikmasi degildir, edindigi izlenimlerin yaratici
bir sekilde islenmesidir. Cocuk bunlar1 kendi ihtiyaglarina ve isteklerine uygun
olacak sekilde yeni bir gergeklik kurmak iizere birlestirir ve kullanir. Cocuklarin
resim yapma ve hikdye uydurma istekleri de bu tiirden etkinliklerdendir (Dufty,

2006. Akt. Daglioglu, 2010, 5.62).

Oynanan oyunlar sonrasinda degerlendirmeye yer verilmesi yaraticiliga katki
saglamaktadir. Yenilenen okuldncesi egitim programinda oyun bitiminde, ¢ocuklarla
oynadiklar1 oyunlar hakkinda sohbet etme, cocuklarin oyunlarin1 anlatmalari,
oynarken neler hissettikleri ve neler 6grendikleri iizerinde degerlendirme yapilmasi
onemsenmektedir (MEB, 2013). Duygularin ifade edilmesinin hem yaraticiliga
katkilar1 biiyiliktiir hem de yeni becerileri uyum saglama 6zelliklerini artirir. Ciinkii
durum gerektirdik¢e cocuklar yarigabilir ya da is birligi yapabilirler. Forman ve
Kuscher (1977)e gore "Ideal bir ¢atisma, meraki ve dengesizligi uyarir, ama
engellemeye yol agmamaktadir." Tomkins "uyusmazligin kisiyi arastirmaya ve
ogrenmeye ittigi goriisiindedir." Bu uyusmazlig1 sezmek ve uyum icin yeni ¢abalar
gostermek ve bunlarin sonuglari tam bir yaraticilik iiriiniidiir (Singer ve Singer, 1998.

Akt. Yildiz ve Sener, 2007, s.21).

Oyun tiirlerinden hareketli oyunlar da ¢ocuklarin en ¢ok sevdigi etkinliklerden
biri ve okuldncesi egitim programlarinin vazgegilmez etkinliklerindendir. Bu
oyunlarda ¢ocuklar olumsuz enerjilerini attiklarindan daha 6zgiir disiinebilirler.
Hareketli oyunlara da yaratict birer yon katilabilir. Yaratict hareketli oyunlar raksak
diistinmeyi, hayal giiciinii ve problem ¢6zmeyi uyarir. Yaratict hareketli oyun
aktiviteleri olarak bakildiginda 1sinma, hareket egzersizleri, isitsel ve viicut
farkindaligi hareketleri, pandomim ve oyun yaratma etkinlikleri karsimiza cikar

(Daglioglu, 2012, 5.72).
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Isinma ve hareket egzersizleri yaparken her cocugun yapilan egzersizlere
eklemeler yapmasina firsat verilmelidir. Viicutlarim1 kullanarak farkli egzersizler
diisiinen ¢ocuklar yaraticiliklarinin sinirlarint zorlayacaktir. Pandomim sirasinda
sozcukleri kullanamayan c¢ocuk anlatmak istedigini beden diliyle anlatacagindan
yaratict diisiinmek zorunda kalacaktir. Uzerinde diisiinerek yaraticiligi destekleyen

farkli oyunlar gelistirmek miimkiindiir.
2.4.3.3.Drama Etkinligi

San (1998)’a gore drama, Onceden yazilmig bir metin olmaksizin,
katilimcilarin kendi yaratict buluslari, 6zgiin diisiinceleri, 6znel anilar1 ve bilgilerine
dayanarak olusturduklari eylem durumlart ve dogaglama canlandirmalardir (Akt.
Ustiindag, 2009, s.113). Drama calismalarinda disaridan hicbir y&nlendirme
olmadan, spontan (kendiliginden) davranislar sergileyebildikleri i¢in ¢ocuklarin
yaratici diistinme becerileri de gelismektedir. Cocuklar bir durumu canlandirmalari

sirasinda gozlemlerini, hayallerini, beklentilerini ortaya koyarlar.

Cocuklarin yaraticiliklarinin gelistirilmesinde ve kendilerini yaratic1 olarak
ifade edebilmelerinde, yaratici drama ortami1 dnemli bir yer tutmaktadir. Boyle bir
ortamda ¢ocuk dener, risklere girer, yasantilar gegirir, kesfeder, ¢evresel uyaricilara
kars1 duyarlt olur, yaraticilik siirecinde yer alan hayal giiciinii; yasantilarindan elde
ettigi sonuglar yolu ile eski imgelerini seger tekrar diizenler, yenileriyle birlestirerek
gelistirir. Cocuklarin verilen degisik problem durumlarmi yaratici drama yoluyla
¢dzmeleri sonucu yaratict diisiinceleri de gelismektedir (Omeroglu, 1990. Akt.

Omeroglu, Parlakyildiz, Unal ve Ciftcibasi, 1999, 5.2 ).

Okuloéncesi gocuklarin gelisim ozellikleri geregi ¢evrelerini somut olarak
algilamadiklari, hayal diinyalarinda nasil gérmek istiyorlarsa oyle gordiiklerini,
sezgisel diisiindiiklerini géz Oniinde bulundurdugumuzda, yaratict diislinmenin
gelismesi i¢cin en elverisli donemin okuldncesi donem oldugunu sdylemek
miimkiindiir (Toprakei, 2001. Akt. Cetin, 2010, s.87). Drama ¢aligsmalar1 dogaclama
davraniglar sergilemeyi gerektirdiginden cocuk i¢in Ozgiir bir ortam sunmaktadir.

Boylece ¢ocuk 6zgiir diisiinebilmekte ve diisiincelerini davranisa dontistirmektedir.

Ustiindag (2009) yaraticilik siirecinin asamalar1 ile yaratict drama siirecini

belirleyen agamalar arasinda dogrudan bir iliski oldugunu ileri stirmiistiir:
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e Hazirlik: Bireylerin kendi Kkiiltiirel birikimlerini baskalariyla paylagmalari
demektir. Kiiltiirel birikimleriyle yaratici drama atdlyesindeki Ogrenciler
canlandiracaklart1 konuyu bulurlar. Konunun iginde kendilerince uygun
sorular ve sorunlar olustururlar.

e Kulugka: Ogrencilerin bu basamaktaki gereksinimleri zamandir. Bu siirecte
Ogrencilerden bir grup; nesne, fotograf ya da gazeteden bir haberle dogag¢lama
yaratirken, diger bir grup ayni nesne, fotograf ya da gazete haberinden farkli
bir amagcla bagka bir dogaglama yaratabilir.

e Aydinlanma: Ogrenciler kendi aralarinda konusur ve calisirken birdenbire
ilging bir diislince bulur. Beklenmedik bigimde dogan yeni diislinceler, onlar
icin yeni 6grenmelerin gergeklesmesi olarak tanimlanabilir.

e Gergekleme-Dogrulama: Ogrencilerin grup c¢alismalarindan geride kalan;
dogaglamalarla yasanilan siire¢ten tatmin olmak, yaraticilik boyutunu
kesfetmek ve kendi yeteneklerinin farkina varmaktir. Ogrenciler
baslangictaki esinden yola ¢ikarak, arkadaslari arasinda kendilerini yeniden

ifade etmislerdir.

Yaratic1 diislinme siirecinin asamalart drama etkinligi siirecinin agamalari ile
birebir ortligmektedir. Cocuklar ne kadar ¢ok drama etkinligine katilirlarsa giinliik
hayattaki diisiinme sekilleri de yaratici diislinme siirecinin asamalarina o kadar uygun
olacaktir. Tek yonlii ve siradan diisiinmeyecekler, farkli fikirleri sentezleyebilecek,

yaratici fikirler ortaya koyacaklardir.
2.4.3.4.Tirkge-Dil Etkinligi

Tiirkge-dil etkinlikleri ¢ocuklarin yaraticiliklarini gelistirmede
uygulanabilecek en verimli etkinliklerdendir. Yaratic1 diisiinceler iceren hikaye ve

masallar ¢cocuklarin ilgilerini gekmekte, hayal diinyalarini gelistirmektedir.

Hikaye sonrasinda c¢ocuklara yoneltilecek sorularin  dogru segilmesi
cocuklarin yaraticiliklarinin gelistirecektir. Cocuklara yoneltilecek sorularin sadece
hikayeyi anlayip anlamadiklarin1 sorgulayacak tarzda kapali uglu olmamasina,
yaraticiliklarimi ~ gelistirecek agik ucglu sorulara da yer verilmesine Gzen
gosterilmelidir. Ac¢ik uglu sorular, gocuklara esnek diisiinme yetenegi, genis bir bakis
acist, kendine giiven, merak uyandirma ve risk almaya yiireklendirme gibi

yaraticiligr direkt etkileyen olumlu olusumlart harekete gegirmektedir. Ciinkii agik
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uclu sorulardan birgok cevap alabilmek miimkiindiir (Sonmez, 1986. Akt. Yildiz ve
Sener, 2007, s.17). Ac¢ik uglu sorularla karsilasan cocuklar arkadaslarinin farkl

fikirlerini 6grenecek, kendileri farkli fikirler sunmak i¢in ¢abalayacaklardir.

Tiirkge-dil etkinlikleri denildiginde sadece hikaye ve masal anlatimi akla
gelmemelidir. Scamper, alt1 sapkali diisiinme teknigi, kavram haritalar1, 6rnek olay
inceleme, hikaye tamamlama, yaratict problem ¢ozme, goriis gelistirme vb
yaraticiligt gelistiren yontem ve teknikler de Tiirkge-dil etkinliklerinde kullanilabilir.
Bu tekniklerle ¢ocuklarin farkli diisiinebilmeleri, diisiincelerini organize edebilmeyi
ogrenebilmeleri saglanir (Ustiindag, 2009, 5.127-147).

Tiirkge-dil etkinlikleri, ¢ocugun yaratict yoniinii destekleyici, ¢cocugun yeni
ve Ozglin cevaplar verebilmesini tesvik edici nitelikte sorular araciligiyla, bir diger
etkinligin devami niteliginde biitlinlestirilmis etkinlikler olarak da gerceklestirilebilir.
Hayal giicii ve duygular ifade edilmesine yonelik agik uglu sorular, 6rnegin Darica
(2003)’ e gore, “Yaptigin resmin i¢inde sen nerede olmak isterdin?” “Neler yapmak
isterdin?” gibi ve diisiincenin genisletilmesine yonelik sorular, drnegin “Bununla
ilgili baska neler yapabilirsin?” “............ olmasaydi neler olurdu?” gibi sorularin
kullanilmasi, ¢ocuklarin diisiindiiklerini ve gordiiklerini sozel olarak ifade etmesine

olanak saglamaktadir.

Yaraticihigr gelistirme tekniklerinden biri olan scamper teknigini Alex Osborn
gelistirmistir. Teknigin ismi, diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in yapilmasi
gereken maddelerin bas harflerinden olugsmaktadir: Substitute; yer degistirme
asamasinda, nesneyi baska bir seyin yerine koyma caligmasi yapilir. “Merdiven
olmasaydi yiiksege uzanmak i¢in ne kullanirdik?” sorusu yoneltilebilir. Combine;
birlestirme asamasinda, farkli diislinceler ve 6geler bir araya getirilir. “Merdivenle
neyi birlestirirsek daha yiiksege uzanabiliriz?” sorusunu yoneltebiliriz. Adapt;
Uyarlama asamasinda, nesnenin bir amaca ya da duruma uyum saglamasi iizerinde
diizeltmeler yapilir. Var olan nesne ile iliskisiz konu, fikir ve {riinler birlestirilerek
yeni diisiinceler ortaya cikarilir. “Istendiginde merdiven nasil daha kiigiik hale
getirilebilir?” Modify-Magnify; Degistirme, biiyiiltme, kiicliltme asamasinda,
nesnenin orijinal Ornegini alip bi¢imini degistirmek i¢in biyilltme, kiiciiltme,
hafiflestirme gibi diizenlemeler yapilir. “Merdivenin basamaklar1 ¢ok kiiciik/biiyiik

olsaydi ne olurdu?” Put the other uses; Diger kullanimlarinin yerine koyma
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asamasinda, cocuklarin elindeki nesneyi kullandigi amacindan farkli amaclar i¢in
kullanmasi istenir. “Merdiveni yiiksekler uzanmak disinda bagka ne amacla/nerede
kullanabiliriz?”” Eliminate; Yok etme, ¢ikarma asamasinda, ¢ocuktan bir nesnenin bir
Ozelliginin tiimiinii ya da bir boliimiinii atmasi istenir. “Merdivene ihtiyacimiz
kalmasaydi ne olurdu?” Rearrange.-Reverse; Tersine g¢evirme ya da yeniden
diizenleme asamasinda, g¢ocuktan nesneyi sahip oldugu sekilden farkli olarak
diisiinmesi istenir. “Merdivenlerin basamaklari olmasaydi ne olurdu?” (Unliier,
2010, s.186,187; Michalko 2000. Akt. Ustﬁndag, 2009, s.52,53). Cocuklarin bu tarz
farkli durumlar tizerinde diistinmelerini saglamak esnek diisiinebilmelerini, yaratici

diisinme becerilerini gelistirecektir.

Yaraticilikla ilgili calismalar yapan Rein (2000)’e gore "Verilen bir soruna
iiretilen ilk ¢dziimiin sradan olduguna dair bulgular vardir. Ote yandan iiretilen
¢Oziimiin sayisi arttikca orijinal bir cevap verme olasilig1 da artmaktadir. Bu, heyecan
verici bir bulustur. Bu, ¢ocugunuzun ne kadar ¢ok yanitla gelmesine imkan verilirse,
o kadar ¢ok yaratict cevaplar verebilecegi anlamina gelmektedir. Cocugumuza beyin
firtinas1 yapmasi, fikir, olasilik ve ¢o6ziim {iretebilmesi i¢in firsatlar saglamaniz
gerekir. Ona arastirma gerektiren sorular sorun ve olasiliklar1 diislinmesini saglayn.
Higbir fikir elestirilmemelidir. 'Fikir ne kadar "ag¢" olursa, o kadar iyidir' demistir

(Akt. Yildiz ve Sener, 2000, s.19)
2.4.3.5.Sanat Etkinligi

Sanat etkinlikleri yaratic1 diisiinme becerilerinin en verimli gelistirilebilecegi
etkinliklerdendir. Materyal cesitliligine elverisli olmasi, ¢ocuklarin kendi 6zgiin
caligmalarini yapmasina izin vermesi yoniiyle farkli fikirleri ifade etmenin bir
yoludur. Ingiltere’deki Ulusal Miifredatta yaraticilik ve hayal giicii, sanatin
cocuklarla ¢alisma programinin bir pargasi olarak duygularin ve diislincelerin ifade
edilmesi, kaydedilen gozlemlerin, diizenlemelerin, imge ve liriinlerin ortaya konmasi

olarak goriilmektedir (Daglioglu, 2010, s.64).

Sanat pek cok okuldéncesi egitim yaklagiminin da temel 6gelerinden olmustur.
Okuloncesi egitimin dogmast ve gelismesinde biiyiik katkilar1 olan Froebel,
Montessori, Margaret Macmillan de yaraticilik, hayal giicii egitimini dnemsemisler
ve egitim programlarinda sanatsal etkinliklere yer vermislerdir (Ulutas ve Ersoy,

2004, s.1). Reggio Emilia okuldncesi yaklasimi sanat etkinliklerine verdigi onem
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sebebiyle siniflarda bir egitim uzmani (pedagogista) bir de sanat uzmani (atelierista)
bulunmasi gerektigini savunmaktadir. Cocuklar Reggio Emilia smiflarinda sanati
sanat yapmak icin degil, diisiince ve duygularini, kisacasi kendilerini ifade etmenin
yaratict bir yolu olarak kullanirlar (Piazza, 2007; Gandini, 1997. Akt. Inan, 2010,
s.161-164).

Cocukta yaraticiligin gelismesini saglayan sanat etkinliklerin tasarlanmasi,
uygulanmast ve degerlendirilmesine iligkin bir islem basamaklar1 siireci sdyle

olmalidir:

Tasarlanmast  Asamasinda; bir arttk materyaller, giysiler dolab1
bulundurulmalidir. Etkinlikten 6nce veya o esnada ¢ocuk konu ile ilgili aragtirma
yapmaya yonlendirilmelidir. Tim hazirliklar yapildiktan sonra cocuk, etkinlik

yapabilmesi i¢in serbest birakilmalidir.

Uygulama Asamasinda; kullanilacak malzemelerin "renk, buyiiklik, sekil"
gibi Ozelliklerinde, ¢cocugun se¢im yapmasina firsat verilmelidir. Cocuga etkinlikte
kullanacag1 teknigi iyice kavramasi i¢in zaman taninmalidir. Etkinlik sirasinda
cocuga deneme ve yanilma firsat1 verilmelidir. Sorulacak acik uclu sorularla cocugun
konu ile ilgili diisiinmesi saglanmalidir. Cocuk etkinlik sirasinda basarilar1 i¢in

desteklenmelidir. Kompozisyon olusturmasi i¢in firsat taninmalidir.

Degerlendirme Asamasinda; degerlendirme ¢ocukla birlikte yapilmalidir. Cocuga
yaptig1 etkinlikten sonra da siirdiiriilebilecek kapilar acilmalidir. Yapilan etkinlik
hakkinda; hikaye, ritim, yeni bir oyun olusturma gibi diger gelisim alanlarin1 da

harekete geciren, ortamlar yaratilmalidir (Yildiz ve Sener, 2007, s.32).

Sanat etkinliklerinin istenilen amaca ulasabilmesi i¢in sabirli olunmalidir.
Cocuklarin farkli fikirler {tretebilecek, farkli materyalleri bir arada kullanarak
kompozisyon olusturacak yapiya gelmeleri zaman alacaktir. Cocuklar resim kagidini
ellerine ilk aldiklarinda ilk basta ne ¢izeceklerini bile bilemeyebilirler. Bunun igin
ogretmenin ¢ocuklarla belirlenen konu ve ne tiir teknikler kullanabilecekleri ile ilgili
sohbet etmesi gerekir (ilhan, 2008, s.307). Cocuklar bombos zemine ¢izmeye,
boyamaya, bir seyler yapistirmaya cesaret edemezler. Abact (2003) c¢ocuklarin

baslamaktan korkmalaria "bos zemin korkusu" olarak tanimlamustir.
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Sene baginda farkli iirlinler ortaya c¢ikabilecek birka¢ materyali masada
bulundurmak, ¢ocuklarin diislincelerini toparlamalarint saglayacak, diisiince
karisikligin1 6nleyecektir. Her tiirli artik materyali ayn1 anda ¢ocuklara sunmak
kargasa yaratacaktir (Yildiz ve Sener, 2007, s.99). Yine sene basinda piiskiirtme,
damlatma, kazima, baski gibi tim teknikleri 6grettikten sonra birkag teknigi bir arada
kullanmalarma imkan taninmalidir. Ornegin daha &nce piiskiirtme yaptii resim
kagidina istedigi sekli ¢izip kesmesi, damlatma yaptig1 kagidi zemin olarak kullanip

bir elbise tasarlamasi ¢ocuk i¢in oldukga eglencelidir.

Sanat etkinliklerinde kullanilabilen kalip, siradan, her ¢ocugun ayni iirlinii
¢ikarmasinin istendigi, yetiskin merkezli ve seri tiretim sanat etkinlikleri ¢ocuklarin
yaratict diiginmelerinin en biiyiik engelleridir. Bu metodu kullanarak c¢ocuklarin
urettikleri sekiller kendilerine ait degildir (Daglioglu, 2010, s.65). Evin catisinin
turuncu, agacin yesil, bulutun mavi oldugu, puldan baska malzeme
kullanilamayacag1 gibi kisitlamalardan olusan sanat etkinlikleri, ¢ocuklarin kendi
diistincelerini bir kenara birakmasina ve disaridan siirekli yonlendirme beklemelerine
sebep olacaktir. (Yildiz ve Sener, 2007, s.41). Yaratici sanat etkinlikleri ¢ocuk igin
kopya edilen etkinlikler degil, kendi diisiincelerini ifade edebildikleri etkinlikler
olmalidir (Darica, 1997, 5.138).

Yaraticilik becerisi eglence ile gelistiginden, sanat etkinliklerini ¢ocuklarin
eglenebilecegi etkinliklere doniistirmek gerekir. Kolaj ¢alismalari, artik
materyallerden heykeller yapmak, iinlii ressamlarin eserlerinin yarisin1 kapatip,
goriilmeyen boliimii tamamlamak, reklam ve duyuru ¢aligmalari, 6retmenler, anne-
babalar, servis soforleri i¢in karne diizenlemek, yepyeni bir okul tasarlamak, yeni bir
ev diizeni tasarlamak, yeni yarigmalar bulmak ve yeni oyunlar iiretmek ¢ocuklar igin
hem eglenceli hem yaraticiligimi gelistirici etkinliklerdendir. Bilinen bir masalin
devamini yazma cabasi, “Peki sonra ne olmus, nerede yasamislar, diger insanlarla
iliskileri nasil siirmiis?” vb sorulara yanit aramak tarzinda yazin c¢alismalari

cocuklarin yaratic1 diisiinmelerini saglayacaktir (Inan, 2010, s.64).

Cocuklarin 6zgiin iriinler ortaya koyabilmeleri i¢in uygun ortamin sunulmasi
gerekmektedir. Uygun ortam denilince yeterli malzeme, rahat bir uygulama alani ve
yeterli zaman akla gelmelidir. Etkinliklerde zaman sinir1 olmamalidir. Eger o giin

yapmas1 gerekeni bitirememisse, bir sonraki giin bunu tamamlamasina izin
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verilmelidir.

Sanat etkinliklerinde cocuklarda 1raksak diisiinmeyi gelistirecek acik uclu
materyaller kullanmaya 6zen gostermek gerekir. Cocugun verilen materyali istedigi
sekilde kullanabilmeli, diisiinebilmeli ve etkinligini tasarlayabilmelidir. Farkli
renklerde yiinler, plastik bardaklar, yapistirici, makas konulup olusturacagi {iriin
konusunda ¢ocuk 6zgiir birakilmalidir. Higbir fikri olmayan ¢ocuklarin arkadaslarini
gbzlemlemesi saglanmali ve onlara rehber olunmalidir (inan, 2010, s.58). A¢ik uglu
materyallere en giizel 6rnek artik materyallerdir. Artik materyaller ¢cocugun hayal
diinyasin1 yansitmasini saglayan, neye benzetiyorsa onun yerine kullanabildikleri
materyallerdendir. Sise kapagimi makinenin diigmesi, arabanin tekeri, giines, top vb
amagla kullanabilen ¢ocuk ¢ok yonlii ve yaratici diisiinmiis olacaktir (Yildiz ve

Sener, 2007, 5.97).

Sanat etkinlikleri bir bakima malzemelerin farkli {iriinlere dontisebildigi
etkinliklerdir. Renklerin birlesimlerinin nasil baska renklere doniistiiriildiigiini
anlamak i¢in; sdzden daha ziyade ¢ocugun renkleri karistirarak, boyanin yeni
renklere ve yeni tonlara donistiigiinii géormesi daha uygun olacaktir. Cocuk i¢in
malzemenin doniisiimiinii gézlemlemek yaratict diisiinmesini gelistirecektir (Gander

ve Gandiner, 1995. Akt. Yildiz ve Sener, 2007, s.22).
2.4.3.6.Miizik/Dans Etkinligi

Miizik, yaraticilik gelisimini destekleyen egitim programlarinda vazgegilmez
bir aragtir. Yaratici bir egitim ortaminda bir¢ok etkinlik miizikle i¢ icedir. Sanat
etkinligi, drama etkinligi, serbest zaman etkinligi gibi pek ¢ok etkinlik klasik miizik
ya da cocuklar1 rahatlatabilecek, duygu ve diisiincelerini 6zgiirce ifade etmesine

yardimci olabilecek hafif bir miizik esliginde yapilmaktadir.

Cocuklar ¢cogu zaman miizik ve dansi kullanmaktadir. Ambulans, polis,
itfaiye arabalarinin  seslerini taklit ederek, sarki soyleyerek oyunlarini
zenginlestirirler. Birbiriyle iligkili etkinlikler olan oyun ve miizik, cocuklar1 ayni
zamanda yaraticilifa tesvik eder. Cocuklar oynarken ¢ofu zaman kendi miizik
enstriimanlarim1 yaparlar. Ornegin biiyiik bir kutu veya tenekeyi davul olarak
kullanirlar, bir saksiya sopa ile vurarak ritim tutabilirler, sisirilmis balonun agzindan

yavas yavas hava kacirarak bir farenin bayilana kadar cik cik sesi ¢ikardigini hayal
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edebilirler. Miizikli Oykiilerde kendi yaraticiliklarim1 kullanarak dogaclamalar
yaparlar ve kendi tercih ettikleri miizik aletlerini ve ses ¢ikaran nesneleri
kullanabilirler (Linde, 1999. Akt. Sigirtmag, 2005, s.34,35). Onemli olan, ¢ocugun
dogal olarak yaptiklarinin farkina varmasini ve yaptiklarinin  onaylandigini
gormesini; boylelikle miizigi ve dansi daha farkli nasil kullanabilecegi ile ilgili

diisiinmesini, miizigi sevmesini tesvik etmektir (Sen, 2006, s.342).

Tim insanlar gibi ¢ocuklar da sevdikleri miizik esliginde dans etmekten
hoslanirlar. Miizik ve dans, mutlulugun, kutlamalarin, térenlerin simgesi
niteligindedir (Hohmann ve Weikart 2000. Akt. Sigirtmag, 2005, s.55). Cocuklarin
anneler giinii, yilsonu gosterileri, resmi bayram kutlamalarinda da dans gosterilerine
yer verilir. Cocuklarin istekle ve dogal olarak katildiklari miizik ve dans etkinlikleri
sirasinda  istedikleri bedensel devinimleri sergilemeleri kendilerini 6zgiir
hissetmelerini saglayacaktir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta, dans sirasinda
cocugun Ozgiir olabilmesidir. Kalip hareketleri ¢ocugun yapmasi i¢in zorlamak ve
simirlandirmak ¢ocuk i¢in tam bir igkence olacaktir. Bu sebeple 0Ozel giin
kutlamalarinda dogaglama ve yaratict dans ¢alismalarina yer verilmesi
gerekmektedir. Bir sanat formu olarak, okuldncesi donem ¢ocuklari i¢in dans “balede
oldugu gibi hareket kaliplarindan c¢ok, dogal hareketler” anlamini tasimaktadir
(Sigirtmag, 2005, s.56). Fakat pek cok okul, aileleri memnun etmek adina,
yetigkinlere hitap eden danslar1 ¢ocuklara d6gretmekte ve 6zel giinlerde sunmaktadir.
Aileleri bu konuda bilinglendirerek beklentilerinin yanlis oldugunu anlamalari
saglanabilir. Boylece cocugun gercek anlamda eglendigi yaratici danslarla program
gerceklestirilebilir. Kaliteli okuloncesi egitim kurumlar1 egitim programlarinda
yaratici dans ¢aligmalarina yer vermektedir. Miizik etkinliklerini sarki 6gretimi ve

miizik dinletimi ile sinirlandirmamaktadir (Oztiirk, 2008, 5.129).

Yaratict dans, viicut araciligiyla kisinin yaraticithigini kullanarak duygu ve
diislincelerini anlatma sanatidir (Mac Donald, 1991. Akt. Sigirtmag, 2005, s. 60).
Yaratic1 dans drama etkinliklerinin esas ¢alisma kisminda hikayeyi miizik esliginde
dans ederek canlandirma seklinde yapilabilir. Miizige gore kimi zaman yerde ugusan
yapraklar, kimi zaman yeni filizlenen ve gokyliziine ulasmaya ¢alisan sarmagiklar
konu olarak secilebilir. Miizigin ritmine gore 6gretmen bazen sozel yonlendirmelerle
cocuklarin dikkatini miizik {izerinde yogunlastirmalarina yardimci olabilir ve

cocuklarin miizikle birlikte biitlin viicutlarin1 kullanmalar1 i¢in yoOnlendirebilir
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(Dinger, 1992. Akt. Sigirtmag, 2005, s.59).  Cocuklar birbirlerinin duygu
durumundan ¢ok cabuk etkilendiklerinden, normalde ¢ekingen olan bir ¢ocuk, bu

dogal ortamda kendisini ifade etme firsat1 bulabilecektir (Cetin, 2010, s.86).

Daha 6nce miizikle hareket etme anlaminda hi¢ deneyimi olmayan ¢ocuklarin
okuloncesi egitim kurumunda, yaratici dans etkinliklerine uyumlarini saglamak
gerekir. Cocuklarin kendi bedenlerini kullanmalarina yonelik 1sinma ve rahatlama
alistirmalari ile dans etkinliklerine temel hazirlanabilir. Kendilerini daha rahat ifade
edebilmelerini, 6zgiir hissedebilmelerini saglayabilmek icin, ¢alismalarin arag-gereg

(kurdela, esarp, balon gibi) kullanilarak yapilabilir (Oztiirk, 2008, s.130).

Cocuklarla sarki bestelemek de yaratici miizik etkinliklerindendir. Cocuklarin
sarki bestelemeleri i¢in onlara bir problem durumu sunarak bu duruma uygun sarki
bestelemelerini isteyebiliriz. Ornegin hi¢ uyumayan bir ¢ocugun oldugunu eger
kendisine bir ninni sdylenirse uyuyabildigini sOyleyebiliriz. Bdylelikle cocuklar
farkli diisiinmeye c¢alisacaklar, hareketli bir sarki yerine, daha sakin, uykuya alist
kolaylastirabilecek 0Ozellikte sarki bestelemeye c¢alisacaklardir (Sigirtmag, 2005,
5.35).

2.4.3.7.Fen Etkinlikleri

Fen etkinlikleri ¢ocuklara, nesnelerin ve maddelerin benzerlik ve
farkliliklarini, birbirleriyle etkilesimlerini gézlemleme firsati sunan etkinlikler olmasi
sebebiyle yaratict diisiinme becerilerine katki saglar. Pasta yapimi, limonata, ayran
yapimu gibi mutfak etkinlikleri sirasinda maddelerin degisimine katkida bulunan
cocuklar ¢ok yonlii diisiinmeye baslayacaklardir. Geziler sirasinda ¢evrelerini daha
dikkatli gozlemlemeyi 6grenecekler, deneyler sirasinda tahminlerde bulunacaklar,
sorular soracaklardir. Soru sormak cocuklarda yaraticiligi gelistirme yollarindan
biridir (Davaslhigil 1989. Akt. Ustiindag, 2009, s.73). Cocugun yaratic1 olabilmesi
icin olgu ve olaylara iligkin siirekli sorular sormalari, dis diinya ile kendi duygu ve

diisiincelerini etkilesime sokmasi gerekmektedir (Yapici, 2004, s.231).

Fen etkinlikleri deneylerle sinirlandirilmamali, farkli teknikler kullanilarak
cocuklarin hem daha yaratict disiinmeleri hem de eglenirken 6grenmeleri
saglanmalidir. Analoji (Benzetme), kavram haritalari, proje yontemi, basit araglarla

yaparak 6grenme bunlardandir. Damarlardaki dolasimin, suyun su deposundan ve su
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borularindan gecgerek evlerimize gelmesine benzetilmesi c¢ocuklarin dolagim
kavramini daha ¢abuk anlayabilmelerini saglayacaktir (Arnas, 2007, s.71-103). Fen
etkinliklerinde drama teknigini kullanmak ¢ocuklar i¢in farkli bir deneyim olacaktir.
Ormegin cocuklara ii¢ farkli renkte olan kartlardan birer tane verilip ayni renk
olanlarin bir araya gelmelerini saglanarak, her grubun bir aile oldugu sdylenebilir.
Daha 6nceden hazirlanmis olan ayni o6zelliklerde dorder kasik, catal vb mutfak
malzemelerinden olusan ii¢ kutu teker teker gruplara verilir ve aksama yemege
misafir gelecegi sOylenebilir. Kiimelerin birbirlerini gérmeyecek yerlerde olmalarina
0zen gosterildiginde, her grubun ayni malzemeleri nasil farkl sekilde kullandiklar
ve farkli diisiinerek sofra hazirladiklarint gérmeleri saglanabilir (Tugrul, 2008,

5.278,279).

Kavram haritalama, analoji, proje caligmalari gibi yontem ve teknikler
cocuklarin farkli fikirleri nasil diizenleyebileceklerini, farkli diisiinebilmelerini

saglayacaktir (Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006, s.78).

Okuléncesi donemdeki ¢ocuklar merakli, arastirici, hayal giigleri kuvvetli ve
sorgulayicidirlar. Bu niteliklerin yaratict bireylerin sahip olduklart nitelikler
oldugunu g6z Onilinde bulundurursak, ¢ocuklarin bu yondeki gelisimlerini
desteklemenin O0nemi acik olacaktir. Cocuklara arastirabilecekleri, meraklarini
giderebilecekleri, neden-sonug iliskisini gorebilecekleri, ¢esitli fikirler 6ne siirerek
tahminlerde bulunabilecekleri firsatlar verilmeli ve egitim ortamlar1 bu yodnde
hazirlanmalidir (Arnas, 2002, s.1).

Okuloncesi egitim kurumlarinin pek ¢cogunda fen merkezleri bulunmamakta,
bulunsa bile birka¢ materyalle simirli kalmaktadir. Cocuklarin fene karsi ilgilerini
¢ekebilmek i¢in, bu merkezlerin her sinifta bulunmasi ve fen merkezlerine zaman
zaman yeni materyaller eklenerek cocuklarin ilgilerinin canli tutulmasi gerekir
(Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006, s.77). Kaliteli okuloncesi kurumlar cesitli
materyallerle donatilmis fen merkezlerine sahip olup programlarinda fen

etkinliklerine siklikla yer verirler.
2.4.4.Fiziki Donanimin Cocugun Yaraticihgina Etkisi

Egitim kurumlarinin fiziki donanimi, gilivenlik ve saglik gibi temel
kosullarinin yani sira, egitimin verimli olabilmesi icin de oldukca Onemlidir.

Okuloncesi egitim kurumlar fiziksel donanim agisindan i¢ mekan ve dis mekan
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olmak iizere iki grupta ele alinmalidir. Her iki alandaki materyallerin tiirii, yeterliligi
ve gesitliligi ¢ocugun yaraticilik gelisimini  etkilemektedir. Fizgerald (1983)
cocuklarda iistiin yaratici yeteneklerin ortaya ¢ikmasinda uygun g¢evre kosullarinin
belirleyici rol oynadigini; bu nedenle ¢ocuklarin yaraticiliklarini ortaya ¢ikaracak

olanaklarin saglanmasi gerektigi iizerinde durmaktadir (Akt. Yildiz ve Sener, 2007,
s.30).

Okuléncesi kurumlarin acilip egitim verebilmesi ic¢in belli baslt fiziksel
donanim oOzelliklerine sahip olmasi gerekir. Milli Egitim Bakanligi’na Bagh
Kurumlara Ait A¢ma, Kapatma ve Ad Verme Yonetmeligi’'nde ¢ocuk basina diisen
alanin yeterli olmas1 dnemsenmektedir (MEB, 2010). Etkinliklerin verimli olarak
uygulanabilmesi i¢in ¢ocuklarin kendilerini rahat ve giivende hissedebilmeleri
onemlidir. Okuldncesi egitim kurumlarimin tasarlanmasi asamasinda, kurumda
uygulanacak olan egitim programina uygun sekilde ¢izim yapilmasina Ozen
gosterilmelidir. Aynmi1 sekilde binanin i¢ donanimi olusturulurken, alinacak
materyallerin egitim programinin amaglarina uygun olmasina dikkat edilmelidir.
Ideal bir okuloncesi egitim kurumunun entellektiiel ve estetik bir bicimde tasarlanmus

olmasi dnem tagimaktadir (Taylor ve Vlastos, 1983. Akt. Acer, 2011, s.237).

Okuloncesi egitim alanindaki ¢alismalariyla modern egitimin gelismesine 6nder
olan isimlerden Pestalozzi’ nin okul ortaminin 6nemini vurguladigi caligmalar

incelendiginde, su diislincelerin altinin ¢izildigini gérmek miimkiindiir:

e Cocuklar basarili 6grenmenin gergeklesmesi i¢in duygusal anlamda giiven

veren bir ortama ihtiya¢ duyarlar.

e Okul ve simifta, evlerindeki serbestlik ve igtenlik havasin1 bulmalidirlar.

e Ev, simif, mahalle gibi tiim dogal alanlar egitim siirecinin bir par¢asidir

(Demiriz vd., 2011. Akt. Ozgiil, 2011, s.15).

Okuloncesi egitim kurumlarmin planlar ¢izilitken kaynastirma o6grencileri de
diisiiniilmelidir. Ortopedik engelli bir cocugun kendisini yetersiz hissetmeden kendi
basina tuvalet, yemek yeme vb ihtiyaglarin1 karsilayabilecegi diizenlemeler
yapilmalidir. Miimkiin oldugunca rampa veya diiz merdivenler tasarlanmali,
merdivenler iyi aydinlatilmali ve inis ¢ikis i¢in yeterli genislikte (1,5-2 metre) olmali,

kenarlarda trabzanlar saglam ve merdiven basamak araliklari 18-20 cm’yi
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geememeli, kaymay1 6nlemek icin hali ile kaplanmalidir (Poyraz ve Dere, 2001. Akt.
Kok, 2012, s.317).

2.4.4.1. Okuléncesi Egitim Kurumlariin i¢c Mekanlar

Okuléncesi egitim kurumlarmin i¢ mekanlarinda riizgarlikli girisler, fuaye,
vestiyer, genel tuvaletler, veli gorlisme ve toplant1 odasi, miidiir ve personel odalari
(saglik, muhasebe vb) mutfak, ¢ay ocagi, revir, oyun odasi, grup odalari, el isleri ve
sanat atdlyeleri, kuliip odalar1, uyku-dinlenme odalari, yemek odalari, ¢esitli depo ve
arsivler, gosteri ve konferans salonlari, sahne ve kulis gérevi géren mekan birimleri,
Ogretmen dinlenme holleri, tuvalet ve duslar, giivenlik sorumlusu, sofor odasi, 1sitma
ve diger tesisat odalar1 bulunmalidir (Oymen Giur ve Zorlu, 2002. Akt. Acer,
2011,5.243).

Okuléncesi donem c¢ocuklari yasamlarinda en alict1 donemde olduklarindan,
cevredeki uyaran cesitliligi ve sayist onemlidir. Cocuk ne kadar fazla uyaranla
karsilagirsa diistinme giicli o kadar gelisecektir. Ortam1 zenginlestirmek i¢in renkli
151k kullanmak, miizikten yararlanmak, 6grenme merkezleri kurmak, kitaplik
olusturmak, gorsel ve isitsel geregler kullanmak vb. yapilabilir (Ustiindag, 2009,
5.69).

Okuloncesi egitim, her etkinligin farkli bir atdlyede yapilabildigi bir kurumda
daha verimli olurken, lilkemizde pek ¢ok okul sinif sistemi ile e§itim vermektedir.
Atolyelere sahip olmayan okuldncesi egitim ortamlari ¢ok amagh kullanima y6nelik
alanlardir ve Ogrenme merkezleri denilen her biri en az {iig- dort cocugun
oynayabilecegi alanlardan olusur. Ogrenme merkezleri giinliik egitim akisinda yer
alan etkinliklerde ele alinan kazanim ve gostergeler dogrultusunda segilmis farkli
materyalleri barindiran, birbirlerinden dolap, pano, farkli renkte halilar, yer
dosemeleri ya da yere yapistirilan bantlar gibi malzemelerle ayrilmis olan oyun
alanlaridir (MEB, 2013). Alanin dar oldugu kurumlarda 6grenme merkezleri
taginabilir, hafif paravanlar yardimiyla birbirinden ayrilabilir. Okuldncesi oyun
odalarindaki oturma birimleri ve masalar sabit olmamali, cocuklarin tasiyabilecegi

hafif bir malzemeden yapilmalidir (Omeroglu, 2000. Akt. Kok, 2012, s.321).
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Egitim ortamlar1 cocugun 6grenmesine aracilik ettigi i¢in iyi diizenlenmis egitim
ortamlarinda c¢ocuklar daha etkili O6grenebilmektedirler. Okuldncesi egitim

ortamlarinin fiziksel boyutta su 6zelliklere sahip olmas1 gerekir:

e Ortam diizenlemesi programin felsefesini yansitir. Eger program bagimsiz
karar verme siirecini, 6zbakim becerilerini, olumlu 6zbenlik kavramini sosyal
etkilesimi, cocuk merkezli veya 6gretmen merkezli etkinlikleri destekliyorsa,
ortam dlizenlemesi buna gore yapilmalidir.

e (Cocuklarin yaslar1 ve gelisim seviyeleri goz oniinde bulundurulmalidir. Basit
veya karmasik ortamlar, materyal sayisi ve ¢esidi yas grubuna ve ¢ocuklarin
gelisimsel 6zelliklerine gore sec¢ilmelidir.

e Cocugun icinde bulundugu ortam estetik ve ilgi c¢ekici olmalidir.
Mobilyalarin yerlesimi, renk ve dokularin kullanimi ve sanat ¢aligmalarinin
sergilenisi ortamin estetigini etkilemektedir. Bitkiler ve cicekler de ortamin
cekiciligini arttirmaktadir.

e [Eger cocuklar bagimsiz secimler yapmaya tesvik edilecekse, materyaller
cocuklarin g6z seviyesinde, kolayca gorlip ulasabilecekleri ve geri
birakacaklar1 sekilde saklanmalidir.

e Ozbakim becerilerinin gelistirilebilmesi igin, tuvalet ve temizlik, yemek ve
giyim diizenlemeleri, ¢cocuk 6zelliklerine uygun sekilde yapilmalidir.

e Sosyal becerilerin desteklenmesi i¢in i¢ ve dis mekanlarda, kiigiik ve biiyiik
grup etkinlikleri i¢in uygun alanlar olusturulmalidir.

e Sessiz, 0zel alanlar ayrilmis, yastitk ve yumusak oyuncaklarla donatilmis
olmalidir. Ortamin bu 6zellikleri ¢ocuklarin konforu, 6zbenlik kavrami ve
izole olma ihtiyacin1 desteklemek i¢in 6nemlidir.

e Ogrenme alanlar1 birbiriyle iliskili olarak fakat birbirini engellemeyecek
sekilde konumlanmalidir.

e (ikislar her zaman ulagilabilir olmali, tikanik olmamalidir.

e Dagmik ve 1slak etkinlikler su kaynagina yakin mekanlarda olmalidir. Dogal
1siklandirma, 1sinma ve havalandirma kosullar1 saglanmalidar.

e Ozellikle ortam genisligi sinirliysa, cok kullanimli alanlar diizenlenmelidir.

e Okuldncesi egitim ortamlarinda dis mekan diizenlemelerinde; farkli hava

kosullar1 i¢in Onlemler, giris- ¢ikislardaki giivenlik 6nlemleri, kaba motor
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becerileri destekleyecek materyallerin varligi, zemin yiizeyindeki farkli
malzemelerin kullanimi1 g6z 6niinde bulundurulmalidir.

e Giivenlik o©nlemleri okuloncesi donem c¢ocuklar1 igin birincil Oncelik
olmahdir. Elektrik prizleri, pencere seviyeleri, kapi esikleri, 1smnma
araclarinin konumu, sert ve sivri kdse ve materyallerin kontrolii 6nemlidir.
Zehirli maddeler ortamda bulunmamalidir. Yer désemeleri kaymaz ve dogal
temizlenebilir olmalidir (Henniger ve Roberson, 2002 ; Kostelnik ve dig.,
2007. Akt. Ozgiil, 2011, 5.17,18).

Peterson (2002)’a gore, yaratici sinif ortami su 6geleri icermelidir: Meydan
okumay1 c¢agristiran bir ¢evre (basar1 ve giidiileme i¢in énemli uyaranlar1 barindiran
gevre), ozgirliik, destek, giiven, enerjik Ortam (istekli olma, yaptigindan zevk alma
zihnin rahatlamasi ve ozgiir diisiinebilmesi i¢in 6nemli), risk almak, yeterli zaman,
catisma, eglence, giildiirii ve saka (eglence diisiincelerin akigini hizlandirir. Ancak
cok fazla eglence de diisiincelerin iiretimini engeller. Dengede bir eglence durumu,

yaratic1 diisiinceler i¢in gereklidir). (Akt. Ustiindag, 2009, s.87,88)

Cocugun rahat ve giivenli hissetmesi egitim ortaminin temel Ozelligi
olmalidir. Okul c¢ocuklar i¢in giivenli bir yer olmalidir. Psikolojik glivenlik ortami
saglamanin yontemi insanda uyumluluk, rahatlik duygusunun saglanmasidir

(Weinstein ve Mignano, 1997; Akt. Kok, 2012, s.318-320).

Yaraticilik, insan beyninin aldigi diirtiiler sonucunda ortaya c¢iktigindan,
egitim ortaminda farkli duyulara; hatta birden fazla duyuya hitap eden materyallere
yer vermek gerekir (Bentley, 1999. Akt. Ayan ve Diindar, 2009, s.65). Egitim
ortaminda aynalar ve bitkilerin bulunmasi; ¢ocuklarin duyularinin gelismesi, kesif
yapmalar1 agisindan énemlidir (Kay,1996; Robinson ve Wolffe,1996. Akt. Feyman,
2006, s.31). Cesitli tiitsiiler ve kokulu mumlar gocuklara farkli bir uyarict etki
yapabilecektir. Ogretmen ara sira miizigin yaninda, los bir ortamda, tiitsiilerle hayal
etme oyunu gerceklestirebilir (Omeroglu Turan ve Turan, 1998. Akt. Acer, 2011,
5.236). Her bireyin 0grenme modeli birbirinden farklidir. Bu nedenle bireyin
yaraticiligini tetikleyen duyuyu iyi teshis etmek gerekmektedir. Bir grupta, bes
duyunun her alanindan etkilenen bir¢ok ¢cocugun oldugunu diisiiniirsek tiim duyulara

hitap eden cevre ortamlar1 yaraticilik i¢in 6nemlidir (Y1ldiz ve Sener, 2007, s.34,35).
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Egitim ortaminda zaman zaman degisiklikler yapmak c¢ocuklarin ilgisini
cekecek, farkli bir ortamda calistigin1 hissettirerek sikilmasina engel olacaktir.
Degisiklikler merkezlere konulacak yeni materyallerle yapilabilecegi gibi ortami
genisletmek ya da kisitlamak seklinde de yapilabilir. Ogretmenin belirledigi
kazanim-gostergeler ¢ercevesinde belirli araliklarla smif ortaminda kiigiik
degisiklikler yapmasi ¢ocuklara ilham verme ve hayal gli¢lerini arttirmada etkili
olabilmektedir (Oncii, 2010, s.216). Ortami1 genisletmekten kasit; arastirma gezileri
yapmak, zaman zaman siniflar1 birlestirmek, dersleri kimi zaman koridorda veya
bahcede yapmak, uzman ve danismanlardan yararlanmaktir. Ortami kisitlamak ise
belli caligmalar icin 6zel yerler hazirlamak, ayni anda bir yerde olabilecek 6grenci
sayisini sinirlamak ve 6grencilerin 6zel calismalart icin ayr1 yerler belirlemek, az
materyalle neler yapilabilecegi iizerinde diisiinmektir (Gordon, 2000. Akt. Ustiindag,
2009, s.68,69).

Okuléncesi egitim kurumlarinda bulunan 6grenme merkezleri; blok, kitap,
miizik, sanat, fen ve dramatik oyun merkezleridir. Bunlarin yani sira ¢ocuklarin
ilgisini ¢ekebilecek gecici 0grenme merkezleri kurulabilir. Demiriz, Karadag ve
Ulutas (2003)’ a gore 6grenme merkezleri diizenlenirken ¢ocuklarin yaraticiliklarini
destekleyecek materyallerin - bulundurulmasma &6zen gosterilmelidir. Ornegin
cogunlugu yapilandirilmamis oyuncaklar olan farkli boyut ve nitelikte bloklardan
olusan blok merkezi, yaraticiligin gelisimine katki saglamaktadir (Demiriz vd.,
2003; Akt. Kok, 2012, s.328). Blok merkezine yonelen ¢ocuklar ne yapacaklari
tamamen hayal diinyalarina kalmistir. Bir gemi, bir apartman, bir uzay araci, bir
aligveris merkezi vb istedikleri her ne ise bunu istedikleri bloklarla yapabilirler. Blok
insa etmek cocuklarin sekil, denge, geometri gibi pek c¢ok kavrami 6grenmesini
saglarken, onlarin yaratict diisiinme yeteneklerinin ve sosyal becerilerinin
gelismesine de yardimci olur. Arnas (2002)’ a gore, blok merkezlerine konulacak
olan az sayida yapilandirilmis oyuncak cocuga ilham kaynagi olacak ve oyununu
kurgulamasinda kolaylik saglayacaktir. Insan ve hayvan figiirleri, ulasim, trafik gibi

yardimc1 malzemeler ¢ocuklarin yaraticiliklarini arttiracaktir.

Kitap merkezlerinde yaraticiligin gelisimini desteklemek igin yaratici
diisinmeye yonelik hikdye setleri, hikdye tamamlama setleri bulundurulabilir.
Brosiirler, dergiler, ansiklopediler, atlaslar, kataloglar, calisma defteri, farklh

boyutlarda resimli kartlar, yazili materyaller, gazete, farkli temalara uygun olarak
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hazirlanmis afisler, ABC kitaplari, kumas kitaplar, ¢ocuklarin hazirladig1 kitaplar,
haritalar, biiyiitegler, restoran meniileri vb. merkezde bulundurulabilecek farkli tiirde
kaynaklardir (MEB, 2013). Cocuk ne kadar ¢esitli yazili materyalle karsilagirsa
okumaya o kadar istek duyacaktir. Aymi zamanda goérsel okuma gelisecek ve
resimleri yorumlayarak yaratici hikayeler olusturacaktir (Tiir, 1999. Akt. Kok, 2012,
5.327).

Miizik merkezinde bulundurulacak materyaller cesitlilik gosterirse ¢ocuklarin
ilgisini ¢ekecek, yaraticiliklarini gelistirecektir. Miizik merkezinde vurmali galgilar
(orff galgilar), 6gretmenin kullanmasi i¢in piyano, org, gitar, keman, blokfliit veya
melodika vb, cocuklarla kullanmak tlizere CD galar, klasik miizik CD’leri, ¢ocuk
sarkilart CD’leri ve miizik kitaplar1 bulundurulabilir (MEB, 2013).

Yaratici diisiinme becerilerine en ¢ok katki saglayabilecek merkezlerden biri de
sanat merkezleridir. Cocuklarin farkli malzemeleri kullanarak hayal diinyalarini
yansittiklart ¢aligmalar bu merkezlerde yapilmaktadir. Sanat merkezleri, cocuklarin
hem masalarda hem de resim sehpalarinda rahatlikla ve gilivenle calisabilecegi
genislikte olmalidir. Sinifin giirtiltlisti az ve aydinlik bir kosesinde olmast ¢ocuklarin
caligmalarina daha rahat yogunlagmalarini saglayacaktir. Sanat egitimi i¢in malzeme
dolaplari, lavabo vb fiziksel donanim da Onemlidir. Sanat egitiminin yapildig:
ortamda lavabolar bulunmalidir. Yerler temizlenebilir bir malzeme ile dosenebilir
veya miimkiin degilse calisilan yer ve duvarlar naylon veya gazete kagitlar ile
kaplanmalidir  (Stephens, 1996; Ulutas ve Ersoy, 2004. Akt. Acer, 2011, s.248).
Sanat merkezlerinde bulundurulabilecek malzemeler yine ¢esitlilik arz etmelidir.
Farkl1 kagitlar, farkli tiir boyalar, farkli hamurlar, sise kapaklari, kagit pecete rulolari
gibi artik materyaller, deniz kabuklari, kozalaklar gibi dogal materyaller
bulunmalidir (MEB, 2013).

Fen merkezleri gocugun soru sormasini, diisiinmesini saglamali, aragtirma yapma
istegini artirmalidir. Bu merkezde ¢ocuk gozlem yaparken kendisi icin kesif
niteliginde yeni bilgiler edinecektir. Daha 6nceki bilgileriyle yeni bilgilerini bir arada
diistiniip yaratict buluslar ortaya koyabilecektir (Solak, 2007, s.26,27). Bu merkezde
cok ¢esitli materyaller bulundurulabilir. Standart ve standart olmayan 6lgme araclari
(6rn: kum, su, piring, nohut, misir farkli boyuttaki kaplara konabilir veya biiyiik¢e bir
kap farkli zamanlarda farkli malzemelerle doldurulabilir) ilgi ¢ekicidir. Materyallerin

gercek nesnelerden olugsmasina 6zen gosterilmelidir. Akvaryum, saat, takvim, cetvel,
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metre, hesap makinesi, kum saati, kiire, harita, iilkeleri tanitan resimler, biiyiitec,
mikroskop, stateskop, bilgisayar, ayna, termometre, kronometre, pusula, diirbiin, ip,
lastik, rafya, kurdele, riizgar giilii, miknatis, terazi, kuru yapraklar, taslar, bocek
koleksiyonlari, 6l¢ii kaplar1 ve 6l¢ii kasiklari, bilim kitaplari, slayt ve slayt makinesi,
kamera, fotograf makinesi, fen ve doga konusu ile ilgili fotograflar, afisler, filmler,
belgeseller, insan viicudu modeli, iskelet modeli, dis modeli, evcil hayvanlar, evcil
hayvan kafesleri bu malzemelerden belli baslilaridir (MEB, 2013).

Dramatik oyun merkezleri cocuklarin hayali oyunlar kurduklari, yaratici
diisiinme becerilerini gelistirdikleri merkezlerdendir. Kuklalar merkezin en ilgi ¢ekici
materyallerindendir. Cocuklarin rolden role girdikleri, bir gubugu at, bir tabagi
direksiyon olarak kullanabildikleri, kendilerini 6zgiir hissettikleri, i¢lerinden geldigi
gibi davrandiklar1 bu merkezde; kuklalar aracilig1 ile belirli durumlar ileri siiriiliip
cocuklarin kuklalar1 konusturarak yaratici ¢oziimler bulmaya calismalari saglanabilir.
Kukla oynatma cocugun yaraticilifini ortaya ¢ikarmasi, duygularii ifade etmesi,
zihin ve dil gelisimi agisindan ¢ok 6nemlidir (Poyraz ve Dere, 2001. Akt. Kok, 2012,
5.322).

2.4.4.2.0kuloncesi Egitim Kurumlariin Dis Mekanlari

Okuloncesi egitim kurumlarinda dis mekanlar daha cok sicak havalarda
oynanmak tizere yapilandirilmaktadir. Yeni planlanan okullarda ¢ocuklarin kisin da
bu alanlarda bulunabilmeleri ig¢in kis bahgeleri yapilmaktadir. Boylece gocuklar

kapali havalarda da gevrelerini gézlemleme imkani bulmaktadir.

Okuléncesi egitim kurumlarindaki dis mekéanlar, cocuklarin gelisimlerini
desteklemek a¢isindan en az i¢ mekanlar kadar 6nemlidir. Bu mekanlar ¢ocuklara;
arastirma, gozlem, problem ¢ézme ve deneme-yanilma yoluyla gelisme ve 6grenme
firsatlar1 sunacak sekilde planlanmalidir. Bu alanlar hem giines almali hem de
golgelikler igermelidir. Mekanin etrafi ¢evrili olmalidir. Siniflara ve tuvaletlere
kolayca ulasilabilecek bir yerde bulunmalidir. Zemin yiizeyi ¢im, kum, ¢akil, toprak
gibi farkli malzemelerden olusmali, diiz beton yiiriiylis seridi de bisiklet ya da
tekerlekli oyuncaklar yiiriitmek icin planlanmalidir. Cocugun fiziksel becerilerini
gelistirici kaydirak, tirmanma merdiveni, salincak, tahterevalli, sallanma barlari,
hamak, kum havuzu vb bahce oyuncaklarina yer verilmelidir. Ekim, dikim gibi bahce

caligmalar1 i¢in kullanilabilecek arag-gereglerin konulabilecegi kiiclik bir depo
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bulunmalidir (Stephens, 1996; Omeroglu Turan ve Turan, 1998; Zembat, 2001;
Demiriz vd, 2003; Hunter, 2006; MEB, 2006. Akt. Acer, 2011, s.257).

2.4.5.0kul-Aile Isbirliginin Cocugun Yaraticiigina Etkisi

Okuloéncesi egitim aileden ayri diisiiniilemez. Okul-aile igbirligi, kaliteli bir
okuloncesi egitimin olmazsa olmazlarindandir. Aile ile tutarli olmayan bir egitimde
cocuk dengesiz ve mutsuz olur. Aile ile 6gretmenin ¢ocuga karsi tutumlarinin farkl
olmasi durumunda ¢ocuk bocalar, hangi davranisi yapmasi gerektigi konusunda
ikilemde kalir. Okuloncesi egitimde aile katiliminin varmak istedigi nokta, okulda
verilen egitimin evde, evde verilen egitimin okulda desteklenmesi ile bir
devamliligin olmasi1 ve bu sayede hem okulda hem de evde ¢ocugun istendik
davranis degisikliklerine giivenli ve kontrollii bir bicimde ulasilmasini1 saglamaktir
(Giiler, 2011, s.306; Tiimkaya, 2012, s.343). Ornegin sanat etkinliklerinde artik
materyallerden bir uzay araci tasarlayan c¢ocugun yaptigr caligmanin, sadece
goriintlistine bakip degerlendiren anne-baba yanlis beklentiler icine girebilir,
calismay1 Ozensiz bulabilir. Ogretmenin onaylayip anne-babasinin onaylamadig
calisma konusunda ¢ocuk ikilemde kalacaktir. Cocugun fikrinin yaratict oldugunu
anlayabilen anne-baba ise g¢ocugunu onaylayacaktir. Anne-babalarin ¢ocuklarina
karsi tutumlari, c¢ocuklarin yaptiklart etkinliklerin sonucuna dogrudan etki

yapabilecek olgulardan biridir (Serin, 2003, 5.96).

Daha Onceki yillarda aileleri toplantilar ve yil sonu miisamerelerine
cagirmakla yetinen okul yonetimi ve Ogretmenler; glinlimiizde aileyi, toplantilar
disinda, ailenin kosullarina uygun bir sekilde, okuldaki diger etkinliklere katilmalar
yoniinde desteklemekte ve onlart ¢ocuklarinin egitim programina dahil etmeye
caligmaktadir (Zembat ve Haktanir, 2006. Akt. Giler, 2011, s.308). Aile katilim
etkinlikleri ile ¢ocugunun egitiminin bir parcasi oldugunun farkina varan aileler,
cocuklarmin yanlis davraniglarinin  sorumlulugunu 6gretmene ya da kuruma

yiikleyemeyecek; bu konuda neler yapabilecegi ile ilgili yardim isteyebilecektir.

Cocugun okula kayit olmasindan itibaren ailelerin okulu gérmeleri, program
ile ilgili bilgi sahibi olmalari, sinif ortamini gézlemlemeleri; servis saatleri, saglik
kurallar1, okula devamlilik kurallari, fiyatlar konusunda bilgi sahibi olmalar
saglanmalidir (Feyman, 2006, s.45). Sene basinda ailelerin katilacag: bir toplanti ile

okulun ve egitim sisteminin tanitimi1 yapilmalidir. Ailelerin ¢ocuklarin1 okula
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gonderirken nelere dikkat etmeleri gerektiginden, aile katilim etkinliklerine
ayiracaklart zamanin ¢ocuklari i¢in 6neminden bahsedilmelidir. Saglikli bir isbirligi
icin ailelere, okul personeli tarafindan c¢ocuklarinin egitimine niye katilmalar
gerektigi ve bunun nasil yapilacagi konusunda egitim vermelidir (Basaran ve Kog,

2000. Akt. Tiimkaya, 2012, s.346).

Ailelere kayit esnasinda, aile bilgi formlar ile aile ihtiyag belirleme formlar
dagitilmali ve ailelerin hangi konularda bilgilendirilmeye ihtiya¢ duyduklar1 tespit
edilmelidir. Bu formlardan elde edilen bilgilere gore aile egitim planlari
hazirlanmalidir. Bu formlar sayesinde; ailelerin genis ya da gekirdek aile yapisinda
olmasi, par¢alanmis aile olup olmadigi, ekonomik durumu, kardes sayist gibi
kosullar ile ilgili bilgi sahibi olunmalidir. Cocugun genel gelisim diizeyi, okula
baslamadan oOnceki gelisim diizeyi, yasitlari ve yetigkinler ile iligkileri, okula
baslamadan onceki bakim sekli, sevdigi ve sevmedigi oyuncak ve yiyecekler ile
psikolojik durumu da bu formlar araciligiyla 6grenilmelidir. Elde edilen bu bilgiler
Ogretmenin ¢ocuga olan yaklagiminda basarili bir yol izlemesine, dolayisiyla
¢ocugun okula daha kisa siirede uyum saglamasina da katkida bulunur (Haktanir,

1994; Wrightt vd., 2007. Akt. Giiler, 2011, s 298).

Aile egitim programlarina katilim anne-babalarin yogun g¢alisma kosullari
sebebiyle az olabilmektedir. Uzaktan aile egitim programlart hazirlanmast bu

probleme ¢6ziim olabilecektir (Parlakyildiz, Sayan, Yildizbas, 2004, s.479).

Kaliteli bir okul6ncesi egitim kurumunda uygulanacak olan aile katilim
etkinlikleri planlanmistir. Her ay bir konu ile ilgili grup toplantilar1 diizenlenerek
aileler bu konuda bilgilendirilebilir. Aile tutumlari, olumlu disiplin, etkili iletigim,
cocukla etkili zaman gecirme aile egitim programlarinin temel konularidir (MEB,
2013). Ornegin etkili iletisim konusu ile bilgi sahibi olan anne-babanin ¢ocukla
iletisimi, ¢ocugun sorularina verdigi cevaplar, ¢ocugu dinleyip dinlememesi vb
davraniglart ¢ocugun yaraticilik gelisimini de etkileyecektir. Anne-baba ¢ocugun
merakina ortak olmaz, sorularini gegistirirse; cocuk bir siire sonra merak etmekten ve

soru sormaktan vazgececektir.

Yenilenen okuloncesi egitim programinda, ailenin egitimi ve g¢ocugun
egitimine katilimi hususu vurgulanmistir. Uygulanacak egitim programiyla birlikte

kullanilmak tizere Milli Egitim Bakanligi Okuloncesi Egitimi Programi ile
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Biitlinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi (OBADER) olusturulmustur (MEB,
2013).

Ailenin smif i¢i etkinliklere katilimi sayesinde aile, 6gretmenin ¢ocuklarla
kurdugu iletisimi gozlemleme firsati bulacak, Ogretmeni model alabilecektir.
Bilgilendirme toplantilari, brosiirler, bilgilendirme panolar1 vb ile ¢ocuk gelisimi ve
egitimi ile ilgili bilgi sahibi olabilecek ve Ogretmenin amaglarini anlayabilecek,
gereksiz taleplerde bulunmayacak, cocugunu desteklemek icin neler yapmasi
gerektigi konusunda bilinglenecektir. Grup toplantilar1 (konferans, seminer, panel,
sohbet toplantilar1 gibi) ve bireysel goriigmelerle ailelerin, ¢ocuk gelisimi ve egitimi
ile ilgili bilgilerinin artirilmasit ve anne-babalik yeteneklerinin desteklenmesi

saglanabilir (Tlimkaya, 2012, s.350).
Ailelerin etkinliklere katilim sekilleri OBADER’de sdyle belirtilmistir:

e Ebeveynin gbzlemci olarak okulda bulunmasi

e Malzeme hazirlanmasinda gorev almasi

e Sosyal etkinlikler, alan gezileri, acik hava etkinliklerinde 6gretmene
yardimc1 olmasi

¢ Smifta yetenegine uygun bir etkinlikte yer almasi

e Cocuklarla birlikte yiyecek hazirlama etkinligini gergeklestirmesi

e Cocuklarla birlikte oyun oynama, Oykii okuma, sanat, miizik gibi
faaliyetleri gerceklestirmesi

e Smifta 6gretmen tarafindan planlanan bir etkinlikte gorev almasi

(MEB, 2013).

Aragtirmalar aile katilimina yer veren okullarin toplum destegi alarak daha ¢ok
saygl gordigiinii, egitim programlarinin digerlerine gore daha {istiin olugunu ve bu
okullarn aileler tarafindan daha ¢ok tercih edildigini ortaya koymaktadir (Henderson

ve Berla, 1995. Akt. Feyman, 2006, s.46).

Milli Egitim Bakanligt Okuloncesi Egitimi Programi ile Biitlinlestirilmis Aile
Destek Egitim Rehberi (OBADER)’nde aile egitiminin amaglar1 sdyle belirtilmistir:

e Ailelerin ¢ocuklarmin gelisimleri hakkinda bilgi sahibi olmalarin1 saglamak,
e (Cocuga tim gelisim alanlarina nasil destek olunacagt konusunda
bilgilendirmek,
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e Yas gruplarina gore cocuklarin gelisim 6zelliklerini tanimalarina yardimei
olmak,

e Saglikli iletisim yollarini 6grenmelerini desteklemek

e (Cocuklarin davranis ve aligkanliklarin1 diizenlemede degisik yollar
O0grenmelerini saglamak

e Aileleri ¢ocuk haklar1 ve kendi haklar1 konusunda bilgilendirmektir (MEB,
2013).

Ailelerin pek ¢ogu yaraticiligin ne oldugunu ve giinlimiizde aranilan bir 6zellik
oldugunu bilmemektedir. Aileleri bu konuda bilinglendirmek ve ¢ocugun dogasinda
var olan bu beceriyi gelistirebilmek igin nasil bir tutum sergilemeleri gerektigi ile
ilgili bilgilendirmek aile egitimleri ile miimkiindiir. Yine bu egitimlerle ailelere,
cocuklartyla evde uygulayabilecekleri etkinlikler ve uyarici ¢evre diizenlemesi

konusunda bilgiler verilmektedir (Tiimkaya, 2012, s.352).
2.4.6.Yardimci Personelin Cocugun Yaraticih@ina Etkisi

Okuléncesi egitim kurumlarinda yardimct personel olarak ase¢i, hizmetli, saglik
gorevlisi, glivenlik gorevlisi, psikolog ve memurlar ¢aligmaktadir. Kurumda ¢alisan
yardimc1 personelin hem c¢alistiklar1 alanlarda hem de ¢ocuklarla nasil iletisim

kurmalar1 gerektigi ile ilgili bilgilendirilmeleri, verilen egitimin niteligini artiracaktir.

Personel arasinda ¢ocuklarin ihtiyaclarimi karsilayacak gerekli bilgilerin
iletimi, goérev ve sorumluluklarin adilce paylasimi, personelin programi birlikte
planlamak ve degerlendirmek i¢in periyodik zaman ayirmasi, sicaklik ve destek hissi

veren olumlu etkilesim dnemlidir (Feyman, 2006, s.33).

Mutfak gorevlilerinin besin hazirlama ve saklama teknikleri, hijyen kurallar
konusunda hizmet i¢i egitimlerle bilgilendirilmeleri, gereken hassasiyetin
gosterilmesi i¢in onemlidir. Ayni sekilde temizlik gorevlilerinin kimyasal icerigi agir
olmayan, hafif kokulu ve zararsiz temizlik maddelerini kullanmalarinin gerekgesi,
hijyen kurallarinin ¢ocuklarin sagligina etkisi vb konularda belirli araliklarla

bilgilendirilmelerinde yarar vardir.

Okuloncesi egitim kurumlarinda sadece dgretmenlerin degil, kurumda calisan
tiim personelin ¢ocuklarla iletisiminin olumlu olmasi gerekir. Cocuklar kendilerini

sicak ve sevgi dolu bir ortamda bulabilmelidirler. Bu amagla okuldncesi egitim
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kurumlarinda gérev yapan tiim personelin pedagojik bir egitimden ge¢mis olmalari
gerekmektedir (Kok, 2012, s.318). Yemegini yemek istemeyen bir ¢ocugu
asagilamamak, kii¢iik diisiirmemek gerektigi, aym sekilde yaralanan bir ¢ocugun
acisin1 paylasmak yerine neden dikkat etmedigi ile ilgili Ogiitlere baslamamak
gerektigi gibi 6rnek olaylarla cocuk iletisiminde dzen gosterilmesi gereken konular

tizerinde bilgilendirilmelidirler.

Taymaz (1981) hizmet i¢i egitimin amaglarini soyle belirtmistir: Genel
amaglar; kurumun plan doneminde hizmet i¢i egitim yoluyla ulasmay: bekledigi hedeflerdir.
Genel amag, daha ¢ok kurumda verimliligi artirmayr ve personel arasinda iliskilerin
gelistirilmesini ongériir. Ozel amaglar;, kurumda uygulanacak cesitli hizmet ici egitim
programlart i¢in saptanan hedeflerdir. Hizmet i¢i egitim yolu ile saglanacak kurumsal ve
bireysel yararlar, bunlara ulasmak iizere egitim programlarina katilacak personelin

davranmslarinda olugturulacak degisiklikleri kapsar.

Personelin motivasyonunu artirmak ve personel arasi iliskileri desteklemek
kurum i¢i dayanigmayi artirmaktadir. Dedikodu ortamina izin vermemek, seffaf,
giivenilir bir iletisim ortami yaratmak adma okul yoneticisine Onemli gorevler
diismektedir. Okul yoneticisinin iki tarafla da konusup iliskilerin zedelenmemesi igin
objektif davranabilmesi Onemlidir. Bdylece personel is yogunlugunun getirdigi
gerginligin {izerine bir de is arkadaslar ile problemler yasamayacaktir. Ayda bir gibi
belirli araliklarla, okul personeline yonelik sosyal etkinliklerin diizenlenmesi, is

motivasyonunu ve personel arasi dayanismayi artiracaktir.
2.5. lgili Aragtirmalar
2.5.1.Egitimde Kalite ve Egitim Yonetimi ile Tlgili Arastirmalar

Feyman (2006)’ i yaptig1 arastirma sonuglarina goére, resmi anasiniflarinin
kalite diizeyleri ¢ok az, 6zel anasimiflarinin kalite diizeyleri ise ¢ok az ile iy1 arasinda
belirlenmigtir. Biligsel gelisim ile okulun kalitesi arasinda pozitif yonde iliski

bulunmustur. Geng 6gretmenlerin daha kaliteli egitim verdikleri goriilmiistiir.

Solak (2007)’ 1n yaptig1 arastirma sonuglarina gore, resmi ve 6zel okuldncesi
egitim kurumlar arasinda belirgin bir farklilik bulunamazken, sadece “rutin kisisel
bakim” maddesinin alt Olceginde istatistiksel olarak anlamhi bir farklilik

bulunmustur. Fakat 6zel okullarin siif donanimi, mobilyalar ve materyaller
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konusunda daha fazla ¢esitlilige sahip oldugu goriilmistiir. Biiyiik motor gelisimi
icin uygun alanin ve daha gesitli materyallerin 6zellikle 6zel okuldncesi egitim
kurumlarinda rahatlikla gercgeklestirildigi sdylenebilir. Program yapist agisindan
okullar incelendiginde; 6zel okuldncesi egitim kurumlarinin daha yiliksek puanlar
aldig1 gboze c¢arpmaktadir. Aktiviteler ile ilgili olarak 06zel okuldncesi egitim
kurumlarinda materyal cesitliliginden dolay1, resmi okuldncesi egitim kurumlarina
gore daha rahat ¢alisildigr goriilmiistiir. Aile katilimi ile ilgili olarak 6zel okullarin bu

konularda daha fazla etkinliklere yer verdikleri goriilmiustiir.

Ozgiil (2011)’iin yapti1 arastirmanin sonuglarma gore, okul tiirlerine gore,
tiim resmi ilkogretim kurumlar1 biinyesindeki ana siniflar1 “gok az” diizeyde kaliteli
bulunmustur. Ozel ilkdgretim biinyesindeki ana smifi “iyi” diizeyinde ve resmi
bagimsiz anaokullar1 “iyi” ve “¢ok az” diizeylerinde degisen puanlar almistir.

Abat (2010)° 1 egitim yoOnetimi uzmanlarinin okul ydneticilerinin
yeterliklerine iliskin zihinsel modellerini arastirdigi arastirmanin sonuglari, bir okul
yOneticisinin okul amaclarin1 gerceklestirmek, etkili planlama yapmak, paylasilan bir
okul kiiltiirii olusturmak, okulla ilgili politika belirlemek ve uygulamak, degisimi
yonetmek, okul tiiyelerini giidiillemek, mesleki gelisimi tesvik etmek, kiiltiirel
etkinliklerde bulunmak, 6grencilerin basarili olmasini saglamak, okul dis1 ile iyi
iletisim kurmak ve okul dis1 kurumlardan yardim almak eylemlerini temel yeterlik
alanlar1 olarak belirlemistir.

Hoca (2007), bir vakif tiniversitesinde egitim yonetimi alanindaki ideal lider
tipi 6zelliklerini arastirdigr tezinde su bulgulari elde etmistir: Liderlik, Ozgiiven,
Yaraticilik, Diizen ve Duygular1 Anlama ideal bir egitim yoneticisinden beklenen ve
Sifat Tarama Listesi Alt Olgegi ile belirlenen en 6nemli ilk bes kisilik boyutu 6nem
strasidir.

Igci (2009)’nin egitim ydnetimi Kitaplarmi yonetim psikolojisi alan1 agisindan
degerlendirdigi arastirmasmin sonuglari soyledir: Gerek lisans gerekse lisansiistii
egitim diizeyinde yazilmis olan kitaplarin  yonetim psikolojisi kavram ve
aciklamalarina yeteri kadar yer vermedikleri sOylenebilir. Egitim sistemlerinin
isleyisinde gorev alacak dolayisiyla astlari, iistleri ve denkleri ile ortak amaglar
etrafinda birlikte hareket edecek olan Ogretmen, egitim yoneticisi ve denetmen

yetistirme siirecinin, Oncelikli olarak kitaplar ve beraberinde program boyutunda
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yonetimde insan unsurunu konu edinen yoOnetim psikolojisi alani agisindan daha
islevsel ele alinmasi, aragtirma sonucunda Onerilmistir.

Uysal (2013)’ 1n Tiirkiye’de egitim yonetimi teftisi planlamasi1 ve ekonomisi
alanindaki doktora tezlerini inceledigi arastirmanin sonuglari; doktora tezlerinde
konu se¢iminde ¢ok sik tekrara gidildigini, arastirmalarin birbirinin benzeri oldugunu
ve Ozellikle konularin yillara gére dagilimina bakildiginda belirli konularin belirli
yillarda popiiler oldugunu ve ¢ok tercih edildigini géstermektedir. Cogunlukla nicel
yontemlerin, 6zellikle tarama modelinin tercih edildigini, nitel arastirma yontemine
ilginin yetersiz oldugunu sdylemek miimkiindiir. Yontem ve konu agisindan 6zgiin,
Tiirkiye’deki egitim sorunlarina yonelik ¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Saglam (2003), egitim yonetimi ve denetimi egitimi alan ve almayan ilkokul
miidiirlerinin  6gretimsel liderlik davramiglarini sergilemelerine iliskin 6gretmen
goriiglerini arastirdigi calismasinda su sonuclara ulagmistir: Egitim yOnetimi ve
denetimi egitimi alan okul miidiirlerinin bulundugu okullardaki 6gretmenler; egitim
yonetimi ve denetimi egitimi almayan okul miidiirlerinin bulundugu okullardaki
Ogretmenlere gore, miidiirlerinin 6gretimsel liderlik davranis boyutlari (amaglarin
gerceklestirilmesi, 0gretimin denetimi, 6gretimsel iklim yaratma, 6grenci gelisiminin
izlenmesi, iletisim-gevre, 6gretimin planlanmasi yontem ve teknikleri kapsamindaki
davranislar1 sergileme) konusunda daha basarili olduklarini ortaya koymuslardir.

ACEV (2005)’ in tniversitelerin mevcut durumunu ortaya koymak igin
yaptig1 durum analizi sonuglarina gore; anabilim dallarindaki 6gretim elemanlarinin
tiniversitelere gore dagiliminda; en fazla 6gretim elemaninin Hacettepe, Marmara,
Gazi ve Bogazici Universitelerinde oldugu goriilmektedir. Ankara, Cukurova, Mersin
ve Uludag Universitelerindeki ilgili anabilim dallarinin gdreceli olarak daha yeni
olmalarmma ragmen giderek kadrolarini zenginlestirerek 6nemli bir gelisme icinde
olduklarini da gostermektedir. Ogretim elemanlariin alanlarina bakildiginda
%71,1°1 okuldncesi 6gretmenligi, %12,6’s1 ¢ocuk gelisimi, %3,8°1 sinif 6gretmenligi,
%12,6’s1 ise diger bdliimlerden gelmektedir. Universitelerde miizik-hareket,
okuloncesi bilgisayar egitimi ve 0zel egitim dersleri i¢in uzman bulma sikintisinin
onemli oldugu goriilmektedir. Lisans programlarinda programin gerektirdigi 6gretim
mekanlarin yeterliliginin dagilimina bakildiginda; bilgisayar laboratuarlarini yeterli
gorenlerin oran1 %44, uygulama anaokulu olanaklarin1 yeterli bulanlarin orani ise
%36°dir. Genel olarak Tiirkiye’de okuldncesi egitim sisteminin kalitesini arttirmak

i¢in ihtiya¢ duyulanlarin dagilimina bakilirsa; birinci sirada ihtiya¢ duyulanlar; genel
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biitceden ayrilan kaynagin arttirllmast  (%34) ve Ogretmen egitiminin
iyilestirilmesidir (%30,5). Ikinci sirada ihtiyag duyulanlar; 6gretmen egitiminin
tyilestirilmesi (%29,1) ve uygulamalar icin ehliyet/lisans sisteminin yerlestirilmesidir
(%19,1).

Tugrul (2005)’ un baskanligindaki g¢alisma grubunun ‘Hizmetlerde Kalite:
Personel ve Fiziki Sartlar’ baghigi altinda yaptiklari mevcut durum analizine gore;
yeterli 6gretim elemanina sahip olmayan, farkli {iniversitelerden mezun okuloncesi
egitim 6gretmenlerinin, formasyon yetersizliklerinin, temel alan bilgi eksiklikleri ve
hatali  6grenmeden kaynaklanan uyumsuzluklarinin oldugu, ogretmenlerde
motivasyon eksikligi, usta Ogreticilerin formasyon yetersizliklerinin oldugu,
O0gretmen kadrosunun az sayida tutularak lisans mezunlarinin usta Ogretici
kadrosuyla istihdam edilmesi nedeniyle lisans mezunu 6gretmenlerde ortaya ¢ikan
mesleki tiikkenmislik, kadrolu o6gretmenler ve usta ogreticilerin isbirligi iginde
calisamadigi, tam giin ¢alisan okullarda, ¢aligma saatlerinin uzun, dinlenme arasinin
olmadigi, 6gretmen basina diisen ¢ocuk oraninin yiiksek oldugu, 6zel okuldncesi
egitim kurumlarinda c¢alisan egitimcilerin, egitimci rolleri disindaki islerde de
calistirlldigi ve sosyal giivenliklerinin saglanmadigi, egitimciler disinda kurumda
calisan diger personelin donanim eksiklikleri oldugu, kurumlarda uygulama
Ogrencilerinin sayisinin yiliksek oldugu (meslek lisesi, liniversite ve acik Ogretim
ogrencileri) ve kurumun kendi gilinliik programlarimi uygulamada ve uygulama
ogrencilerinin kendi hazirladig1 programlari uygulamalarinda sorunlarla karsilagtigi
ve uygulama dgrencilerinin fazla sayida olusundan dolay1, programin biitiinligiiniin
saglanamadigi, buna bagl olarak ¢ocuklarda otorite coklugu nedeniyle ortaya ¢ikan
davranis ve disiplin sorunlar1 ile karsilasildigi, yoneticilerin ve ilkdgretim
ogretmenlerinin okuldncesi egitimin énemi, gerekliligi ve igerigi hakkinda eksik ve
yanlis bilgiye sahip olmalart nedeniyle, okuloncesi Ogretmenlerine destek
vermedikleri, alan disindan kisilerin yonetici, denetleyici ve okuldncesi 6gretmeni
olarak gbrev yaptigi, oOkuloncesi egitim kurumlarinda gorev alan meslek
elemanlarinin (g¢ocuk gelisimi ve egitimcisi, sosyal hizmet uzmani, psikolog, 6zel
egitimciler gibi) es gliidiimlii calismadig tespit edilmistir.

Evde siirdiiriilen okuloncesi egitim hizmetleri ile ilgili; ev merkezli modellerin
yaygin olmamasi nedeniyle, ailelere evde okuldncesi egitimle ilgili yeterli secenek
sunulamadi8i, evde cocuklarin bakimini istlenen kisilerin (bakici, aile biiyiikleri,

abla, agabey v.b.) egitimsiz oldugu ve bunlara iliskin herhangi bir denetimin
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olmadigi, Geleneksel Tiirk Ailesinin cocuk yetistirme deger ve tutumlarindan
kaynaklanan asir1 tutucu, koruyucu ya da baskict davranig Oriintiileri sergiledigi,
hizmet verenlerin herhangi bir kurumsal Orgiitlenmesi olmamasi nedeniyle, 6zliik

haklar1 ve giivenlik sorunlar1 yasadig1 tespit edilmistir.

Okuloncesi egitimde hizmet i¢i egitimle ilgili; okuloncesi egitimle ilgili hizmet
ici egitim gereksinimlerinin belirlenmedigi ve dolayisiyla planlanan hizmet igi
egitimlerin gereksinimleri karsilamadigi, hizmet igi egitime katilan Kkisilerin bu
egitim sirasinda aldiklar1 bilgileri kurumlarina doniislerinde egitime katilmayanlarla
paylagmalarin1 gerektirecek bir kontrol mekanizmasinin ve orgiitlenmenin olmadigi,
hizmet i¢i egitime katilan egitimcilerin katildiklart egitimin 6zlik haklarina
yansitilmadigi, hizmet igi egitime katilma konusunda standartlarin olmadigi (hig
hizmet i¢i egitime katilmayanlarin Oncelikli olmasi vb.), hizmet i¢i egitim
programlarinin zaman ve sikliklarinin yeterli olmadigi, hizmet igi egitimi veren
Ogretim elemanlarinin egitimcilerin gereksinimlerini karsilamadigi (egitimcilerin
kuramsal bilgilerin yani sira uygulamaya yonelik bilgilere gereksinim duymalari),
egitimi veren Ogretim elemanlarinin uygun yontem ve teknikleri kullanmadig,
hizmet i¢i egitimin sadece egitimcilere yonelik disiiniildiigii, alana hizmet eden diger
paydaslarin (yoneticiler, bakicilar, ebeveynler, destek personel vb.) bu siirece dahil

edilmedigi tespit edilmistir.

Okuloncesi egitimde fiziksel sartlarla ilgili; ilkdgretim okullar1 biinyesindeki
anasiniflarmin bir kisminin ilkogretim binalarmin alt katlarinda, aydinlatmasi ve
1sinmast yetersiz, ya da ana binadan tamamen ayr1 bir yerde acildigi, ayn1 mekam
paylasan ilkdgretim ¢ocuklariyla anaokulu ¢ocuklarinin giivenlik sorunlar1 yasadigi,
ortak kullanilan tuvaletlerin saglik ve giivenlik riski tagidigi, i¢ mekanla ilgili olarak;
cocuklara uygun olmayan- renk, boyut ve model olarak- mobilyalarin désenmis
oldugu, yeterli 151k, havalandirma, 1s1 kontrolii ve ses yalitiminin olmadigi,
mekanlarin ve materyallerin bakimsiz oldugu, cocuklarin fiziksel gereksinimleri
karsilamak i¢in ihtiya¢ duyduklar1 agik hava alanlarmin yetersiz oldugu, var olan
acik hava olanaklarmin okul idaresi tarafindan kullanilmasma izin verilmedigi,
siniflarin yiizolglimii olarak cocuk kapasitesini karsilayamadigi, mevcut programin
cocuklarin 6grenme alanini siif disina genisletmeyi Onerse de egitimcilerin

cogunlukla egitim ortamini “sadece sinif ortamiyla” sinirh tuttugu tespit edilmistir.
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Dinger (2005)’ in baskanlhigindaki ¢alisma grubunun ‘Hizmetlerde Kalite:
Program ve Izleme/Degerlendirme’ bashig altinda yaptiklart mevcut durum analizine
gore; okuloncesi egitimin 6nemi konusunda toplumun bilgi eksikliklerinin oldugu,
iilkemizde okuloncesi egitim hizmetleri sadece kurum merkezli diisiiniildiigii farkl
modellerden yararlanilamadigi, 6zellikle yurdun dezavantajli bolgelerinde yasayan
aileler, temel ihtiyaglari1 karsilamada zorlanmanin yani sira; aile planlama
yontemlerini bilmedikleri igin istekleri disinda ¢ocuk sahibi olduklari, ailelerin
kiltirel ve ekonomik diizeyleri fark etmeksizin okuloncesi egitime yonelik
bilgilerinin yetersiz oldugu, Ozellikle resmi kurumlarda gorevli O6gretmenlerin
kendilerini yenilemek konusunda diren¢ gosterdikleri ve oldukca hareketli olan bu
dénem c¢ocuklar ile birlikte uzun siireli ¢aligmalarina bagl olarak erken dénemde
mesleki yonden tlikenmislik gosterdikleri, lilkemizde var olan okuldncesi egitim
hizmetlerinin ¢ocuk, personel, program ve aile yoniinden diizenli olarak izlenmesi ve
verilen bu hizmetlerin degerlendirilmesinin yapilmasi ve kaliteli yOnetim

yaklagimlarinin sunulmasi i¢in yok denecek kadar az calisma oldugu tespit edilmistir.

ACEV (2009)’ in alt1 sene aralikla yaptig1 iki arastirmada, ¢ocugun verilen
egitimden olumlu etkilenmesinin; iyi egitilmis 6gretmenler, siif sayilari, diisiik
Ogretmen-6grenci oranlari, 0gretmenler ve c¢ocuklar arasi etkilesim, dil agisindan
zengin bir ortam, yas grubuna uygun Ogretim programlari, gilivenli bir ortam ve

zenginlestirici egitim materyalleri gibi faktorlere bagl oldugu bulunmustur.

ACEV (2011)’ in farkl: tlkelerin kalite degerlendirme standartlarinin inceledigi
arastirmada; Irlanda, Ulusal Kalite Cercevesinin belirlenmesi siirecinde kavramsal
aragtirma caligmalart ve tiim paydaslarin aktif katilimini saglamaya yonelik
gelistirilen konsiiltasyon araclari ile, Avustralya, iilke genelindeki hizmet ¢esitligini
onlemek icin kurum a¢gma, denetim ve akreditasyon siireclerini tek bir ¢ati altinda
toplamast ve hizmetlerde siirekli ilerlemeleri tesvik etmek iizere gelistirdigi kalite
degerlendirme sistemi ile, Ingiltere ise, yerel yonetimlerin saglamakla sorumlu
oldugu okuldncesi egitim hizmetlerinde kalite standartlarini desteklemeye yonelik
gelistirdigi merkezi denetim sistemi, erken 6grenme standartlar1 ve yerel paydaslarin
konuyla ilgili etkin isbirligini saglamaya yonelik girisimleri ile dikkat ¢ekici 6rnekler
olarak tespit edilmistir.

Avrupa Komisyonu Cocuk Bakimi Agi (1996) tarafindan hazirlanan raporda,

AB’de kaliteli erken gocukluk egitimi hizmetlerinin tanimlanmasi bir doniim noktasi
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olarak ifade edilmektedir. Takip eden diger calismalarda da sosyal-ekonomik
adaletsizliklerin etkili bir sekilde Onlenmesi igin kaliteli erken c¢ocukluk egitimi
hizmetlerinde esitlik vurgusu yapilmakta, bakim ve egitimde yiiksek standartlari
temin eden temel unsurlara (yetiskin/cocuk oranlari, uzmanlarin egitimi ve aile
katilimi gibi) isaret edilmektedir (Akt. ACEV, 2011, s.14).

OECD (2009)’ nin Egitim Politikalar1 Komitesi tarafindan OECD’ye iiye
iilkelere erken cocukluk egitiminde kalitenin nasil tanimlandigi, hangi politika ve
uygulama araclarinin kaliteyi artirmada en verimli oldugu ve nasil en etkin sekilde
hayata gecirilecegi konusunda destek projesi gelistirilmistir (Akt. ACEV, 2011,
s.14).

UNESCO(2005) yaymladigi ‘Kiiresel Izleme Raporlarr’ ile erken cocukluk
dahil olmak {iizere genel olarak egitimde kalitenin saglanmasi i¢in gerekli olan
kosullar konusunda bir ¢er¢ceve sunmakta ve UNICEF (2008) hazirlatmis oldugu
rapor ile OECD iilkelerinde erken ¢ocukluk egitimi ve gelisimi konusunda dort ana
baslik etrafinda (sosyal ve aile baglami, erken cocukluk sisteminin yonetimi,
hizmetlere erisim ve program Kkalitesi) olmasi gereken 10 adet minimum Kkalite

standartlar1 ve gostergelerini tespit etmistir (Bennett, 2008. Akt. ACEV, 2011, s.14).

2.5.2.Yaratiaalik ile flgili Aragtirmalar

Omeroglu, Parlakyildiz, Unal ve Ciftgibasi (1999) nin yaptiklar1 arastirmada
yaratict drama etkinliklerinin, c¢ocuklarin yaraticilik gelisimini olumlu yonde
etkiledigi tespit edilmistir.

Omeroglu (1986)’ nun anaokuluna giden bes ve alt1 yasindaki kiz ve erkek
cocuklarinin zekd ve yaraticilik seviyeleri arasindaki iligkinin incelendigi
aragtirmanin sonuglar1 soyledir: Zeka ile yaraticilifin boyutlar1 arasinda pozitif
yonde; fakat kuvvetli olmayan bir iliski bulunmustur. Yas ve cinsiyet degiskenlerinin
de bu iliskiyi etkilemedigi ortaya ¢ikmistir.

Okutan (2012)’ m karma ve izole yas gruplarinda verilen okul Oncesi
egitiminin 4-6 yas grubu c¢ocuklarmin gelisim Ozellikleri ve yaraticilik
performanslarina etkisinin incelendigi arastirmada su sonuglar elde edilmistir:
Cocuklarin karma ve izole yas gruplarinda egitim alma durumlart ile gelisimsel
davraniglar1 arasinda On test puanlari paralellik gosterirken, son test puanlarinda
karma ve izole yas grubu lehine yiikselme oldugu tespit edilmistir. Yaraticilik ve

yaraticilik alt boyutlarinda 6n test ve son test puanlarinda ise karma yas lehine
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sonuglar elde edilmistir. Yaraticilik ve yaraticilik alt boyutlari ile Psikolojik Gozlem
Formundan elde dilen puanlar arasindaki iliski incelendiginde, karma yas grup egitim
alan c¢ocuklarin pozitif davraniglari ile yaraticilik puanlar arasinda pozitif yonli
anlamli bir iligski tespit edilmistir. Buna karsin, izole yas grubunda egitim alan
cocuklarin negatif davranislar ile yaraticilik puanlar arasinda negatif yonlii anlamli
bir iligkinin oldugu belirlenmistir.

Ceylan (2008)’ 1n okuldncesi egitime devam eden 5-6 yas cocuklarinin
bilissel tempoya goére yaraticilik diizeylerini inceledigi arastirmanin sonuglar
sunlardir: Cocuklarin biligsel tempolart ile cinsiyetleri arasinda bir iligki ¢ikmazken
yaslari ile siire arasinda iligki ¢ikmistir. Anne egitimi ile siire, baba egitimi ile hata,
siire arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Cocuklarin yaraticilik diizeylerinin
akicilik boyutu disinda ¢ok yliksek olmadigi bulunmustur. Anne-baba egitim seviyesi
ile yaraticilik arasinda anlamli bir iliski bulunmamuistir. Bilissel temponun hata sayisi
ile yaraticiligin alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iliski ¢ikmazken, siire ile akicilik,
esneklik ve detaylandirma puanlari arasinda anlamli bir iligki ¢ikmustir. Ogrencilerin
sorular1 bilme siireleri arttikca akicilik, esneklik, detaylandirma puanlarmin distiigi
belirlenmistir.

Atay (2009)’ i okuloncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas
Ogrencilerinin yaraticilik diizeylerinin yas, cinsiyet ve ebeveyn egitim durumlarina
gore incelendigi arastirmanin sonuglart soyledir: Cocuklarin yaslarn ile akicilik,
esneklik puanlari arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Cocuklarin yaslar ile
orijjinallik, zenginlestirme puanlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.
Cocuklarin cinsiyetleri ile akicilik, esneklik, zenginlestirme puanlar1 arasinda anlamli
bir iligki bulunmustur. Cocuklarin cinsiyetleri ile orijinallik puanlar1 arasinda anlaml
bir iliski bulunmamistir. Cocuklarin anne-baba egitim durumu ile akicilik,
zenginlestirme puanlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Cocuklarin anne-
baba egitim durumu ile esneklik, orjinallik puanlar1 arasinda anlamli bir iliski
bulunmamastir.

Kara (2007) okuldncesi donemde 5-6 yas grubu cocuklarin yaraticilik
diizeylerini etkileyen faktorlere iliskin 6gretmen goriislerini arastirdig1 calismada su
sonuglart elde etmistir: Cocugun yaraticiligini gelistiren en énemli ¢evresel etkenin
cocuga oyun ortami saglanmasi, okul ile ilgili etkenin etkinliklerde cesitli
malzemelerin kullanilmasi, aile ile ilgili etkenin ailenin ¢ocuga karsi ilgili olmast,

cocugun kendisi ile ilgili etkenin ¢ocugun kendisine giivenmesi, gorsel sanatlarla
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ilgili etkenin renkleri kullanarak etkinlikler yapmasi oldugu tespit edilmistir. Genel
degerlendirmede, ¢ocugun yaraticiligini en az etkileyenin boyama kitaplari oldugu
sonucu ortaya ¢ikmistir.

Akgum (2005)’ un 5-6 yas cocuklarimin yaraticilik ve 6grenime hazir olus
diizeylerine okuldncesi egitimin etkisini inceledigi arastirmanin sonuglar1 sunlardir:
5-6 yas cocuklarinin yaraticilik ve 6grenime hazir olus diizeylerinde okul oncesi
egitimin etkili oldugu tespit edilmistir. Yaraticilk ve 06grenime hazir olus
diizeylerinde cinsiyet, ebeveynin sosyo-ekonomik durumlarinin etkileri incelenmis,
farkli sonuglar elde edilmistir. Elde edilen bulgulara goére yaraticilik ve 0grenime
hazir olus diizeyleriarasinda anlamli bir korelasyon bulunmustur. bu yiizden
okuldncesi donemde 5-6 yas cocuklarinin yaraticilik gelisimi desteklenerek 6grenime
hazir olus diizeyleri artirilabilir.

Yildirrm (2006)° 1 6gretmenlerin yaraticiliga bakis acgis1 ve anasinifi
cocuklarinin yaraticilik  diizeylerinin, Ogretmenin yaraticilik diizeyine gore
degerlendirildigi calismanin sonuglar1 sunlardir: ¢ocuklar ve 6gretmenler arasinda
yaraticilik alt boyutlar1 ve yaraticilik acisindan bir iligki bulunmamistir. Kiz
cocuklarin akicilik ve zenginlestirme boyurunda aldiklar1 puanlarin erkek ¢ocuklara
oranla daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Unversite mezunu annelerin ¢ocuklari
akicilik, orjinallik, zenginlestirme ve yaraticilik puanlari, ilkokul, ortaokul ve lise
mezunu annelerin ¢ocuklarminin akicilik, orjinallik, zenginlestirme ve yaraticilik
puanlarindan daha yiiksek bulunmustur. Universite mezunu babalarin ¢ocuklari
akicilik, zenginlestirme ve yaraticilik puanlari, ilkokul, ortaokul ve lise mezunu
babalarm g¢ocuklarmin puanlarindan daha yiiksek bulunmustur. Universite mezunu
babalarin ¢ocuklarinin orjinallik puanlar ilkokul, ortaokul, lise ve 6n lisans mezunu
babalarin ¢ocuklarinin puanlarindan daha yiiksek puan elde etmislerdir. Cocuklarin
yaraticilik puanlarmi en ¢ok etkileyen degiskenin anne O6grenim diizeti oldugu
saptanmistir.

Ozler (2009)’ in anaokulu &gretmenleri tarafindan yaptirilan gorsel sanat
etkinliklerinin yaraticilik agisindan degerlendirildigi arastirmanin sonuglar1 sdyledir:
Anaokulu 6gretmenleri tarafindan ¢ocuklara yaptirilan gorsel sanat etkinliklerinin,
cocuklarin yaraticiliklarmin  gelisimini  desteklemedigi; kopya, sablon, taklit
calismalarin yogun olarak yaptirildigi, bunun da yalnizca el becerisini gelistirmeye
ve de cocuklarin bos zamanlarini degerlendirmelerine yonelik etkinlikler oldugu

tespit edilmistir.
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BOLUM III
YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma deneysel bir arastirmadir. Deneysel arastirmalar, arastirmacinin
neden-sonug iliskilerini belirlemeye ¢alismak amaciyla karsilastirilabilir islemler
uygulamas1 ve daha sonra onlarin etkilerini incelemesi sebepleriyle, bilimsel
yontemler i¢inde en kesin sonuglarin elde edildigi arastirmadir (Biiyiikoztiirk vd,
2011; Karasar, 2011, s.87). Bu kapsamda, kaliteli okuldncesi egitim kurumlarinda
Ogrenim goren ¢ocuklar ile olumsuz kosullara sahip okuloncesi egitim kurumlarinda
gorev yapan cocuklarin yaraticilik becerilerinin, egitim yili bast ve sonundaki

durumlar incelenmis ve karsilastirilmistir.

Fraenkel ve Wallen (2006) ise, tiim deneysel arastirmalarin altinda yatan temel
fikri, basitce, “bazi1 seyleri dene ve neler olup bittigini sistematik olarak gozle” olarak
aciklamiglardir (Akt. Biyiikoztirk vd., 2011, s.192). Deneme, bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskeni etkilemesi, kontrollii kosullarda sistemli degiskenler
yapilmast ve sonuglarinin izlenmesi ile olur. Bagimsiz degiskendeki sistemli
degismelerin bagimli degiskeni nasil etkiledigi goriilmeye calisilir (Nisbet ve
Enstwistle, 1974. Akt. Karasar, 2011, s.88). Gruplar karsilastirilirken, deney grubu
bagimli degisken iizerinde etkisi test edilecek olan islemi alirken, kontrol grubu
higbir igslem almaz ya da farkli bir uygulama alir. Egitimsel uygulamalarda kontrol

grubu genellikle bir uygulama alir (Biiyiikoztiirk vd., 2011, s.195).

Sekil-1: Arastirmanin Deseni

ON TEST SON TEST
GD R O1 X Kkaliteli egitim O3
GK R 02 04
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Sekil-1"deki sembollerle ilgili bilgiler asagida verilmistir:
GD deney grubunu, GK kontrol grubunu,

R, deneklerin gruplara yansiz atandigini,

O1 ve O3 deney grubunun 6n test ve son test dlglimlerini,
02 ve O4 kontrol grubunun 6n test ve son test 6l¢timlerini,

X deney grubundaki deneklere uygulanan deneysel islemi gostermektedir.

Bu aragtirma deneme modelinin statik grup on test-son test desenine gore
diizenlenmigtir. Deney ve kontrol gruplarina uygulama oncesinde 6n test, uygulama

sonrasinda son test uygulanir (Biiytlikoztiirk vd., 2011, s.200).

Arastirmada okuldncesi egitim kurumlarinda okul yoneticisi, 6gretmen, fiziki
donanim, egitim programi, aile ile isbirligi gibi kalite degiskenlerinin ¢ocugun
yaraticiligina etkisi incelenmistir. On test ile egitim y1il1 basinda ¢ocuklarin yaraticilik

puanlar1 ol¢ilmiistiir.

Gruplarin 6lgiilen nitelikle ilgili baslangic noktalarinin bilinmesi, bdylece
degisimin Ol¢iilmesi ve test edilmesine olanak tanimasi sebepleriyle desenin
kullanilabilirligi artmaktadir. Uygulama 6ncesinde bagimli degiskene ait 6lgiimler
arasinda varsa farklarin bilinmesi, bunun istatistiksel yontemlerle kontrol edilmesini

saglar (Blytikoztiirk vd., 2011, s.200).
3.2. Arastirma Grubu

Arastirma grubunu Kiiciikcekmece ve Basaksehir ilgeleri’nde bulunan resmi
ilkokul biinyesindeki bir anasinifi, bagimsiz bir anaokulu, kolej biinyesindeki bir
anaokulu ve 6zel bir anaokulu olmak iizere toplam 4 okuldncesi egitim kurumunda
ogrenim goren, deney grubu 50 kontrol grubu 50 olmak iizere, toplam 100 g¢ocuk
olusturmaktadir. Deneysel c¢alismalarda uygun grup biiyiikliigli icin kesin kural
olmamasina karsin, 30-40 kisilik gruplarda ¢aligmanin sonuglarin genellenebilirliligi,
giicli istatistiklerin kullanilabilirligi gibi bazi noktalar agisindan arastirmaciya

avantaj saglayacagi agiktir (Biiytikoztiirk vd., 2011, s5.196).
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Okuléncesi Egitim Ortamini Degerlendirme Olgegi’nden elde edilen verilere
gore olumlu ve olumsuz niteliklere sahip okullar arastirma kapsamina alimuistir.
Cocuklar belirlenirken ise, Williams Yaraticilik Degerlendirme Olgegi’nin Farkli
Diisiinme Testleri (Farkli Diistinme Testi A Formu ve Farkli Diisiinme Testi B
Formu) ile 6n test uygulanmis ve yaraticilik puanlari birbirine yakin olan ¢ocuklar
aragtirma grubuna dahil edilmistir. Bdylece kontrol ve deney gruplarinda verilen

egitimin ¢ocuklarin yaraticiliklarini nasil etkiledigi incelenmistir.
3.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmada kullanilan veri toplama araglar1 olarak; ECERS-R Okuloncesi
Egitim Ortamini Degerlendirme Olgegi ile Williams Yaraticilik Degerlendirme
Olgegi’'nin Farkli Diisiinme Testleri (Farkli Diisiinme Testi A Formu ve Farkli

Diistinme Testi B Formu) kullanilmistir.
3.3.1.ECERS-R Okuléncesi Egitim Ortamim Degerlendirme Olcegi

Arastirmada kullanilan veri toplama araci Harms ve Clifford (1980)’'un Amerika
Birlesik Devletleri North Carolina Universitesi’'nde gelistirdigi Okuléncesi Egitim
Ortam1 Degerlendirme Olgcegi- ECERS’ in, Kler Klodya Tovim (1996) tarafindan
Bogazigi Universitesi’nde Tiirkge’ye uyarlanmis versiyonudur. ECERS kurumdaki
fiziksel kosullar1 degerlendirmenin yani sira, uygulamadaki egitim programi, kurum
icindeki bireylerin iletisimi ve etkilesimini de degerlendiren maddeler icermektedir.
Bunun yaninda, 6l¢ekte yer alan 7 alt 6lgek, kalitenin yap1 ve siire¢ bilesenlerine ait
gostergeleri degerlendirmek icindir. Okuldncesi 6grenme ortami degerlendirme

Olceginde, 7 ana baslik altinda toplam 43 madde bulunmaktadir.

Sinif alan1 ve mobilyalar (sinif donanimi) basligr altinda; siif i¢i alani, rutin
bakim-oyun ve 6grenme i¢in gerekli mobilyalar, rahatlama i¢in mobilyalar, oyun icin
sinif diizenlenmesi, hususi (6zel) alan, ¢ocuklarla ilgili sergi, motor hareketleri i¢in
alan, motor hareketler icin malzeme alt basliklari; rutin kisisel bakim baslig1 altinda;
karsilama/ayrilma, yemekler/atistirma, uyku/dinlenme, tuvalet/alt degistirme, saglik
uygulamalari, giivenlik uygulamalar1 alt bagliklari; dil/akil etme baglh altinda;
kitaplar ve resimler, iletisime tesvik, akil etme yetenegini gelistirmek i¢in dil
kullanimi, giinliik dil kullanim alt basliklari; aktiviteler baslig1 altinda; motor, sanat,

miizik/hareket, bloklar, kum/su, drama, fen/doga, matematik/rakam, TV, video
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ve/veya bilgisayar kullanimi, farkliliklar1 kabul edebilme alt basliklari; etkilesim
baslig1 altinda; motor aktivitelerini denetleme, genel denetim, disiplin, personel-
cocuk etkilesimi, ¢ocuklar arasi etkilesim alt basliklari; program yapis1 bashigi
altinda; giinliik ¢izelge, serbest zaman (serbest oyun), grup zamani, 6zirlii cocuklar
icin sunulan imkanlar alt bagliklari; aile ve personel bagligr altinda; aile i¢in sunulan
imkanlar, personelin kisisel ihtiyaglari i¢in sunulan imkanlar, personelin profesyonel
ihtiyaclar1 i¢in sunulan imkanlar, personel etkilesimi ve yardimlasmasi, personel
denetimi ve degerlendirilmesi, profesyonel gelisim i¢in imkanlar alt bagliklar

bulunmaktadir.

Glniimiizde, ECERS okuloncesi egitim ortamlarinin toplam (yapitsiirec)
kalitesini 6lgmede en yaygin kullanilan dlgektir (Cassidy ve dig., 2005. Akt. Ozgiil,
2011). Olgegin Italyanca, Almanca, Isvegce, Portekizce, Ispanyolca ve izlandaca gibi

dillere ¢evrilmis versiyonlar1 vardir (Feyman, 2006).

3.3.1.1.ECERS-R Okuléncesi Egitim Ortamim Degerlendirme Olceginin
Puanlanmasi
Okuloncesi 6grenme ortami degerlendirme oOlgeginin biitiin maddeleri yedi
basamakli olarak 6l¢iimlendirilmektedir. Bunlarin acgiklamalari; 1 icin (yetersiz), 3
icin (az), 5 icin (iyi), 7 i¢in (cok iyi) seklindedir. Derecelendirmeler su sekilde
yapilir:
e 1 altindaki herhangi bir gostergeye “Evet” sonucu verilmisse 1 ile
degerlendirilir.
e 1’in altindaki tim gostergelere “Hayir”, 3’lin altindaki gostergelerin en az
yarisina “Evet” sonucu verilmisse 2 ile degerlendirilir.
e 1’in altindaki tiim gostergelere “Hayir”, 3’iin altindaki tiim gostergelere
“Evet” sonucu verilmigse 3 ile degerlendirilir.
e 3’lin altindaki tiim gostergeler karsilandiginda ve 5’in altindaki gostergelerin
en az yarisina “Evet” sonucu verilmigse 4 ile degerlendirilir.
e 5’in altindaki tiim gostergelere “Evet” sonucu verilmisse 5 ile degerlendirilir.
e 5’in altindaki tiim gostergeler karsilandiginda, 7’°nin altindaki gostergelerin
en az yarisina “Evet” sonucu verilmigse 6 ile degerlendirilir.
e 7’nin altindaki tiim gostergelere “Evet” sonucu verilmisse 7 ile

degerlendirilir.

99



e Maddenin uygulanmasinin miimkiin olmadig1 durumlarda puan NA olarak
gosterilmistir.  NA  olarak isaretlenen  gostergeler bir maddenin
derecelendirmesinde goz ardi edilir ve NA olarak isaretlenmis maddeler alt

6lcek ve toplam 6lgek puanlarinin hesabinda kullanilmaz.

Olgegin 7 alt boyutundaki 43 madde bu sekilde puanlandiktan sonra; her bir alt
boyutun puanina ulagsmak igin, alt boyuttaki her bir maddenin sonuglar1 toplanir ve
puanlanan madde sayisina boliiniir. ECERS-R toplam puami ise, Olgekteki biitiin
maddelerin sonuglarinin toplaminin puanlanan madde sayisina boliinmesiyle elde

edilir.

3.3.1.2.0kuléncesi Egitim Ortam Degerlendirme Olceginin
Giivenilirligi ve Gegerliligi

Bu ¢alismada kullanilan ECERS Olgegi’nin Tiirkge’ ye uyarlanmasi, 1996
yilinda Bogazici Universitesi’nde Kler Klodya Tovim tarafindan yiiriitiilen bir
yiiksek lisans tez ¢alismasi kapsaminda yapilmistir (Tovim, 1996. Akt. Ozgiil, 2011,
s.41). Bu calismada, Olgegin Tiirkge’ye cevirisi, Tilirk¢e formun dilsel esitlik ve
giivenirlik caligmasi yapilmistir. Ceviri asamasinda olgek, Ingilizce ve Tiirkce
dillerini ¢ok iyi bilen iki kisi tarafindan g¢eviri ve tekrar geviri teknigiyle Tiirkge’ ye
uyarlanmstir. Tiirkge formun dilsel esitlik ¢alismasinda ise Tiirkce ve Ingilizce form
iki gozlemci tarafindan 5 farkli simifta uygulanmis ve puanlar iki gozlemci arasindaki
anlagma yiizdelerine bakilarak degerlendirilmistir. Bulgular, gézlemciler arasindaki
anlagsma ylizdesini % 83,4 olarak gdstermis ve bu da 6lgegin Tiirkce versiyonun
orijinal versiyonuna dilsel agidan esit oldugunu ispatlamistir.

Calismanin  giivenirlik ¢alismalar1 ise iki asamada yiiriitiilmiistiir. Ilk
asamada, goOzlemciler arasindaki giivenirlik caligmalar1 yine iki gdzlemcinin
puanlamalar1 arasindaki anlagma yiizdelerine bakilarak degerlendirilmistir. Bulunan
%84,2 anlagsma yiizdesi gozlemciler arasindaki puanlamanin giivenirligini
gostermistir. Ikinci asama olan i¢ tutarhlik ¢alismasinda, 21 okuldan toplanan
gdzlem verilerinin analizi yapilmistir. Olgegin toplamia ait Cronbach Alpha sayisi
.97 olarak bulunmustur. Bu sayr da maddeler arasindaki yiiksek tutarliliga isaret
etmektedir.

Arastirma sonuglart ECERS Olgegi’ nin Tiirkce uyarlamasinim orijinali ile

benzerlik gosterdigi, dil acisindan es ve giivenilir olabilecegi ve okul dncesi egitim
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ortamlarinin silireg ve yapr kalitelerini degerlendirmek i¢in kullanilabilecegini

gostermistir.

3.3.2.Williams Yaraticiik Degerlendirme Olcegi

Arastirmada kullanilan bir diger veri toplama araci, 1980 yilinda Frank E.
Williams’in Amerika Birlesik Devletlerinde gelistirdigi “Yaraticilik Degerlendirme
Olgegi” (Creativity Assessment Packet) nin, Erdogdu (2005) tarafindan Tiirkge’ye

uyarlanmis versiyonudur.

Yaraticilik Degerlendirme Olgegi, 6-18 yas grubundaki ¢ocuk ve ergenlerin
yaraticiliklarini 6lgmeyi amaglayan kagit-kalem testidir, grup olarak uygulanabilir.
Yaraticilik Degerlendirme Olgegi, “Farkli Diisiinme Testi” ve “Farkli Hissetme
Testi” ile g¢ocuklarin ana-baba ve Ogretmenleri tarafindan g¢ocuklarin
yaraticiliklarmin nasil algilandiklarim ortaya koyan “Williams Olgegi” olmak iizere
i boliimden olugsmaktadir. Uygulamasi kolay ancak puanlamasi gii¢ olan bir 6lgme
aracidir ve ozellikle puanlama i¢in uzmanlik gerekir. Farkli Diigiinme Testi A ve B
olmak iizere iki paralel formdan olusmaktadir. Olgegin Akicilik, Esneklik,
Orijinallik, Ayrintilandirma ve Baslik alt testleri mevcuttur. Farkli Hissetme Testinin

ise Merak, Hayal Kurma, Karmasiklik ve Risk Alma olmak iizere 4 alt testi

mevcuttur (Williams, 1980. Akt. Erdogdu, 2006).
3.3.2.1.Farkh Diisiinme Testleri

Farkli Diisiinme Testleri A ve B olmak {izere iki paralel formdan olusmaktadir.

Her iki formda birbirinden farkli 12 sekil tamamlama sorusu bulunmaktadir.

Farkli Diigiinme Testi i¢in testi alanlara onerilen siire ¢ocuklarin yas gruplarina
gore, alt siniflar i¢in 20, tist siniflar i¢in 25 dakikadir. Farkli Diisiinme Testi sekil
tamamlamalardan olustugu igin test uygulanan bireylerin okuma yazma bilme

zorunluluklar1 yoktur.

Farkli Diisiinme Testi dort alt Olcekten olusmaktadir (Akicilik, Esneklik,
Orijinallik ve Ayrintilandirma). Buna ilave olarak bireylerin yapmis olduklar
resimlere yonelik vermis olduklari basliklara ve dort alt 6lgekten aldiklart puanlara

gore bireylerin Farkli Diistinme Testi puanlar1 olusmaktadir.
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3.3.2.2.Yaraticiik Degerlendirme Olcegi Farkh Diisiinme Testlerinin
Puanlanmasi

Akicihk: Akict diislinebilme, uygun cevaplar verebilme, yeni durumlar ortaya

koyabilme, herhangi bir konuda kisa siirede bir¢ok fikir iiretebilme yetenegidir.

Yukarida da ifade edildigi gibi, Farkli Diistinme Testinin A ve B
formlarinda, birbirinden farkli 12 sekil bulunmaktadir. Birey her bir ¢ergeve igindeki
tamamlanmamis sekli tamamlayip resim yaptiginda, her bir resim i¢in 1 puan
almakta buna bagli olarak bireyin almis oldugu puanlar akicilik alt testinin puanlar
olmaktadir. Testin A ve B formlarindan ayr1 ayr1 olmak iizere bireylerin akicilik alt

testinden alabilecegi en yiiksek puan 12°dir.

Esneklik: Cesitli fikirler ortaya koyabilme, degisik kategoriler olusturabilme

yetenegidir.

Farkli Diisiinme Testinde esneklik alt testi icin bes farkli kategori

belirlenmistir. Bu kategoriler sunlardir:
Canli; insan, yiiz, ¢icek, agag, hayvan, vb.
Mekanik; sandal, uzay araci, bisiklet, araba, alet, oyuncak, arag-gereg, vb.
Sembol; mektup, numara, ad, bayrak ve bu anlama gelebilecek seyler, vb.
Manzara; sehir, alt-list gegit, okyanus, daglar, park, bahge, vb.
Yararli seyler; ev, giyecek, yiyecek, mobilya, vb.

Puanlamada, ilk resme O puan verilerek baslanir, daha sonra birey yukarida
verilen kategorileri degistirdikce puan alir ve puanlar birbirine eklenerek bireyin
toplam esneklik puani belirlenir. Esneklik alt testinden alinabilecek en yiiksek puan

11°dir.

Orjinallik: Alisilmamis cevaplar, zekice, agik yeni fikirler ortaya koyabilme

yetenegidir.

Orijinallik alt testi i¢in bireyin ¢izimi, tamamlanmamis seklin i¢ine, disina ya
da hem i¢ine hem disina yapip yapmadigina gore puan verilir. Bu baglamda bireye,

cergeve icinde bulunan seklin sadece disina ¢izim yaptiysa bir puan, seklin sadece
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icine ¢izim yaptiysa iki puan, seklin hem icine hem digina ¢izim yaptiysa {i¢ puan
verilir. Eger birey tamamlanmamis seklin hem i¢ine hem disina ¢izimler yaptiysa

birey orijinallik i¢in en yiiksek puan olan 36(12x3=36) puan alacaktir.

Ayrintilandirma: Basit diisiince ya da cevaplar zarif bir sekilde ortaya koyabilme,

fikir ya da diislinceleri uzun uzun ifade edebilme yetenegidir.

Ayrintilandirma alt testi ic¢in, bireyin ayrintilari tamamlanmamis seklin
neresinde yaptigina gore puan verilmekle birlikte eger bireyin yapmis oldugu ¢izim
simetrikse birey bu ¢izimden 0 puan almaktadir. Eger bireyin ¢izimine bagl olarak
olusan resim, simetrik degil yani asimetrik ise simetrikli§i bozan ¢izimin seklin
icinde mi, disinda mi, yoksa seklin hem i¢inde hem disinda m1 olup olmadigina
bakilir. Buna bagli olarak asimetriklik tamamlanan seklin disinda ise bir puan,
tamamlanan seklin i¢indeyse iki puan, tamamlanan seklin hem iginde hem disinda ise
ic puanla puanlanmaktadir. Ayrintilandirmadan bireyin alabilecegi en yiiksek puan

12x3=36 puandir.

Bashklar: Farkli Diisiinme Testinin A ve B formlarinda birbirinden farkli, ¢erceve
icinde tamamlanmamis 12 sekil vardir ve her bir ¢ergevenin altindaki belirtilen yere
bireyin yapmis oldugu resme bagl olarak, bir baslik koymasi beklenmektedir. Eger
birey yapmis oldugu resme bir baslik vermediyse 0 puan almaktadir. Eger resimdeki
nesnenin dogrudan adini verdiyse bir puan, resmin herhangi bir 6zelligi ile birlikte ya
da bu resme yonelik gercek bir sifatla birlikte resme bir baslik verdiyse iki puan, eger
birey ¢izmis oldugu resme tamamen hayali bir baslik verdiyse ii¢ puan almaktadir.

Bireyin basliklardan alabilecegi en yiiksek puan 36’dir.

Farkli Diisiinme Testinde bireylerin cevaplarina bagl olarak her bir resimden
aldiklar1 puanlarin kaydedilmesi amaciyla ¢ergevelerin hemen yaninda puanlarin

yazilacagi bosluklar bulunmaktadir.
3.3.2.3. Farkh Diisiinme Testlerinin Puanlanmasi Giivenilirligi ve
Gecgerliligi

Erdogdu (2006)’ ya gore dlgegin Farkli Diisiinme Testi A ve B formlarinin
paralel testler yontemiyle elde edilen giivenirlik katsayilari .14 ile .48, Farkli

Hissetme Testinin test-tekrar test yontemiyle elde edilen giivenirlik katsayilari .30 ile
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48, Williams Olgeginin ise .25 ile .71 arasinda degismektedir. Olgegin gegerlik
caligmasi i¢in 0grencilerin dgretmenlerinin ve ana-babalarinin goziiyle yaraticiligin
ortaya koyan Williams Olgeginden elde edilen puanlar 6lgiit olarak alinmus, Farkli
Diisiinme Testi A Formunun o6l¢iit bagimli gegerlik katsayilar1 .11 ile .18, B
Formunun ise .11 ile .18 arasinda degismektedir. Farkli Hissetme Testinin 6l¢iit
bagimli gecerlik katsayilar1 da .12 ile .16 olarak hesaplanmistir. Williams Olgegi’nin
madde analizi ile gergeklestirilen madde ayirt edicilik degerleri .25 ile .49 arasinda

degismektedir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma deneysel bir arastirmadir. Aragtirma verileri gozlem ve ¢ocuklara
Farkli Diigiinme Testi A ve B formlarinin uygulatilmasi ile toplanmistir. Gézlemler
birer saat, ve dlgek uygulamalari ortalama birer saat siirmiistiir. Olgek uygulamalart
ilk ve son test olmak {izere; bir egitim yili basinda, bir de ikinci egitim-0gretim
donemi icerisinde uygulanmistir. Arastirma, Istanbul il merkezinde bulunan, resmi
ilkokul biinyesindeki bir anasinifi, bagimsiz bir anaokulu, 6zel ilkokul biinyesindeki
bir anasinifi ve 6zel anaokulu olmak iizere toplam 4 okuldncesi egitim kurumu ve bu

okuloncesi egitim kurumlarinda 6grenim goéren 100 ¢ocugu kapsamaktadir.

Gozlemler cocuklarin etkinlikleri sirasinda gergeklestirilmistir. Gozlemci
smif icerisinde bulunarak, etkinliklere miidahale etmeden olgek iizerinde belirtilen
kriterleri incelemistir. Etkinlikler sirasinda personel ile konusulmamis ve miidahale
edilmemistir. Gozlemlenemeyen gostergelerle ilgili sorular sormak i¢in 6gretmen ile
bir zaman ayarlamasi yapilmis ve Ogretmenin sinif igerisinde sorumlu olmadigi

donemde goriisme yapilmustir.
3.5.Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada ECERS-R olceginden elde edilen toplam alt Slgek ve genel
toplam puanlarinin analizi i¢in bilgisayar ortaminda SPSS Paket Programi SPSS 18
ile yapilmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda, anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul
edilmistir. Oncelikle degiskenlerin homojen olarak dagilip dagimadiklar tespit
edebilmek igin Normal Dagilim Testi yapilmistir. On test zamaninda kontrol ve
deney grubunun yaraticilik puanlarn karsilastirmak icin On test yaraticilik toplam

puanlar1 normal dagilim gosterdigi igin parametrik analiz metotlarindan biri olan
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Bagimsiz t Testi ile test edilmistir. Bir degiskene iliskin olusan gruplarin bir bagimli
degiskene ait Ol¢limlerinin karsilastirilmasi amaciyla normal dagilim gosteren
degiskenler i¢in Bagimsiz t Testi kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2012, s.39,40). Kontrol ve
deney gruplarinin kendi iglerinde 6n test ve son test yaraticilik puanlarindaki
degisimi daha net gorebilmek icin, Paired Samples Test kullanilmistir. Ayni
deneklerin, bir deneysel islemin dncesinde ve sonrasinda bagimli degiskene iliskin
Olctimleri ve degiskenlerin normal dagilimi s6z konusu ise Paired Samples Test
kullanilir (Biytikoztiirk, 2012, s.67,68). Son test zamaninda kontrol ve deney
gruplariin yaraticilik puanlarinin  nasil degistigini  gorebilmek igin son test
yaraticilik toplam puanlart normal dagilim géstermedigi icin Mann Whitney U Testi
kullanilmistir. Biiyiikoztiirk (2012)’e gore, iki iligkisiz 6rneklemden elde edilen
puanlarin birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip gdstermedigini test
ederken Mann Whitney U-testi kullanilir. Okuldncesi egitim kurumlarinda kalitenin
alt boyutlar1 ile yaraticilik arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla,
kalite ile ilgili degiskenler normal dagilim gostermedigi i¢in, Spearman’s Rho

Korelasyon Testi kullanilmistir.
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Bu boliimde arastirmanin hipotezlerine iliskin bulgular ve yorumlaria yer
verilmistir. Oncelikle dogru veri analizi yapabilmek icin degiskenlerin normal

dagilip dagilmadigr tespit edilmistir. Sonrasinda hipotezlere iliskin bulgulara yer

verilmistir.

4.1. Degiskenlerin Dagihminin incelenmesi

Dogru analizler yapabilmek i¢in Oncelikle degiskenlerin homojen olarak
dagilip dagilmadiklar tespit edilmistir. Normal Dagilim Testinin sonuglar1 Tablo-
1’de goriilmektedir. Hatirlanacagi tlizere bu aragtirma deneme modelinin statik grup
On test-son test desenine gore diizenlenmisti. Bu desenin avantaji, desende on
testlerin bulunmast ve gruplarin deney Oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesidir
(Karasar, 2011, s.97). Yaraticilik diizeyleri agisindan benzer iki grup segilmis ve

Tablo-1’de goriildigi tizere 6n test puanlarinin dagiliminin normal oldugu (P>0.05,

BOLUM IV

BULGULAR

A Formu i¢in P=0.153 ve B Formu i¢in P=0.998) tespit edilmistir.

Tablo-1: Normal Dagilim Testi Sonuclar:

Kolmogorov-Smirnov Test

Shapiro-Wilk Test

istatistik  df  Anlamhhk | istatistik  df  Anlamhhk
Yaraticilik On Test-A ,0565 100 ,200° ,981 100 ,153
Yaraticilik Son Test-A ,108 100 ,006 ,953 100 ,001
Yaraticilik On Test-B ,042 100 ,200* ,997 100 ,998
Yaraticilik Son Test-B ,084 100 ,080 972 100 ,030
SinifAlani-Mobilya ,338 100 ,000 ,681 100 ,000
Kisisel Bakim ,289 100 ,000 , 764 100 ,000
Dil-Akil Etme ,287 100 ,000 , 769 100 ,000
Aktiviteler ,301 100 ,000 717 100 ,000
Etkilesim ,318 100 ,000 , 743 100 ,000
Program Yapisi 317 100 ,000 , 729 100 ,000
Aile-Personel ,340 100 ,000 ,654 100 ,000
Toplam Kalite ,315 100 ,000 712 100 ,000
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Tablo-1’de goriildiigii gibi P < 0.05 hata paymna gore, degiskenlerden Farkli
Diistinme Testi-A Formu i¢in; 0n test sirasinda dlgiilen yaraticilik puanlart arasinda
anlamli fark olmamakla beraber (P>0.05, P=0.153); son test sirasinda Olgiilen
yaraticilik puanlar1 degiskenleri arasinda anlamli fark (P<0.05, P=0.001) vardir. Son
test sirasinda Olciilen yaraticilik puanlart degiskenleri normal dagilmamaktadir.
Farkli Diisiinme Testi B Formu i¢in; 6n test sirasinda Olgiilen yaraticilik puanlari
arasinda anlamli fark olmamakla beraber (P>0.05, P=0.998); son test sirasinda
Olgiilen yaraticilik puanlart degiskenleri arasinda anlamli fark (P<0.05, P=0.03)
vardir. Son test sirasinda Olglilen yaraticilik puanlart  degiskenleri normal
dagilmamaktadir. Verilen egitimin yaraticili1 nasil etkiledigini gorebilmek i¢in, 2
olumlu kosullara sahip, 2 de olumsuz kosullara sahip okul se¢ildiginden, Okuldncesi
Egitim Kurumlarinda kaliteyi etkileyen alt boyutlarin da normal dagilmadig
bilinmektedir. Sinif donanimi, rutin kisisel bakim, dil ve akil etme etkinlikleri,
aktiviteler, etkilesim, program yapisi, aile ve personel degiskenleri (P<0.05,

P=0.000) arasinda anlaml1 fark vardir.

Sonu¢ olarak normal dagilim gostermeyen verilerin parametrik olmayan
testlerle analiz edilmesine karar verilmistir. Biiyiikoztiirk (2012)’e gore, iki iliskisiz
orneklemden elde edilen puanlarin birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip

gostermedigini test ederken Mann Whitney U-testi kullanilir.

4.2. Kontrol ve Deney Gruplarinin Yaraticihk Puam Karsilastirilmasi

On test zamaninda gruplarin yaraticilik puanlarmin benzer oldugunu daha net
gorebilmek i¢in, On test yaraticilik puanlart degiskeni normal dagildigindan (P>0.05,
A Formu i¢in P=0.153 ve B Formu i¢in P=0.998) Bagimsiz t Testi yapilmustir.

Analiz sonuglar1 Tablo-2 ve Tablo-3’te goriilmektedir.
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Tablo-2: On Test Zamanminda Yaraticthk Puanlar1 Bagimsiz (fliskisiz) T Testi

Sonuclar1 (Farkh Diisiinme Testi-A ve B Formlar I¢in)

Test Tiirit  Yaraticihk N X S s t p
g Kontrol Grubu 50 61,26 125 98 143 887
E Deney Grubu 50 60,86 15,3
<
g Kontrol Grubu 50 52,46 13,96 98 25 013
E Deney Grubu 50 60,6 18,05

Tablo-2’de goriildiigii gibi ¢ocuklarin Farkli Diisiinme Testi-A Formu 6n test
zamani i¢in, yaraticilik puanlari anlamli bir farklilik géstermemektedir, t(98)=0.143
ve P>0.05. Deney grubunun yaraticilik puanlari (X=61.26) ile kontrol grubu
(X=60.86) yaraticilik puanlarinin hemen hemen ayni oldugu tespit edilmistir.
Cocuklarin Farkli Diisiinme Testi-B Formu 6n test zamani i¢in, yaraticilik puanlar
anlamli bir farklilik gostermemektedir, t(98)= 2.5 ve P>0.05. Deney grubunun
yaraticilik puanlart (X=52.46) ile kontrol grubu (X=60.6) yaraticilik puanlarinin

hemen hemen ayn1 oldugu tespit edilmistir.

Arastirma grubu bu sekilde tespit edildikten sonra; Farkli Diisiinme Testi A
ve B Formlar icin yaraticilhik puanlarinin son test zamaninda nasil degistigini
gorebilmek i¢in yapilan analizlerin sonuglar1 Tablo-4 ve Tablo-5’te gosterilmistir.
Farkli Diigiinme Testi A Formu ig¢in son test yaraticilik puanlart normal
dagilmadigindan (P<0.05, P=0.001) Mann Whitney U Testi yapilmistir. Farkl
Diisiinme Testi B Formu i¢in son test yaraticilik puanlari normal dagilmadigindan

(P<0.05, P=0.03) Mann Whitney U Testi yapilmistir.
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Tablo-3: Son Test Zamaninda Yaraticihk Puanlar1 U Testi Sonugclar:

(Farkh Diisiinme Testi-A ve B Formlar icin)

Yaraticihk N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplam
g Kontrol 50 29,01 1450 175 ,000
S Grubu
< Deney Grubu 50 71,99 3599
5 Kontrol 50 27,93 139 121 000
g Grubu
LL
m Deney Grubu 50 73,07 3653

Tablo-3’te goriildiigii gibi okuldncesi egitim kurumlariin verdikleri egitim
sonucunda, olumlu niteliklere sahip kuruma giden c¢ocuklar ile olumsuz niteliklere
sahip olan kuruma giden ¢ocuklarin yaraticilik puanlari arasinda anlamli bir fark
oldugu bulunmustur, U=175, P<0.05. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, olumlu
niteliklere sahip kuruma giden ¢ocuklarin, olumsuz niteliklere sahip olan kuruma
giden cocuklara gore yaraticilik puanlarmin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir.
Yine okuloncesi egitim kurumlarinin verdikleri egitim sonucunda, olumlu niteliklere
sahip kuruma giden c¢ocuklar ile olumsuz niteliklere sahip olan kuruma giden
cocuklarin yaraticilik puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur, U=121,
P<0.05. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, olumlu niteliklere sahip kuruma giden
cocuklarin, olumsuz niteliklere sahip olan kuruma giden ¢ocuklara goére yaraticilik
puanlarinin daha ytiksek oldugu anlasilmaktadir.

Kontrol ve deney gruplarinin kendi iclerinde 6n test ve son test yaraticilik
puanlarindaki degisimi daha net gorebilmek icin liskili T Test kullanilmistir. Analiz

sonuglar1 Tablo-4’te goriilmektedir.
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Tablo-4: Tliskili T Test Sonuclar

Farkh Farkh
DiisiinmeTesti DiisiinmeTesti
A Formu B Formu
Yaraticihk X S sd t p X S sd t p
S On Test 61,26 125 49 362 ,001 5246 13,96 49 156 ,123
1]
€ SonTest 49,42 20,4 4784 16,22
o
€
(=}
X
5 (")n Test 60,86 15,3 49 75 ,000 60,6 18,05 49 7.3 ,000
n
2 SonTest g4 12,9 84,1 1394
>
g
[a}

Tablo-4’te goriildiigii gibi ¢ocuklarin aldiklart egitim sonrasinda yaraticilik
puanlarinda anlamli bir azalma olmustur, t(49)=3.62 ve P<0.05. Cocuklarin
uygulama Oncesi yaraticilik puanlari ortalamalar1 X=61.26 iken, son test zamanina
kadar aldiklar egitim geregi, sorularinin gegistirilmesi, kalip etkinlikler yaptirilmasi,
cevrenin onaymni almak icin siradan yanitlara yonlendirilmeleri vb sebeplerle
yaraticilik puanlart X=49.42’ye diismiistiir. Yine c¢ocuklarin aldiklari egitim
sonrasinda yaraticilik puanlarinda anlamli bir artis olmustur, t(49)=7.5, P<0.05.
Cocuklarin uygulama Oncesi yaraticilik puanlarinin ortalamast X=60.86 iken,

aldiklari nitelikli egitim sonrasinda X=84’e yiikselmistir.

Cocuklarin aldiklar egitim sonrasinda yaraticilik puanlarinda anlamli bir fark
olmadig1 tespit edilmistir, t(49)=1.56, P>0.05. Cocuklarin uygulama Oncesi
yaraticilik puanlarmin ortalamasi X=52.46 iken; aldiklar1 egitim sonrasinda

X=47.84’¢ diismiistiir.

Cocuklarin aldiklart egitim sonrasinda yaraticilik puanlarinda anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir, t(49)=7.3, P<0.05. Cocuklarin uygulama oncesi yaraticilik
puanlarmin ortalamast X=60.6 iken; aldiklart egitim sonrasinda X=84.1e

yiikselmistir.
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4.3. Kalite Alt Boyutlar ile Yaraticithk Puanlar1 Arasindaki iliskilerin

incelenmesi

Arastirmanin  alt

gostergelerinden

e  Smif Donanimi (Smif Alan1 ve Mobilyalar)

amaglari,

¢ Rutin Kisisel Bakim

e Dil ve Akil Etme
e Aktiviteler
e Etkilesim

e Program Yapisi

e Aile ve Personel’in

okul

oncesi

egitim kurumlarinda kalite

cocuklarin yaraticiliklarina etkisini incelemek, olarak ifade edilmisti. Okul Oncesi

egitim kurumlarinda bu gostergelerin ¢ocuklarin  yaraticiliklarini

etkileyip

etkilemedigini belirlemek i¢in uygulanan analizler sonucunda elde edilen veriler

Tablo-5"te verilmistir.

Tablo-5: Okuloncesi Ogrenme Ortam Degerlendirme Olcegi Alt Boyut

Puanlari ile Yaraticiik Puanlar1 Arasindaki Korelasyon Sonuglari

A Formu B Formu

On Test Son Test On Test Son Test

r p r p r p r p
SinifAlani-Mobilya  -0,14 ,890 ,528 1,000 214 ,033 ,573 ,000
Kisisel Bakim 0,53 ,602 ,815 ,000 , 301,002 ,837 ,000
Dil-Akil Etme 0,53 ,602 ,815 ,000 ,301 ,002 ,837 ,000
Aktiviteler 0,53 ,602 ,815 ,000 ,301 ,002 ,837 ,000
Etkilesim 0,53 ,602 ,815 ,000 , 301,002 ,837 ,000
Program Yapisi 0,38 ,706 ,734 ,000 ,273 ,006 ,755 1,000
Aile-Personel 0,48 ,638 ,810 ,000 ,300 ,002 ,833 ,000
Toplam Kalite 0,53 ,602 ,815 ,000 ,301  ,002 ,837 ,000
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Tablo-5’te goriildiigi gibi, Farkli Diisiinme Testi A Formundan elde edilen

verilere gore;

On test zamaninda, yaraticilik puanlari ile smif donammi arasinda iliski
bulunmamustir, r= -0.014, P>0.05. Son test zamaninda ise yaraticilik puanlari
ile simif donanimi1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamh bir iliski oldugu
tespit edilmistir, r=0.528, P<0.05. Buna gore sinif donaniminin kalite puanlari
arttikca ¢ocuklarin yaraticilik puanlarinin arttigi sdylenebilir.

On test zamaninda, yaraticilik puanlari ile rutin kisisel bakim etkinlikleri
arasinda iliski bulunmamustir, r=0.053, P>0.05. Son test zamaninda
yaraticilik puanlari ile rutin kisisel bakim etkinlikleri arasinda yiiksek
diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu goriilmiistiir, r=0,815, p<0.05.
Buna gore rutin kisisel bakim etkinliklerinin kalite puanlart arttik¢a
cocuklarin yaraticilik puanlarinin arttig1 soylenebilir.

On test zamaninda, yaraticilik puanlar ile dil ve akil etme etkinlikleri
arasinda 1iliski bulunmamistir, r=0.053, P>0.602. Son test zamaninda
yaraticilik puanlari ile dil ve akil etme etkinlikleri arasinda yiiksek diizeyde,

pozitif ve anlamli bir iligski oldugu tespit edilmistir, r=0.815, P<0.05.

On test zamaninda, yaraticilik puanlari ile aktiviteler arasinda iliski
bulunmamustir, r=0.053, P>0.05. Son test zamaninda yaraticilik puanlari ile
aktiviteler arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu tespit
edilmistir, r=0.815, P<0.05.

On test zamaninda, yaraticihk puanlarnn ile etkilesim arasinda iliski
bulunmamustir, r=0.053, P>0.05. Son test zamaninda yaraticilik puanlar ile
etkilesim arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu
goriilmustiir, r=0.815, P<0.05.

On test zamaninda, yaraticihk puanlari ile program yapisi arasinda iliski
bulunmamaistir, r=0.038, P>0.05. Son test zamaninda yaraticilik puanlar ile
program yapisi arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu
tespit edilmistir, r=0,734, p<0.05..

On test zamaninda, yaraticilik puanlari ile aile ve personel iligkileri arasinda
iligki bulunmamustir, =0.048, P>0.05. Son test zamaninda yaraticilik puanlari
ile aile ve personel iliskileri arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir

iligki oldugu tespit edilmistir, r=0.810, P<0.05.
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On test zamaninda, yaraticilik puanlar ile toplam kalite puanlar1 arasinda
iliski bulunmamuistir, r=0.053, P>0.05. Son test zamaninda yaraticilik puanlari
ile toplam kalite puanlar1 arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir

iliski oldugu tespit edilmistir, r=0.815, P<0.05.

Farkli Diistinme Testi B Formundan elde edilen verilere gore;

On test zamaninda, yaraticilik puanlar1 ile sinif donanimi arasinda diisiik
diizeyde iligki bulunmustur, r=0.214, P<0.05. Son test zamaninda ise
yaraticilik puanlari ile siif donanimi arasinda orta diizeyde, pozitif ve
anlamli bir iliski oldugu gorilmiistiir, r=0.573, P<0.05. Buna gore smnif
donaniminin kalite puanlar arttikca ¢ocuklarin yaraticilik puanlariin arttig
sOylenebilir.

On test zamaninda, yaraticilik puanlari ile rutin kisisel bakim etkinlikleri
arasinda dislik diizeyde iliski bulunmustur, r=0.301, P<0.05. Son test
zamaninda yaraticilik puanlart ile rutin kisisel bakim etkinlikleri arasinda
yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir, r=0.837,
P<0.05. Buna gore rutin kisisel bakim etkinliklerinin kalite puanlar arttikga
cocuklarin yaraticilik puanlarinin arttig1 soylenebilir.

On test zamaninda, yaraticilik puanlari ile dil ve akil etme etkinlikleri
arasinda diigiik diizeyde bir iliski bulunmustur, r=0.301, P<0.05. Son test
zamaninda yaraticilik puanlar ile dil ve akil etme etkinlikleri arasinda ytiksek
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir, r=0.837,
P<0.05. Buna gore dil ve akil etme etkinliklerinin kalite puanlar1 arttik¢a

cocuklarin yaraticilik puanlarinin arttig1 sdylenebilir.
On test zamaninda, yaraticilik puanlari ile aktiviteler arasinda diisiik diizeyde

bir iliski bulunmustur, r=0.301, P<0.05. Son test zamaninda yaraticilik
puanlar ile aktiviteler arasinda yliksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki
oldugu tespit edilmistir, r=0.837, P<0.05. Buna gore aktivitelerin kalite
puanlar arttik¢a ¢ocuklarin yaraticilik puanlarinin arttig1 sdylenebilir.

On test zamaninda, yaraticilik puanlari ile etkilesim arasinda diisiik diizeyde
bir iliski bulunmustur, r=0.301, P<0.05. Son test zamaninda yaraticilik
puanlart ile etkilesim arasinda yliksek diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski
oldugu tespit edilmistir, r=0.837, P<0.05. Buna gore etkilesimin kalite puani

arttikca ¢ocuklarin yaraticilik puanlarinin arttigi sdylenebilir.
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e On test zamaninda, yaraticilik puanlar ile program yapisi arasinda diisiik
diizeyde bir iliski bulunmustur, r=0.273, P<0.05. Son test zamaninda
yaraticilik puanlari ile program yapisi arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve
anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir, =0.755, P<0.05. Buna gore
program yapisinin kalite puani arttikca c¢ocuklarin yaraticilik puanlarinin

artt1g1 soylenebilir.
e On test zamaninda yaraticilik puanlar ile aile ve personel iliskileri arasinda

diisiik diizeyde bir iliski bulunmustur, =0.300, P<0.05. Son test zamaninda
yaraticilik puanlar ile aile ve personel iliskileri arasinda yiiksek diizeyde,
pozitif ve anlamli bir iligski oldugu tespit edilmistir, r=0.833, P<0.05. Buna
gore aile ve personel iliskilerinin kalite puani arttikca ¢ocuklarin yaraticilik
puanlarinin arttig1 s0ylenebilir.

e On test zamaninda, yaraticilik puanlari ile toplam kalite puanlar1 arasinda
diisiik diizeyde bir iligki bulunmustur, r=0.301, P<0.05. Son test zamaninda
yaraticilik puanlari ile toplam kalite puanlari arasinda yiiksek diizeyde, pozitif
ve anlaml bir iligski oldugu tespit edilmistir, r=0.837, P<0.05. Buna gore
toplam kalite puani arttikca c¢ocuklarin yaraticilik puanlarimin arttigi
sOylenebilir.

Kisisel Bakim, Dil-Akil Etme, Aktiviteler ve Etkilesim alt boyutlarinda

korelasyon ve anlamlilik degerlerinin ayni ¢ikmasinin sebebi ise, bu alt boyutlardan

alinan puanlarin birbirine yakin olmasidir.

e Kisisel Bakimda olumlu kosullara sahip okullarin puan ortalamalar1 6,08;
olumsuz kosullara sahip okullarin puan ortalamalar1 1,92

e Dil-Akil Etmede olumlu kosullara sahip okullarin puan ortalamalar1 5,88;
olumsuz kosullara sahip okullarin puan ortalamalar1 1,88

e Aktivitelerde olumlu kosullara sahip okullarin puan ortalamalar1 5,95;
olumsuz kosullara sahip okullarin puan ortalamalar1 1,46

e Etkilesimde olumlu kosullara sahip okullarin puan ortalamalar1 6,90; olumsuz

kosullara sahip okullarin puan ortalamalar1 2,20°dir.

Alt boyutlarda alinan degerlerin birbirine yakin olmasini, olumlu kosullara sahip
okullarin maddi imkanlarinin iyi olmasi sebebiyle; temizlik, egitim-6gretim ve
etkinlik malzemelerini bolca bulundurabilmelerine, yeterli sayida personel
alabilmelerine, 6gretmenleri ile iletisim halinde olmalarina ve motivasyonu artirmak
icin ekinlikler diizenleyebilmelerine, mesleki yeterliligi artirabilmek i¢in ihtiyag

duyulan alanlarda egitimler verebilmelerine baglayabiliriz.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde arastirmanin sonuclart 6zetlenecek ve arastirma sonuglari

dogrultusunda oneriler sunulacaktir.

5.1. Sonug¢

Bu arastirma, Istanbul I1 merkezinde Kiiciikcekmece ve Basaksehir
Ilgelerinde bulunan resmi ilkokul biinyesindeki bir anasinifi, bagimsiz bir anaokulu,
0zel ilkokul biinyesindeki bir anasinifi ve 6zel anaokulu olmak {iizere toplam 4
okuldncesi egitim kurumu ve bu kurumlarda 6grenim goren toplam 100 cocuk ile
yapilan uygulamalar sonucunda yapilmistir. Okuloncesi egitim kurumlart Okuloncesi
Ogrenme Ortami Degerlendirme Olgegi (ECERS-R)’ne uygun olarak gdzlem
teknigiyle incelenmis ve puanlama yapilmistir. Cocuklarin yaraticilik puanlart ise
cocuklara uygulanan Williams Yaraticilik Degerlendirme Olgegi’nin Farkli Diisiinme
Testleri (Farkli Diisiinme Testi-A Formu ve Farkli Distiinme Testi-B Formu) ile elde
edilmistir. Degiskenlerin dagilimini incelemek i¢in Normal Dagilim Testi
yapilmistir. Degiskenlerin tamaminin normal dagilmadig tespit edildiginden, normal
dagilan degiskenler kendi iginde analiz edilirken Independent t-Testi ve Paired
Samples Test kullanilmig; normal dagilmayan degiskenler analiz edilirken Mann
Whitney U-Testi ve Spearman's Rho Korelasyon Testi kullanilmigtir. Arastirma

sonuclari su sekilde 6zetlenebilir:

Yapilan analizler sonucunda; olumlu kosullara sahip okullarn Siif
Donanimu alt boyutunda 5,18 ortalama puaniyla iyi kalitede; Rutin Kisisel Bakim alt
boyutunda 6,083 ortalama puaniyla iyi kalitede; Dil-Akil Etme alt boyutunda 5,6
ortalama puaniyla iyi kalitede; Aktiviteler alt boyutunda 5,95 ortalama puaniyla iyi
kalitede; Etkilesim alt boyutunda 6,9 ortalama puaniyla iyi kalitede; Program Yapisi
alt boyutunda 6,33 ortalama puaniyla iyi kalitede; Aile ve Personel alt boyutunda
5,166 ortalama puaniyla iyi kalitede; Toplam Kalitede 5,84 ortalama puaniyla iyi
kalitede oldugu tespit edilmistir. Olumsuz kosullara sahip okullarinsa Siif Donanimi
alt boyutunda 2,13 ortalama puaniyla yetersiz ile ¢ok az kalite diizeyi arasinda; Rutin
Kisisel Bakim alt boyutunda 1,91 ortalama puaniyla yetersiz ile ¢cok az kalite diizeyi
arasinda; Dil-Akil Etme alt boyutunda 1,87 ortalama puaniyla yetersiz ile ¢ok az
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kalite diizeyi arasinda; Aktiviteler alt boyutunda 1.45 ortalama puaniyla yetersiz ile
cok az kalite diizeyi arasinda; Etkilesim alt boyutunda 2,2 ortalama puaniyla yetersiz
ile ¢ok az kalite diizeyi arasinda; Program Yapisi alt boyutunda 1,33 ortalama
puaniyla yetersiz ile ¢ok az kalite diizeyi arasinda; Aile ve Personel alt boyutunda
1,74 ortalama puaniyla yetersiz ile cok az kalite diizeyi arasinda; Toplam Kalitede
1,8 ortalama puaniyla yetersiz ile ¢ok az kalite diizeyi arasinda oldugu tespit

edilmistir.

Farkli Diistinme Testi-A Formu i¢in; egitim verilmeden once, olumsuz kosullara
sahip okuldncesi egitim kurumlar1 (kontrol grubu) ile olumlu niteliklere sahip
okuldncesi egitim kurumlarinin (deney grubu) yaraticilik puanlari arasinda fark
olmadigint incelemek amaciyla, yaraticilik 6n test puanit degiskenleri normal
dagildigindan, Bagimsiz t-Testi kullanilmistir. Test sonuglari iki grubun da
yaraticilik puanlarinin hemen hemen ayni oldugunu gdstermistir. Egitim verildikten
sonra olumsuz kosullara sahip okuloncesi egitim kurumlar1 (kontrol grubu) ile
olumlu niteliklere sahip okuloncesi egitim kurumlarinin (deney grubu) yaraticilik
puanlart arasinda fark olup olmadigini incelemek amaciyla, yaraticilik son test puani
degiskenleri normal dagilmadigindan Mann Whitney U Testi kullanilmistir. Test
sonuclar1 olumlu niteliklere sahip kuruma giden ¢ocuklarin, olumsuz niteliklere sahip
olan kuruma giden g¢ocuklara gore yaraticilik puanlarimin daha yiliksek oldugunu

gostermistir.

Egitim verilmeden Once ve egitim sonrasinda olumsuz kosullara sahip okuldncesi
egitim kurumlarmin (kontrol grubu) ve olumlu niteliklere sahip okuldncesi egitim
kurumlarmin (deney grubu) kendi i¢lerinde yaraticilik puanlarindaki degisimi daha
net gorebilmek amaciyla, Iliskili T Test kullanilmistir. Test sonuglar1 olumlu
niteliklere sahip okuloncesi egitim kurumlarinin yaraticilik puanlarini arttirdigini,
niteliklere sahip okuldncesi egitim kurumlarininsa yaraticilik puanlarini diisiirdiigiini
gostermistir. Cocuk yetistigi ailenin ve toplumun aynasidir. Davraniglari ailesinin ve
toplumun etkisiyle sekillenmektedir. Ailesi ve toplum tarafindan kabul gérme
ithtiyaci olan ¢ocuk, fikirlerini kabul ettiremediginde, sorularin cevap bulamadiginda
merak diirtlisiinii dizginleyip otorite her kimse ona uymaya, miikemmeliyetgi bir yap1
kazanmaya, hataya tahammiil edememeye baglayacaktir. Boylesi bireylerin esnek
yapida olmalari, yaratict fikirler {iretmeleri beklenemez. Yetiskinler c¢ocuklarin

yaptiklar1 etkinlikleri, sorduklari sorular1 “anlamsiz” bulduklar1 icin genelde
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umursamaz bir tavir i¢ine girmektedirler. Bunun sonucunda ¢ocuklar hayal kurmay1
birakmakta, cevap alamadiklar1 i¢in soru sormaktan sikilmakta ve var olan

yaraticiliklar1 kérelmektedir (Cetin, 2010, s.87).

Okuldncesi egitim kurumlarinda kalitenin alt boyutlar1 ile yaraticilik arasinda
bir iligki olup olmadigini belirlemek amaciyla, kalite ile ilgili degiskenler normal
dagilmadig icin, Spearman’s Rho Korelasyon Testi kullanilmis ve su sonuclar elde

edilmistir:

Sinif Alan1 ve Mobilyalar (Sinif Donanimi) alt boyutu ile yaraticilik arasinda,
egitim verilmeden Once bir iligki bulunmazken, verilen egitim sonrasinda pozitif
yonde, orta seviyede bir iliski bulunmustur. Verilen egitim sonrasinda c¢evresel
imkanlar1 genis, materyal gesitliligi fazla olan olumlu niteliklere sahip okuldncesi
egitim kurumlarinda 6grenim goéren cocuklarin yaraticilik puanlari daha yiiksek
cikmigtir. Cocuk ne kadar farkli materyal ile karsilasir, bunlar1 hangi farkl: sekillerde
kullanabilecegi ile ilgili diisiinme firsat1 bulabilirse o kadar yaratici fikirler ortaya

koyabilecektir.

Rutin Kisisel Bakim alt boyutu ile yaraticilik arasinda, egitim verilmeden
once bir iligki bulunmazken, verilen egitim sonrasinda pozitif yonde, yliksek
seviyede bir iliski bulunmustur. Verilen egitim sonrasinda hijyen, uyku, beslenme vb
kosullar1 1yi olan olumlu niteliklere sahip okuldncesi egitim kurumlarinda §grenim
goren ¢ocuklarin yaraticilik puanlart daha yiiksek ¢ikmistir. Bu durum cocugun
birincil derece ihtiyaglarinin karsilanmasinin kendisini giivende hissedebilmesine,

boylece kendi ihtiyaclar1 disinda farkl alanlarla ilgili diisiinebilmesine baglanabilir.

Dil ve Akil Etme alt boyutu ile yaraticilik arasinda, egitim verilmeden once
bir iligki bulunmazken, verilen egitim sonrasinda pozitif yonde, yiiksek seviyede bir
iligki bulunmustur. Verilen egitim sonrasinda dili kullanma becerilerini gelistirmeye
yonelik farkli etkinliklere yer veren olumlu niteliklere sahip okuldncesi egitim
kurumlarinda 6grenim goren ¢ocuklarin yaraticilik puanlar1 daha yiliksek ¢ikmustir.
Farkli yontem ve tekniklerle cocugun ilgisinin c¢ekilmesi, kelime dagarcigini
gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verilmesi ¢ocugun diisiinme becerilerini de

gelistirecek, boylece farkli ve yaratici fikirler ortaya koyabilecektir.
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Aktiviteler alt boyutu ile yaraticilik arasinda, egitim verilmeden dnce bir iligki
bulunmazken, verilen egitim sonrasinda pozitif yonde, yiiksek seviyede bir iliski
bulunmustur. Verilen egitim sonrasinda Serbest Zaman Etkinligi, Tirkce- Dil
Etkinligi, Fen-Matematik Etkinligi, Miizik Etkinligi, Drama Etkinligi, Oyun
Etkinligi, Okuma-Yazmaya Hazirlik Etkinligi olmak {izere okuldncesi egitim
programlarinda yer alan aktiviteler bakimindan olumlu niteliklere sahip okuldncesi
egitim kurumlarinda 6grenim goren g¢ocuklarin yaraticilik puanlari daha yiiksek
cikmistir. Etkinlikler ne kadar yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik

olursa cocugun yaraticiligi o kadar gelisecektir.

Etkilesim alt boyutu ile yaraticilik arasinda, egitim verilmeden 6nce bir iliski
bulunmazken, verilen egitim sonrasinda pozitif yonde, yiiksek seviyede bir iligki
bulunmustur. Verilen egitim sonrasinda 6gretmenin ¢ocuk ile iletisim kurma sekli ve
disiplin saglama yontemleri bakimindan olumlu niteliklere sahip okuldncesi egitim
kurumlarinda 6grenim goren ¢ocuklarin yaraticilik puanlar daha yiiksek ¢ikmistir.
Ogretmenin ¢ocugun fikirlerini rahatlikla ifade edebilecegi, 6zgiir bir iletisim ortami
olusturmasi, disiplini demokratik bir sekilde saglamasi, baski ve otorite unsuru

olmamasi yaraticiligin gelismesini saglayacaktir.

Program Yapis1 alt boyutu ile yaraticilik arasinda, egitim verilmeden 6nce bir
iliski bulunmazken, verilen egitim sonrasinda pozitif yonde, yiiksek seviyede bir
iligki bulunmustur. Verilen egitim sonrasinda aktivitelerin ihtiyaca gore secildigi,
aktif-pasif etkinlik sirasinin 6nemsendigi, farkli, ¢ocuklarin ilisini ¢ekebilecek ve
nitelikli etkinliklerin 6zellikle secildigi, program yapist bakimindan olumlu
niteliklere sahip okuldncesi egitim kurumlarinda 6grenim goren ¢ocuklarin

yaraticilik puanlar1 daha yiiksek ¢cikmustir.

Aile ve Personel alt boyutu ile yaraticilik arasinda, egitim verilmeden 6nce
bir iligki bulunmazken, verilen egitim sonrasinda pozitif yonde, yiiksek seviyede bir
iliski bulunmustur. Verilen egitim sonrasinda aile katilim etkinliklerine yer veren,
aile egitimini uzmanlarla igbirligi halinde yiiriiten, ailelerle iletisim i¢inde olan,
personelin egitim, materyal, motivasyon ihtiyaclarini karsilayan, aile ve personel
iliskileri bakimindan olumlu niteliklere sahip okuloncesi egitim kurumlarinda
O0grenim goren cocuklarin yaraticilik puanlari daha yiiksek ¢ikmistir. Cocuklarda

kalic1 davranis degisikligi saglayabilmek icin ailelerin nasil davraniglar sergilemeleri
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gerektigi ile ilgili yonlendirilmeleri gerekmektedir. Okulda ve evde pekistirilen
davraniglar kalic1 hale gelmektedir. Cocugun ilk egitim aldiklar1 ortamdan, aileden,

ayr1 distiniilmeleri durumunda okulda verilen egitim yeterli olmayacaktir.

Tim alt boyutlarda yiiksek seviyede iliski bulunurken sinif donanimi ile
yaraticilik arasinda orta seviyede iliski bulunmasi, ortamda zaman zaman
kisitlamalar yapmanin ya da ortamin daha c¢ok yapilandirilmamis materyallerle

donatilmis olmasinin yaraticiligi gelistirmesine baglanabilir.

Farkli Diisiinme Testi-B Formu ig¢in; egitim verilmeden Once, olumsuz
kosullara sahip okuldncesi egitim kurumlari (kontrol grubu) ile olumlu niteliklere
sahip okuldncesi egitim kurumlarinin (deney grubu) yaraticilik puanlar1 arasinda fark
olmadigini incelemek amaciyla, yaraticilik 6n test puani degiskenleri normal
dagildigindan, Bagimsiz t-Testi kullanilmistir. Test sonuglari iki grubun da
yaraticilik puanlarinin hemen hemen ayni oldugunu gostermistir. Egitim verildikten
sonra olumsuz kosullara sahip okuloncesi egitim kurumlari (kontrol grubu) ile
olumlu niteliklere sahip okuldncesi egitim kurumlarinin (deney grubu) yaraticilik
puanlart arasinda fark olup olmadigini incelemek amaciyla, yaraticilik son test puani
degiskenleri normal dagilmadigindan Mann Whitney U Testi kullanilmistir. Test
sonuclar1 olumlu niteliklere sahip kuruma giden ¢ocuklarin, olumsuz niteliklere sahip
olan kuruma giden ¢ocuklara gore yaraticilik puanlarinin daha yiiksek oldugunu

gostermistir.

Egitim verilmeden Once ve egitim sonrasinda olumsuz niteliklere sahip
okuloncesi egitim kurumlarinda 6grenim goren c¢ocuklarin (kontrol grubu) ve
olumlu niteliklere sahip okuldncesi egitim kurumlarinda 6grenim goren ¢ocuklarin
(deney grubu) kendi i¢lerinde yaraticilik puanlarindaki degisimi daha net gorebilmek
amaciyla, yaraticilik 6n ve son test puanlart normal dagildigindan Paired Samples
Test kullanmilmigstir. Test sonuglart olumlu niteliklere sahip okuldncesi egitim
kurumlarimin yaraticilik puanlarmi arttirdigini, niteliklere sahip okuldncesi egitim

kurumlarminsa yaraticilik puanlarini diisiirdiigiinii gostermistir.

Okuloncesi egitim kurumlarinda kalitenin alt boyutlari ile yaraticilik arasinda
bir iligki olup olmadigin1 belirlemek amaciyla, kalite ile ilgili degiskenler normal
dagilmadig icin, Spearman’s Rho Korelasyon Testi kullanilmis ve su sonuglar elde

edilmistir:
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Sinif Alan1 ve Mobilyalar (Sinif Donanimi) alt boyutu ile yaraticilik arasinda,
egitim verilmeden Once bir iligki bulunmazken, verilen egitim sonrasinda pozitif
yonde, orta seviyede bir iliski bulunmustur. Verilen egitim sonrasinda sinif alan1 ve
mobilyalar (sinif donanimi) bakimindan olumlu niteliklere sahip okuldncesi egitim

kurumlarinda 6grenim goren ¢ocuklarin yaraticilik puanlar1 daha yiiksek ¢ikmaistir.

Rutin Kisisel Bakim alt boyutu ile yaraticilik arasinda, egitim verilmeden
once bir iligki bulunmazken, verilen egitim sonrasinda pozitif yonde, yiliksek
seviyede bir iligki bulunmustur. Verilen egitim sonrasinda rutin kisisel bakim
bakimindan olumlu niteliklere sahip okuldncesi egitim kurumlarinda 6grenim goren

cocuklarin yaraticilik puanlar1 daha yiiksek ¢ikmustir.

Dil ve Akil Etme alt boyutu ile yaraticilik arasinda, egitim verilmeden 6nce
bir iliski bulunmazken, verilen egitim sonrasinda pozitif yonde, yiliksek seviyede bir
iligki bulunmustur. Verilen egitim sonrasinda dil ve akil etme etkinlikleri bakimindan
olumlu niteliklere sahip okuldncesi egitim kurumlarinda 6grenim goren ¢ocuklarin

yaraticilik puanlar1 daha yiiksek ¢ikmustir.

Aktiviteler alt boyutu ile yaraticilik arasinda, egitim verilmeden 6nce bir iligki
bulunmazken, verilen egitim sonrasinda pozitif yonde, yiiksek seviyede bir iliski
bulunmustur. Verilen egitim sonrasinda aktiviteler bakimindan olumlu niteliklere
sahip okuloncesi egitim kurumlarinda 6grenim goren c¢ocuklarin yaraticilik puanlar

daha yiiksek ¢cikmistir.

Etkilesim alt boyutu ile yaraticilik arasinda, egitim verilmeden 6nce bir iliski
bulunmazken, verilen egitim sonrasinda pozitif yonde, yiiksek seviyede bir iliski
bulunmustur. Verilen egitim sonrasinda etkilesim bakimindan olumlu niteliklere
sahip okuloncesi egitim kurumlarinda 6grenim goren ¢ocuklarin yaraticilik puanlari

daha yiiksek ¢cikmistir.

Program Yapisi alt boyutu ile yaraticilik arasinda, egitim verilmeden dnce bir
iliski bulunmazken, verilen egitim sonrasinda pozitif yonde, yiiksek seviyede bir
iliski bulunmustur. Verilen egitim sonrasinda program yapisi bakimindan olumlu
niteliklere sahip okuldncesi egitim kurumlarinda 6grenim goren c¢ocuklarin

yaraticilik puanlar1 daha ytiksek ¢ikmustir.
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Aile ve Personel alt boyutu ile yaraticilik arasinda, egitim verilmeden once
bir iliski bulunmazken, verilen egitim sonrasinda pozitif yonde, yiiksek seviyede bir
iliski bulunmustur. Verilen egitim sonrasinda aile ve personel iligkileri bakimindan
olumlu niteliklere sahip okuldncesi egitim kurumlarinda 6grenim géren ¢ocuklarin

yaraticilik puanlar1 daha yiiksek ¢ikmustir.

Aragtirmanin temel amaci olan, okuldncesi egitim kurumlarinda Toplam
Kalite puani ile yaraticilik arasinda bir iligki olup olmadigini belirlemek amaciyla,
kalite ile ilgili degiskenler normal dagilmadigi i¢in, Spearman’s Rho Korelasyon
Testi kullanilmigtir. Sonuglar iki paralel form i¢in de egitim verilmeden Once bir
iliski olmadigini, verilen egitim sonrasinda pozitif yonde, yliksek seviyede bir iliski
oldugunu gostermektedir. Bu baglamda okuldncesi egitim kurumlarinda kalitenin

cocuklarin yaraticiliklar: iizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Farkli Diisiinme Testleri A ve B paralel formlar1 ile elde edilen verilerden

ortaya ¢ikan bulgularin da paralel oldugu goriilmektedir.
5.2. Tartisma

Bu aragtirma sonuglarim1 kalite alt boyutlar1 agisindan inceledigimizde,
okuldncesi egitim kurumlarindan olumlu kosullara sahip kurumlarda en yiiksek puan
(6,9) alan alt boyut etkilesim olurken, olumsuz kosullara sahip egitim kurumlarinda
diger alt boyutlara gore en yiiksek puan (2,2) alan alt boyut, olumlu kosullara sahip
egitim kurumlarina gore ¢ok daha diisilk puan almakla birlikte, yine etkilesim
olmustur.

Feyman (2006) ise okuldncesi egitim kurumlarinda kalitenin ¢ocuklarin
gelisim alanlar lizerine etkisi ¢aligmasinda egitim kurumlarini resmi ve 6zel egitim
kurumlarn olarak arastirmig ve kalite alt boyutlar1 agisindan, resmi anasiniflarinda en

yiiksek alt boyutu, 6zel anasiniflarinda kisisel bakim olarak bulmustur.

Toplam kalite agisindan olumlu kosullara sahip egitim kurumlar 5,84 ile iyi
kalitede bulunurken, olumsuz kosullara sahip egitim kurumlar1 1,8 ile yetersiz ve ¢cok
az diizeyinde kaliteli bulunmustur. Feyman (2006)’nin arastirmasinda resmi
anasmiflarinin toplam kalite diizeyi 3,94 ile ¢ok az ve 6zel anasiniflariin 4,40 ile

cok az ile iy1 arasinda oldugu goriilmiistiir.

121



Olumlu niteliklere sahip kuruma giden ¢ocuklarin, olumsuz niteliklere sahip
olan kuruma giden g¢ocuklara gore yaraticilik puanlarinin daha yiiksek oldugunu
gostermistir. Bu bulgunun Feyman (2006)’ 1n yaptig1 arastirmanin bulgularim
destekledigi goriilmektedir. Kalite puanlar yliksek olan okullarda egitim goren
cocuklarin biligsel gelisimleri daha {iist seviyeye ¢ikmaktadir.

Kalite alt boyutlarindan Sinif Donaniminin ¢ocugun yaraticiligini orta
seviyede etkiledigi goriilmiistiir. Bu bulgu Feyman (2006)’1in arastirmasinda elde
edilen bulguyu destekler niteliktedir. Sinif donaniminin, mobilyalarin, materyallerin
cesitli ve nitelikli olmasi ¢ocugun biligsel gelisimini de olumlu yonde etkilemistir.

Bu aragtirmada Rutin Kisisel Bakimin ¢ocugun yaraticiligi tizerinde etkili
oldugu tespit edilmistir. Bu durum cocugun kisisel bakimini1 karsilayabilmesinin
cocugun duygu durumunu olumlu yonde etkilemesine, 6zgilivenin yiiksek olmasina,
kendisini degerli hissetmesine ve boylelikle diistincelerini daha rahat ifade etmesine
baglanabilir.

Dil ve Akil Etme etkinliklerinin de ¢ocugun yaraticiligini olumlu etkiledigi
goriilmiistiir. Bu durum nitelikli dil ve akil etme etkinliklerinin ¢ocugun farklh
diistinmesini desteklemesine baglanabilir. Bu bulgu Feyman (2006)’1n aragtirmasinda
dil ve akil etme etkinliklerinin bilissel gelisimi olumlu yonde etkilemesi sonucu ile
paralel yondedir.

Nitelikli Aktivitelerin ¢ocugun yaraticiligini olumlu yonde etkiledigi tespit
edilmistir. Yine nitelikli aktiviteler ve dil ve akil etme etkinliklerini igeren,
cocuklarin ihtiyaclarint  karsilayabilen Programimn Yapisinin da ¢ocuklarin
yaraticiligini olumlu etkiledigi goriilmuistiir.

Etkilesim ve Aile ve Personel alt boyutlar1 da ¢ocuklarin yaraticiliklarim
olumlu yonde etkilemektedir. Bu durum 6gretmenin ve ailenin ¢ocuk ile iletisim
seklinin, cocugun sorularina cevap vermesinin, sabirli olmasinin, ¢ocugun
diisiincelerine saygi duymasinin ¢ocugun farkli diistincelerini ifade edebilmesine ve
bu becerisini gelistirebilmesine baglanabilir.

Solak (2007)’1n Adana il merkezinde bulunan okuldncesi egitim kurumlarini
kalite degiskenleri agisindan degerlendirdigi arastirmasinda, resmi ve 6zel okuloncesi
egitim kurumlar1 arasinda belirgin bir farklilik bulunmazken, sadece “rutin kisisel
bakim” maddesinin alt Olceginde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Ozel okuldncesi egitim kurumlarin, resmi okuldncesi egitim

kurumlarma gore ortalamalarinin daha yiiksek oldugu anlasilmistir. Yine o&zel
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okullarin smif donanimi, mobilyalar ve materyaller konusunda daha fazla ¢esitlilige
sahip oldugu tespit edilmistir. Biiylik motor gelisimi i¢in uygun alanin ve daha ¢esitli

materyallerin 6zellikle 6zel okuloncesi egitim kurumlarinda oldugu gériilmiistiir.

Ozgiill (2011)’iin Balikesir II merkezinde bulunan okuldncesi egitim
kurumlarimi kalite degiskenleri agisindan degerlendirdigi arastirmasinda, orneklem
grubuna dahil okullarin %40’ 1 “iyi”, %601 “cok az” diizeyinde kaliteli olarak tespit

edilmistir.

5.3. Oneriler
5.3.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

e Okuloncesi egitimde kaliteyi artirabilmek, alandaki yenilikleri hayata
gecirebilmek icin tiniversitelerle isbirligi calismalari genisletilebilir.

e Ulkemizde tiim bolgelere kaliteli okuldncesi egitimi ulastirabilmek ve
egitimin uzun donemli hedeflerine daha az kaynak ile ulasabilmek igin
okuloncesi egitime daha fazla biitge ayrilabilir.

e Ulkemizde egitimde verilen egitimin standartlarinin olmasi1 ve bunlara bagh
olarak kalite kontrol sisteminin kurulmasi igin yapilan ¢alismalar artirilabilir.
Boylece okuldncesi egitim hizmetlerinin gelistirilmesi, egitimde yonetim ve
denetim hizmetlerinin daha net, objektif ve amacina uygun hale gelmesi
saglanabilir. Eksikliklerin tespiti ve giderilmesi daha kolay olabilir.

e Okuloncesi egitimde kaliteyi artirabilmek i¢in aile egitimi caligmalarina
agirlik verilebilir. Aile egitim programlart sene baginda ailelere sunulup
katilim1 artirmay1 tesvik edici calismalar yapilabilir. Cevredeki alan
uzmanlari ile igbirligi yapilabilecek bir aile egitimi sistemi kurularak her ay
belli bir konuda aileler bilgilendirilebilir, alan uzmanlar1 ¢alismalarini bu
gruplarda uygulayabilirler. Calisan aileler i¢in uzaktan egitim programlari
hazirlanabilir ve evlerinde istedikleri saatte egitime katilmalar1 saglanabilir.
Egitimin sonunda, programin ciddiye alinmasi ve bilgilerin pekismesi i¢in
ailelere kazandirilmak istenen davranislarla ilgili kisa bir test uygulanabilir.

e Okulodncesi egitim hizmetlerimizdeki eksikliklerin tespiti ve giderilebilmesi
icin il ve ilgelerde fikirleri alinmak iizere O08retmenler ve yoneticilerden

olusan gecici komisyonlar kurulabilir. Bu komisyonlar belli araliklarla
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toplanip alandaki eksiklikleri tartisabilir, ilgce ve il milli egitim
miidiirliiklerine tavsiyelerde bulunabilirler. Il ve ilgenin uygun goérdiigii
tavsiyeler bakanliga gonderilebilir.

Egitim kurumlarinda Egitimde Kalite YOnetim Sistemi YOnergesi’nde
belirtilen, her kurumun isleyis raporunu sunabilecegi ve komisyonlarca
secilen okullarin il ve ilge miidiirliiklerince 6diillendirilmesi umut verici bir
gelismedir. Okullarin kaliteli kurum olabilmek i¢in ¢alismalarini tesvik edici
bu tiir uygulamalarin sayisi artirilabilir.

Okuléncesi egitim kurumlarinda denetimlerin yap1 ve siire¢ bilesenlerini ele
alan ¢ok boyutlu hale getirilmesi saglanabilir. Fiziki donanim, yoneticiler,
Ogretmenler, programin uygulanisi, ¢ocuklarla kurulan iletisim, yardimci
personeller, aile egitimi uygulamalari alanlari, saglik, giivenlik ve beslenme
icin ayr1 ayri standartlar belirlenerek denetimler yapilabilir.

Denetimlerin daha saglikli hale getirilebilmesi i¢in okuldncesi alanindan
gelen bireylerin egitim denetgisi olmalar1 6zendirilebilir.

Okuloncesi egitim kurumlari agilirken yonetmeliklerle belirlenen kurumun
sahip olmasi gereken niteliklere, verilecek egitimin kalitesini artirict nitelikler
eklenebilir. Boylece kaliteli egitim kurumlarinin agilmasi tesvik edilebilir.
Okuloncesi kurumlarda g¢alisan yoneticilere, Yonetim ve Egitim Liderligi
becerilerini artirict egitimler diizenlenebilir. Boylece 6gretmenlikten gelen
yoneticilerin egitim yonetimi alanina uyumlar: artirilabilir. Bu egitimler cazip
hale getirilebilir.

Ogretmenlerin mesleki becerilerini gelistirici, alandaki yenilikleri takip
edebilmelerini saglayan hizmet-i¢i egitimlerin sayisi artirilabilir ve cazip hale
getirilebilir.

Yardimci personelin temizlik, beslenme, giivenlik gibi hizmet verdigi alan ve
cocuklarla iletisim ile ilgili bilgi sahibi olabilecekleri hizmet-igi egitimler
islevsel hale getirilebilir.

Sivil Toplum Kuruluslari, UNICEF, TUSIAD, iiniversiteler ile isbirligi
yapilarak, okuldncesi egitimde kaliteyi yayginlastirmak adma, olumsuz
kosullara sahip okuldncesi egitim kurumlarina destek saglanabilecek

projelerin sayisi artirilabilir.
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Okuldncesi egitim kurumlarinda calisan 68retmen ve yoneticilerin yaptiklari
cocuklar1 ve aileleri egitme isinin ustlin sabir ve Ozveri gerektirmesi ve
meslekte tiikenmislik diizeyinin pek ¢ok meslege gore fazla olmasi sebebiyle
onlar1 motive edici etkinlikler diizenlenebilir. Yaptiklar isin sorumlulugunu
paylasabilecekleri kurumlarin sayis1 artirilabilir. Ornegin aile egitimi
caligmalarinin  seminer, konferans etkinlikleri bolgedeki {iniversiteler
araciligiyla saglanabilir. Bdylece ailelerin uzman insanlarla bir arada
olmalari, ¢ocuk egitiminin ciddiye alinmasi gereken bir is oldugunu
anlamalar1 ve toplumun okuldncesi egitime bakisinin de§ismesi saglanabilir.

Ozel okuléncesi egitim kurumlarinda uygulanan sistemin, bazi aktivitelerin
brang dersi adi verilen farkli 6gretmenler tarafindan ve farklt mekanlarda
gerceklestirilmesi  tiim kurumlarda uygulanmasi saglanabilir. Boylece
okuloncesi 6gretmenlerinin sahip olmadigi teneffiis ihtiyaci karsilanirken

aktivitelerin de verimliligi artirilabilir.

5.3.2. Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

Okuloncesi egitimde kaliteyi etkileyen alt boyutlarin (Siif Donanimi, Kisisel
Bakim Ile flgili Etkinlikler, Dil ve Akil Etme Etkinlikleri, Etkilesim,
Aktiviteler, Program Yapisi, Aile ve Personel iliskileri) kurumun Kalitesini
etkileme durumlari arastirilabilir.

Okuloncesi egitimde kalitenin problem ¢dzme becerileri, sosyal beceriler,
okul olgunlugu, dil becerileri gibi farkli becerilere etkisi arastirilabilir.
Okuléncesi egitim kurumlarinda kaliteyi ele alan nitel calismalar yapilabilir.
Farkli iilkelerin okuldncesi egitimde kalite standartlar1 ve egitimde kalite
modelleri arastirilabilir.

Ulkemizin sartlarina uygun, yoresel farkliliklar1 goz dniinde bulundurabilecek
bir denetim modeli olusturulabilir.

Kaliteli okuloncesi egitim alan ¢ocuklarin ilkokula uyumlarin1 ve basarilarini

tespit edecek uzun vadeli, karsilastirmali ¢aligmalar yapilabilir.
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Ek-3 Okuléncesi Egitim Ortamini Degerlendirme Olgegi (ECERS-R)

!‘ar.h Mekan ve esyalar

[1.i¢ mekan

1.1 Yetiskinler ve esyalar i¢in yetersiz mekan

1.2 Mekanda yeterli 151k, havalandirma, sicaklik, sicaklik kontrolii ya da ses
soniimleyen malzemelerin eksikligi

1.3 Yetersiz bakim (duvar, tavan boyasinin dokiilmesi, piiriizlii hasarli zeminler)

1.4 Giigliikle idare edilen mekan (yapis yapis ya da kirli zemin, kirli birakilmis zemin,
tagan ¢Gp kovalarr)

3.1 Cocuklar yetigkinler ve esyalar igin yeterli mekan

3.2 Uygun aydinlatma, havalandirma, sicaklik kontrolii ve ses séniimleyici maddeler

3.3 Iyi bakilmig mekan

3.4 Makul derecede temiz ve diizenli mekan

3.5 Smifi kullanan tim gocuklar ve yetigkinler igin erisilebilir mekan (6rn; oziirlii
insanlar igin rampalar, tekerlekli sandalye ve yiiriiteg igin erisim)NA miimkiin

5.1 Cocuklarm, yetiskinlerin rahatga hareket edecegi i¢ mekan, 6m; esyalar gocuklarin
hareketini kisitlamaz, engelli gocuklarin ihtiyag duydugu ekipmanlar igin yeterli bogluk

5.2 Iyi havalandirma, pencereden veya tavandan giin 1518

5.3 Oziirlii gocuklar ve yetiskinler igin erisilebilir mekan

7.1 Kontrol edilebilir dogal 151k (6rn; ayarlanabilir pencereler)

7.2 Kontrol edilebilir havalandirma(ém; agilabilir pencere, personel tarafindap
kullanilan havalandirma fani) i

Agiklama notlar;

o Asil mekan gok sayida gocugun ayni anda bulunmasini gerektirir.

o Ginliik aktivitelerden dolayr bazi dagmkhklarin olmas: beklenir. Makul
derecede temiz; giinliik bakimlarin yapilip, dokiilen meyve suyu gibi
daginikhklarin temizlenmesi gibi anlamina gelir.

e I¢ mekani minimum kabul edilebilir olarak gz oniine alinmas igin, programa
katilan tiim 6ziirlii gocuk ve yetiskinler yok ise 3.5 gostergesinin puam NA’dr. 5
puani igin programa katilanlar arasinda dziirlii olup olmadlémmlzm
erigim saglanmalidir. Bu nedenle 5.3 igin yalmzca evet ya da hayir puam
verilebilir.

o Disa agilan kapilar eger bir giivenlik tehdidi olusturmuyorsa havalandirma
kontrolii olarak kabul edilebilir. (6rn; eger kapi gocuklarin oday habersizce terk
etmelerini engelleyecek bir mekanizmaya sahipse)

2. Giinliik bakim, oyun ve Ggrenme

1.1 Giinlik bakiminda 6grenmek ve oynamak igin yeterli olmayan malzeme (6rn;
¢ocuklarin ayni anda kullanmast igin yeterli olmayan sandalye, oyuncaklar igin ¢ok
az raf)

1.2 Mobilyalar gok ucuza tamir edildiginde gocuk ilir(6rn; ¢ikmig civiler ya

da teller, sandalyenin oynayan zayf ayaklari),
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3.1 Giinliik 6grenme ve oyun igin yeterli mobilyalar var

3.2 Mobilyalarin ¢ogu saglam ve iyi tamir edilmis

3.3 Ozirli gocuklarm ihtiyact olan mobilyalar var (6m; &ziirli gocuklar igin

degistirilmis sandalyeler var)

5.1 Mobilyalarin gogu gocuklar igin

5.2 Biitiin mobilyalar saglam ve iyi tamir edilmis

5.3 Engelli ¢ocuklara uygun hale getirilmig mobilyalar ¢ocuklarin eslesmesine izin verir

(6rn; ozel sandalye kullanan gocuk masada digerleri ile beraber oturabilir)

7.1 Giinliik bakim mobilyalari kullanima uygundur.

7.2 Tahtadan siralar kum / su masasi ya da kolay kullanim agiklama notlari:

o Masalar ve sandalyeler yemekler ve ara 6giinler igin, ya da oglen
uykusu ic;'iE_Earyolaia_DkﬁpleLya da teki cocuk materyalleri ile 1lgili @,
diigiik @gik raflars, oyun, Ofrenme malzemeleri igin diisik algak raflar
Gzendirilmisar. Raflar gocuklarn kendi baglarna ulasabilecekleri oyuncaklar ve
malzemelerle dolu olmalidir.

e Cocuklarin farkli yaglarda farkli boyutlarda olmasindan beri amag burada
bakimdaki gocuklara uygun boyutlarda uygun mobilyalar olmasidir. Yetiskin
olgisiinde daha fazla olan mobilyalar 6 — 7 yagindaki gocuklar igin uygunken 2 —
3 yagindaki gocuklar icin yeferince ufak degildir. Sandalyeler icin gocuk b—(Er‘u

oz oniinde tul ir. Cocuklarin ayaklari oturduklarinda yere degmelidir.
Masa boyu gocuklarin dizlerinin masa altina girmesine ve dirsekleri de masa
tistlinde olacak sekilde olmasi uygundur.
l3. Rahatlama ve dinlenme i¢in doseme

1.1 Cocuklar igin hi¢ yumugak degil (6rn; dogeme, mobilyalar, yastiklar, fasiilye
cantalari, sandalyeler)

1.2 Cocuklara hi¢ yumusak oyuncak saglanmamasi (6rn; doldurulmus hayvanlar,
yumugak bebekler)

3.1 Cocuklar i¢in bazi yumusak mobilyalar var (6rn; haliyla kaplanmis oyun alani,

yastiklar)

3.2 Cocuklar igin bazi yumusak oyuncaklar var.

5.1 Rahat bir alan, yani gocuklarin giiniin 6nemli bir boliimiinii alan var.

5.2 Rahat alan fiziksel oyun igin kullaniliyor.

5.3 Yumusak dsemelerin gogu yumusak ve iyi tamir edilmis.

7.1 Rahat alana ek olarak bulunan yumusak mobilyalar gocuklar igin uygun (6rn;

yastiklarla dolu oyun alam ya da duvardan duvara hali)

7.2 Cocuklara uygun bir ok temiz oyuncak var

Aydinlatici notlar:

e Dinlenmek ve rahatlamak igin doseme, gocuklara 6grenme ve oyun aktiviteleri
sirasinda rahatlik saglar. Giinlik bakim da kullanilan mobilyalar, portatif
karyolalar, battaniyeler ve yastiklar §3leden sonraki uyku igin gereklidir. Bunu
degerlendirirken goz Gniinde tutulmaz.

e Rahat alan agikga belirlenmis miktarda yumugaklik olan gocuklarin dinlenme
odasinda uyurken, okurken ya da sessizce oynarken kullandigi alandir.(6rn; bir
ok yastikla dolu, hali kapl bir oda, désenmis bir kanepe ya da yastiklarla kapl
bir yatak)
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4. Oynamak igin diizenlenmis oda

1.1 Tlgi merkezleri yok

1.2 Oyun alanlarinda denetim zor

3.1 En agag 2 ilgi merkezi tanimlanmig

3.2 Oyun alanindaki gorsel denetim zor degildir

3.3 Bir kerede bir gok aktivite yapmak igin yeterli alan (6rn; bos zemin bloklar igin,
sanatsal yetenekleri gelistirecegi masa alani)
3.4 Bir ok oyun alani igine girebilir. Cocuklara yetersizlikler grup icinde kaydedilir.

5.1 En agag1 3 ilgi alans tanlrﬁlanmls ve uygun bir bigimde dégenmistir. (6rn; raflar ve
idare igin uygundur)

5.2 Aktivite merkezleri sessiz ve birinin sesinin digerine karismayacag sekilde
yerlestirilmigtir. (6rn; okuma ve dinlenme alanlani, bloklarla diger ev alanlarindan
ayrilmalr)

5.3 Alan bir gok aktivitelerin rahatsiz edilemeyecegi sekilde ayarlanmig olmali. (6rn;
raflar gocuklarin aktivitelerinin iginde degil etrafindan dolasacag sekilde yerlestirilmis
olmalr)

7.1 En agaf 5 ilgi merkezi degisik gorevin tecriibelerini saglar.

72 Merkezler gocuklarin érgiitselliklerini kullanacak sekilde diizenlenmistir. (6mn;
etiketlenmis agik raflar, etiketlenmig oyuncak kutulari, agik raflarin gok doldurulmamig
oyuncak depolama alaminin yaninda oyun alani)

7.3 Ek malzemenin eklenebilecegi ya da degistirilebilecegi merkezler

Aydinlatici notlar :

o llgi alan1 malzemelerin cesitlerine gore diizenlendigi ve depolandifs; béylece
gocuklarm igine girebilecegi ve diizgiince dosenmis oyun alanlandir. Cocuklar
igin saglanmug belirli oyun gesitleri vardur. Ilgi merkezlerine &mek olarak sanat
aktiviteleri, dramatik oyunlar, okuma, bilim ve el hiinerlerini gelistirme
gosterilebilir.

5. Ozel hayat icin alan

LI Diger gocuklarin rahatsiz etmesinden korunur. Cocuklar yalmz veya bir bagka
arkadasla oynamalarina izin verilmiyor.

3.1 Cocuklarin kendilerine 6zel alan bulmalari ya da yaratmalan igin serbest
birakilmistir. (6m; mobilyalarin arkasi ya da oda béliicileri iginde, odanin sessiz bir
késesinde)

3.2 Ozel hayat alans personel tarafindan rahatlikla gozlemlenebilir.

5.1 Alan 1 ya da 2 gocugun oynamasi igin yapilmis digerlerinin rahatsiz etmesinden
korunmustur.

5.2 Ozel hayat igin alan giiniin nemli bir blimii icin igine girilebilir alan olarak
kullanilabilir.

7.1 Ozel hayat igin birden fazla alan vardir.

7.2 Personel bir ya da iki gocuk igin aktiviteleri hazirlar. Ozel alanda gocuk diger genel
grup aktivitelerinden uzaktur.

Aydinlatici notlar :

Ozel hayat igin alanin amaci, gocuklara grup yasanunin baskisindan ayri bir
rahathik vermektir. Gruptan soyutlanmak bu sistemde ceza olarak verilemez. Diger
gocuklarin rahatsiz etmesinden korunmus olan personel tarafindan denetlenir. Bu alan

6zel yasam igin kullamilan bir alan olarak kebul.edilir. Ozel alan kitap raflar gibi
41""7 P T e ———
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fiziksel engellerle kullanilarak yapilabilir. Bir ¢ocugun diger gocugu rahatsiz etmemesi
kural olarak desteklenerek masada galisan ¢ocuklarin sayilarim trafik alaninin igine ve
diginda gahsanlar 6zel yasam alanina drnek olarak; kiigiik bir cati kati alan: verilebilir.
Aktivite merkezleri, kullanilan bir ya da iki ¢ocukla sinirlandirildigi genis karton kutu
personeli ve kapali sekilde secilmis kiiciik bir bahge oyun evi.

Soru : Siz higbir yada iki gocuk igin aktiviteler yaptiniz mi diger gocuklardan
uzakta, eger Gyle ise Grnekler veriniz.

e Personel burada swradan ogretim araglarimi tercih eder. Igeri, odaya giren
uzmanlar ozellikle bir ya da iki gocukla ¢aligirlar. Gosterge igin saymayin.

6. Cocuklarla ilgili gosterilebilir materyaller

1.1 Cocuklara gosterilebilecek materyaller yoktur.

1.2 Heniiz olgunlagmamus yag gruplari igin uygun olmayan materyallere; drnek olarak
siddeti yansitan resimler, daha yetiskin ¢ocuklar veya yetiskinler igin uygun olan
oda diizeyinin okuloncesi smiflarda kullamlmasi gésterilebilir.

3.1 Bu yas grubu igin uygun olacak materyaller ise gocuk resimleri, mevsimsel
gosterimler, okuloncesi gocuklara baslangig igin okuma ve matematik galigmalar,
gocuk sarkilari olabilir.

3.2 Bazi gocuklarin ¢aligmalar gosterilebilir.

5.1 Bir gok sergilenebilir materyal grup igindeki gocuklar ve meveut aktiviteler ile ilgili
olabilir. Ornegin; sanatsal ¢alimalar veya yakin zaman galismalar hakkindaki
fotograflar.

5.2 Cocuklar tarafindan yapilan galigmalarin bir ¢ogu sergilenebilir.

5.3 Bir ¢ok obje gocuklarin g6z hizasinda sergilenir.

7.1 Heniiz olgunlagmamis gocuklar igin bircysellestirilineiniy spesifik g¢aligmalar
yapilabilir.

7.2 Cocuklar tarafindan iig boyutlu galismalarin yapilmasi ve de yer ¢alismalarinin
gerceklestirilmesi, 6rnedin; tahta oyun hamuru malzemeleri kullanmak

Aydinlatici notlar :

e Uygun olarak kastedilen gocugun gelisim seviyesine yazma ve bireysel
yeteneklerine uygun materyallerin segilmesidir. Ayrica bu yaklagim plan
dahilindeki bir ¢ok hasta gegerliligini korur.

o Heniiz yeni tamamlanmug sanatsal galigmalar sinif igindeki diger galismalar igin
bir gosterge olamaz.

e Bireysellestirilmis ¢aliymadan kastedilen her gocuga 6zgiin galismalarin
yaratabilecegi alan ve yéntemin belirlenmesidir. Bu nedenle bireysellestirilmis
iirtinler birbirlerinden biraz farkli gériinebilir.  Cocuklarin &gretmenlerinin
orneklerini isleyerek yaptigi isler ve kattigi simirh yaraticilik bireysellegtirilmis
calisma olarak degerlendirilemez.

7. Gross motor oyunlar i¢in alan

1.1 Gross motor ve fiziksel oyunlar i¢in ne kapali alan ne de agik alan uygun degildir.

1.2 Gross motor alani oldukga tehlikelidir. Omegin yogun caddelerde uzun yiiriiyiisler
yapilmas: park igin ve oyun igin kullamlan alanlar okuléncesi gocuklar igin &zel
olarak ayrilmig olmalidir.

3.1 Bazi agik alan ve kapali alanlar gross motor ve fiziksel oyunlar igin kullanilabilir.

Pt
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3.2 Gross motor alanlari genellikle giivenlidir. Ancak agik alanda gocuk alaninin
cercevelenmesi, tirmanma oyun aletlerinin altimn yeterince yumusak malzemelerle
doldurulmalidur.

5.1 Yeterli miktarda agik alanlar ve bazi kapal alanlar.

5.2 Alan kolaylikla grup igindeki gocuklar igin uygun hale getirilmistir. Ornegin ayni
veya yakin seviyedeki siiflar oziirlii gocuklar igin engellerin kaldiriimasi.

5.3 Alan farkh aktivitelerin birbirini rahatsiz etmeyecek, engellemeyecek sekilde
organize edilmelidir. Oregin; direksiyonlu oyuncaklar trmanigh oyuncaklardan ve
toplu oyuncaklardan ayrilmalidir.

7.1 Agik hava gross motor alani farkli oyunlara olanak saglayacak gesitlilikte yiizey
alanlarina sahiptir. Ornegin; kum, gimen

72 Agik hava alam bazi koruma materyallerine sahiptir. Omegin; yagmurdan ve
giinesten korunmak igin tente, riizgarlik

7.3 Alan sahip oldugu olanaklarla kullanish ve gocuklar i¢in elverigli olmalidir.
Ornegin; tuvalete ve igme suyuna yakin olmasi arag geregler igin depolarm olmasi
sinifin agik alanina dogrudan baglantisinin olmasi.

Aydnlatici notlar :

e Hem agik hem de kapali alanlar igin gross motor oyunlarina uygun olan alan igin
karar verirken sadece bir tanesi gosterge olarak segilmelidir. Tiim alanlar gross
motor oyunlari igin hazir olmali hatta gocuk olmasa bile alanlar aymi 6zenle
korunmalidur.

e Her ne kadar gross motor olamayan alanlar ¢ocuklar i¢in komple giivenli olsa
bile gocuklarin ciddi sakatlanmalarina yol agacak etkenler dikkate alinmalidir.
Ornegin; duvardan diismel, viicudun farkl: yerlerinde gizikler olusmas:.-

Soru ; bulundugunuz noktada gross ozellikle gross motor oyunlari igin
kullamlabilecek kapali alan var mi?

¢ 5 puanlamas i¢in alan mutlaka grubun biiyiikligiine uygun olmahdir. Smiflarimn
degistigini veya bir ¢ok grubun ayni alan1 ayni zamanda kullanip kullanmadigini
tespit edin. Bazi kapali alanlar 6zellikle kotii havalarda gross motor oyunlari igin
elverisli olmalidir. Bunlar genellikle bagka aktiviteler iginde kullamlabilir. Kétii
hava kosullari, hava kirliligi tehlikeli sosyal kosullar olmasi durumunda alanin
ozelliklerine 5 verilmesi alanmn yeterli agik hava ve kapali alanlara sahip
olmasina baglidur.

8.Gross motor ekipmanlar

1.1 Cok az sayida gross motor ekipmani oyun igin kullamlabilir.

1.2 Ekipmanlar genellikle kotti durumdadir.

1.3 Birgok ekipman gocuklarin yaz1 ve yeteneklerine uygun degildir. Ornegin
yetiskinler Glgiisiinde basketbol potasi, okuldncesi gocuklar igin boyu
yiiksekliginde agik kaydirak .

3.1 Baz1 gross motor ekipmanlari tim gocuklar tarafindan en az giinde 1 saat
kullanilabilmeli.

3.2 Ekipmanlar genellikle iyi durumdadir, iyi bakilir.

3.3 Birgok ekipman gocuklarin yazi ve yetenekleri i¢in uygundur.

5.1 Burada yeterli gross motor ekipmani vardir. Boylelikle-gocuklar ¢ok beklemeden
"Rl T | \I“H.

o

ekipmanlari kullanabilir.
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5.2 Ekipmanlar farkli yetenekleri gelistirebilir nitelikte olmalidir. Ornegin; denge
tirmanma, top oynama, direksiyonlu ve pedal yonetimli oyuncaklar vardir.

5.3 Adaptasyon veya ozel ekipmanlar grup igindeki 6ziirlii ocuklar hizmetine
sunulur. NA miimkiindiir.

7.1 Hem yerlesik hem tagmabilir gross motor ekipmanlari kullanilir.

7.2 Gross motor ekipmanlari farkli seviyelerdeki gocuklarin yeteneklerini gelistirir.
Omegin; 3 direksiyonlu, pedalls, pedalsiz bisikletler, farkl ebatlarda toplar, egimli
ve merdivenli tirmanig alanlari.

Agiklayici notlar :

* Gross motor ekipmanlarma ek verilirse; salincaklar, kaydiraklar,
tirmanma ekipmanlari, merdivenler gibi toplar ve sportif ekipmanlar,
direksiyonlu oyuncaklar, matlar, ipler gibi ekipmanlar kapali ve agik olan
ekipmanlan birlikte degerlendirilir.

° 4 saat ve daha az programlar igin en az yarim saatlik uygulama gereklidir.

® Meveut ekipmanlarin fiziksel modifikasyonu veya ozel dizayna sahip
ckipmanlarin gelistirilmesinin yani sira 6ziirlii gocuklara gérevli personelin
yardimer olmastyla onlarmn tipki diger gocuklar gibi gross motor tecriibesini
yasabilmelerinin saglanmasinda “adaptasyon” un kapsamui igindedir. NA
adaptasyona  ihtiyag  duymayan  gocuklarm  gruba  girislerinde
gozlemlenmesini puanlamaktadir.

b. Kisisel dikkat rutinleri

10. Selamlama (karsilama / yolculama)

1.1 Cocuklarin kargilagmasinda genellikle 6zensiz davranilir.

1.2 Yolculamalar iyi organize edilmemistir.
1.3 Ailelerin gocuklarim sinifa birakmalarina izin verilmez.

3.1 Cocuklarn gogu sicak bir atmosferde kargilanir. Omegin; ¢alisanlar gocugu

gormekten mutluluk duyar goziikiir. Giilimser, memnuniyet duydugunu gésteren bir

ses tonu kullanur.

3.2 Yolculama gayet iyi organize edilir. Ornegin ¢ocuklarmn egyalar: gitmeye

hazirlanur.

3.3 Aileler gocuklarim simifa birakma hakkina sahiptir.

5.1 Her gocuk ayri ayni kargilanir. Ornegin; galisan gocugun ismini bilir, gocuga

merhaba der, gocugun evde kullandig: dili kullanarak merhaba der.

5.2 Gayet memnuniyet verici yolculama yapilir. Oregin; ¢ocuklar acele ettirilmez.

Her yeri kucaklanir ve giile giile denir.

5.3 Ailelerde galiganlar tarafindan gayet sicak karsilanir. NA miimkiindiir.

7.1 Eger gerekiyorsa gocuklar geldiginde gocuklara yardim edilerek siirmekte olan

aktivitelere dahil edilir.

7.2 Cocuklar ayrilacaklari zamana kadar yogun faaliyette bulunurlar. Ornegin

aktivite olmadan gegirdikleri zaman yoktur. Oyun iginde konforlu bir sekilde

beklemeleri saglanir.

7.3 Cahsanlar ayrilis ve kargilama sirasinda ailelerle bilgi aligverisinde bulunur. NA

miimkiindiir.

Aydnlatici notlar :

e Sadece birkag gocugun kar$1lam_a ve ayrihg zamaminda gézlemlenmesi
durumunda genel kani bu 611 ogrul{usunda olusturulur.
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o Eger gocuklarin aileleri tarafindan getirilmedigi bir program mevcutsa NA;
5.3 ve 7.3 ailelerle ¢alisanlar arasindaki iletisim puanlamasi obje 38’e gére
yapilir. 5.3 ve 7.3 igin her ailenin gahsan biri tarafindan sicak bir sekilde
kargilanmas: ve bilgilendirilmesi gereklidir. Ancak genel olarak ailelere bu
sekilde davranilmas gerekir.

Soru ; her giin gocuklar ve aileleri geldiginde ve aynldiginda neler oldugunu

tarif edebilir misiniz?

11. Yemekler ve atighrmalar

1.1 Yemek ve atigtirmalar uygunsuz bir zamanlama ile verilmektedir. Ornegin;
gocuk acken bile beklemek zorunda birakilmaktadir.

1.2 Yemek servisi kabul edilmeyecek gida degerlerine sahiptir.

1.3 Temizlik ve hijyen genellikle siireklilik saglamaz. Omegin; ¢ocuklarin ve
yetiskinlerin bir ¢ogu yemekten once elini yikamaz. Masalar iyi dezenfekte
edilmez. Tuvaletler, ¢ocuklarin altimn degistirildigi yerler ve yemeklerinin
hazirlandig1 alanlar birbirinden ayr degildir.

1.4 Negatif bir sosyal atmosfer vardir. Omegin; galiganlar gocuklarm yemeklerini
yedirmek igin sertlik kullanirlar. Kati bir atmosfer hakimdir.

1.5 Cocuklarin gida alerjileri dikkate alinmaz.

3.1 Yemek ve atigtirmalar uygun bir zamanlama ile sunulur.

3.2 Yemeklerle atistirmalar arasinda bir denge vardir.

3.3 Temizlik ve hijyen kosullar: genellikle iyidir ve siirekliligi vardir.

3.4 Yemek ve atigtirma swrasinda cezalandirmaya dayanmayan bir atmosfer
hakimdir.

3.5 Cocuklarin alerjilerine uygun olarak yemek ve igeceklerde genel bir degisiklik
yapilir.

3.6 Oziirlii  gocuklar igin masalarda arkadaglari ile birlikte oturabilmeleri
saglanmaktadir. NA miimkiindiir.

5.1 Calisanlarin gogu yemek ve atigtirma sirasinda gocuklarla birlikte oturur.

5.2 Memnuniyet verici bir atmosfer vardir.

5.3 Cocuklar bagimsiz olarak kendi baglarina yemek yiyebilmeleri igin

cesaretlendirilir.

54 Ailelerin beslenme konusundaki kisitlamalarma uygun hareket edilir. NA

miimkiindiir.

7.1 Cocuklar yemek ve atistirma sirasinda yardimci olurlar. Omegin masanmn

hazirlanmasi ve bunun gibi
7.2 Cocuklar uygun ebatlarda arag gereglerle kendi islerini kolaylagtirir. Ornegin;

gocuklar kiigiik siirahi, kase ve kagiklar kullanirlar.

7.3 Yemek ve atistirma zamanlari gocuklarla konusmak igin bir firsat olarak goriiliir.

Ornegin; gorevliler ¢ocuklari giinliik olaylar, ilgilerini geken konular konusunda

konugmaya tegvik eder ve birbirleri ile konugmalarini saglar.

Aydmnlatici notlar :

o Erken gocukluk doneminde gida degerlerinin dogru kullamlmasi igin USD’a
ve Kanada’daki guideler gibi programlar uygulanmalidir. Haftalik monii
kontrol edilmeli ve yemek servisi gozlenmelidir. Nadiren goriilen ve gida
planlamasina uygun olmayan-uygulamalar puanlamayi etkilememelidir.
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o Eger temizlik kosullari genel olarak olmasi gerektigi gibi ise ve hijyen
prosediirleri gok net bigimde program iginde yer aliyorsa ara sira meydana
gelebilecek aksama ve bagarisizlik uygulamalara kargt 3.3 igin kredi
verilebilir.

o Calganlarin servis yapmak igin masalari terk etmeleri gerekirse de zamanin
cogunu cocuklarla oturarak gegirmelidir. Her masanin bir gorevliye sahip
olmasi gerekmektedir. Bazi gérevliler ¢ocuklarla otururken servise yardimei
olabilirler.

Soru; eger g¢ocuklarin bazi gidalara alerjisi varsa veya ailelerin beslenme

sinirlamalari varsa ne yaparsimz?

12. Sekerleme / dinlenme

1.1 Sekerleme / dinlenme takvimi gocuklarin ¢ogu igin uygun degildir.

1.2 Sekerleme / dinlenme alani uygun kosullara sahip degildir.

1.3 Biraz destek saglanir veya saglanan destek kétii kosullarda saglanir.

3.1 Sekerleme / dinlenme takvimi gocuklarin bir gogu igin uygundur. Ornegin ¢ogu
gocuk uyur.

3.2 Sekerleme / dinlenme igin saglanan destek saglik kosullarma uygundur. Omegin
alan karanlik degildir.

3.3 Sekerleme / dinlenme sirasinda yeterli destek odanin iginde saglanir ve korunur.
3.4 Sakin, cezalandirmaya dayanmayan bir program uygulanir.

5.1 Cocuklarin rahatlamasma yardimei olur. Ornegin; yumusak miizik, sirtinin
oksanmasi ve yumusak oyuncaklar.

5.2 Dinlenmeyi kolaylastirici bir alan saglanmasi. Ornegin log 11k.

5.3 Biitiin karyolalar en az 3 fit ayr1 durmahdir. Ayirmak igin saglam bariyerler
kullanilabilir.

7.1 Sekerleme / dinlenme takvimi gocuklarm her birinin ihtiyaglarini kargilayacak
bigimde esnek hazirlanmigtir. Omegin; oyun zamaninda yorulan gocuklarin
dinlenmesine olanak saglanir.

7.2 Sekerleme / dinlenme yapmayan veya erken uyanan ocuklar i¢inde farkl
olanaklar saglanmigtir. Orn; erken kalkanlarin kitap okumasina ve sessizce
oynamasina izin verilir, birbirinden ayrilmus alanlar ve farkli aktiviteler uyanik olan
gocuklar igin saglanmigtir.

Aciklayici notlar :

e NA puanlamasi bu baglk igin 4 saatlik ve daha az olan programlarda
dinlenme / gekerleme saglamaz. Daha uzun programlar igin dinlenme /
sekerleme hizmeti her bir gocugun ihtiyacina ve yagina uygun olarak
yapilmalidir.

e Takvimde uygun olmayan zamanlamadan kastedilen sekerleme / dinlenme
cok geg veya ¢ok erken olmasidir.

e Yeterli destekten kastedilen yeterli sayida galisanla tehlike aninda gocuklari
koruyabilmesi, uyamk ¢ocuklarla ilgilenmesi veya ihtiyaglarinin
kargilanmasidir. En az bir n6betgi ¢aligan her zaman oda da olmalidir.

Soru; Sekerleme ve dinlenmeyi nasil gergeklestirdiginizi tarif eder misiniz?

e (3.3) bu zamanda nasil destek sagliyorsunuz?

e (3.4) eger gocuklar dinlenme zamanindan 6nce yorgan diizenlerse veya
erken uyanirlarsa ne yapryorsunuz?
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l’ (5.3) karyolalar birbirinden ne kadar uzaklikta yerlestirilmigtir?
13. Tuvalete yapma / beze yapma
1.1 Saglikli alanlar saglanamaz.

1.2 Temel 6nlemlerin azlig gocuklarn bakimini engeller. Orn; tuvalet kagidi ve
sabun olmamasi, aym havlunun bir ¢ok gocuk tarafindan kullanilmasi, sularin
olmamas.

1.3 Tuvaletten ellerin yikanmasi gocuklar ve personel tarafindan siklikla ihmal
edilir.

1.4 Cocuklarn yersiz ve kotii denetimi

3.1 Saglikh kogullar saglanir.

3.2 Cocuklarm bakimi igin temel énlemler alinir.

3.3 Tuvaletten sonra zaman personel ve gocuklarin kisisel ihtiyaglarina gére

ayarlanir.

3.4 Tuvalet zamanlar1 gocuklarin bireysel ihtiyaglarina gore ayarlanir.

3.5 Cocuklarin yetenek ve yaglarina gore yeterli denetim

5.1 Saghkli kosullar: saglamak kolaydir.

5.2 Grup igindeki gocuklar igin ulagilabilir ve uygun onlemler; eger gerekli ise
lavabo, tuvalet kenarina basamak, gocuklarin fiziksel yetersizlikleri igin trabzan
odaya bitisik tuvaletler

5.3 Personel — ¢ocuk arasindaki iligki memnuniyeti

7.1 Cocuklarin boyunda tuvalet ve algak lavabolar saglanir.

7.2 Cocuklarin hazirlanmasi igin kendi kendine yardim yetenegi desteklenir.
Siniflandirma icin notlar :

e Biiyiik gocuklann altmi bezleme gibi 6zel islemler gerektiginde gocuklarin
itibarini korumak igin saglikli haller saglanmalidir.

e Gozlem sirasinda giin igerisinde ne tip seylerin meydana geldigi el
yikanmasinda goriildiigii zannedilir.

* Yetersiz denetim demek personelin gocuklarin giivenligini korumasi veya
saglikli iglemler saglamayi kontrol etmemesi. Om; saghk icin tehlikeli
oldugundan genel kullanimdan kagmilmalidir.

14. Saghik aliskanhg1

1.1 Personel genellikle mikrop yayilmasini kesmek igin hareket etmez. Orn; ev
igindeki ve ev digindaki oyun alanlarindaki hayvanlardan mikrop bulagmasi,
burun temizlenmemesi ve kirli bezlerin uygunca atilmamasi gibi

1.2 Ev igindeki ya da digindaki gocuk bakim alanlarinda sigara igilmesine izin
verilmesi

3.1 Personel ve gocuklar tarafindan yeterli el yikamasi, burun silindikten sonra,

hayvanlar ellendikten sonra yapilir veya eller sabunlanir.

3.2 Personel genellikle mikrop yayilimini kesmeyi saglar.

3.3 Sigara igme gocuk bakim alanlarinda olmaz.

3.4 Bulasicr hastaliklarin yayilmasini azaltmak i¢in iglemler yapilir.

5.1 Ev igindeki ve ev digindaki durumlara gére gocuklar giydirilir. Orn; havanmn

kotii oldugu giinlerde gocuklarin elbiseleri degistirilir. Soguk havalarda elbiseler

kurutulur.

5.2 Saghk aliskanliklari i¢in personeller iyi modellerdir.

%
%
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5.3 Cocuklarin gériintimlerine dikkat edilir.

7.1 Cocuklara kendi baglarima saglik aligkanliklarm yerine getirmesi 6gretilir.

7.2 Kisisel dig firgalar: belirlenir ve saklanir, tim giin igerisinde en az bir defa
kullanilur.

Suuflandirmalar igin notlar :
o Cam ve sivilarin aktif1 yerler temizlenmeli ve mikroptan arindirilmalidir.
Kanla temas halinde iken eldiven giyilmelidir.

o Dogru el yikamasi demek ellerin su ve sabunla yikanmasi ve kimsenin
kullanmadig havlu ile kurulanmasi ya da ellerin el kurutma makinesi ile
kurutulmasi.

Soru;

¢ (3.4) Cocuklarin bagisikligr kazanmasini nasil saglarsiniz? Cocuklarin bulagici
hastaliklardan korunmasi i¢in kurallarimz var mi?

o (7.2) Cocuklar diglerini firaliyor mu? Bunu nasil hallediyorlar? (dis firgasmi
kontrol et)

15. Giivenlik aligkanliklar:

1.1 Ev iginde ciddi yaralanmalarda gesitli tehlikeler ortaya gikabilir.

1.2 Disarida ciddi yaralanmalarda gesitli tehlikeler ortaya gikabilir.

1.3 Ev i¢inde ve diginda gocuklari korumak igin yetersiz denetim

3.1 Igerde ve disanida giivenligi tehlikeye sokacak onemli olay olmamas

3.2 Cocuklarn icerde ve digarida giivenligini denetleyicinin yeterli olmasi

3.3 Olabilecek acil durumlari onleyebilecek malzemenin olmasi

5.1 Personel giivenligi onleyici problemierde harekete gécer. Om; oyuncaklar
trmanma araglarimin altindan kaldirir. Cocuklar tehlikeli alanlarin diginda tutar,
diismeleri 6nlemek i¢in yerdekileri ortadan kaldirir.

5.2 Personel giivenlik kurallarinm nedeninin gocuklara agiklanmasi

7.1 Oyun odalari giivenlik onlemlerine gére diizenlenmistir.

7.2 Cocuklar genellikle kurallarin takipgisidir.

Aydinlatici notlar :

Asagidaki listede Gnemli tehlikeler tamamlamak igin agiklanmaz, sonug formundaki
tlim giivenlik 6nlemlerinin yazildigina emin ol.

|0 Ev igindeki bazi giivenlik problemleri
o Emniyetsiz elektrik fisleri
Elektrik kagiran kablolar

o

Agr esyalar, gocuk mobilyalar: gekilebilir.

o

flaglar, temizlik malzemeleri diger maddeler gocuklarin
ulagamayaca@1 yerde sakl tutulur.

o

Soba iizerine ulagilabilir tencere kullanmak

Firin kontrolii kolay olmali

Yiiksek sicaklik derecesindeki su

Paspas veya halinin kaymas:

Sicak firin ya da somine kullaniminda tedbirsizlik

Agik merdiven boslugu

O |lo o |lo|o o |o

Kapi 6niinde oyun oynama
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[. Ev digindaki bazi giivenlik problemleri

o Cocuklarm araglani  kullanmasim  kolaylagtirier  agiklamalarin
olmamasi

o Her hangi bir maddenin her zaman kilitli tutulmas:

o Keskin veya tehlikeli maddelerin varligi

o Oyun araglarinimn gok yiiksekte iyi baglanmamig olmasi

o Oyun ekipmanlarimin sakatlanmalara, sikigmalara yol agabilecek
sekilde olmasi

Soru; (5.2) Cocuklann giivenligi ile ilgili konugur musunuz? Ne gibi konularda
tartigirsiniz?
(9 Dil akil etme

/7 15. Kitaplar ve resimler

1.1 Cok az kitap ulagilabilir.

1.2 Personel ¢ocuklar i¢in nadiren kitap okur. Om; gocuklarm Kisisel okumalari igin
giinliik hikaye zamani yok.

3.1 Baz kitaplar gocuklara ulagabilir. Orn; kargasadan uzaklagmak igin yeteri kadar

kitaba sahipler.

3.2 Giinliik dil algilayici aktivite zamani personelle yapilir.

5.1 Genelde segilen kitaplarda giinlitk metin pargalaryla karsilagabiliriz.

5.2 Giinliik kullanilan bazi ek dil araglari
5.3 Okuma merkezlerinde organize edilmis kitaplar
5.4 Gruptaki gocuklara uygun kitaplar, dil materyalleri, aktiviteler

5.5 Personelin gocuklara serbest kitap okumast. Orn; bu aktivitenin uzantisi olarak
bos oyun zamanlari kullanilir.

7.1 Kitaplar ve dil materyalleri onun ilgileri dogrultusundadr.

7.2 Siif aktiviteleri konu ile ilgilidir. Orn; kiitiiphaneden temayla ilgili kitaplar
okunur.

Aydinlatici notlar :

e Cocuklarin hikaye ile ilgilenme yeteneklerine bagh olarak kiigiik ve biiyiik
gruplar halinde okuma yapilabilir.

o Farkli kiiltir ve yetenekleri yansitan kitaplarin gogunlugundan gesitli
bagliklar; fantastik ve gergekei bilgiler, insanlar, hayvanlar ve bilim
hakkinda hikayeler

o Yardimer dil materyalleri; posterler, resimler, panolar, resimli oyun kartlari,
hikaye ve sarki kasetleri

e Kiigiik cocuklara uygun materyal ve aktiviteler iceren okuyabilecekleri basit
kitaplar, gorsel bozuklugu olan gocuklar igin genis yazili materyaller,
¢ocuklarin ana dil kitaplari, biiyitk gocuklar igin ritim oyunlari.

Soru; (7.1) Cocuklarla ilgili kullanilan hig baska kitap var mi? Bu nasil elde
edilmistir?

16. Cocuklar iletisime cesaretlendirme

1.1 Gocuklarin cesaretlendirilmesi igin yetkililer tarafindan aktiviteler kullanilmad.
‘Gocuklan iletisime cesaretlendirme de birkag materyal kullanilabilir.
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3.1 Cocuklani cesaretlendirme de yetkililer tarafindan iletigim igin bazi aktiviteler
kullanma

3.2 Gocuklar iletisime cesaretlendirme de bazi materyaller kullanilabilir.

3.3 Grupta iletisim aktiviteleri genellikle gocuklar igin uygundur.

3.1 Grup ve oyun zamanlarinda iletisim aktiviteleri ayni anda yapilabilir. Orn;
gocuklara resim hakkinda hikayeler anlatilir, kiigiik gruplar hikayeyi tartigir.

5.2 Gocuklari iletisime cesaretlendiren gesitli ilgi merkezlerine gore malzemeler
kullanilur.

7.1 Cocuklar iletisim aktivitesinde iken yetkililer gocuklarmn yaglarma ve
yeteneklerine gore dinler ve konugurlar.

72 Yetkililerin yazi dili kullanarak gocuklarla iletigimi. Orn; gocuklara yazi
yazdirilip bu metni geri okutma, ailelerine not yazma da onlara yardim edilir.

Avydinlatici notlar :

e Farkh yastaki ve yetenekteki cocuklar, farkl: dilde farkli simiflarda degisik
metotlarla iletisime cesaretlendirilir. Cocuklara farkli anadilde konugmasi
igin uygun aktiviteler kullanmak zorundadir. Bunlar alternatif iletigim
metotlaridir.

o Cesaretlendirme de anlaml dilde kullamlan malzemeler telefonla oynama,
eveil hayvanlarla oynama, oyuncaklar, kiigiik figiirler ve hayvanlar, iletigim
tahtasi ve 6ziirlii gocuklar igin diger uygulanabilir aktiviteler.

Soru; gocuklara ne yapabilecekleri, ne oynayabilecekleri hakkinda yardim ettiniz
mi? Liitfen 6rnek veriniz.

17.Akil etme yetenegini gelistirmek icin dil kullanmak

1.1 Yetkililer gocuklarla mantikh iligkiler hakkinda konusmaz.

1.2 Tamtima uygun goriisler, orn; ocuklar igin goriisler yas ve yeteneklere goree
gok zor, galisma kagitlarindaki somut &mekler, 5gretme metotlarina uygun degil,
Ogretmenler yardim etmeden cevap verilir.

3.1 Yetkililer bazen mantikls iliskiler ya da goriisler hakkinda konugurlar. Orm;
digar ¢ikma zamani yemekten sonra olacagi agiklanir, gocuklarm kullanacag
mantiksal alan 6lgiisii farkli olur.

32 gocuklarin bulunduklan gruplara gore bazi goriisler iiretilir, bu goriislerde
¢ocuklarin yaslarma ve yeteneklerine gore iretilir.

5.1 Yetkililer gocuklar materyaller ile oynarken mantikls iligkiler hakkinda konugur.

5.2 Problemi ¢ozerken gocuklart konugturmaya cesaretlendirme. Orn; nigin gocuklar
kisaltilmig objeleri farkli gruplar igine koyar, hangi yolla iki resim benzer veya
farkhdir.

7.1 Gin igerisinde yetkililer gergek olaylar: kullanarak gériislerin gelismesini saglar.

7.2 Qocuklarn problemlerini ¢ozmek igin ilgileri ya da ihtiyaglar gbz Oniinde
bulundurulur. Orn; yemek masalarim hazirlama da ne kadar kagiga ihtiyaglari
olduguna yardim ederek ayarlamalari yapma.

Aciklayici notlar :

Goriigler, neden — sonug, benzerlikler- farkliliklar, siralamalar, kargtlastirmalar,
birebir ilgi, 6zel iliski gibi kavramlari igerir.

18. Konusma dilinin kullanim

1.1 Personelin oncelikle ocuklarla onlarin davranislarini kontrol etme ve ¢alisma
“ ™, yéntemlerini belirleme iizerinde konusmas

N 4"4\’3.
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1.2 Personel nadiren gocuklarin konugmalarina kargilik verir.
1.3 Cocuklar konugmalari giiniin biiyik bir bolimtini alir.
3.1 Bazi personel — gocuk konugmalar 6rn; evet, hayir ya da daha kisa cevapli
sorular sorar. Cocuklarin sorularina kisa cevaplar verir.
3.2 Cocuklar giiniin gogunlugunda konugabilmeli.
5.1 Birgok personel — gocuk konugmalari serbest oyunda ve giinliik islerde olugur.
5.2 Konugma bélimler halinde, personel tarafindan bilgi degisimi i¢in sosyal
etkilesimler igin kullamlmali

5.3 Personel gocuklarin sundugu seylere bilgiler ekleyerek gehresini genigletirler.

5.4 Personel gocuklar arast iletisimde destek verir, engelli gocuklar da igine katarak.
Om; gocuklarda bir digerini dinlemeyi hatirlatir. Eger biri isaret dili kullaniyorsa
digerlerine de gretir.

7.1 Personel gocuklarm ¢ogu ile birebir iletisim halindedir.

7.2 Cocuklar sorulan sorulara uzun ve karigtk cevaplar verebilmeleri igin
cesaretlendirilir. Omn; kiigiik gocuk ne ve nerede sorulari sorar, daha biiyiigii neden ve
nasi diye sorar.

Aciklayici notlar :

e _Birden fazla persongl ocuklarla ¢alistigi zaman bunu personelin ¢ocuklarla
Aletisimin genel etkisi olarak ele alabiliriz.

o Konugmaya gosterilen hosgtriiye gére bazi dinleme ve konugma, cevap
boliimler1 personelle gocuk arasnda olmalidir. Tek yonlii emirler ve
bildirimler gibi iletisimden ¢ok farklidir. Daha az konusma faaliyeti olan
gocuk i¢in cevap belki kelimelerle degil ama mimiklerle, igaret dili gibi
iletigim gesitleri ile olabilir.

° , personelin gocuklarin kurdufu gizimlere daha fazla bilgi
katmasi demektir. Orn; ¢ocuk kamyona bak der, o kirmizi damperli
kamyondur, onun bir geyler tagimak igin arkasinda kasasi vardir der.

| d. Aktiviteler
19. Kii¢iik motor

1.1 Giinliik kullanima uygun gok az, geligmis iyi motor vardir.

: I_yi motor materyalleri genelde ¢iiriik tamir edilmis ya da tamamlanmamugtir.
Omn; yap — bozlarin bazi pargalar eksiktir.

3.1 Her tiirlii geligimsel iyi motor materyalleri meveut
3.2 Malzemelerin gogu iyi tamir edilmig ve tamam.
5.1 Giiniin 6nemli bir bélimi igin kullamlan bir gok gelisimsel iyi motor
materyalleri meveut.
5.2 Materyaller iyi organize edilmis. Orn; pegler ve pegboardlar - beraber ;
depolanmug, oyuncaklar boliimlerine ayrilmus.
(:5) Degisik zorluk derecelerinde materyaller meveuttur. Orn; diizenli ve karisik yap
[~ bozlar, iyi motor kiimeleri olarak mevcuttur.
7.1 Ilgi alanlarina gore materyalleri meveut. Orn; ilginin bir siire sonra dagilmasini
onleyecek bagka materyaller mevcut.
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7.2 Kutular ve raflarin iizerinde gocuklarin kendi kendilerine yararlanabilecekleri
etiketler var. Om; kutular ve raflarin tizerinde resimli gekiller ya da biiyiik gocuklar
iin yazilar var.

Aydimnlatici notlar :

o Birgok cesit iyl materyalleri kiigiik oyuncak binalart da dahil olmak tizere
vardir. Om; sanatsal malzemeler, yap — bozlar, gesitli boylarda ipler,
boncuklar, makaslar ve kartonlar.

20. Sanat — el isi

1.1 Sanatsal aktiviteler gocuklar igin nadiren miimkiindir.

1.2 Yalniz yapabilecegi sanatsal aktiviteler yok. Orn; boyama kagitlarni oretici
gocuklara neyin kopyasim yapacagina dair yonlendirir.

3.1 Bazi sanatsal malzemelere en az bir saatligine ulagilabilir.

3.2 Bazi kisisel kendini ifade etmede sanat malzemeleriyle izin verir.

5.1 Giiniin 6nemli bir pargasinda bir ok sanat materyaline ulasmak miimkiindiir.

5.2 Bir gok kendini ifade etmeler sanatsal malzemelerle saglanir. Orn; caligmalar
nadiren bir 6mege gore yapilir. Cocuklarin galigmalars gesitli ve kisiseldir.

7.1 Aylik en az 3 boyutlu oyun materyali vardir. Gamur — oyun hamuru, agag
yapistirma — marangozluk

7.2 Bazi el isi aktiviteleri ile baglandinlir. Om; mevsimler &grenilirken pastel
renklerle boyanir. Cocuklar bir sonraki alanmn boyanmasina davet edilir.

7.3 Erzaklar 4 yaginda ve daha biiyik gocuklar igin yapihr. Om; calismalar
depolanir, bdylece alisma devam eder. Bir ¢ok adimdan olugan caligmalar
desteklenir.

Aydinlatici notlar :

e El isi malzemelerine drekler, ¢izim araglari, kagit, mum boyalar, kegeli
kalemler, kalin kalemler,boyalar, ii¢ boyutlu malzemeler, oyun hamuru,
amur, afa¢ yapigkani ya da agag isleri, kolaj malzemeleri, aletler, makas,
bant, delgegler, zimbalar.

° Kendini ifade etme her gocugun konuyu ve el isi derecesini kendince ortaya
koymasma denir. Boyamalarn her biri farkhdir, giinki gocuga
kopyalayabilecegi bir sey verilmemistir.

* 3 yagindan kiigik gocuklarm oldugu gruplarda gelisimsel gecikmeler
olabilir. Personel malzemeleri iyi oldugu miiddetge kapal bir denetime tabi
tutarak ortaya getirilebilir.

21. Miizik / hareket

1.1 Gocuklar igin miizik ve hareket deneyimi yok

1.2 Arka planda giiniin gogunlugunda giriiltiilii miizik var ve devam etmekte olan
aktivitelere karigiyor. Orn; degismez arka plandaki miizik konusmayi normal
tonlarla zorlastirtyor. Miizik ses tonunun yiikselmesine yol agyor.

3.1 Mizik aletleri gocuklarm kullanimina agiktir. Om; basit calgilar, miizik
oyuncaklan, kasetcalar ve kasetler

3.2 Personel en az bir miizik galismasini giinlik yapar. Orm; gocuklarla sarki
soylemek vb

3.3 Haftada en az bir defa dans ve hareket galismasi vardir. Orn; miizigin ritmine
gore ytirimeye, sarkilara ve uyarilara gére hareketler. Cocuklar verilen esarplarla
iy ZJge gore dans etmeye 6zendirilir.

1
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5.1 Cocuklarin kullanim igin bir gok miizik materyalleri var. Orn; kasetsalar, dans
alany, 6ziirlii gocuklar i¢in uygun hale getirilmis dans merkezi.

5.2 Cocuklarla gok degisik tarzlarda miizikler kullamilir. Om; klasik ve pop miizik,
farkl kiiltiirlerden miizikler, bazi yabanci dilde sarkilar soylemek.

7.1 Miizik serbest segim ve grup ¢alismast iin var.

7.2 Miizik calismalari gocuklara sikga sunuldugunda kavramlarini gelistirir. Orn;
miizik aleti ¢almak igin bir misafir getirilir, gocuklar miizik aleti yaparlar. Personel
¢ocuklarin farkls tonlari duyabilmeleri i¢in calismalar ayarlar.

73 Yaraticr miizik ¢aligmalari desteklenir. Om; gocuklara sarkilara yeni soz
yapmalari sGylenir ve serbest dans desteklenir.

) Blok

1.1 Cocuklarm oyunu igin az blok var.
3.1 Ayni anda en az iki gocugun calisabilecegi ve yeterli miktarda blok mevcuttur.

3.2 blok oyunlart i¢in kullanilabilir agik zemin bulunur.

3.3 glintin her saati kolaylikla ulaglabilir. .

5.1 aym anda 3 veya daha fazla gocugun calisabilecegi ve yeterli miktarda blok
materyalleri mevcuttur.

5.2 blok malzemeleri tiirlerine gore diizenlenmis.

5.3 dzel blok malzemeleri ayri bir tarafa ve uygun bir sekilde yerlestirilmis.

5.4 giiniin her aninda oyun igin ulagilabilinir.

7.1 en az iki tiirdeki bloklara ve giiniin istenilen zamaninda ulagilabilinir.

7.2 bloklar ve yardimer malzemeler raflarda smiflandinlmig kullanima agik bir
sekildedir.

7.3 bazs blok oyunlari agik havalarda oynanmaya miisaittir.

23)Kum / su

1.1 Agik olan veya kapali olan alanlarda su oyunlar igin bir destek saglanmaz.

1.2 kum veya su oyunlari igin herhangi bir oyuncak bulunmaz.

3.1 agik alan veya kapali alanlarda kum veya su oyunlar igin bazi olanaklar
saglanir.

3.2 bazi kum oyuncaklar1 bulunur.

5.1 agik hava veya kapali alanlarda kum ve su oyunlari igin alan saglanir.

5.2 oynamak igin bir ok oyuncak bulunur. Orn; kiirekler, kamyonlar, kazicilar,
hayvanlar, oyuncak insanlar vb.

5.3 kum veya su oyunlari giinde en az bir saat oynanr.

7.1 hem agik alan hem de kapali alanlarda kum ve su oyunlari igin destek saglanir ve
olanaklar bulunur.

7.2 su ve kum ile farkli aktiviteler yapilir. Orn; suya baloncuklar atilir, kumun
igindeki materyaller degistirilir, kuma piring eklenir.

Aydinlatic notlar :

o Materyaller kolaylikla dokiilebilir olmahdir. Om; piring, mercimek gibi
maddeler kum yerine kullamilabilir. Cocuklarin kazi yapabilecegi, kovalarin
doldurabilecegi ve dokebilecegi miktarda olmalidir.

Burada destek saglamaktan kastedilen personelin kum ve su oyunlari igin
% gerekli olan materyalleri saglamasidir. Cocuklarin gukurlarda, yiikseltilerde
 toprak igindeki oyun alanlarinda oyun oynama ihtiyaglar kargilanmali.




o Her oda kendi su ve kum masalarina sahip olmak zorunda degildir, ancak
bagka odalarda paylagiliyorsa su ve kum masalan diizenli olarak
kullanilabilir olmalidir.

Soru; (3.1) - gocuklarla su ve kum kullaniyor musunuz? Bunu nasil ve ne

siklikla yapryorsunuz?

(3.2) — kum ve su oyunlarinda kullanilabilecek oyuncaklarimiz var mi? Bunlar
tarif eder misiniz?

(7.2) - gocuklar igin kum ve su ile yapilan aktivitelerde farkliliklar yaratabiliyor
musunuz?

24)Drama oyunu

7.1 drama oyunu ya da giyinmek igin materyal ve ekipmanlar yok.

3.1 gocuklarmn kendi kendilerine aile rolii oynayabilecegi bazi drama oyunu
materyalleri meveut. (6rn; kostiimler, evcilik geregleri, oyuncak bebekler)

3.2 materyallere giiniin en az bir saati erisilebilir.

3.3 drama oyunlar igin farkli depolar var.

5.1 pek gok drama oyun materyali meveut, kostiimler dahil

5.2 materyaller giiniin biiyiik bir bolimi erigilebilir.
5.3 en az iki farkli tema igin ekipler; 6, ev hanimi ve ig

5.4 tam olarak tayin edilmis drama oyun alani, oyun ve depo alan:

7.1 farkli temalara doniigtiiriilebilen materyaller; 6m, is igin kiigiik kutular,
fantastik zaman konular

7.2 farkhiliklar sunan esyalar; 6m, farkli killtiirleri temsil eden esyalar, ézirlii
insanlarm kullandig; ekipmanlar :

7.3 aktif dig alan drama oyunlar igin sunulan egyalar

7.4 drama oyununu zenginlestirmek igin resimler vb.

Aciklayici notlar :

o Drama oyunu, gergek gibi yapmak ya da inandirmaktir. Bu tip oyunlar,
¢ocuklar kendi kendilerine bir rol canlandirdiklarinda ya da oyuncak
evdeki kiigiik insanlara figiirler yaptiklarinda ortaya gikar. Drama oyunu
eveilik (6rn; oyuncak bebekler, ocuk mobilyalari, kiyafetler, mutfak
aletleri), farkli isler (6rm; ofis, ingaat, magaza, tagimacilik), fantastik (6mn;
hayvanlar, dinazorlar, hikaye kahramanlari) ve bog zamanlar (6rn; kamp,
spor) gibi farkli konulardaki egyalarla zenginlestirilir.

o Kostiimler yiiksek topuklu ayakkabi, elbiseler, cantalar ve genellikle
sahnelerde kullamlan kadin sapkalarindan daha fazlasimi igermelidir.
Kadinlar ve erkekler tarafindan is de giyilen kiyafetler bulunmalidir.
Orn; baret, kovboy sapkast, kosu ayakkabis ve montlar

o Bu gostergenin amaci gocuklarin diger aktiviteleri rahatsiz etmeden aktif
ve sessiz oynayabilecekleri yeterince genis bir alan sunmaktir. Jimnastik
salonu ya da gok amagh bir oda gibi i¢ mekanlar dig mekan yerine
kullanilabilir. Binalar (kiigiik evler, arabalar, tekneler) ve kamp egyalari,
is, aggilik, tagimacilik gibi kostiimler bulunabilir.

Soru; (7.1) - gocuklarn kullanabilecegi bagka drama oyun geregleri var mi?
Agiklaym.

v |(7.3) = drama oyunu igin kullanilan esyalar digarida ya da daha genis bir ig
% |mekanda kullamildi mi?




(7.4) — gocuklarin drama oyununu iyilestirmek igin herhangi bir sey yaptiniz
mi?

Tabiat / bilim
1.1 oyun materyali ya da doga / bilim aktiviteleri yok

3.1 iki doga / bilim kategorisinde bazi gelistirilebilir uygun oyunlar,
materyaller ya da aktiviteler

3.2 giinlitk kullanilabilen materyaller

3.3 gocuklar1 dogal seylerden getirmeye ve digerleri ile paylagmaya yada
koleksiyona eklemeye cesaretlendirmek (6r; oyun bahgesindeki dokiilen
yapraklar, evcil hayvanlar)

5.1 tig doga / bilim kategorisinde pek gok degistirilebilir uygun oyunlar,
materyaller ya da aktiviteler

5.2 materyaller giintin Gnemli bir béliimii igin erigilebilir.

5.3 doga / bilim materyalleri iyi sartlarda ve iyi organize edilmig(6rn; farkl
kutularda toplanmig koleksiyonlar, hayvan kafesi temizligi)

54 doga / bilimi 6grenmek igin giinlik olaylar (6rn; hava hakkinda
konugma, bocekleri incelemek vb)

7.1 en az iki haftada bir personelin daha fazla katildigi doga / bilim
aktiviteleri

7.2 bilgi vermek ve gocuklarin deneyimini arttrmak igin kullamlan kitaplar,
resimler veya sesli / video materyalleri

Aciklayici notlar :

e doga / bilim; dogal nesne koleksiyonlari (6rn; tag, biscek vb) bakmak
ve gozlemlemek igin canli varliklar (6rn; ev bitkileri, bahgeler, ev
hayvanlari), doga / bilim kitaplar, oyunlar1 ya da oyuncaklari (6rn;
doga kartlarr) ve yemek pigirme, basit deneyler gibi doga / bilim
aktiviteleri (miknatis, biiyiiteg, batma — yiizme) gibi kategorileri
icerir.

e Cocuklarin kendi baslarina kesfedebilecegi agik uglu doga / bilim
materyalleri genig bir yas grubu ve yetenegi igin genellikle
gelistirilebilir uygundur. Cocuklarin kisisel yeteneklerinin 6tesinde
kabiliyet isteyen materyaller degildir. Orn; iki yagindan kiigiik
gocuklar igin termometreden hava sicakligina bakmak)

Soru; (3.3) — gocuklar doga / bilim maddesi getiriyorlar mi? Nasi] ele

aliyorsunuz?

(7.1) - gordiiklerim diginda yaptiginiz diger doga / bilim aktivitelerinden
bazi ornekler verebilir misiniz? Yaklagik hangi siklikla bu aktiviteler
yapiliyor?

(7.2) - gocuklarla doga / bilim kitaplar veya tablolari kullaniyor
musunuz? Liitfen bahsedin.

26) Matematik / sayilar

1.1 ulagilabilir matematik / say: araglar1 yok

1.2 matematik / say1 boncuklan ve ¢alisma kayitlariyla sayilar temek olarak
iy, | Ogretilir.

; ;H gelismeye miisait matematik / say1 araglarina ulagilabilir.

,3’},2 araglara giinliik olarak kolay ulagabilmek

.'. e
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5.1 bir gok gelismeye miisait araglara ulagilabilir. (6rn; sekil ve boyut sayma,
6lgme, 6grenme igin materyaller)
5.2 giiniin 6nemli bir boliimii igin araglara ulagilabilir.

5.3 araglar ok iyi organize edilmig ve iyi durumdadir. (6m; gesit olarak oyun
icin gerekli olan tiim pargalar siralanir)

5.4 matematik ve sayr 6grenmek igin giinliik aktiviteler saglanir. (rn; tablolari
ayarlamak, adim atarken saymak, sirali igleri yaparken zamanlayici kullanmak)

7.1 en az her iki haftada personel tarafindan matematik ve say1 aktiviteleri igin
gerekli olan bir gok tavsiye verilir. (6rn; gocuklarin boylarimi kargilastiracak
grafikler yapma, kus kafesindeki kuglarim sayisini saymak ve kaydetmek)

7.2 ilgileri saglamak igin araglar degerlendirilir. (6m; oyuncak ayilari sayan
¢ocuklarla dinazorlar1 sayan gocuklar degistirilir)

Aydmlatics notlar :

e Matematik ve sayilar igin gerekli olan araglar gocugu sayma, lgme,
miktar, karsilasirma ve sekilleri tamima ile yazilan sayilara agina
olmasina yardim eder. Saymak igin nesneler teraziler, cetveller, sayi
bulmacalari, manyetik sayilar, domino veya loto sayilari gibi sayi
bulmacalari, geometrik sekiller say1 ve matematik araglarina meklerdir.

e Gelismeye miisait matematik ve sayi araglari gocugun daha sonraki
okullari da ihtiyag duyacagi soyut iglemlerle ilgili yaklagimlarim
geligtirmek igin sabit nesnelerin miktari, boyutu, sekilleri ile ilgili
deneyimlerini kullanmalarina yardim eder. Bir arag veya aktivitenin
uygun olup olmamasi, gocuklarn ilgi ve yeteneklerine baglidur.

Soru; (7.1) — gocuklarla beraber yaptigimz baz: matematik aktiviteleri ile

ilgili 6rnekler verebilir misiniz?

(7.2) - gocuklarla kullandigimiz bagka diger matematik araglar1 var midir?

Bunlar nasil gergeklesmektedir?

27. TV, video veya bilgisayarm kullanim

1.1 kullanilan araglar gelismeye miisait degildir. (6mn; siddete ve cinsellige

dayali, kesin igerik korkutucu karakter veya hikayeler, ok zor bilgisayar

oyunlarr)

1.2 tv, bilgisayar kullandirilirken alternatif aktivitelere izin verilmez. Orn;

tiim gocuklar ayn1 anda video seyretmelidir.

3.1 tiim araglar siddet igerikli olmamal: ve kiiltiire] hassasiyet olmalidir.

3.2 tv ve bilgisayar kullandirilirken alternatif aktivitelere ulagilabilir.

3.3 gocuklarm televizyon ve video veya bilgisayar kullanimina zaman
olmalidir. Orn; tv — video tiim giin programi iginde bir saat ile bilgisayarda
giinlik 20 dakika ile sinirlandiriimals.

5.1 gocuklar igin iyi diye diigiiniilen araglar sinirlandiriimali. Orn; susam
sokagy, egitici video ve bilgisayar oyunlar fakat gogu ¢izgi filmler degil.

5.2 bilgisayar kullanimu bir gok serbest segilen aktivitelerden biridir.

5.3 araglarin gogu aktivitelere katilumi cesaretlendirir. Orn; gocuklar dans
edebilir, sarki sGyleyebilir veya. video ¢alismasi yapabilir. Bilgisayar
" pyaznhmlarl gocuklarin diisiinmesine ve karar vermesine yardim eder.

e
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5.4 personel aktif olarak tv, video veya bilgisayar kullanimina katilir. Orn;
¢ocuklarla video seyretme ve tartigma egitim programlarinda onerilen
aktiviteleri yapmali. Cocuga bilgisayar programi kullammi dgretmek

7.1 bazi bilgisayar yazilimlari yaraticiligr ortaya ¢ikarir. Om; yaratic ¢izim
veya boyama progran, bilgisayar oyununda sorunlari ¢ézme yeterliligi

7.2 araglar sinirlt olan konularda aktivitelerini desteklemek igin kullanilir.
Orn; cd rom veya video ile dogal ortamdaki biceklerle ilgili ek bilgi verilir.

Avydinlatici notlar :

e Eger tv, video veya bilgisayar kullanamiyorsa madde
NA(uygulanamaz)’1 isaretle

Soru; gocuklar tv, video veya bilgisayar kullaniyor mu? Nasil
kullamiyorlar? (1.1, 3.1, 5.1, 7.1)

Cocuklara tv, video oyunu, bilgisayar araglarini nasil segiyorsun?

(1.2)) — diger aktiviteler tv veya video kullanilirken gocuklar igin uygun

mu?
(3.3) — hangi siklikla tv, video veya bilgisayar kullamiliyor? Bunlar ne
kadar zaman aliyor?

(5.3) — herhangi bir ara¢ gocuklarmn aktivitelere katilimini tegvik ediyor
mu? Liitfen bazi 6rnekler veriniz.

(7.2) — smifta ilgili konu veya baglikla alakali tv, video veya bilgisayar
kullaniyor musun? Liitfen agiklayn.

28. Kabul edilebilir esitliligi gelistirmek

1.1 materyallerde etnik ya da kiiltiirel gesitlilik goriilmez.6rn; biitiin oyuncak ve
resimler bir irka aittir. Tiim yazili kaynaklar bir kiiltiirle ilgilidir, farkli dillerin
etkin oldugu yerlerde tiim gorsel ve yazili kaynaklar tek dildedir.

1.2 kaynaklar sadece irklarin, kiiltiirlerin, yaglarin, yeteneklerin ve cinsiyetlerin
yaygin dzelliklerini gosterir.

1.3 personel digerlerine kargi 6n yargi olusturur. Orn; farkli dilden ve kiiltiirden
gocuk ve yetiskinlere karsi, 6ziirlii insanlara kars.

3.1 kaynaklarda bazi etnik ya da kiiltiirel gesitlilikler goriiliir. Orn; birden gok
dilin yaygm oldugu yerlerde bazi kaynaklar gocuklarin ana dilinde olmak iizere;
gesitli kiiltiir ve irklardan oyuncak bebekler, kitaplar, resimler ve miizik kasetleri

3.2 kaynaklar olumlu yonde gesitlilik gosterir. Orn; farkh iklar, kiiltiirler, yaslar,
yetenekler ve cinsiyetler.

3.3 personel, gocuklar ve diger yetiskinler tarafindan gésterilen 6n yargiyi
dnlemek igin miidahalede bulunur ya da hig 6n yarg: gériilmez.

5.1 bir ¢ok kitap, resimler ve materyallere ulagilabilinir.

¢

@dramatik oyunlarda kullanmak igin farkli kiiltiirlerin 6rneklendigi sahne
dekorlari(6rn; farkli iklardan oyuncak bebekler, yoresel kiyafetler, farkl
kiiltiirel gruplardan kap kagaklar)

7.1 gesitlilik giinlik hayatin ve oyun aktivitelerinin bir pargasidir. Orn; yoresel
yemekler giinliik 6giinlerin bir pargasidir.

7.2 gesitliligin anlagilmasi ve kabul edilmesi igin aktiviteler diizenlenir. Orn;
anne ve baba aile geleneklerini gocuklarla paylagmaya tesvik edilir.

| Aciklayici notlar :

159




Kaynaklardaki gesitliligi olgerken, fotograflar ve resimler, kitaplar, oyunlar,
kuklalar, kasetler, bilgisayar yazilimlan da dahil olmak iizere gocuklar
tarafindan kullanilan tiim arag geregleri goz 6niinde bulundurun.

Soru; (3.1) gocuklarla dinlediginiz miizik tiirlerinden 6rnekler verir misiniz?
(3.2) bir gocuk ya da yetiskin Snyargili davranirsa ne yaparsiniz?

(7.2) gocuklarin iilkemizdeki ve diinyadaki insan gesitliligini anlamasina
yardimei olacak aktiviteler diizenlendi mi? Liitfen ek veriniz.

e. Etkilesim

29. Gross motor aktivitelerinin rehberliginin yapilmas

1.1 gross motor alaninda gocuklarin saglik ve giivenligini korumak icin yapilan yetersiz
rehberlik. (6mn; ok kisa bir siire bile olsa gocuklarm denetimsiz birakilmasi, alanda
gocuklari izleyen yetiskin sayismin azlig, personelin gocuklarla ilgilenmemesi)

1.2 genelde gocuk — personel iliskisi negatiftir. Om; personel kizgin, cezalandirici ve
fazla disiplinlidir.

3.1 yapilan rehberlik gocuklarin saglhigim ve giivenligini korumak igin yeterlidir. (6rn;
alanda gocuklari izleyen yeterli personel bulunur, personel alammn tamamini
izleyebilecek bir pozisyonda bulunur, personel gerektiginde alanda dolasir, olusan
sorunlara miidahale eder.)

3.2 pozitif personel — gocuk iligkisi. (6rn; tizgiin ve sorunlu gocuklarla ilgilenmek, yeni
yeteneklerin gelismesine yardimei olmak, yumugak ses tonu kullanmak)

5.1 personel tehlikeli durumlar olusmadan 6nleyici miidahalelerde bulunur. (6rn; kirik
oyuncaklari ya da gocuklara zarar verebilecek maddeleri gocuklar zarar gérmeden
kaldurir)

5.2 gogu personel — gocuk iliskisi giizel ve yardim edicidir.

5.3 ¢alisanlar gocuklarin arag — gereg gerektiren yeteneklerinin gelismesinde yardimet
olur. (6m; gocuklarin su gekmeyi ve sallanmayi 6grenmesine yardimer olur. Oziirlii
gocuklarin bisiklete binmesine yardimer olur.)

7.1 personel gocuklarla oyunlar hakkindaki fikirleriyle ilgili konugur.

7.2 personel oyunlar gelistirmek igin kaynaklar kullanir. (ii¢ tekerlekli bisiklet
parkuruna engeller koyar)

7.3 personel ¢ocuklarin pozitif sosyal iliskiler kurmasina yardimer olur. Orn; gift kisilik
bot, telsizler vb gibi iletisim arttirici araglar saglar.

Soru; personelin gocuklar gross motor aktivitelerindeyken onlara nasil rehberlik etmesi
gerektigini tanimlayabilir misiniz?

(5.3) — gocuklar araglari kullanirken giigliik gekerse ne olur?

30. Cocuklara genel rehberlik (gross motor disinda)

1.1 gocuklara uygulanan yetersiz rehberlik (6m; personel gocuklari rehbersiz birakir;
¢ocuklarin giivenligi saglanmaz, personel bagka islerle ilgilenir)

1.2 rehberlik genelde cezalandirici ya da fazla disiplinlidir. (6m; gocuklara bagirmak,
onlan kiiglimsemek)

3.1 gocuklarin giivenligini korumak igin yeterli rehberlik

3.2 temizlife ve araglarin uygunsuz kullanilmamasina dikkat etmek. (6rn; daginik
magalarin-toplanmasl, gocuklarin yapistirici sigesini bosaltmasini engellemek)

.;3.’3 ;Lfe}_ibérﬁk- é?zh_,glde cezalandirict degildir ve kontrol kabul edilebilir élgiilerdedir.

9.1, f}qr'}ql‘»-.,yas \ﬁé@é(abiliyetlerdeki ¢ocuklara uyarlanan dikkatli rehberlik. Orn; daha

kiigiikiyada fazla dprygusal gocuklar daha yakin kontrol edilir.
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5.2 gerektiginde personel gocuklara yardimer olur ve tegvik eder. (6rn; oyuna katilmakta
zorlanan gocuga yardimei olmak, gocugun yap bozu tamamlamasina yardimer olmak)
5.3 personel kiigiik bir grup ya da tek bir gocukla ilgilenirken bile tiim grubun ne
yaptigmin farkindadir. (6m; personel tek bir gocukla ilgilenirken sik sik etrafi gozler,
goremedigi alanlarda bagka bir personelin bulundugundan emin olur)

5.4 personel gocuklarn gayretleri ve bagarilariyla ilgilenir.

7.1 personel gocuklarla oyunlari hakkindaki fikirleriyle ilgili konusur. Cocuklarin
diigiincelerini gelistirmek igin sorular sorar ve bilgiler verir.

7.2 personelin dgrettikleri ve gocuklarin tek bagina kesfetme ihtiyac arasindaki denge
korunur. (6rn; gocuga yaptigi resim hakkinda soru sorulmadan once yaptig1 resmi
bitirmesi beklenir)

31. Disiplin

@gocuklar siddetli yontemlerle kontrol edilir. Orn; dovmek bagirmak, uzun siireli
hapis, ag birakmak

1.2 disiplin; emir ve kontrollerin iglemeyecegi kadar gevsektir.

1.3 davraniglardan beklentiler genelde gocugun yag ve gelisim diizeyine uygun degildir.
Om; herkes yemeklerde sessiz olmalidir, cocuklar uzun siireler boyunca sessiz
olmalidir.

3.1 personel fiziksel cezalar ve sert yntemler uygulamaz.

3.2 personel genelde bir gocugun digerini incitmesini onlemeye yetecek kontrolii elinde
bulundurur.

3.3 davramlardan beklentiler genelde gocugun yasi ve egitim diizeyine uygundur.

3.1 personel cezalandirici olmayan disiplin yontemlerini verimli kullanir. (6m; pozitif
davranislarda bulunmasini uyarmak, kabul edilemez davraniglardan kabul edilebiiir
davraniglara yonlendirmek)

5.2 program karmasay1 onlemek ve yasa uygun etkilesimleri gelistirmek iizerine
kuruludur. Om; aym oyuncaktan birden fazla bulundurmak, g¢ocuklarin favori
oyuncaklarryla oynamalarini saglamak.

5.3 personel gocuklarin davraniglarina tutarl tepkiler verir. Om; farkl personel ayni
kurallari ve metotlari uygular, temel kurallar her gocuga uygulanir.

7.1 personel gocuklarin kendi karmasa ve problemlerini gozmesi iin onlarla aktif olarak
ilgilenir. Omn; gocuklara problemlerini anlatma vegpziim iiretme konusunda yardimer
olur.

7.2 personel gocuklarin sosyal yetenekleri anlamasina yénelik aktiviteler diizenler. Om;
hikaye kitaplari kullanilir, grup tartismalan diizenlenir, yaygin karmagalar diizenlenir.

7.3 personel diger uzmanlardan davranig problemleriyle ilgili tavsiyeler alir.

Aciklayic: notlar :

e Personel arasinda farkli durum ve gocuklarla ilgili problemleri ¢ézerken
genel bir tutarlilik olmalidir. Bu hig esnekligin olmayacag anlamna gelmez.
Dévmek ya da hirpalamanin olmamasi, birbirine sayg1 gibi pozitif sosyal
etkilegimi saglayan kurallar her zaman takip edilmelidir. Oziirlii bir cocugun,
temel siif'igi kurallari takip etmesi igin &zel bir program gerekebilir.

Soru;

(1.1) - kati disiplinin gerekli oldugunu diigiiniir miisiiniiz? Liitfen kullandiginiz
metotlari agiklayiniz.
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(7.2) — gocuklarnin birbiriyle iyi geginmesini saglayacak tesvik edici aktiviteler
diistintiyor musunuz?

(7.3) — gok zor bir davranig problemine sahip bir gocukla ilgileniyor olsaydimiz ne
yapardiniz?

32. Personel — ¢ocuk iletigimi

1.1 personel gocuklara karsi sorumlu ve gocuklar yakin degildir. Omn; cocuklari
gbrmeden gelmek, ¢ocuklara kars1 soguk ve mesafeli gériinmek

1.2 iletisim memnun edici degildir. Orn; ses tonu rahatsiz edici ve katidur.

1.3 kontrol igin fiziksel temas uygulanir. Orn; gocuklara acele etmeleri igin dokunmak
ya da uygunsuz fiziksel temas uygulanur. Istenmeyen sarilma ya da gidiklamalar

3.1 personel gocuklar genelde sicak destekleyici tepkiler verir.

3.2 eger varsa gok — az memnun etmeyen iletisim

5.1 personel uygun fiziksel temas ve sicaklik gosterir. Orn; gocugun sirtin1 sivazlamak
5.2 personel gocuklara saygi gosterir. Orn; dikkatli dinler, goz temasi kurar, adil

davranir.

5.3 personel kizgin, iizgiin ve kirilmig gocuklara sempatik tepkiler verir.

7.1 personel gocuklarla olmaktan mutlu goriiniir.

7.2 personel gocuklar ve yetiskinler arasinda kargilikli saygmin gelismesini tegvik eder.
Om; personel gocuklar soru sormayi bitirene kadar bekler, gocuklari biiyiikler
konugurken dinlemeyi kibar bir dille tegvik eder.

Aciklayici notlar :

Bu baghktaki kalite gdstergeleri genelde kiiltiir ve birey gesitliliginde dogru olmakla
beraber ortaya ¢itkma sekilleri farklihk gosterebilir. Omegin bazi kiiltiirlerde gz
kontag bir saygi isaretiyken digerlerinde saygisizhiktir. Aym sekilde bazi bireyler
gillimsemeye ve kendini ifade etmeye digerlerinden daha yatkindir. Ancak
gostergelerdeki ihtiyaglar ortaya gikis sekilleri degisiklik gosterse de karsilanmalidir.

33. Cocuklar arasindaki iletisim

1.1 gocuklar arasindaki iletigim tegvik edilmez. Orn; siftler arasinda konusmak tegvik
edilmez, gocuklar kendi oyun arkadaglarini segmek igin yeterli firsat verilmez.

1.2 pozitif grup iletisimine destek personel tarafindan ya g¢ok az verilir ya da hig
verilmez.

1.3 pozitif grup iletisimi ya gok azdir ya da hig yoktur. Orn; kizdirmak, kavga etmek
yaygindir.

3.1 iftlerin iletisimi tegvik edilir. Orn; gocuklarm dogal gruplasma ve iletisim
saglamas i¢in serbestge dolagmalarina izin verilir.

3.2 personel negatif ve incitici grup iletisimini durdurur. Om; lakap takmak, kavga
etmek

3.3 bazi pozitif.grupdletisimleri ortaya gikar.

5:1 persor;e:_l giizel sosyal davranislari drnekler. Orn; baskalarina karsi kibardir. Onlari
dinler, yardimlagir.

5.2 personel gocuklarin grupla uygun sosyal davraniglar gostermesine yardimer olur.
Orn; gocuklarin karigiklar yiizinden kavga etmek yerine konugmalarina yardimci olur.
Sosyal olarak yalniz kalmig gocuklarin arkadas bulmasini tevik eder., gocuklarin
digerlerinin diigtincelerini anlamarlina yardimei olur. e
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7.1 grup iletisimleri genelde pozitiftir. Orn; daha biiyiik gocuklar genelde yardimlagir ve
paylagir. Cocuklar genelde kavga etmeden oynar.

7.2 personel gocuklara beraber calisip, gorevleri tamamlamalari igin firsatlar verir. Om;
gocuklar bir siirii malzemesi olan bir ¢orba yapar, masa ve sandalyeleri getirmek igin
isbirligi yapar.

Soru;

(7.2) ~ gocuklan beraber galismak igin tesvik eden aktiviteler yapiyor musunuz?
Ornekler verebilir misiniz?

f. Program yapisi

34. Cizelge

1.1 ¢izelge ya gocuklarm bireysel ilgi alanlarina zaman birakmayacak kadar kati ya da
giinlik aktivite devamlilig1 saglayamayacak kadar esnektir.

3.1 gocuklarn yatkin oldugu temel bir giinlik ¢izelge bulunur. Orn; rutin aktiviteler
genelde gogu giin ayn1 sirada yapilir.

3.2 yazih gizelge genelde odada asili olur.

3.3 en az bir ig ve bir dig oyun saati (hava sartlar el verdikge) her giin uygulanir.

3.4 hem gross motor hem de daha az aktif oyunlar giinliik olarak uygulanir.

5.1 gizelge, yapi ve esneklik arasinda bir denge saglar. Om; diizenli gizelgelenmis
disarida oyun saati giizel havalarda uzatilabilir.

5.2 gesitli oyun aktiviteleri her giin Ggretmen 6nciiligii ve gocuklann katilmyla
uygulanur.

5.3 giiniin 6nemli bir boliimii oyun aktiviteleri igin kullamlir.

"F4 ginliik aktiviteleri arasinda uzun bekleme periyotlar) yasanmaz.

74 giinlik aktiviteler arasmda kesin gecisler vardir. Om; ¢nceki aktivite bitmeden
sonraki aktivitenin araglar1 hazir olur. Gegisler genelde tiim grup yerine birkag gérevli
gocuk tarafindan halledilir.

73 cizelgelerde kisisel ihtiyaglan kargilamak igin degisiklikler yapilir. Orn; dikkati
gabuk dagilan gocuklar igin daha kisa hikaye zamanlari, yavas yiyen gocuklar igin
ekstra zaman.

Aciklayici notlar :

e giinlik aktiviteler i¢ ve dig aktiviteler ile yemek / atigtirma, kestirme /
dinlenme gibi rutin aktiviteleri kapsar.

o Yazli gizelge dakika dakika takip edilmek zorunda degildir.

35. Serbest oyun

1.1 serbest oyunlar igin ya ¢ok ya az zaman vardir, ya da giiniin gogu rehbersiz serbest
oyunlarla geger.

1.2 gocuklar igin serbest oyun zamanlarinda kullanmak iizere yeterli oyuncak, oyun ve
arag saglanmaz.

3.1 havanin elverdigi 6l¢iide i¢ ve dis oyun saatleri giinliik olarak ayarlanr.

3.2 gocuklarin saghk ve giivenligini korumak igin rehberlik saglanir.

3.3 gocuklarin serbest oyun zamaninda kullanmalari igin bazi oyuncak ve araglar
ulagilabilen yerlerde bulundurulur.

5.1 serbest oyun zamanlar: giiniin biiyiik zamanim kapsayacak sekilde hem igeride hem
de disarida diizenlenir. Orn; gesitli serbest oyun zamanlar giinliik olarak gizelgelenir.
W™

RN
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5.2 gocuklarin oynamasi igin rehberlik ve materyal saglanir. Om; personel gocuklara
gerekli araglari almalarinda yardimer olur. Kullanilmasi giig araglarin kullanimimna
yardim eder.

5.3 serbest zaman igin bol ve gesitli oyuncak, oyun ve arag saglanir.

7.1 rehberlik egitici bir iletisim olarak kullamlir. Orn; personel gocuklara problemlerin
goziimlerini diiginmeleri igin yardim eder, gocuklan aktiviteler hakkinda konugmaya
tesvik eder.

7.2 yeni araglar / tecriibeler serbest oyunlar igin periyodik olarak eklenir. Orn; araglar
degistirilir, cocuklarm ilgilerine gore aktiviteler eklenir.

Aciklayici notlar :

e Cocuklara bagimsiz oyunlar igin arag ve arkadas segme izni verilir. Yetiskin
iletisimi gocuklarin ihtiyacina gore sekillenir. Personelin segtigi araglar ya da
personel tarafindan segilen arkadaslarla oynanan oyunlar serbest oyun sayilmaz.

Soru ; gocuklarin oynayabilecegi birkag serbest oyun firsati tanimlayabilir misiniz?
Bunlar nerede ve ne zaman olur? Cocuklar nelerle oynayabilirler?

36. Grup zamam

1.1 Giiniin biiyik bir bliimii gocuklar gruplandmllr Orn; giiniin biiyiik bir blimiinde
gocuklar ayni zamanda aym sanat projesi, ayni anda hikaye etkinligi, ayn anda banyo
kullanum vb.

12 Pek az sayida gocuklar bireysel ya da kiigiik grup olarak etkilesim kurmaktadirlar.

3.1 Bazi oyun aktiviteleri kiigiik grup ya da ayri ayn oynanr.

32 Baz firsatlardan (elverigli durumlardan) dolay1 gocuklar kendilerine ait kiigiik
gruplari olustururlar.

5.1 Biitiin grup toplantilar simirli ve kisa dénemlerde, gocuklarm bireysel ve geligim
ihtiyaglarina uygun olarak olusturulur.

5.2 Birgok oyun aktiviteleri, kiigiik grup ya da ayr1 ayn olarak oynanir.

5.3 Baz rutin etkinlikler kiigiik grup ya da bireysel olarak yapilir.

7.1 Giin boyunca farkli gruplarm degisimi saglanir.

7.2 Personel  egitsel etkilesimi kiigiik gruplar ve bireysel olarak ¢alisan gocuklara
ilaveten biitiin grup ile saglar. Om; hikaye okumak, kiigiik gruplar ile yemek pisirmek
veya fen — doga aktiviteleri.

g. Aile ve personel

38. Aileler i¢in kosullar

1.1 ailelere program hakkinda yetkililer tarafindan higbir bilgi verilmez.

1.2 aileler gocuklarinin programlarini gézlemlemeye tesvik edilmez.

3.1 ailelere program hakkinda yetkililer tarafindan yazih bilgiler verilir. Orn; ticretler,
yemek saatleri, saglik kurallari

3.2 gocuklarla ilgili bazi bilgilerin personel ve aile arasinda paylagimi saglanir. Orn;
istek lizerinde aile konferanslari, aile igin materyaller.

3.3 aile fertlerinin gocuklarin programina katilabilmesi igin bazi olanaklar.

3.4 aile fertleri ile personel arasindaki iletisim genelde saygili ve pozitiftir.

5.1 aileler gocuklann gegmiste yasadiklarini anlatmaya tegvik edilir.

5.2 aileler felsefe ve uygulanisi hakkinda bllgllendmllr Om; aile el kitabi, disiplin
yontemi, aktivitelerin tanimlanmasi y
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3.3 personel ve aileler arasinda gocuklarla ilgili bilgilerin daha fazla paylagmi. Orn;
periyodik konferanslar ve aile toplantilari

5.4 aileleri gocuklarm programina dahil olmaya tegvik edici alternatifler kullamilir. Orn;
gocukla yemek yemek, aile piyangolarina katilmak

7.1 ailelerin programi degerlendirmelerine izin verilir.

72 aileler gerektiginde diger uzmanlara yonlendirirli. Orn; saglk problemleri,
danigmanlik

7.3 aileler karar verme asamasinda personelle beraber programa dahil olur,

Soru ;

(1.1, 3.1) - ailelere program hakkinda yazili bilgi veriliyor mu? Bu bilgiler neleri ihtiva
ediyor?

(1.1,3.2, 5.4) - aileler ve siz gocuklarla ilgili bilgileri paylastyor musunuz? Nasi]?
(32, 5.3) - aileler ve siz gocuklarla ilgili bilgileri paylagiyor musunuz? Nasi]?
(3.4) —ailelerle iliskilerinin genelde nasil?

(5.1)—aileler gocuklar smiflarda ziyaret edebiliyor mu?

(7.1) ~ aileler programin degerlendirilmesinde rol oynuyor mu? Nasil oluyor? Ne
siklikta?

(7.2) - aileler zorluklar yasadiginda ne yaparsiniz? Onlari yardim igin diger uzmanlara
yonlendiriyor musunuz?

(7.3) - program igin karar verme asamasinda ailelerin rolii var mi? Bu nasil oluyor?
39. personelin kisisel ihtiyaclarinin tedarigi
1.1 personel igin 6zel alanlar yoktur. Orn; kigisel esyalar igin dolaplar, dinlenme odalari

1.2 kisisel ihtiyaglarn karsilanmas: igin gocuklardan ayr: gegirecek zaman yoktur. Om;
dinlenme zamanlari

3.1 aynilms yetiskin dinlenme odalars

3.2 gocuklarin oyun alanlari diginda bulunan yetiskin egyalari

3.3 kigisel esyalar igin depo yerleri

3.4 personel giinde en az bir dinlenme zamani kullanir.

3.5 gerektiginde 6ziirlii personelin ihtiyaglarim kargilamak igin uzlagilir.

5.1 yetiskinlerin ihtiyaglars igin dosenmis dinlenme odalari bulunur. Odalar ¢ok amagli
kullanilabilir. Orn; ofis — konferans odast

5.2 personelin ¢zel esyalarini saklamas igin yeterli ve giivenli alanlar bulunur.

5.3 sabah, 6glen ve giin ii yemekler her giin saglanur.

3.4 yemek ve atistirmalar igin arag — gereg saglanir. Orn; buz dolaplari, pisirme kaplari,
7.1 ayrilmg yetiskin dinlenme odalar (gok amagli degil)

7.2 konforlu yetiskin dinlenme odalari

7.3 personel dinlenme zamanlarini belirleme de esneklige sahiptir.

Aciklayici notlar :

* Buihtiyaglar 8 saatlik i giinlerine gore belirlenmistir. Gerektiginde daha kisa
zaman dilimlerinde uygulanabilmelidir.

Soru ;

(1.2, 3.4, 5.3) - giin icinde molalarmiz var mi? Cocuklardan hangi zamanlarda uzak
kalabiliyorsunuz?

(3.5) —kisisel egyalarinizi (ciizdan, ganta gibi) nerelerde sakliyorsufiuz? ~ .
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40. Personelin okul ihtiyaglarinin tedarigi

1.1 telefonlara erigim yoktur.

1.2 personelin esyalan igin saklama yerleri yoktur. Orn; personelin aktivitelerde
kullanacag araglari saklayacak yer yoktur.

1.3 gocuklar egitimdeyken bireysel gériismelerin yapilabilecegi alanlar yoktur.

3.1 telefonlara yeterli erigim var.

3.2 kiigiik bir saklama alan1 bulunur.

3.3 gocuklar egitimdeyken bireysel griigmelerin yapilabilecegi alanlar az da olsa
vardr.

5.1 biiyiik bir saklama alani bulunur.

5.2 program yonetimi i¢in ayrilmis ofis alanlari bulunur.

3.3 konferans ve yetiskin goriismeleri igin ayrilan alan tatmin edicidir. Orn; ¢ok amagli
kullanimlar gizelge yapmay: zorlagtirmaz, gizlilik saglanmgtr.

7.1 iyi donatilmis ofisler meveuttur. Orn; bilgisayar, faks

7.2 gocuklarin oyun alanlarindan ayn olarak diizenlenmis, bireysel ve grup goriismeleri
i¢in kullanilan konforlu alanlar bulunur.

Agiklama notlar::

Cocuk bakim evinde miidiir odasi ya da okuldaki bir odada bir miidiir odas: ya da bir
ofis olarak tanimlanir.

Sorular;

(1.1, 1.3) telefonlara erisiminiz var m? Nerede?

(1.2, 3.2, 5.1) kullanabildiginiz saklama alanlar1 var mi?

(13, 35, 53, 72) aile — ogretmen goriimeleri ya da yetiskin toplantilar “igin
kullanabildiginiz alanlar var mi?

(5.2,7.1) program igin kullanabildiginiz bir ofis var mi?

41. Personel iletisimi ve igbirligi

1.1 gocuklarm ihtiyaglarim karsilamak igin gerekli olan iletisim personel arasinda
yoktur. Orn; erken ayrilan gocukla ilgili bilgi paylagilmaz.

1.2 kisiler arasi iliskiler bakim sorumluluklan ile gakigir. Om; personel gocuklara
bakmak igin yerine kendi arasinda vakit gegirir veya birbirlerine kizar.

1.3 personel gorevleri esit paylasiimaz. Orn; bir personel agir isler yaparken digeri bog
durur.

3.1 gocuklarin ihtiyaglarini karsilamak igin gerekli olan bazi temel bilgiler bilinir. Orn;
tiim personel gocugun alerjisi hakkinda bilgi sahibidir.

3.2 personel arasindaki kisisel iliskiler bakim sorumluluklari ile gakismaz.

3.3 personel gérevleri adil dagitilmgtr.

5.1 gocuklar ile ilgili bilgiler personel arasinda her giin paylasilr. Orn; aktivitelerin
hangi siirelerde ve ne uzunlukta yapildig1.

5.2 personel iletisimi pozitiftir ve destekleyici, sicak bir atmosferdedir.

5.3 sorumluluklar hem bakim hem de uyum aktivitelerinin sorunsuz yiirliyecegi
seklinde paylagtirilmigtir.

7.1 aymi grupta ya da ayni odada galisan personel haftada en az bir kez ortak plan yapar.

|72 her personel igin sorumluluklar agikga tanimlanmigtir. Orn; bir tanesi oyun alanin
~ {hagyrlarken digeri gocuklarla ilgilenir, birisi gocuklart dinlenmeye hazirlarken digeri dig

““|fircalayanlar: denetler.

o
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7.3 program personel arasinda pozitif iligkiler gelistirir. Omn; sosyal aktiviteler

diizenlenir.

Agiklama notlars :

e Bir grupta galisan personel sayisi iki ya da daha fazla ise personelin ¢aligma
saatleri grupla farkli zamanlarda bile olsa personeli gruplaymiz. Ayni grupla
sadece bir personel galistyorsa bu maddeyi NA olarak puanlaymniz.

Sorular;

(1.1, 3.1, 5.1) grubunuzda gahisan diger personel ile gocuklar ile ilgili bilgileri paylasma
sansiniz oluyor mu? Bu ne siklikta ve ne zaman oluyor?

(7.1) yardimeilarnizla planlama yapma zamanimiz oluyor mu? Ne siklikla?

(7.2) yardimcilarinizla kimin ne yapacagmna nasil karar veriyorsunuz?

(7.3) sizin ve diger personelin kaynagabilecegi aktiviteler diizenleniyor mu? ornekler
verebilir misiniz?

42. Personel denetimi ve degerlendirmesi

1.1 personel igin denetim saglanamamasi

1.2 personel galismas hakkinda degerlendirme ya da geri doniisiimiin saglanmamas

3.1 personel igin bazi denetimler yapilir. Orn; yonetici resmi olarak gdzlemler, gozlem
sikayet halinde yapilir.

3.2 galisma iizerine bazi geri bildirimler saglanmaktadir.

5.1 yilhik gézlem denetimi saglanmgtir.

5.2 yazih galisma degerlendirmesi personelle en az bir yillik yapilir.

5.3 personelin giicii ve gelismesi gereken alanlari degerlendirme de belirlenmistir.

54 hareket degerlendirme tavsiyeleri ile yerine getirilmistir. Orn; caligmay: gelistirici
egitim verilir. Eger gerekirse yeni aletler satmn alinir.

7.1 personel kendini degerlendirmeye katilir.

7.2 yillik gozlemlere ek olarak personele sik gozlemler ve geri bildirimdeki
destekleyici, yapici ve yardimei olacak bigimde verilir.

43. Profesyonel gelisim, biiyiime olanaklari

1.1 higbir yonlendirme ya da egitim olanag personel igin saglanmarmis

1.2 higbir toplant yapilmuyor.

3.1 yeni personel, bazi acil durum 6nlemleri ve saglik iglemleri igin yonlendirilir.

3.2 bazi servis egitimleri saglanmustir.

3.3 baz1 profesyonel toplantilari yonetim kararlarini bildirmek igin yapilir.
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Giizlemci :
Okul :
Sinif :

Ogretmen(ler) :

Siniftabulunan yetiskin sayst-!

Sinfa diizenli olarak gelen goc 1k sayis :
Giizlem sirasndalki gocuk sayra :

SONUC SAYFAST

Okuliincesi O ‘enme Ortamn Derecelendirme Olgegi

Gijzlem tarihi: __/__/

Smftaki dziirlii gocuk sayis :

Oriir tipi : [Ofiziksel / duyusal [ biligsel / dilsel
Dsnsyal ~duygusal u] digerleri .oocviinnn
Suuftaki sgrencileri dogum tarihi : engeng:__/__/___

en bilyik: __

Gizlemin bagladigr zaman :
Gézlemin hittigi zaman: __:

SINIF ALANI VE MOBILYALAR

LSmifigi alant notlar 4.0yun igin smuf diizenlenmesi notlar

EH EHNA EH EH EH E HNA EH EH
100 300 5100 7100 _ 100 00 5100 710 0
1200 3200 5200 720 0 ] 1200 3200 5200 720 0
1300 3300 5300 3300 5300 300
1400 3400 34000

35000
2.Rutin balam, oyun ve Ggrmme 12345617 5Hususi (iizel) alan 1234567
igin gerekli mobilyalar
EH EH EH EH

EH E H NA E HNA EH 100 00 5100 710 O
100 3100 5100 710 0 3200 5200 71200
1200 3200 5200 71200

3300 53000

3 Rahatlama ifin mobilyalar 1234567 5 6.Cocuklarla gl sergi 1234567

L H EH EH EX . EH EH EH EH
1100 3100 5100 7100 ' 1100 3100 5100 7100
1200 3200 5200 7200 1200 3200 5200 7200

5300 | 5300
|
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7.Motor hareketleri igin alan [123456 7] notar 11.Uykot / dinlenme [T234567 notlar
L H EH EH IH EH EH EH EH
1100 3100 5100 710 0 100 3100 5100 710 0
1200 3200 5200 7200 1200 3200 | 5200 7200
5300 7300 1300 3300 5300
3400
8.Motor hareketleri ifin malz eme 12.Tuvalet/ alt defigtirme 1234561
EH EH E HNA EH EH I H EH EH
1100 3100 5100 7100 100 3100 5100 7100
1200 3200 5200 7200 1200 3200 5200 7200
1300 3300 53000 1300 3300 5300
1400 3400
3500
13 Saghk uygulamalan 234567
A. Altileek (madde1-8) soucu: __
EH I H EH E H NA
B. Sonucu toplanan maddelerin sayist: __ 100 3100 5100 7100
1200 3200 5200 72000
Sinif alan ve mobilyalarm ortalama sonucu (A/B): . _ 3300 5300
. 3400
RUTINKi§iSEL RAKIM L
9 Karglama / ayrilma notlar 14.Giivenlik uygulamalart 1234567
EH EH E HNA E H NA EH EH EH EH
1100 3100 5100 7100 oo 3100 5100 7100
1200 3200 s200 7200 { 1200 3200 5200 7200
1300 3300 s3000 73000 1300 3300
10.Yemekder / atstrma [T234567]
A. Alt lgek (madde9 - 14 ) sonucu: __
EHNA T HNA I HNA EH
1100 3100 5100 7100 B. Sonucu toplanan maddelerin sayis: __
1200 3200 5200 720 0
1300 300 5300 7300 Rutin kigisel balamlarmm ortalama sonucu (A/B): _.__
1400 3400 54000
15000 35000
36000
DIL VE AKIL ETME ; AKTIVITELER
15 Kitaplar veresimler 123456 7] notlar 19. Motor 123456 7] notlar
I H EH I H LI EH EH EX EH
1100 100 5100 7100 1100 3100 5100 7100
1200 3200 5200 7200 1200 3200 5200 7200
5300 5300
5400
5500
16 1letisime tegvik 1234567 20. Sanat 1234567
EH EH EH EH EH EH EH I H NA
1100 3100 5100 710 0 100 3100 5100 710 0
1200 3200 5200 7200 1200 3200 5200 7200
3300 13000
17.Akal etme yetenegini [1T234567] 21 Miizik / hareket [1234567]
geligtirmek igin dil kullanim '
EH EH EH EH
EH EH EH I H 1100 3100 5100 7100
1100 3100 5100 7100 1200 3200 5200 720 0
1200 3200 5200 7200 o 3300 7300
18.Giinliik dil Jallanim1 [T234567] 22 Bloklar [1234567]
EH EH EH EH EH EH EH EH
1100 3100 5100 710 0 1100 3100 5100 710 O
1200 3200 5200 7200 3200 5200 7200
1300 5300 7300 3300 5300 7300
5400 5400
23Kum/ su [1T234567]
A. Altilgek (maddel5 - 18) sonucu : __
EH EH EH EH
B. Sonucu toplanan maddelerin sayisi: __ 1100 3100 5100 710 O
1200 3200 5200 7200
Dil ve alal etme ortalama sonucu (A/B): _,__ 5300
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24 Drama [T23456 7] notlr

A. Altdlgek (maddel9 - 28) sonucu : __

EH EH EH EH
1100 3100 5100 7100 B. Sonucu toplanan maddelerin sayist: __
3200 5200 7200
3300 5300 7300 Aktiviteler ortalama sonucu (A/B): .__
5400 7400
ETKILESiM
25.Fen / doga 1234561 29. Motor aktivitelerini denet] (123456 7] notlar
EH E H E H EH EH EH EH EH
1100 3100 5100 7100 1100 3100 5100 710 0
3200 200 7200 1200 3200 5200 7200
3300 5300 5300 17300
5400
26. Matematik / rakam [1T234567] 30.Genel denetim [1234567]
EH EH EH EH
EH EH EH EH 1100 3100 5100 710 0
1100 3100 5100 7100 1200 3200 5200 7200
1200 3200 5200 7200 3300 5300
5300 5400
5400
27.TV, video ve/veya bilgisayar [T234567 mA 31.Disiplin [1T2345%67
mum
EH EH E HNA E H NA EH I H EH EH
1100 3100 s100 71000 1100 3100 5100 71100
1200 3200 52000 7200 1200 3200 5200 7200
3300 5300 1300 3300 5300 7300
5400
28 Farkliliklar: kabul edebilme 1234567 32.Personel gocuk etkilegimi 1234567 |
EH EH EH EH EH EH EH EH
10g 3100 5100 710 0 1100 3100 5100 710 O
1200 3200 5200 7200 1200 3200 5200 7200
1300 3300 1300 5300

33. Cucukdar aras etldlesim [123456 7] notlar

37.0ziirlii gocuklar igin
sunulan imkanlar

[1234567NA noter

EH EH EH EH EH EH EH EH
1100 3100 5.00 710 0 1100 3100 5100 7100
1200 3200 5,00 7200 1200 3200 5200 7200
1300 3300 1300 3300 5300 7130 0

1400 3400
A. Altilcek (madda29 -33) sshucu: __ A. Alt dlgek (madde3d -37) sanucu: __
B. Sonucu toplanan maddelerin sayis: __ B. Sonucu toplanan maddelerin sayisi: __
ELtkilesim ortalamasonucu (A'B): ,__ Program yapisi ortalama sonucu (A/B): . _
PROGRAM YAPIST AILE VE PERSONEL
34.Giinliik gizelge 123456 7] notlar 38. Aileigin sunnlan imkanlar 1234567 notlar

EH EH E HNA I H NA EH EH EH EH
1100 3100 5100 710 0 100 3100 5100 7100
1200 3200 5200 720 O 1200 3200 5200 7200
1300 3300 53000 73000 3300 5300

X 3400 5400
35.8erbest zaman (serbest oyun) 1234567 39. Personelin kisisel ihtiyaglart 1:23456 17

igin sunulan imkanlar

EH EH EH EH EH E H NA EH EH
1100 3100 5100 7110 0 100 300 Fa ki) 7100
1200 3200 5200 7200 0o 3200 5200 7200

3300 5300 3300 5300 71300
3400 5400
isO00 o0
36. Grup zamam 1234567 40.Personelin profesyonel ihtiyaghrn 1 2 3 4 5 6 7
igin sunulan imlcanlar .

E HNA EH I H EH EH EH EH EH
1100 3100 5100 7100 100 3100 5100 7100
1200 3200 5200 7200 1200 3200 5200 7200

5300 7300 1300 3300 5300
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41 Personel etkilegimi ve [1234567NA| notar
yardimlagnas

EH EH EH EH
1100 3100 5100 7100
1200 3200 5200 720 O
1300 3300 5300 730 O

42 Personel denetimi ve [123456 7NA|
Degerlendirilm esi
EH EH E HDNA L H
1100 3100 5100 7100
1200 3200 5200 720 0
5300 7300
54000
43. Profesyonel gelisim igin [12:54567)]
imkanlar
EHNA EH EH E H NA
1100 3100 5100 7100
1200 3200 5200 720 O
3300 5300 73000
5400

A. Altdlgek (madde 38 -43) sonucu: __
B. Sonucu toplanan maddelerin sayisi:

Aile ve personel ortalama sonucu (A/B): .

Toplam ve Ortalema Sonuglar
Toplam sonug Sonucu toplanan mad. Saysr Ortalama sonug
Smif alan1 ve :nobilyalar
Rutin kigisel I alam
Dil/ alal etme
Aktiviteler
Etkilesim
Program yama
Aile ve personel
TOPLAM
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Ek-4 Williams Yaraticilik Degerlendirme Olgegi Farkli Diisiinme Testi A

Formu

ACIKLAMALAR:

Asagida ve sonraki iki sayfada 12 adet tamamlanmamug ¢izgilerin bulundugu gergeveler
bulunmaktadir. Buralarda gésterilmis olan gizgileri kullanarak bazi ilging nesneler veya resimler
¢izebilirsiniz. Yapabildiginiz kadar ok resim yapiniz. Kimsenin diisiinemeyecegi resimleri yapmaya
¢ahgimz. Renkli kalemler ve pasteller ile hizl bir bigimde ¢alisimz. Cergeveler galigma sirasina gore
numaralanmistir.Cergevelerin_ digina tasmaymiz. Cergevenin ‘altindaki gizgilere, ' resminizin ne

" anlathgim ifade eden bir isim veya baghk yaziniz. Cizimleriniz iin zekice ve ilgi ¢ekici isimler
bulmaya ¢aligimz. Bu egzersiz sizin ne kadar yaratic: oldugunuzu gérmeyi saglayacaktir.

FL— L
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0 — 0 —
E — & st
¥ == T—
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T — s
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Farkli Diisiinme Testi B Formu

ACIKLAMALAR

Asagida vé sonralu iki sayfada 12 adet tamamlanmamxs gngllerm bulundugu gergeveler
bulunmaktadir. Byralarda gosterilmis’ olan gizgileri kullanarak baz ilging nesneler veya resimler
<;12eb1hr51mz Yap{ablldxomlz kadar gok resim yapiniz. Kimsenin diisiinemeyecegi resimleri yapmaya
caligimz. Renkli kalemler ve pasteller ile hizls bir bigimde (;allslmz Cergeveler alisma sirasina gore
numaralanmistir.Cergevelerin' digina tagmayimiz. Cercevenm {altindaki cizgilere, - resmlmzm ne

. anlattigini ifade eden bir isim veya baghk yaziniz. Clz.unlermlz igin zekice ve ilgi g:ekm isimler

bulmaya alisimz. ‘Bu egzersiz sizin ne kadar varatici oldugunuzu gormeyi saglayacaktir.
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