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Ogrenme, dogumdan baslayip éliime kadar devam eden bir siirectir. Insan hayatinin tamamini kapsa-

yan 6grenme siireci, insanin hayatta kalabilmesi i¢in gerekli olan hava, su ve beslenme kadar 6nemli-
dir. Onemli olmast dolayistyla 6grenme ile ilgili cok gesitli tanimlar yapilmistir. Senemoglu (2009)’na
gore 6grenme; bityiime ve viicutta degisik etkilerle olusan gecici degismelere atfedilemeyecek, yasant:
urtinti olarak meydana gelen davranista ya da potansiyel davranistaki nispeten kalici izli degisme-
dir. Farkli tanimlar olmakla birlikte verilen bu tanim genel olarak kabul géren bir 6grenme tanimi
olarak degerlendirilebilir. Bilgi ¢aginin hizli gelisimi ile 6grenme konusunda daha farkli tanimlara
ve yaklagimlara her gegen giin bir yenisi eklenmekte ve insanin 6grenmesi konusunda aragtirmalar
gesitlenmekte ve yogunlasmaktadir. Gerek toplum gerek birey acisindan ¢ok 6nemli olan 6grenme ile
ilgili galismalar, sadece akademik olarak 6nemli degildir. Akademik 6neminin yaninda bu ¢aligmalar;
bireyin beceri kazanimi, diinyadaki eylemlerini etkileyen tutumlari, degerleri bireye ve yasadig: toplu-
ma da agiklamaktadir (Gredler, 2017).

Yasam boyu devam eden 6grenme siirecinde, gesitli kisi ve kurumlar sorumluluk almaktadir. Ha-
yatin ilk yillarinda ailenin 6énemli bir rolti bulunurken okul ¢agina gelindiginde aileden daha etkin
olabilen bir kurum olan okul, insanin 6grenme siireglerinde etkili olmaktadir. Okullarda 6grencilerin
ne 6grenecedi sorgulandiginda 6grenmenin taniminda oldugu gibi bu konuda da ¢ok cesitli goriisler
bulunmaktadir. Ancak buna verilebilecek en basit cevap 6grencilerin temel, gekirdek akademik alan-
lardaki bilgi ve becerileri 6grenmesi seklinde olabilir (Frey, Fisher ve Smith, 2019). Bu temel akade-
mik alanlarin baginda 6grencinin kullandig: anadildeki yetkinligi, diger alanlarin 6grenilmesinde de
6nemli rol oynamaktadir. Okulda gerceklesmesi hedeflenen 6grenmelerin en 6nemli belirleyicilerin-
den olan anadili kullanma becerileri; oncelikle aile, sonrasinda da erken gocukluk egitimi ve ilkokul
ortamlarinda ger¢eklesmektedir (Bloom, 1995). Kendiliginden 6grenme ve yonlendirilmis 6grenme
olarak siniflandirilan 6grenmenin yonlendirilmis sekli, okullarda gerceklesen 6grenme olarak tanim-
lanabilir. Ayrica yonlendirilmis 6grenmenin gerceklesmesi icin 6gretimin yapilmasi bir 6gretme sii-
recinin uygulanmasini gerekli kilmaktadir. Ogretme siireci; 6grenene rehberlik etme, yardimct olma
yoluyla 6grenmesinin kolaylastirilmas: olarak tanimlanabilir (§ahin, 2019). Okullarda 6grenmenin
gerceklestirilmesi i¢in her okul diizeyi i¢in hazirlanmus olan egitim programlar: kullanilmaktadir. Og-
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retmenlerin 6gretimlerini planlamalari, bu plana gore uygulamalari ve uygulamay1 degerlendirmeleri
kendilerinden beklenmektedir ve degerlendirme sonuglarina gore de gelecek 6grenmelerin iyilestiril-
mesi miimkiin olabilmektedir (Kirkig, 2020).

Ogretmenlere gerceklestirdikleri egitim ve 6gretimin planlanmasi, uygulanmast, degerlendirilme-
si ve iyilestirilmesi yolunda 151k tutan, rehberlik eden egitim programlari; 6grencilerin okulda 6gren-
me siireglerinde 6gretmene destek saglayan en 6nemli ara¢lardan biridir.

Erken ¢ocukluk dénemi biligsel, sosyal, duygusal, motor gelisim, dil gelisimi ve 6z bakim bece-
rilerinin edinilmesi bakimindan en kritik donemdir. Bu gelisim alanlari, 6gretilerek degil egitilerek
desteklenebilecek alanlardir. Bu baglamda erken ¢ocukluk dénemine yonelik egitim programlarinda
ogretimden degil, bu gelisim alanlarina yonelik kazanim edindirme amacli egitimden s6z etmek ye-
rinde olacaktir.

Her 6grenciye yeterli olabilecek, esitlik¢i bir yaklagimla tim ¢ocuklara egitim imkéani saglamak
tiim toplumlarin en temel gorevlerinden biridir (Yildiran, 2008). Her ne kadar bireylerin bugiine ka-
dar kiiresel boyutta esitlik¢i bir egitim almalar1 miéimkiin olmamissa da egitim alaninda erken ¢ocuk-
luk déneminde uygun egitim programlart ile yapilacak ¢alismalar daha esitlik¢i bir firsatlar diinyasini
olusturabilecektir.

Diger okul diizeylerinde yapilacak tiim egitimlerin planlanmasinda oldugu gibi, egitim program-
lar1 erken ¢ocukluk egitiminde de 6gretmenlerin 6grencilerin egitimi ve 6grenmesine yonelik tim
faaliyetlerini belirleyen en 6nemli aracilardan biridir.

1. EGITiM VE EGITIM PROGRAMI

Sosyal bir varlik olan insanoglu dogdugu toplumun bir bireyi olmasi durumunda yasamini devam
ettirebilir. Her ne kadar insan 6zelikleri birbirine genel olarak benzerlik gosterse de her insan biricik,
kendine 6zgii, essiz bir varliktir. Dolayisiyla her insanin kendine ait, kendisi olabilecegi bir hayat ku-
rabilmesi ve bulundugu toplum i¢inde yer edinebilecek bilgi ve beceriler ile donanmasi biiyiik 6lgiide
okullagma ile miimkiin olabilmektedir (Hewitt, 2018). Okullagma siireci toplumun tiim bireylerini
kapsamay1 hedeflemesine ragmen, okullarda egitim siirecinde dgrencilerin 6grenmesi gerekenlerin
neler oldugu tartigtimaktadir. Okullarda nelerin Ggrenileceginin belirlenmesinde egitim felsefesi
6nemli bir iglev icra etmektedir (Akpinar, 2017). Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulmasindan sonra ger-
ceklestirilmesi 6ngoriilen egitimin programi {i¢ 6nemli temele (birey ve toplumun degisimi, ekonomik
becerilerin kazandirilmasi ve egitim siireclerinin evrensel boyutlara tasinmasi) dayanmaktadir (Ko-
cabas, 2008; Akt. Kiigiikoglu, 2019). Ancak daha sonralar1 hizla degisen diinya sartlar1 ve bireylerin/
tilkelerin gesitlenen ihtiyaglar: dogrultusunda egitim programlarinda ‘6grenmeyi 6grenmek gibi kav-
ramlarin da etrafinda olusan, bireyi merkeze alan bir egitim yaklasimr” giderek daha fazla yer almaya
baslamustir (Kiigiikoglu, 2019).

1.1. Egitim Programi

Egitim programi genel bir ifadeyle ‘hedefe ulasmak i¢in izlenen yol veya rota’ olarak tanimlanabilir
(Akpinar, 2017). Cesitli tanimlar1 bulunan egitim programini Demirel (2015), ‘Ogrenene okulda ve
okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar: diizenegi’ olarak tanimla-
maktadir. Ogrencileri 6grenme yasantilari ile bulusturmak, egitim programlari ile miimkiin olabil-
mektedir. Ogrenme siirecinin en énemli gelerinden olan 6grenme yasantilarinin bir diizen icinde
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sunulmasi ve deneyimlenmesi gerektigi i¢in tanimda diizenek kavrami kullanilmistir (Demirel, 2015).
Yapilan tanimlar egitim programinin ¢ok boyutlu bir kavram oldugunu gostermektedir. Egitim prog-
ramini 6grenme yasantilar1 diizenegi olarak degerlendirmek egitim programinin uygulama siireglerini
igeren bir temel alan kavrami olarak goriilmesini gerekli kilar (Giiltekin, 2017).

1.2. Ogrenme ve Egitim

Bireylerin davraniglarinda goreceli olarak kalict bir degisim oldugunda 6grenmenin gergeklestigi, bi-
reylerin 6grendigi diisiincesi kabul gérmektedir. Davranisin 6grenme siireci sonucunda ortaya ¢iktigi-
nin kabul edilebilmesi, “davranigin birey tarafindan sonradan kazanilmis olmasi ve birey tarafindan bu
davranigin istikrarli bir sekilde gosterilmeye baglanmasi” gartlarmin bulunmasini gerektirir (Ozgelik,
2014). Ifade edilen bu bakis agistyla 5grenme, bazilari tarafindan siavlarda alian puanlar ile veya bazt
davranislarin gésterilmesiyle agiklanmaya calisilmaktadir. Ogrenmenin farkli tanimlamalar1 olsa da Fe-
uerstein 6grenmeyi ‘beynin bir zorlukla karsilastiginda gosterecegi etkililik ve etkinlikte bityiime’ olarak
ifade etmektedir (Feuerstein ve Lewin-Benham, 2012). Feuerstein tarafindan ortaya konulan Araciyla
Ogrenme Deneyimi yaklagimi bagarili bir 6grenme icin anne, baba veya dgretmen gibi bir araciya ihtiyag
oldugunu belirtir (Feuerstein, Feuerstein ve Falik, 2010). Ogretmenler, cocuklarin ve genglerin okulda
6grenme aracilari olarak egitim programlarinda belirtilen hedeflere/kazanimlara ulagmalarini saglayabi-
lecek en dnemli kisilerdir. Ogretmenlerin bu siirete kendilerine rehberlik edecek kilavuzlar ise egitim
programidir. Her egitim programinin basarili olarak uygulanabilmesi i¢in sahip olmasi gereken temel
o6ge ve ozellikler bulunmaktadir. Bu temel 6ge ve 6zellikler, asagida agiklanmuigtir.

1.3. Egitim Programinin Ogeleri

Egitim programi veya kisaca program farkli bilesenlerden olusmaktadir. Cesitli program gelistirme
modellerinde farkli program 6gelerinden bahsedilse de Demirel (1992) programin temel boyutlarin
dort farkli isim altinda “amag, igerik, 6gretme-6grenme siireci ve degerlendirme” olarak kullanilmasini
onermektedir. Amacglar (hedefler, kazanimlar) programin en oncelikli ve diger 6geleri etkileyen par-
casidir (Akpinar, 2017). Programin hedef boyutu “Bireyleri ni¢in egitiyoruz?” sorusuna cevap veren
ogedir. Diger ti¢ 6genin nasil belirlenecegi ve yapilandirilacagi dogrudan hedefler (amaglar, kazanim-
lar) ile ilgilidir (Demirel, 2015). Hedefler yetistirilmek istenen bireylerin egitim stireci tamamlandi-
ginda egitim Oncesine gore ne durumda olacaklarini tanimlamaktadir. Ertiirk hedefleri “yetistirdi-
gimiz insanda bulunmasini uygun goérdiigiimiiz, egitim yoluyla kazandirilabilir istendik 6zellikler”
olarak tanimlamaktadir (Ertiirk, 2017). Programin igerik 6gesi ise “6grenenlerin amaglar/kazanimlar
cercevesinde ortaya konulan hedeflere ulasabilmesi i¢in ‘Ne 6gretelim?” sorusunun yanit1” olarak ifade
edilebilir (Demirel, 2015). Programin tigiincii 6gesi olan 6gretme-6grenme siireci, “6grenenlerin 6g-
renmelerinin gergeklestirilmesini destekleyen ve 6gretim agisindan ‘Nasil 6gretelim?” sorusunu yanit-
layan 6ge” olarak tanimlanabilir. Ayn1 zamanda egitim durumlari olarak ifade edilen 6gretme-6gren-
me siireci; 6gretmenin 6gretim sirasinda hangi yaklasim, yontem ve teknikleri kullanacagi konusunda
yol gostericidir (Giiltekin, 2017). Belirlenen amaglara (hedeflere, kazanimlara) ulasilmasi i¢in segilen
igerik ve 6gretme-6grenme siireglerinin hangi diizeyde bagarili ve etkin oldugunun belirlenebilmesi,
degerlendirme 6gesinin kullanilmast ile miimkiin olabilmektedir. Egitim programinin degerlendirme
6gesi, amaglara/kazanimlara ne diizeyde ulagildig: bilgisini saglayarak programin devam ettirilmesi
ve gelistirilmesi konusunda yardimei olur. Bu sekilde, gerceklestirilen 6gretme-6grenme siirecinin ve
genel olarak egitim programinin etkinligi belirlenebilmektedir (Giiven ve Alan, 2017).
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1.4. Egitim Programinin Ozellikleri

Programin sahip oldugu ozellikler programin uygulayicilar: tarafindan kullanimini kolaylastirarak
programin daha etkin uygulanmasina destek olmalidir. Egitim programlar asagida belirtilen 6zellik-
leri tagidiklar1 takdirde kendisinden beklenenleri gerceklestirebilecek potansiyele sahip olabilir (Ak-
pinar, 2017):

*  Amaglara Uygunluk: Egitim programi kullanilacag: okullarin bulundugu toplumun degerleri-
ne, devletin egitim hedeflerine uygun oldugu takdirde yararl: olabilir.

* Islevsellik: Egitim programi yasamla ici ice olmali ve bireylerin hayatlarina katki saglamalidur.

*  Esneklik: Egitim programinin esnek olmasi, ¢ergeve bir program olarak tasarlanmis olmasi ile
ilgilidir. Ogretmenlere uygulamalarinda esneklik imkani tantyan programlar daha etkin uygu-
lanabilir.

*  Uygulayicilara Yardimc: Olma: Egitim programi ne kadar iyi hazirlanirsa hazirlansin uygu-
layicilar tarafindan bagarili bir sekilde uygulandig: takdirde kendisinden beklenen yararlari
saglayabilir. Kisacasi, egitim programi uygulayici dostu bir program olmaly, agik ve anlasilir
olarak uygulayicilara sunulmalidir.

*  Bilimsellik: Bilimsel bir egitim programi igeriginin giincel ve programin diger dgeleriyle uyum-
lu olmasini gerektirir.

*  Ekonomiklik: Egitim programinin en az maliyetle ekonomik olarak en fazla yararla 6grencile-
rin yetistirilmesine katki saglayabilmesidir.

* Degismez ve Genel Olma: Devletin ve toplumun ihtiyaglarina, taleplerine uygun olarak iilkenin
her yerinde genel olabilmesidir.

1.5. Program Gelistirme

Egitim programlarinin bireylerin yetistirilmesinde kullanilan bir arag olarak zamanla ortaya ¢ikan ih-
tiyaglara gore yenilenmesi, degistirilmesi ve ihtiyaclara cevap verebilecek duruma getirilmesi gerekir.
Program gelistirme siireci ortaya ¢ikan ihtiyaglara gore oldukca genis cercevede yiiriitiilen bir calisg-
madir. Bu siireg birbiriyle iligkili olan ve bir diizen, sira i¢inde yiiriitiilmesi gereken birbirini tamamla-
yan pek ¢ok gérevden olusan bir biitiindiir (Saltan ve Karatas, 2018). Son yillarda program gelistirme
yaklagimlarinda degisen diinya ve egitim ihtiyaclari ile program gelistirmede de yeni program gelis-
tirme yaklagimi ortaya koyma arastirmalarinin oldugu goriilmektedir. Program, sadece diizenlenen
ve gelistirilen bir yap1 olmaktan ziyade 6grenen bir yapiya da sahip olmalidir. Bu programin sonunda
yapilacak bir degerlendirmeden ziyade programin her boyutuna gémiilmiis bir 6grenen organizma
olmasi anlamina gelmektedir (Budak ve Duran, 2016).

1.6. Program Degerlendirme

Program gelistirme sonucunda uygulanan egitim programlarinin etkili olma diizeyinin degerlendi-
rilmesi gerekmektedir. Ciinkii programin etkili olma diizeyinin belirlenmesi, programin hangi yon-
lerinin eksik veya yetersiz kaldig1 hususunda bilgi sunabilir. Bu nedenle egitim programlarinin gelis-
tirilmesi kadar degerlendirilmesi de egitim programmin kullanilmas: agisindan 6nemlidir (Yazgayir
ve Selvi, 2020). Karatas (2007), program degerlendirmeyi “Olgiilecek bilgiyi secme, elde etme, analiz
etme, iletme, elde edilen bilgiyi kullanma, uygulanan programin kalitesine ve verimliligine karar ver-
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me gibi 6zellikleri i¢cinde barindiran ¢ok yonlii bir kavram” olarak tanimlamaktadir. Dolayistyla prog-
ram degerlendirme, programin gelistirilmesi stirecinde 6nemli katki saglayan ve program gelistirmeyi
tamamlayan bir siire¢ olarak degerlendirilebilir. Belirtilen ¢ercevelerde farkli program degerlendirme
modellerinin benimsedigi farkli yaklagimlar olmasina ragmen genel olarak program degerlendirme
su sekilde agiklanabilir: Bir egitim programinin uygulanmasina devam edilmesi veya uygulanmasinin
sonlandirilmasi, eksik veya yetersiz yonlerinin iyilestirilmesi ve gelistirilmesi adina bir yol haritas
cizebilmek icin bilgi toplama ve toplanan bilgiler 151g1nda uygun modeller kullanarak karar verme
stirecidir.

Program degerlendirme siirecinde degerlendirmeye yeterli zamanin ayrilmas: 6nem arz etmek-
tedir. Program gelistirme ve uygulama asamalarinin her birinde degerlendirme siirecinin olmasi
gereklidir. Aksi takdirde programin istenilen amaca/kazanimlara ulagmasi zor olacaktir. [lkdgretim
programlarinin degerlendirilmesinde sadece yansitici degerlendirmenin kullanilmasi, sorunlara yol
a¢maktadir. Bu nedenle program degerlendirme siireglerinde “yansitici, bicimlendirici ve diizey be-
lirleyici degerlendirme bi¢imleri’nin her birinin kullanilmasi; programin gergek anlamda etkili, et-
kin olup olmadigini ve istenilen bagariya ulagma diizeyinin belirlenmesini saglayacaktir (Ozdemir,
2009).

2. ERKEN COCUKLUK EGITiMi

Einstein, “Egitim gerceklerin 6gretilmesi degildir, diisiinmek i¢in aklin egitilmesidir” der. ‘Diistinmek
i¢in aklin egitilmesi’ adina en kritik dénem, erken ¢ocukluk dénemidir. Okul 6ncesi donem olarak da
adlandirilan erken ¢ocukluk dénemi, gocukluk ve yetiskinlikte temel olan biligsel, sosyal ve duygusal

becerilerin gelisimi igin hususi éneme sahip bir evredir. Insan beyni hayat boyu gelismeye devam
etmesine ragmen, “6grenme ve gelisme” yasamin hicbir déneminde ilk yillarda oldugu kadar hizh
degildir. Alt1 yasinda beyin, yetiskin hacminin yaklagik %90’na ulasir (Stiles ve Jernigan, 2010). N6-
rolojik arastirmalar, beyin ve davranislardaki bu hizli gelisimin, ¢ocugun deneyimlerinden ve ¢evreyle
etkilesiminden etkilendigini ortaya koymaktadir (Wall, Litjens ve Taguma, 2015).

Bu denli 6nemli olan bir gelisim evresinde egitimin 6nemi yadsinamaz. Erken ¢ocukluk dénemin-
de verilen egitim, erken ¢ocukluk egitimi veya okul 6ncesi egitimi olarak adlandirilmaktadir. Erken
cocukluk egitimi, cocugun dogdugu giinden ilkokula basladig: giine kadar gegen yillar1 kapsayan ve
¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda 6nemli rol oynayan bedensel, psikomotor, sosyal, duygusal, zi-
hinsel ve dil gelisimlerinin bityiik 6l¢ctide tamamlandigy, kisiligin sekillendigi, ailelerde ve kurumlarda
verilen egitim siirecidir (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2002).

Diinya tizerinde pek ¢ok ¢ocuk ya hi¢ egitim alamamakta ya da kalitesiz ortamlarda egitim alarak,
kaliteli egitim ortamlarindan faydalanan yasitlarina oranla olduk¢a dezavantajli duruma diigmekte-
dir. Bahsi gegen esitsizliklerin olustuktan sonra giderilmesi oldukga gii¢ ve maliyetlidir. Buna y6nelik
almabilecek en etkili ve diisiik maliyetli onlemler i¢in en dogru dénem, erken ¢ocukluk donemidir
(Walker ve digerleri, 2011).

Erken ¢ocukluk egitimine dahil edilecek ¢ocuklarin yag grubu, tilkeden tilkeye farklilagabilmekte,
uygulama ve diizenlemelere gore bu siire¢ farkli adlar alabilmektedir. Ornegin, Gordon ve Browne
(2014) erken ¢ocukluk egitimini, 0-8 yas arasindaki ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemek i¢in grup
ortaminda verilen egitim olarak tanimlamaktadirlar. Finlandiyada 10 ayliktan itibaren alt1 yasa kadar
her ¢ocugun erken gocukluk egitimi siirecine déhil olma hakk: vardir (Kangas ve digerleri, 2019) Gii-
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ney Korede ise erken ¢ocukluk egitimi ilkokuldan 6nce 0-6 yas arast siireci kapsamakta, 3-6 yas arasi
cocuklar icin okul 6ncesi egitim kurumlari, 0-6 yas grubu ¢ocuklar i¢in ise ¢ocuk bakim merkezleri
bulunmaktadir (Nah ve Kwak, 2011). Tiirkiyede ise erken ¢ocukluk egitimi kavrami genel olarak 0-6
yas aralig1 i¢in kullanilmaktadir.

2.1. Erken Cocukluk Egitiminin Amaclan

Montessori, erken gocukluk egitiminin amacini “Cocuga olan ilgimiz ‘ona bir seyler 6gretme’ hevesiy-
le degil, onun i¢inde yanan ve zeka denilen 15181n siirekli yanmasini hedefleyerek olmalidir. Bu nedenle
erken ¢ocukluk egitiminin asil amaci, ¢ocugun dogal 6grenme tutkusunu canlandirmak olmalidir”
sozleriyle ifade etmistir.

Diinya Okul Oncesi Egitim Orgiitiiniin uzun yillar baskanligini yapmis olan Mialaret, her iil-
kede genel olarak erken ¢ocukluk egitiminin ‘toplumsal, egitsel ve gelisimsel’ olmak tizere 3 temel
amacinin oldugunu belirtir. Toplumsal amaglar; ¢alisan kadinlarin ¢ocuklarina bakmak, her sinif-
tan ¢ocuga egitim imkani hazirlamak ve ¢cocugun sosyallesmesine yardimei olmaktir. Egitsel amag-
lar; dil ve iletisimin, duyu organlarinin ve gevreye duyarliligin gelistirilmesidir. Gelisimsel amag-
lar ise; gocuga yapilacak egitime yonelik etkinliklerin ¢ocugun gelisim dénemlerini dikkate alarak
onun herhangi bir eksiklik ve kiriklik duygusuna ugramamasini saglamaya ¢alismaktir (Akt.: Oktay,
1990).

Milli Egitim Bakanligi (MEB) Temel Egitim Genel Midiirlagti (TEGM)nce belirtilmis olan sek-
liyle erken gocukluk egitiminin amag ve gorevleri: “Milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine
uygun olarak; cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini saglamak,
onlari ilkokula hazirlamak, sartlar1 elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir ye-
tistirme ortami olusturmak ve ¢ocuklarin Tiirkgeyi dogru ve giizel konusmalarini saglamak™tir (MEB
Okul Oncesi Egitim Programi [OOEP], 2013).

2.2. Erken Cocukluk Egitiminin Temel ilkeleri
Erken ¢ocukluk egitimi bazi temel ilkelere dayanmaktadir. Bu ilkeler sunlardir (MEB OOEP, 2013):

*  Okul 6ncesi egitimi gocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina uygun olmalidur.

*  Okul 6ncesi egitimi ¢ocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel gelisimini desteklemeli,
6z bakim becerilerini kazandirmali ve onu ilkokula hazirlamalidir.

*  Okul 6ncesi egitimi kurumlarinda ¢ocuklarin gereksinimlerini karsilamak amaciyla demokra-
tik egitim anlayisina uygun 6grenme ortamlari hazirlanmalidir.

* Etkinlikler diizenlenirken gocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira gevrenin ve okulun
olanaklar1 da goz 6niinde bulundurulmalidir.

e Egitim siirecinde ¢ocugun bildiklerinden baslanmali ve deneyerek 6grenmesine olanak tanin-
malidir.

* Cocuklarin Tirkgeyi dogru ve giizel konugmalarina gereken 6nem verilmelidir.

*  Okul 6ncesi donemde verilen egitim ile gocuklarin sevgi, saygy, is birligi, sorumluluk, hosgori,
yardimlagma, dayanisma ve paylasma gibi duygu ve davranislar: gelistirilmelidir.

* Egitim, ocugun kendine sayg1 ve giiven duymasini saglamali; ona 6z denetim kazandirmalidir.
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*  Oyun bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir. Biitiin etkinlikler oyun
temelli diizenlenmelidir.

* Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davraniimamal, baski ve kisitlama-
lara yer verilmemelidir.

* Cocuklarin bagimsiz davransslar gelistirmesi desteklenmeli, yardima gereksinim duyduklarmn-
da yetiskin destegi, rehberligi ve yetiskinin giiven verici yakinlig1 saglanmalidir.

* Cocuklarin kendilerinin ve bagkalarinin duygularini fark etmesi desteklenmelidir.

* Cocuklarin hayal giicleri, yaratic1 ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma ve duygulari-
n1 anlatabilme davraniglar: gelistirilmelidir.

* Programlar hazirlanirken aile ve iginde bulunulan ¢evrenin 6zellikleri dikkate alinmalidur.
e Egitim siirecine gocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmalidir.

*  Okul 6ncesi egitimin siiregleriyle rehberlik hizmetleri biitiinlestirilmelidir.

*  Cocugun gelisimi ve okul 6ncesi egitimi programi diizenli olarak degerlendirilmelidir.

* Degerlendirme sonuglari ¢ocuklarin, 6gretmenin ve programin gelistirilmesi amaciyla etkin
olarak kullanilmalidir.

3. ERKEN COCUKLUK DONEMIi EGiTiM PROGRAMLARI

Erken ¢ocukluk dénemi egitim programi, okul 6ncesi egitim programi olarak da ifade edilmektedir.
Erken ¢ocukluk donemi egitim programi; erken ¢ocukluk egitimi kurumlarina devam eden ¢ocuk-
larin zengin 6grenme deneyimleri araciligryla saglikli bityiimelerini, motor, sosyal-duygusal, bilissel
gelisim ve dil gelisimi alanlarinda gelisimlerinin en st diizeye ulastirilmasini, 6z bakim becerilerinin
kazandirilmasini ve ilk6gretime hazir bulunmalarinin saglanmasini amaglayan bir programdir.

Erken ¢ocukluk egitiminin amaglarinin gerceklestirilmesi, erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuga
gerekli bilgi, beceri, tutum ve temel aligkanliklarin kazandirilmasi ve ¢ocuklarin toplumun deger yar-
gilarini 6grenip uygulayabilmesi iyi planlanmis egitim programlari ve rehberlik hizmetleri ile saglana-
bilir (Kandir, 2001).

Erken gocukluk dénemi egitim programyi; yenilik¢i, kendi problemlerini ¢6zebilecek kadar giigli,
olaylar etkin bir sekilde ¢ok boyutlu olarak degerlendirebilen, kendisinin ve diger kiiltiirlerin deger
yargilarini ve anlayislarini yorumlayabilen ve biitiin bu 6zelliklerini insanlik adina kullanabilen birey-
lerin yetismesine temel olusturmalidir (Tugrul, 2005).

Erken ¢ocukluk egitiminde uygulanan egitim programlar1 genellikle biitiinsel ya da beceriye 6zgii
olmak tizere ikiye ayrilir. Biitiinsel programlar, cocuk merkezli bir yaklagimi vurgular ve aktif 6gren-
meyi tesvik etmek icin sinifin ve egitim materyallerin diizenlenmesi ile iliskilendirilir. Beceriye 6zgi
egitim programlari ise akademik ve sosyo-duygusal becerileri i¢eren belirli alanlarda 6grenmeyi tegvik
etme amaci tasir (Jenkins ve Duncan, 2017). Bu programlar genellikle cocugun gelisimini ve 6grenme-
sini 6l¢mek i¢in belirlenen standartlardan etkilenir. Beceriye 6zgli programlar 6grenme ortamlarina
daha yapisal bir yaklagim yansitir. Biitiinsel ve beceriye 6zgii egitim programlar arasinda pratikte her
zaman keskin bir ayrim olmayabilir. Egitim programi belirli bir odak alani igerse dahi, odak alan1 di-
sinda kalan alanlarda ¢ocuk merkezli, aktif 6grenmeyi ve ¢ocuklarin gelisimini tesvik eden yaklagim-
lar uygulanabilir (Weiland ve digerleri, 2018). Amerika, Kanada, Yeni Zelanda, Avustralya, Japonya
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gibi tilkelerin yani sira Avrupa tilkelerinin ¢ogunda ¢ocuklarin oyun yoluyla 6grendikleri, biitiinsel ve
gocuk merkezli egitim programlar1 yaygindir (Schleicher, 2019).

Erken ¢ocukluk egitimi ve bakiminin ¢ocuklara ve topluma sagladig: yararlarin orani, bu prog-
ramlarin niteligiyle iligkilidir. Nitelikli bir okul 6ncesi egitim programi; programin uygulandig: okul-
larda yetiskin ile cocuk arasindaki iletisime, cocugun benligi ve degerleri hakkinda olumlu diisiince
gelistirmeye, cocuga saygi duymaya ve ona olumlu destek saglamaya imkén tanimalidir. Cocugu 6g-
renme siirecine ve etkinliklere aktif bir sekilde katilim1 i¢in cesaretlendirmeli, ailenin programa aktif
olarak katilimina olanak vermelidir. Erken ¢ocukluk egitiminde egitimciler, alaninda uzman kisiler
olmalidir. Calisanlarin sayis1 ve yapisi gocugun bireysel gelisimini saglayacak sekilde diizenlenmelidir.
I¢ ve dis fiziksel sartlar cocugun gelisimini, bityiimesini ve kesiflerde bulunarak 6grenmesini saglaya-
cak sekilde diizenlenmelidir; hastaliklara ve ani olabilecek kazalara hazirlikli olunmali, ¢cocuga saglik,
giivenlik ve dengeli beslenmeyle ilgili cesitli beceriler kazandirmalidir (Gordon ve Browne, 2016).
Erken ¢ocukluk egitimi ve bakiminin niteligine yonelik arastirmalar, bu programlarin niteliginin okul
basarisi ve sosyo-duygusal gelisimdeki farkliliklarin %15’ini agikladigini ortaya koymaktadir (Tietze,
Hundertmark-Mayser ve Rossbach, 1999). Tietze ve digerleri (1998) tarafindan Portekiz ve Ispan-
ya, Avusturya ve Almanyada 4 yas grubu ¢ocuklarla yapilan bir ¢aligma, nitelikli bir erken ¢ocukluk
egitimiyle aile gegmisinden kaynaklanan 6grenme dezavantajlarinin azaltilabilecegini gostermektedir.
Erken ¢ocukluk egitimi almakta olan ¢ocuklarla yapilan bir diger ¢calismada, erken ¢ocukluk egitimi
programlarinin niteligi ile cocuklarin biligsel ve sosyo-duygusal gelisimi arasinda pozitif bir iligki ol-
dugu saptanmigtir (Akt.: Wall, Litjens ve Taguma, 2015). Diger taraftan, diisiik nitelikli erken ¢ocukluk
egitimi programlarmin ¢ocuklarin 6grenme ve gelisimleri {izerinde etkisi olmadigini gosteren calig-
malarin yani sira bu programlarin olumsuz etkilerine yonelik kanitlar mevcuttur (Howes ve diger-
leri, 2008). Nitelikli 6gretmen-¢ocuk etkilesimlerinin oldugu 6grenme ortamlarinda diisitk nitelikli
etkilesimlerin oldugu ortamlara gére daha iyi sosyal yeterlikler ve daha az davranis problemleri ile
karsilagilmaktadir (Burchinal ve digerleri, 2010).

4. DUNYADA UYGULANAN COCUK MERKEZLi ERKEN COCUKLUK
DONEMI EGITIM PROGRAMLARININ DAYANDIGI TEMEL
YAKLASIMLAR

Guintimiizde okul dncesi egitimde etkili olan ¢agdas yaklasimlarin ¢ocuk merkezli yaklasimlar oldugu

ilgili alan yazinda gériilmektedir. Ogretmenin de bir 6grenen olarak goriildiigii ¢ocuk merkezli yakla-
simlarda, ¢ocuk kendi 6grenmesinden sorumludur ve ona sunulan 6zel ¢evre olanaklariyla bilgiyi ken-
disi yapilandirir. Erken yaslardan baslayarak cocugun tiim egitim agamalarinda béyle bir yaklagimin be-
nimsenmesi; karar verebilen, kararlarinin sonucuna katlanabilen, kisisel ve toplumsal problemleri farkli
sekillerde ¢ozebilen, sorumluluk sahibi bireylerin yetismesinde 6nemli katki saglayabilir (Oktay, 2005).

Cocuk merkezli yaklagima gore okul 6ncesi egitim programlarinin bazi 6zellikleri tasimasi gerekir.
Bu programlar ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeylerine uygun bir ortam sunabilmeli, tiim gelisim alan-
lar1 ile yaraticiliklarini destekleyici 6zellikler icermeli ve bunlar arasinda bir denge kurmalidir. Cocuk-
larin ilgi ve deneyimleri dikkate alinarak diizenlenmeli, onlar1 bireysel, grup i¢inde ve yetiskinlerle
oyun oynamalari icin cesaretlendirmelidir. Cocuk merkezli bir okul 6ncesi egitim programi, ¢ocuk-
lar1 diistinmeye, soru sormaya, arastirmaya, problem ¢ozmeye, yeni fikirler gelistirmeye ve denemeye
tesvik etmeli, se¢im yapmalar1 ve bagimsiz olmalar: i¢in desteklemelidir. Yapilandirilmig etkinlikler
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yaninda kendiliginden gelisen etkinliklere de olanak tanimali, giinliik programda, aktif-pasif, sinif
icinde - disinda, bireysel-grup, biiytik kas, kiigiik kas, cocugun ve 6gretmenin baslattig1 etkinlikler
arasinda denge kurulmalidir. Ayrica, ¢ocuklar, 6gretmen ve program agisindan diizenli bir bi¢imde
degerlendirme yapilmalidir (Kandir, Ozbey ve Inal, 2010).

Diinyada uygulanan gocuk merkezli erken gocukluk egitimi programlariin dayandig: temel yak-
lagimlar Bank Street, Regio Emilia, HighScope, Montessori ve Waldorf yaklasimlaridir.

Bank Street Yaklasuni (Gelisimsel Etkilesim Yaklasimi): Harriet Johnson, Lucy Sprague Mitchell, Ca-
roline Pratt ve Barbara Biber tarafindan gelistirilmis olan Bank Street Yaklasimy; egitimin deneysel
dogas: tizerinde durmakta ve planlanmigs bir miifredat yerine, cocuklarla siirekli ¢aligarak ve yeni fi-
kirleri (etkinlikler, materyaller..vb.) deneyerek ¢cocuklara egitim verilmesini saglamaktadir. Yaklagim,
6gretmenin her ¢ocugun bireyselligini, becerisini fark etme ve gocuga etkili bir sekilde doniit verme
bilgi ve yetenegine sahip olmasi temeline dayanmaktadir (Driscoll ve Nagel, 1999; Lunenburg, 2000).
Bu yaklasimda okullar; toplumdan izole edilmemekte, ailelerin ve toplumun sorumlulugunu paylas-
maktadir. Okulun goérevi; ¢ocuklarin kendileri ile yasam arasindaki baglantiyr kurmay: saglamak, ¢o-
cugun bireysel yeteneklerini fark etmesini saglayip bunu gelistirmesine yardimci olmaktir. Bunun yani
sira, cocugun ¢evreyle uyumunu saglamasi, se¢im yapmasi, kendi segtiklerini olusturmast, risk almasi,
yardimlar1 kabul etmesi, diger insanlar1 diisiinmesi, sosyal gruplara ait olma duygusunu kazanmast,
arkadaslik kurabilmesi ve farkliliklar: algilamasi da okulun diger gorevlerindendir (Berk, 1994).

Bank Street yaklasimina dayali programin 6zellikleri sunlardir (Bayhan ve Bencik, 2008; Seger, 2012):

* Cocugun zihinsel, sosyal, duygusal ve bedensel gelisimine diger bir anlatimla biitiinciil cocuk
gelisimine odaklanmaktadir.

* Etkin katiim ve 6z yénelimli 6grenme énemlidir. Ogretmen yénlendirmeli pasif derslerin
onemi azalmstir.

* Bank Street siifindaki giiniin esnekligi, bireysel, kiictik grup ve biiyitkk grup oyunlarm: ve
ogrenmelerini igerir.

* Programin akademik hedefleri 6ncelikle ilgi merkezlerinde, 6rnegin bagimsiz deney ve prob-
lem ¢6zmeyi tesvik etmek icin tasarlanan matematik ve fen alanlarinda gergeklestirilir.

* Plan yapma 6nemli bir agamadr.

*  Oyun, programin zorunlu elemanidir.

* Sosyal caligmalar programin merkezinde yer alir. Programda demokratik yagam ve inang tize-
rine vurgular yapilir.

* Programin temelini olusturan alan gezileriyle cocuklarin gercek deneyimler edinmeleri 6nem-
lidir. Bu deneyimler siiresince, etkin 6grenme zorunlulugu, somut kavram 6rneklerinin 6nemi,
bilginin yararlar1 vurgulanir.

* Programin elemanlarindan biri de proje yaklagimidir.

* Programda yer alan sanat ¢aligmalar1 onemli etkinliklerdendir.

e Farkliliklar tizerinde 6nemle durulur. Farklilik kavrami ele alinan tiim durumlara uygulanir.

*  Personel gelisimi, aile katilim1 ve toplumsal iligkiler programin 6nemli bir par¢asidir. Her ay
ailelerden biri okula davet edilir, ¢ocuklarla etkinliklere katilir. Ayrica 6gretmen etkinlikler
esnasinda bol bol fotograf ¢ekip her ayin bitiminde ailelere, uygulanmakta olan programi ve
sinifi anlamlandirmalari i¢in gonderir.
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HighScope Yaklasim (Bilissel Gelismecilik Yaklasimzi): HighScope yaklasimi; Weikart tarafindan or-
taya konulmus, 6zel bir donanim, materyaller ya da cevre istemeyen egitimsel bir siireg ve felsefedir.
HighScope yaklasiminin dayandig: temel ilkeler “etkin 6grenme, olumlu yetiskin-¢ocuk etkilesimi,
6grenme gevresi, tutarli bir glinlitk program ve degerlendirme” dir. High/Scope yaklasiminda 6gret-
menlerin gorevi, etkin 6grenmeyi gelistirecek bir ortam saglamak ve ¢ocuklara eylemleri hakkinda
diistinmeleri i¢in yardimc olmaktir. Bir anlamda ¢ocuklar, gelismislik diizeylerine gore bilimsel goz-
lem ve miidahale yontemiyle 6grenmektedirler (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2002; Kogak, 1998; Poyraz
ve Dere, 2001).

HighScope yaklasiminda 6nemli olan bir diger kavram da ‘temel deneyimlerdir. Temel deneyim-
ler, kiigiik ¢ocuklarin neler yaptiklarini, yasadiklar1 diinyay: nasil algiladiklarini ve gelisimleri icin
onemli olan tiirden deneyimleri tanimlar. Temel deneyimler; sosyal-duygusal gelisme, dil ve okur-ya-
zarlik, yaratici temsil, siniflandirma, siralama, say1, mekansal iligkiler, zaman, miizik ve hareket olmak
tizere 10 kategoride toplanabilir (Hohmann ve Weikart, 2000).

High/Scope yaklasimina uygun sekilde hazirlanmis bir erken gocukluk egitimi programinin
giinlik diizenini; temizlik, ‘planla-yap-degerlendir’ siralamasi, kiigiik ve bityiik grup faaliyetleri ve
acik hava faaliyetleri olusturmaktadir. Yetigkinler, cocuklarin etkin 6greniciler olabilecegi bir ortam
olusturmak amaciyla, 6nceden bildirilmeyen hi¢bir degisikligin olmadig tutarli bir giinliik program
olusturup bu programu siirdiiriirler. Giinliik programin aksamadan uygulanmasi, ¢ocuklara zaman
denetimi ve bagimsizligin keyfine varma firsati saglar ki bu da sorumluluk duygusunu gelistirmekte-
dir (Kogak, 1998).

Reggio Emilia Yaklagimi: Malaguzzi tarafindan ortaya konulan Reggio Emilia yaklagiminin temelleri,
egitimde ozellikle sosyal ¢evrenin roliinii vurgulayan Vygotsky'nin sosyal yapilandirmacilik ve sosyo-
kiiltirel teorilerine dayanmaktadir. Sosyokiiltiirel kuramda ¢ocugun 6ncelikle gevresindeki kisilerden
ve onlarin sosyal diinyalarindan 6grenmeye basladigi, kazandig1 kavramlarin, fikirlerin, becerilerin ve
tutumlarin kaynaginin sosyal ¢evre oldugu 6ngoriilmektedir (Oguz, 2007).

Reggio Emilia yaklasimina gore ¢ocuk, bityiime siirecinde gelisimini engelleyen bir duvarla kars:
karstyadir. Bu duvar, eskimis ve kaliplagmis kat1 kurallar, yetigkinler tarafindan benimsenmis ancak
¢ocuklar tarafindan anlagilmasi oldukea gii¢ olan ve gecerliligini yitirmis davranig kaliplar1 ve gele-
neksel egitim metotlarindan meydana gelmektedir. Bundan dolayi, 6ncelikli olarak ¢ocugun yasadig:
toplumdaki yeni kiiltiirel degerleri ve rolleri 6grenmesi igin desteklenmesi gerekmektedir. Bu destek
saglandiktan sonra ¢ocuk, gelisimini engelleyen ve eski deger yargilarindan olusan bu “duvar™ kendi
kendine agmay1 basarmalidir (Aslan, 2005).

Erken ¢ocukluk doneminde toplum temelli egitim modellerine 6rnek teskil eden Reggio Emilia
yaklagimini 6zel kilan faktorlerden biri, ocuga ve ¢cocugun 6grenme ortamina, fiziksel, sosyal ve duy-
gusal cevresine verdigi degerdir. Cocuk bilgiyi, aktif sekilde arastiran sosyal bir varlik olarak kabul
edilir. Malaguzzi'in ifadesiyle ¢ocugun uygun bir 6grenme ortaminda kendisini gergeklestirmesi ve
kendisini ifade etmesi i¢in 100 dilinin (The Hundred Languages of Children) oldugu kabul edilmek-
tedir. Cocuklar birgok farkli sembolik yolda kendilerini ifade etme firsatin1 bulurlar. Ornegin, oyun
oynarken duygularini agia ¢ikarirlar, dans, kil, resim ve miizik yoluyla dillenerek kendilerini ifade
ederler ve bu siiregte gevresindeki kisilerle iletisime gegerler. Cocugun yiiz dili olarak adlandirilan bu
bakis agis1, cocuklarin somut deneyimlerini sembolik deneyimlere doniistiirdiigiinii savunmaktadir.
Bu asamada egitimcilere diigen gorev, cocugun imajini desteklemek, ¢ocuklara ¢esitli ifade yollarinin
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yaratilmast i¢in smifta gerekli diizenlemeleri yapmak, bulunduklar: ortama ve kiiltiire uygun prog-
ramlar gelistirmektir (Arseven, 2014).

Head Start Yaklasimi: Head Start yaklasiminin temel felsefesi; bir yillik yogun, biitiinciil, yiiksek ka-
liteli erken ¢ocukluk miidahalesinin ¢ocuklarin anaokulu deneyimlerinde basarili olmalar: i¢in temel
dayanak sagladigidir. Yoksullugun “sosyal kalitim” yolu ile nesilden nesile aktarilarak adeta bir “kader”
haline geldigi, erken egitimin ise yoksullukla miicadelede 6nemli bilesenlerden birisi oldugu, “yoksul-
luk zincirinin” kirllmasininda ancak erken egitimle miimkiin olabilecegi goriisii Head Start'in hareket
noktasini olusturmustur. Ayrica gocuklarin fiziksel, sosyal, egitimsel gereksinimlerine, ailesine ve top-
luma bir biitiin olarak bakilmasi amaglanmaktadir (Temel ve Imir, 2019).

Head Start felsefesinin bilesenleri sunlardir (Morrison, 2014; Akt. Temel ve Imir,2019):

* Bitiincil yaklasim: Egitim, saglik ve dis saglig1 hizmetleri, aile katilimi, ebeveynlerin giiclen-
dirilmesi ve egitimi diisiik gelirli ebeveynlerin ise alinmasini kapsar.

* Sosyal yeterlik tizerine odaklanmak: Bu noktada ¢ocuk yeni beceri 6grenebilir. Cesitli sosyal
durumlarda becerilerini bagari ile sergilemek icin sosyal yeterlik gelistirir.

* Yerel kontrol: Ulusal rehber ve yazili performans standartlari, yerel programlarin egitim prog-
ramina karar vermek ve program biitcesini onaylamak gibi 6nemli kararlar verebildigi belirtil-
mektedir.

* Aile katilim1: Her bir yerel programin kalbi Politika Konseyidir. Bu konsey birincil olarak aile-
lerden olusur. Bu konseyde ayni zamanda doktorlar, aktivistler, yerel politikacilar gibi géniillii-
lerden olusur ve énemli bir giice sahiptirler. Ornegin biitiin personeli onaylamak, yillik biitgeyi
kabul etmek, planin her bir bilesenini onaylamak gibi.

* Toplumsal taahhiit: Yerel halk, programin o bélgede yiiriitiilmesi i¢in gerekli kaynaklarin
onemli bir kismini bagis olarak temin ederler. Binalar, tibbi hizmetler, yasal ve finansal des-
tekler vb.) program biitgesinin %20’si dogrudan ya da dolayli yerel bagislar ve goniillillerin
calismasindan olusmak zorundadir.

Montessori Yaklasimi (Duyusal Bilisselcilik Yaklasima): Italyanin ilk kadin doktoru Maria Montesso-
ri tarafindan ortaya konulan Montessori yaklasimyi, kii¢iik cocuklar i¢in gelistirilmis diizen ve 6zgtirlik
arasindaki mantikli bir denge tizerine kurulmustur. Cocuklara uzman Montessori 6gretmenlerinin ve
ozel olarak gelistirilmis Montessori arag-gereglerinin yardimu ile kendi yeteneklerini kullanabilmeleri
ve kendi adimlariyla gelisebilmeleri i¢in sagduyusal ve saglikli bir sistem sunmaktadir. Bu sistem, ¢o-
cugun dogal biiyimesine ve gelismesine uygun, ancak heniiz yapmaya hazir olmadig seyleri yapma-
sina izin vermeyen bir sistemdir (Mallory, 1989; Montessori, 1997).

Montessori egitim yaklasiminin bes temel prensibi bulunmaktadir. Bunlar: ¢ocuga saygi, emici zi-
hin, duyarli dénemler, hazirlanmis gevre, oto egitim (kendi kendine egitim)dir (Temel ve Imir, 2019).

Montessori, gocuklarin 6zellikle ti¢ alanda gelismelerini hedef almigtir. Bu i alan; hareket egitimi,
duyularin egitimi ve dil egitimidir (Yildiz, 2000).

Waldorf Yaklasimi: Rudolf Steiner tarafindan ortaya konulan Waldorf yaklagiminin temel felse-
fesine gore insan, “beden, ruh ve akil” olmak tizere ii¢ temel 6geden olusur. Waldorf yaklagimina
dayali erken ¢ocukluk egitimi programi ¢ocuklarin bas, kalp ve el egitimine 6nem verir. Programin
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felsefesine gore, cocuk yedi yasina geldiginde biitiinciil bir gelisimle iyi egitilmis bir duruma gelme-
lidir. Fiziksel aktiviteler hayal giicti ile birlestirilmistir. Waldorf egitim programi ¢ocuklarin ruhsal
gelisimine 6nem verir. Bununla birlikte programda estetik de 6nemli bir bilesendir. Hem ¢evre dii-
zenlemesi hem de etkinlikler cocugun estetik algisini gelistirir nitelikte hazirlanmalidir. Ozellikle
oykii okuma ¢aligmalari estetik duygusunun ve hayal giiciiniin gelisimi agisindan 6nemlidir (Walsh
ve Petty, 2007).

5. TURKIYE'DE UYGULANAN ERKEN COCUKLUK DONEMiI EGITIM
PROGRAMLARI

Tiirkiyede uygulanan erken gocukluk dénemi (okul 6ncesi) egitim programi; erken gocukluk egitimi

kurumlarina devam eden ¢ocuklarin zengin 6grenme deneyimleri araciligiyla saglikli biytimelerini,
biitiin gelisim alanlarinin desteklenerek en iist diizeye ulagmasini, 6z bakim becerilerini kazanmalarin
ve temel egitime hazir bulunmalarini saglamay1 odak noktasi olarak belirlemistir (MEB OOEP, 2013).

Egitim programlary; ¢agdas kuram ve yaklagimlar, toplumun gereksinimleri, ¢ocuk ve genglerin
degisen Ozellik ve ihtiyaglari, hizli degisen ve gelisen bilim ve teknolojinin verileri dogrultusunda
stirekli olarak degerlendirilmeli ve gelistirilmelidir (Glirkan, 2012). Bu ¢ergevede Tiirkiyede erken
¢ocukluk donemi egitim programlari resmi olarak 1994 yilindan bu yana (2002-2006-2013) siirekli
degerlendirilip gelistirilerek uygulamaya konmustur.

5.1. Tiirkiye'de Uygulanan Erken Cocukluk Donemi Egitim Programlarinin Tarihgesi

Tirkiyede erken ¢ocukluk egitimi adina ilk program taslagi 1989 yilinda hazirlanmistir. 1994 yilindan
once okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6gretmenler, MEB tarafindan hazirlanan gergeve programlar-
dan yararlanarak tinite ve giinliik planlarini kendilerinin yazdig1 hedefler ve hedef davranislara gore
hazirlamaktaydilar. 1994 yilinda resmi bir Okul Oncesi Egitim Programi hazirlanmugtir (Geligli ve
Yazici, 2012). Bu program, ¢ocugun gelisim alanlarini ve hedef davranislar: icermistir. Programin de-
gerlendirilmesi sonucunda, 1994 programinin yeterince anlagilamadigi, uygulamada baz1 giicliiklerin
ortaya ciktigi tespit edilmistir. Tki yil siiren ¢aligmanin sonucunda program giincellenmis ve hazirla-
nan giincel program 2002-2003 egitim-6gretim yilinda uygulanmaya konmustur. Bu programda geli-
simsel hedeflere yer verilmis ve konunun egitim programlarinda birer arag olarak kullanilmasi zorun-
lu kilinmugtir. 2002 Okul Oncesi Egitim Programr’nda kazanilmasi beklenen davraniglar ‘psikomotor,
sosyal-duygusal, biligsel alan ve dil alani ile 6z bakim becerileri alan1’ dikkate alinarak diizenlenmistir
(Kandir, Ozbey ve Inal, 2010).

MEB, okul 6ncesi egitim programlarinda diinyada ve tilkemizde meydana gelen gelismeler dog-
rultusunda program gelistirme caligmalarini siirdiirmiis ve 2006 Okul Oncesi Egitim Programi’ni
hazirlayip uygulamaya koymustur. 2006 Okul Oncesi Egitim Programu, 3-6 yas cocuklarin psikomo-
tor, sosyal-duygusal, dil ve biligsel gelisim alanlarini desteklemeyi ve 6z bakim becerilerinin kazanil-
masini saglamay1 amaglamuistir. 1994 ve 2002 yili okul 6ncesi egitim programlar1 davranis¢ yaklagim
esas alinarak olusturulurken, 2006 y1ili okul oncesi egitim programi ise ¢oklu zeka ve yapilandirma-
a1 yaklagimin temel ilkeleri esas alinarak olugturulmustur. 2006 Okul Oncesi Egitim Programr’nda;
programin tanitimina, egitim programinin ve 6gretmen kilavuz kitabinin kullanilmasinda 6nerilen
yonteme, gelisim 6zelliklerine, 36-72 aylik ¢ocuklarin egitimleri i¢in belirlenen amag ve kazanimlara
ve okul 6ncesi egitim kurumlarindaki egitim etkinlikleri ile ilgili agiklamalara yer verilmistir. Gelisim
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ozellikleri; 36-48 aylik ¢ocuklar, 48-60 aylik ¢ocuklar, 60-72 aylik ¢ocuklar i¢in ayr1 ayr1 verilmistir.
Bunun yaninda; okul 6ncesi egitimde kalite, meslek etigi ve 6gretmen yeterlikleri, davranis yonetimi,
cocuk ve yaraticilik, okul 6ncesi egitimde sorumluluk, ¢cevre duyarlilig, farkliliklara sayg egitimi ve
kaynastirma egitimine, 6grenme siirecine, egitim ortamlarinin diizenlenmesine, plan tiirleri ile ilgili
bilgilere, aile katilimina ve degerlendirmeye yer verilmistir (MEB 36-72 Aylik Cocuklar I¢in Okul
Oncesi Egitim Programi, 2006). 2006 Okul Oncesi Egitim Programu ile birlikte, programin uygu-
layicilar tarafindan daha iyi anlagilmasi i¢in 2006 Okul éncesi Egitim Programi Ogretmen Kilavuz
Kitabr’ yayimlanmistir. Bu kitapta 36-48 aylik ¢ocuklar, 48-60 aylik ¢ocuklar ve 60-72 aylik gocuklar
i¢in ayr1 ayr1 olmak tizere yillik ve giinliik plan 6rnekleri yer almistir. Giinliik plan érnekleri, tam ve
yarim giinliik plan 6rnekleri seklinde ayr1 ayr1 verilmigtir. Ogretmen kilavuz kitabinda ayrica; psiko-
motor alana, sosyal-duygusal alana, dil alanina, bilissel alana ve 6z bakim becerilerine yonelik 6rnek
etkinlikler, kazanim degerlendirme formu 6rnegi ve gelisim raporu érnegi verilmistir (Okul Oncesi
Egitim Programi [36-72 Aylik Cocuklar i¢in] Ogretmen Kilavuz Kitabi, 2006). 2006 Okul Oncesi
Egitim Programy, 7 yil uygulanmustir.

5.2. Tiirkiye'de 2013 Yilinda Giincellenerek Uygulamaya Konulan Erken Cocukluk Donemi
Egitim Programlan

Tiirkiyede ulusal ve uluslararasi alan aragtirmalari, uygulamadan gelen geri bildirimler ve Okul Oncesi
Egitiminin Giiglendirilmesi Projesi ¢aligmalar1 kapsaminda yapilan mevcut durum analizleri dikkate
alinarak 2012-2013 yilinda erken ¢ocukluk egitimine yonelik program gelistirme ¢aligmasi yapilmigtur.
Bu siiregte okul 6ncesi egitimi veren biitiin paydas kurum ve kuruluslarin da katkilar: dikkate alinarak
program gelistirme galigmalar1 tamamlanmis ve 36-72 aylik ¢ocuklar igin 2013 yilinda Okul Oncesi
Egitim Programi uygulamaya konulmustur (MEP OOEP, 2013). 0-36 aylik cocuklar igin giincellenen
egitim programu ise, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda yer alan Tiirk Milli Egitimin Genel
Amaglari, Okul Oncesi Egitimin Genel Amaglari ve Temel Ilkeleri dikkate alinarak hazirlanmis ve
2013-2014 egitim 6gretim yilinda uygulamaya konulmustur.

5.2.1.0-36 Aylik Cocuklar icin Egitim Programi

0-36 Aylik Cocuklar i¢in Egitim Programyi, 0-36 aylik ¢ocuklarin zengin 6grenme deneyimleri aracili-
gyla saglikli bitytimelerini; motor, sosyal-duygusal, dil ve biligsel alanlarda gelisimlerinin en tist diize-
yine ulagsmalariny; saglik, bakim ve beslenmelerinin uygun sekilde desteklenmesini saglamak amaci ile
gelistirilmistir. Program ‘gelisimsel, sarmal, dengeli, esnek, biitiinciil, oyun ve etkilesim temelli, uyarla-
nabilir, kesfederek 6grenme 6ncelikli oldugu, duyularin gelistirilmesinin 6n planda oldugu, egitimciye
ozgiirliik taniyan, ¢ok yonlii degerlendirmenin esas oldugu, ailenin egitime katiliminin 6nemsendigi’
bir programdir. Programda giivenli ve gocuk dostu ortamlarin diizenlenmesi 6nemlidir ve program
bireysel ve kii¢iik grup etkinliklerine yer verilmesini gerektirir (MEB 0-36 Aylik Cocuklar i¢in Egitim
Programi, 2013).

Programda 0-36 aylik cocuklarin 6grenme siiregleri planlanirken gelisim ozelliklerine uygun se-
kilde gelistirilen gostergelerden yararlanilir. Buna gore bilissel gelisim alaninda 65, dil gelisimi ala-
ninda 54, sosyal/duygusal gelisim alaninda 46, kaba motor gelisim alaninda 81, ince motor gelisim
alaninda 65 olmak tizere toplam 311 gostergeye yer verilmistir.
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5.2.1.1. 0-36 Aylik Cocuklar icin Egitim Programi'nda Ogrenme Ortamy, Giinliik Akis, Etkinlik
Plani ve Degerlendirme

me ortamlarinin niteligidir. Bebegin/¢ocugun bulundugu ev ortami veya kres ortami onun biligsel,
dil, sosyal-duygusal ve motor gelisimini pozitif yonde destekleyecek nitelikte sessiz, rahat ve kucak-
layic1 olmasinin yani sira aktif 6grenmeyi tesvik edici olmalidir. Ginliik akis, yapilacak etkinlikler
ile rutinleri gosteren ¢izelgedir. Giinliik akigin planlanmasi 0-24 ay ve 24-36 ay ¢ocuklar1 igin ayr
ayr1 yapilir. 0-24 aylik ¢ocuklar i¢in bir ginlik akis; kuruma gelis/serbest zaman, etkinlik zamani,
bahge/acik alan zamani, 6gle, etkinlik zamani, bahge/agik alan zamani ve kurumdan ayrilig-ser-
best zaman bolimlerinden olusmaktadir. Beslenme, alt degistirme ve uyku gibi rutinler 0-24 aylik
¢ocuklarin giindelik hayatlarinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu nedenle 0-24 aylik ¢ocuklar icin
giinliik akista verilen her zaman diliminde rutin bakimlar o zaman diliminin bir pargasi olarak ele
alinmustir. 24-36 aylik cocuklar igin bir giinliik akis ise kuruma gelis, grup zamani (giine baslangic),
etkinlik zamanyi, 6gle, etkinlik zamani, grup zamani (giinii degerlendirme) ve kurumdan ayrilis ki-
simlarini igermektedir. 24-36 aylik ¢ocuklar i¢in giinlitk akista etkinlik zaman dilimi serbest oyun,
planli oyun, sabah ve 6gleden sonra ara 6giin ile bahge zamanlarini kapsamaktadir. Giinliik akis
hazirlanirken egitimcinin, gelisim gostergelerini desteklemek i¢in planladig: etkinligi etkinlik pla-
nina ayrintili olarak yazmasi gerekir. Etkinlik planinda etkinligin adi, gelisim gostergeleri, materyal,
6grenme siireci, giivenlik 6nlemleri, uyarlama ve degerlendirme boliimleri yer almalidir (MEB 0-36
Aylik Cocuklar igin Egitim Programi, 2013).

0-36 Aylik Cocuklar I¢in Egitim Programrnda degerlendirme ‘cocugun taninmasi ve degerlen-
dirilmesi, programin degerlendirilmesi ve egitimcinin kendini degerlendirmesi’ seklinde ¢ok yonli
olarak ele alinmustir (MEB 0-36 Aylik Cocuklar i¢in Egitim Programi, 2013).

5.2.1.2.0-36 Aylik Cocuklar icin Egitim Programi ve Aile Egitimi/Aile Katilimi

Ailenin egitime katilimi, 0-36 Aylik Cocuklar Igin Egitim Programrnin temel ézelliklerinden biridir.
Bu temel 6zellikten yola ¢ikilarak ailenin ¢ocugun egitimine erken katiliminin ¢ocuklarin gelisimini
olumlu yonde desteklediginden hareketle “0-36 Ay Cocuklar1 I¢in Egitim Programu ile Biitiinlesti-
rilmis Aile Destek Egitim Rehberi (EBADER)” hazirlanmigtir. EBADER, 0-36 Aylik Cocuklar Igin
Egitim Programu ile es zamanli olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin kullanimina sunulmus bir egitim
materyali olup aile ve egitimci kitab1 olmak iizere iki kitaptan olusmaktadir. EBADER Aile Kitabr'nda:
“Saglik, Bakim ve Beslenme El Kitabr”, “Oyun ve Oyuncaklar”, “Resimli Cocuk Kitaplar1”, “ Duyu Egiti-
mi” ve “Ozel Gereksinimli Bireylere Yonelik Farkindalik Olusturma” baslikli 5 kitapgik yer almaktadir.
EBADER Aile Kitabrna http://tegm.meb.gov.tr/dosya/okuloncesi/ebaderaile.pdf adresinden erisile-
bilmektedir. EBADER Egitimci Kitabi, okul oncesi 6gretmenleri aile egitimi ve katilimi konusunda
bilgilendirmek ve onlara rehberlik etmek amaciyla hazirlanmig bir egitim materyalidir. Kitabin ‘aile
egitimi caligmalars’ ana bashg altinda: ‘Aile Egitimi Caligmalarinin Ozellikleri, Uygulama Siireci ve
Degerlendirilmesi, Aile Egitimine Hazirlik, Aile Egitiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler, Aile Egi-
timi Calismalar1 I¢in Ornek Oturumlar’ alt basliklariyla agiklamalara yer verilmistir. Kitabin ‘aile kati-
lim ¢alismalarr’ ana bagligi altinda ise ‘Aile Iletisim Etkinlikleri, Ailenin Egitim Etkinliklerine Katilim1
ve Bireysel Goriigmeler’ alt bagliklariyla aciklamalara yer verilmistir (MEB EBADER, 2013). EBADER
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Egitimci Kitabrna http://tegm.meb.gov.tr/dosya/okuloncesi/0-36ebaderegitimcikitap.pdf adresinden
erisilebilmektedir.

5.2.2. 36-72 Ayhik Cocuklar icin Okul Oncesi Egitim Programi

36-72 aylik ¢ocuklar i¢in hazirlanmis olan okul éncesi egitim programi, okul 6ncesi egitim kurum-
larina devam eden 36-72 ay araligindaki ¢ocuklarin zengin 6grenme deneyimleri araciligiyla saglikli
bityiimelerini; motor, sosyal ve duygusal, dil ve bilissel gelisim alanlarinda gelisimlerinin en iist diizeye
ulagmasini, 6z bakim becerilerini kazanmalarini ve ilkokula hazir bulunmalarini saglamak amaci ile
gelistirilmistir. Program, ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemesinin yani sira biitiin gelisim alanlarinda
goriilebilecek yetersizlikleri 6nlemeyi amagcladigindan destekleyici ve 6nleyici boyutlar1 olan ¢ok yon-
lii bir program olma ozelligi tasimaktadir. Program, ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve 6zelliklerine
dayanan ve bu anlamda, biitiin gelisim alanlarinin gelistirilmesini esas alan “gelisimsel” bir program-
dir (MEB OOEP, 2013).

Yukarida belirtilen 6zelliklerin yaninda programin dikkat ¢eken diger 6zellikleri sunlardir (MEB
OOQEP, 2013):

o Esnektir.

o Sarmaldir.

o  Eklektiktir.

o Dengelidir.

o Opyun temellidir.

o Kesfederek 6grenme onceliklidir.

o Yaraticihigin gelistirilmesi 6n plandadir.

o Giuinliik yasam deneyimlerinin ve yakin gevre olanaklarinin egitim amagl kullanilmasini tes-
vik eder.

o Temalar/konular amag degil aragtir.

« Ogrenme merkezleri onemlidir

o Kiiltiirel ve evrensel degerleri dikkate alir.

o Aile egitimi ve katilimi 6nemlidir.

o Degerlendirme siireci ¢ok yonludiir.

«  Ozel gereksinimli ¢ocuklar igin uyarlamalara yer vermektedir.

o Rehberlik hizmetlerine 6nem vermektedir.

Programda ¢ocugun gelisimsel diizeyinin belirlenmesine yardimci olmak amaciyla sirasi ile bi-
ligsel, dil, sosyal ve duygusal, motor gelisim alanlar1 ile 6z bakim becerilerinde ¢ocuklarin gelisim
ozellikleri 36-48, 48-60 ve 60-72 aylik olmak tizere ti¢ doneme ayrilarak verilmistir. Asagidaki tabloda
MEB Okul Oncesi Egitim Programi (2013)’nda yer aldig1 sekliyle her bir gelisim alan1 ve 6z bakim
becerilerinden yas gruplarina gore secilen beser gelisim 6zelligine yer verilmistir.
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Tablo 1. MEB Okul Oncesi Egitim Programi (2013)'nda Yer Alan Ornek Gelisim Ozellikleri

i - Kendisine sdylenen vi-

© cut bélimlerini gésterir.
- Cinsiyetini soyler.

: - Modele bakarak iki nes-
. neden olusan ériintiyii

: devam ettirir.

.- Ug kiiple képrii yapar.
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2
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2
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Neden, nasil, kim gibi
;. sorular sorar.

.- Nesnelerin islevlerini
© anlar.

2
Dil Geligimi

olarak sorulan sorulara
cevap verir.

anlatir.

Yetiskin denetiminde

. kurallara uyar.

‘- Basit sorumluluklari
yerine getirir.

: - Kendine ait nesneleri

: paylasir.

- Gerekli durumlarda izin
¢ ister/izin alir.

- Siraya girer/Sirasini bek-
: ler.

Durdugu noktadan cift
: ayak 6ne dogru atlar.

: - Topu iki eliyle hedefe

: atar.

- Atilan topu bitin viicu-
. duyla tutar.

i - Tek ayak lizerinde 4-5

. saniye durur.

: - Denge tahtasinda kisa
mesafe yurdr.

4
Motor Gelisim

36-48 Aylik Cocuklar icin
- Ornek Gelisim Ozellikleri

Renkleri tanir ve eglestirir. Verilen iki yarimi birlesti-

- ifadelerinin cogu anlasilir.
- Yaptigi guinluk islerle ilgili :

.- iki olayi olus sirasina gore :

48-60 Aylik Cocuklar icin
Ornek Gelisim Ozellikleri -

rerek bltin olusturur.
Nesneler ve rakamlar
arasinda iliski kurar.

Farkl dokulardaki nesne-

leri ayirt eder.
Gosterilen resimlerden
oykd olusturur.

Nesneleri cesitli 6zellikle-

rine gore karsilastirir.

Sesin ozelligini soyler.
Birlesik cimleler kurar.

Konugsmalarinda edatlari/

baglaclari kullanir.
Neden, nasil, kim gibi
sorulara yanit verir.
GoOris alani disindaki

nesnelerle ilgili yonerge- :

leri yerine getirir.

Duygularini jest ve mi-
miklerle ifade der.
Baskalarinin duygu du-

rumlarina uygun tepkiler

verir.

Sosyal problemlerini
¢6zme konusunda ¢aba
gosterir.

Bir sorunu oldugu zaman :

yardim ister.
Gerektigi durumlarda
bagimsiz davranir.

Kosarken komutla yon

degistirir.

Engelin lizerinden cift

ayak atlar.

Galop hareketini yapar.

Bisikletle kdseleri doner.
Ornege bakarak gosteri-

len modeli cizer.

60-72 Aylik Cocuklar icin
Ornek Gelisim Ozellikleri

Geometrik sekilleri birlesti-
rerek yeni sekiller olusturur.
Eslestirme, iliski kurma,
gruplandirma ve siralamayi
nasil yaptigini agiklar.

1'den 10'a kadar olan nes-
neleri kullanarak toplama/
¢ikarma yapar.

GUnin farkli zaman dilimle-
rinin isimlerini soyler.
Somut nesneleri kullanarak
grafik olusturur.

Sesinin tonunu, hizini,
siddetini ayarlar.

Dil bilgisi kurallarini cogun-
lukla dogru kullanir.

Es sesli sozcliklerin anlamla-
rini séyler.

Yetiskinlere duygu ve di-
stincelerini anlatir.
Konugmalarinda mizahi
kullanir.

Ebeveyninin telefon numa-
rasini soyler.

Baskalarinin duygularini
aciklar.

Gerekli durumlarda kurallari
baskalarina aciklar.

Yeni ve alisiilmamig durum-
lara uyum saglar.

Amaclar dogrultusunda
davranir.

Ritme uygun olarak sekme
hareketi yapar.

Topu tek elle omuz Ustlin-
den atar.

ip atlar.

Yatay, dikey, egri ve egik
cizgiler cizer ve bu cizgiler-
den yeni bir sekil olusturur.
Tek ayak tizerinde 9-10
saniye durur.
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Digmesiz ve bagsiz - Giysilerindeki buyiik - Gunlik islerde sorumluluk
P giysileri yardimsiz ¢ikarir. dugmeleriilikler, ¢ozer. alir ve yerine getirir.
%’ : - Ellerini ve yuztind yar- i - Ellerinive ylziniyar- - Hava sartlarina uygun giysi-
: ¥ dimlaykar kurular. i dimsizyilar. i lersecer.
“ @ - Dislerini yardimla fircalar. - Sofra kurallarina uygun - Yemek arag gereglerini veya
: E - Tuvalet gereksinimini ¢ davranir. i servis tepsisini tasir.
E ;. yardimla karsilar. i - Yemekle ilgili arag gere¢- : - Giysilerini kendi kendine
N - Kendineaitesyalaritop- : leri dogru kullanr. i cikarr, giyer.
Q : L : T, .
lar. i - Tuvalet gereksinimini i - Temizlikle ilgili malzemeleri
i kendi basina karsilar. i dogru kullanir.

Okul Oncesi Egitim Programi (2013)'nda, “kazanim” ve “gdsterge”ler temel alinmustir. Programda
¢ocuklarin gelisim 6zellikleri yas gruplarina gore, kazanim ve gostergeler ise biitiin olarak ele alinmig-
tir. Ogretmenin kendi grubundaki gocuklar igin programdan kazanim ve gostergeleri segerken ¢ocuk-
larin gelisim ozelliklerini dikkate almas: gerekmektedir. Kazanimlara dayali olarak olusturulmus olan
gostergeler genellikle kendi i¢inde basitten karmasiga, somuttan soyuta ve birbirini izleyen asamalar
halinde siralanarak belirlenen kazanimin gergeklesmesine hizmet eder. Gostergeler, kazanimlarin goz-
lenebilir halidir. Ogretmenler belli bir kazanimla ilgili olarak etkinlik olustururken géstergeler onlara
yol gosterecektir. Bu durum, kazanimi kapsayici nitelikte etkinliklerin yazilmasini ve uygulanmasini
kolaylastiracaktir. Gereksinim duyuldugunda programda yer almayan bir kazanim ve/veya gosterge,
Ogretmen tarafindan belirlenerek egitim planina eklenebilir. Ancak bu tiir diizenlemelerde gerekge-
lerin iyi belirlenmesine; eklenen kazanim ve gostergelerin Tiirk Milli Egitiminin Amaglari, Okul On-
cesi Egitiminin Amaglari, programin temel felsefesi, amaglar1 ve 6zellikleriyle tutarli olmasina, diger
kazanimlarla cakismamasina ve celisgmemesine dzen gosterilmesi gerekmektedir (MEB OOEP, 2013).
Programda; bilissel gelisim alanindan 21, dil gelisimi alanindan 12, sosyal ve duygusal gelisim alanin-
dan 17, motor gelisim alanindan 5, 6z bakim becerileri ile ilgili ise 8 kazanim olmak {izere toplam 63
kazanim yer almaktadir. Asagidaki tabloda MEB Okul Oncesi Egitim Programi (2013)’nda yer aldig:
sekliyle her bir gelisim alani ve 6z bakim becerilerinden segilen 6rnek ikiser kazanim ve ilgili kazani-
min gostergelerine yer verilmistir.

Tablo 2. MEB Okul Oncesi Egitim Programi (2013)'nda Yer Alan Ornek Kazanim ve Gostergeleri

ORNEK KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

: Kazanim 3. Algiladiklarini hatirlar.
: Gostergeleri: Nesne/durum/olay bir stire sonra yeniden sdyler. Eksilen veya eklenen nes-
: neyi sdyler. Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.

1
Biligsel
Gelisim

: Kazanim 13. Gunlik yasamda kullanilan sembolleri tanir.
: Gostergeleri: Verilen agiklamaya uygun sembolii gsterir. Gosterilen sembollin anlamini sGyler.

Kazanim 6. S6zciik dagarcigini gelistirir.
: Gostergeleri: Dinlediklerinde yeni olan sézciikleri fark eder ve sézciiklerin anlamlarini sorar.

.
% : Sdzciikleri hatirlar ve sdzciiklerin anlamini sdyler. Yeni 6grendigi sézciikleri anlamlarina
N © uygunolarakkullanir. Zit anlamli, es anlamli ve es sesli sézciikleri kullanr.
E u . ...................................................................................................................................................................
E : Kazanim 11. Okuma farkindaligi gosterir.

Gostergeleri: Cevresinde bulunan yazili materyaller hakkinda konusur. Yetiskinden kendisine
: kitap okumasini ister. Okumayi taklit eder. Okumanin glinliik yasamdaki dnemini agiklar.
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Kazanim 5. Bir olay veya durumla ilgili olumlu/olumsuz duygularini uygun yollarla gésterir.
: Gostergeleri: Olumlu/olumsuz duygularini sozel ifadeler kullanarak agiklar. Olumsuz duy-
: gularini olumlu davranislarla gosterir.

Kazanim 8. Farkhliklara saygi gosterir.
: Gostergeleri: Kendisinin farkli 6zellikleri oldugunu séyler. insanlarin farkh ézellikleri oldu-
: gunu soyler. Etkinliklerde farkli 6zellikteki cocuklarla birlikte yer alir.

Kazanim 2. Denge hareketleri yapar.
£ Gostergeleri: Agirhidini bir noktadan digerine aktarir. Atlama, konma, baslama, durma ile
& ilgili denge hareketlerini yapar. Tek ayak tzerinde durur. Tek ayak tizerinde sirar. Bireysel
@ ve esli olarak denge hareketleri yapar.

§ Kazanim 5. Mizik ve ritim esliginde hareket eder.

§° Géstergeleri: Bedenini, nesneleri ve vurmali calgilart kullanarak ritim ¢alismasi yapar. Basit
: dans adimlarini yapar. Mizik ve ritim esliginde dans eder. Miizik ve ritim esliginde cesitli
hareketleri ardi ardina yapar.

: Kazanim 1. Bedeniyle ilgili temizlik kurallarini uygular.
: Gostergeleri: Sagini tarar, disini fircalar; elini, yiziinu yikar, tuvalet gereksinimine yonelik
isleri yapar.

: Kazanim 4. Yeterli ve dengeli beslenir.

Géstergeleri: Yiyecek ve icecekleri yeterli miktarda yer/iger. Ogiin zamanlarinda yemek ye-
: meye caba gosterir. Saghgr olumsuz etkileyen yiyecekleri ve icecekleri yemekten/igmek-
: ten kaginir. Yiyecekleri yerken saglik ve gérgii kurallarina ézen gosterir.

5
6z Bakim
Becerileri

5.2.2.1. 36-72 Aylik Cocuklar i¢in Okul Oncesi Egitim Programi’'nda Egitim Ortami ve
Ogrenme Merkezleri

Bir okul 6ncesi egitimi kurumunun, gocuklarin egitim gereksinimlerini karsilar nitelikte tasarlanmis
olmasi 6nemlidir. Erken ¢ocukluk egitimi programin amacina uygun sekilde planlanabilmesi ve uy-
gulanabilmesi icin egitim ortamlar1 §grenme merkezlerini icerecek sekilde diizenlenmelidir. Ogrenme
merkezleri; giinliik egitim akiginda yer alan etkinliklerde ele alinan kazanim ve gostergeler dogrultu-
sunda secilmis farkli materyalleri de barindiran, birbirinden gesitli malzemelerle (¢ocuk boyundaki
dolap/raflar, pano, farkli renkte halilar, yer désemeleri veya yere yapistirilan bantlar, vb.) ayrilmis olan
oyun alanlaridir. Ogretmen, grenme merkezlerinde sinifin fiziksel 6zelliklerini ve gocuk sayisini dik-
kate alarak cocuklarin bireysel gereksinimlerine ve ilgilerine yonelik diizenlemeler yapar. Her merkez-
de oynayacak ¢ocuk sayisini ise siniftaki merkezlerin sayisi, merkezlerin biiyiikliigii ve materyallerin
yeterliligi belirler. Erken ¢ocukluk egitimi kurumlarinda bulunmasi dnerilen merkezler; blok, kitap,
miizik, sanat, fen ve dramatik oyun merkezleridir. Ogretmen gerekli zaman ve durumlarda segilen
temalara uygun olarak bir siireligine yeni merkezler de olusturabilir (MEB OOEP, 2013). MEB Okul
Oncesi Egitim Programi (2013)’nda yer aldig1 sekliyle 6grenme merkezlerinin tanitimi ve amaci, aga-
g1da tablo halinde sunulmugtur.
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Tablo 3. MEB Okul Oncesi Egitim Programi (2013)'nda Yer alan Ogrenme Merkezlerinin
Tanitimi ve Amaci

w
Miizik Merkezi

IS
Sanat Merkezi

-
Dramatik Oyun
Merkezi

Cocuklarin yasadiklari ortamlarda yer alan farkl boyut, sekil ve renkteki figtrleri ve bun-
: lar arasindaki iliskileri fark etmesine ve farkli figurler kullanarak yapi-insa oyunlari aracili-
: giyla yaratiailiklarini kullanmasina olanak taniyan bir merkezdir. Bu merkez icin genis bir
- alana ihtiyac vardir ve cocuklar hareketli olup cok ses cikarabilecekleri icin sessiz olunma-
st gereken merkezlerden uzak olmalidir.

Cocuklarin okuma-yazma etkinliklerine ve kitaplara karsi olumlu tutumlar gelistirmesini
: saglamay, dil ve iletisim becerilerini desteklemeyi amaglayan bu 6grenme merkezinin
: rahat, aydinlik ve gorece sessiz bir mekanda olmasina 6zen gosterilmelidir. Bu merkez ¢o-
. cuklarin basili materyalleri inceleyebilecegi, bazen masada bazen bir mindere uzanarak
: kitap/dergi vb. bakabilecegi bir alandir.

Cocuklarin mizik ile ilgili bilgi ve becerilerini destekleyerek deneyim kazanmalarini sag-
: layan etkinliklerin yapildigi bir 6grenme merkezidir. Okul 6ncesi egitim kurumunda mu-
: zik merkezinin olmasi, cocuklarin hem erken dénemde miizik egitimiyle ilgili bireysel bil-
: gi ve becerilerinin olusmasini ve gelismesini saglayacak hem de genel miizik kiilttriniin
olusmasina katkida bulunacaktir. Bu merkezde 6zellikle gerekli calgi ve arag-gereclerin
. bulundurulmasi ve bunlarin hem ¢ocuklar hem de 6gretmenler tarafindan etkin bir se-
: kilde kullanilmasi, ritim duygusunun gelisebilmesi ve isitsel alginin uyariimasi acisindan
onemlidir. Cocuk bu merkezdeki calgi ve ara¢-gerecler yardimiyla bilissel, dil, motor, sos-
: yal ve duygusal becerilerini artirmaya yonelik calismalar da yapabilecektir. Ayrica 6gret-
: men ¢ocuklarla birlikte artik materyallerden farkli sesler ¢ikaran muizik arag ve gerecleri
: yapmaya da 6zen géstermelidir.

: Cocuklarin ge¢cmis deneyimleri ve 6grendiklerini temel alarak yeni fikirler ve 6zgiin triin-
 ler ortaya koymalarina olanak tanimayi amaclayan, farkli malzemelerle etkilesime gece-
‘ rek kesifler yapabilecegi ve farkli deneyimler yasayabilecegi bir merkezdir. Bu calismalar
stiresince cocuklarin estetik algilari ve manipulatif becerileri gelisir. Donem basinda ve
: daha kictik yas gruplarinda daha basit materyaller ile baslanmasi ve ¢ocuklarin bece-
. ri dlizeyleri arttikca materyallerin de daha karmasiklasmasi gerekir. Cocuklarin Urettigi
. Griinlerin cocuklarin géz hizasinda ve cocuklar tarafindan sergilenmesine ézen gésteril-
: melidir.

Cocuklar diinyaya karsi icten gelen bir merak duyar ve ¢evrelerinde olup biteni 6grenmek
: isterler. Bu 6grenme merkezi cocuklarin merak duygusu ve 6grenme arzusunu uyarmayi
: ve ¢ocuklarin yasadiklar diinya hakkinda yeni seyler 6grenmelerini desteklemeyi amacg-
 lar. Cocuklarin bilimsel siirec becerilerini gelistirebilecekleri bu merkez, aydinlik olmal,
rahat calisilabilecek sekilde diizenlenmeli ve gdrece sessiz merkezlere yakin olmalidir.

.......... PP

: Oyun ¢ocugun biitiin gelisim alanlarini destekler. Cocuklar dramatik/sembolik oyun si-
‘ rasinda nesnelerle ve kisilerle etkilesimde bulunur ve nesneleri diisiince, durum ve di-
ger nesneleri temsil etmek icin kullanirlar. Sembolik diisinmenin gelisimini destekleyen
: bu 6grenme merkezinde ¢ocugun farkl roller almasina, yeni kesiflerde bulunmasina,
: glinliik yasamdan olaylari ve kisileri dogaglama olarak canlandirmasina imkan saglayan
: materyaller yer almaktadir. Bu merkez icin cocuklarin serbestce oyun oynamasini, birbir-
‘ leriyle etkilesmesini ve farkli oyun senaryolar olusturmasini destekleyecek genislikte bir
alan dizenlenmeli ve bu alanin sessiz olunmasi gereken merkezlerden uzak olmasina
: 6zen gosterilmelidir.

MERKEZLERIN TANITIMI VE AMACI
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5.2.2.2.36-72 Aylik Cocuklar icin Okul Oncesi Egitim Programi’'nda Etkinlik Cesitleri

Erken ¢ocukluk egitimi etkinlik ¢esitleri; Tiirkge, sanat, drama, mizik, hareket, oyun, fen, matematik,
okuma yazmaya hazirlik ve alan gezileridir. Ogretmen veya gocuklar tarafindan yapilandirilmis/ yar
yapilandirilmig/yapilandirilmamis etkinlikler sinif i¢inde yapilabilecegi gibi agik havada da yapila-
bilir. Etkinlikler tek tek planlanip uygulanabilecegi gibi birden fazla etkinlik ¢esidi bir araya getirilip
biitiinlestirilmis etkinlikler de hazirlanabilir. Etkinlikler bireysel, kii¢itk grup veya biiyitk grup sek-
linde planlanip uygulanabilir. Bireysel etkinlik, cocugun kendi basina yaparak yasayarak 6grenmesi-
ni amaglar. Bu etkinlikler, gocuklarin bireysel ilgi, gereksinim ve yetenekleri ile gelisim 6zelliklerini
dikkate alarak onlarin potansiyel gelisimlerini desteklemek amaciyla planlanan etkinliklerdir. Kiigiik
grup etkinligi, cocuklarin yas, gelisim 6zelligi, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda gruplara ayrilarak
farklr ¢aligmalar yaptiklari etkinliklerdir. Gruptaki ¢ocuklarin hepsinin ayni etkinligi kii¢iik gruplar
hélinde yaptiklar: etkinlikler biiyiik grup etkinligidir. Kii¢lik grup etkinliklerinde ise her grubun et-
kinligi ayr1 ayr1 planlanmalidir. Bagka bir deyisle kiigiik grup etkinlikleri, 6gretmenin farkli yontem ve
teknikleri kullanarak ayni1 kazanim ve gostergelere yonelik etkinlikler planlamasidir. Boylece cocuklar
ayni1 kazanimlara farkli yollardan ulasabilirler. Biitiinlestirilmis etkinlik ise birden fazla etkinligin uy-
gun gegislerle bir araya getirilmesinden olusur. Etkinliklerin bir etkinlik planinin 6grenme siirecinde
arka arkaya siralanmasi demek biitiinlestirmek demek degildir (MEB OOEP, 2013). Asagidaki tabloda
MEB OOEP (2013)’te yer aldig1 sekliyle etkinlik cesitleri tablo halinde tanitilmustur.

Tablo 4. MEB Okul Oncesi Egitim Programi (2013)'nda Yer alan Etkinlik Cesitleri ve Tanitimi

ETKINLIK CESITLERININ TANITIMI

: Cocugun bilissel gelisimine katki saglamak, cocuklarda matematige kargi olumlu
¢ bir tutum kazandirmak, cocuklarin 6nceden getirdikleri kavramsal bilgilerle yeni
: : bilgiler arasinda bag kurmasina yardimci olmak, matematiksel kavramlarin ne-
1 Matematik den ve nasil kullanildigini anlamaya yardimci olmak amacini tasiyan etkinliklerdir.
. Etkinligi  : Uygulanan matematik etkinlikleri ile cocuklar ¢evrelerindeki &riintileri fark et-
: . meli, varsayimlar gelistirip bunlari deneyebilmeli, problem ¢6zebilmeli, akil yiri-
: tebilmeli ve matematiksel kavramlari kullanarak iletisim kurabilmelidirler.

2  Drama : Cocugun yaparak yasayarak 6grenmesini amaclayan, biitiin gelisimlerini destek-
Etkinligi leyen, daha dnceden belirlenmis amaclari olan, olaylari sézel veya s6zel olmayan
: . iletisim yontemleriyle ifade etmeye dayali, icinde canlandirmalarin oldugu bir
: etkinliktir.
: ilkokula hazirlk calismalarinin icerisinde yer alan ve cocuklarin ilkokula gegisini
3  Okuma . kolaylastirmak, hazirbulunusluk diizeylerini artirmak amaciyla yapilan etkinlikler-
: Yazmaya : dir. Kesinlikle okuma veya yazma 6gretmek amacini tasimamaktadir. Programda
Hazirlik okuma ve yazma 6gretimi yoktur. Harfleri gdstermek ve harfleri yazdirmak da
. Etkinligi  : yoktur. Okuma yazmaya hazirlik calismalari sadece masa basinda yapilan kitap/

. kavram/cizgi calismalari olarak degerlendirilmemelidir. Aksine, bu ¢alismalar bir-
© cok farkl etkinlik cesidi ile (sanat, drama, miizik, oyun vb.) gerceklestirilmelidir.

: : Cocugun yaraticihgini ve hayal giiciini kullanarak problem ¢ézmesine, elestirel

4 Sanat ve ¢c6zlim odakli disiinmesine olanak taniyan etkinliklerdir. Sanat etkinlikleri co-
. Etkinligi  : cugun kendini, icinde bulundugu kdltiru ve diger kiltirleri daha iyi anlamasina
: : olanak taniyarak farkliliklara saygi duymasina da yardimai olur.
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Cocuklarin Tiirkceyi dogru ve glizel konusmalarini saglamak, sézciik dagarciklari-
. nigelistirmek ve iletisim becerilerini artirmak icin planlanan etkinliklerdir. Tiirkge

5 Tiirkce etkinliklerinin amaci; cocuklarin Turkgeyi diizglin kullanmasini, sesleri ¢ikarabil-
. Etkinligi  : mesini, farkli s6z dizimsel yapilari anlama ve kullanmasini, dinleme becerilerini

. kazanmasini, duygu ve dustincelerini s6zel ve sézel olmayan yollarla ifade etme-
. sini, ses tonunu ayarlamasini ve sdzciikleri dogru Gretmesini saglamaktir.

Oyun, ¢ocuklarin eylem diizeyinde katim gosterdikleri, diistince ve duygularini
: : ifade ettikleri, meraklarini giderecek arastirma ve gozlem yapma olanagi bulduk-
6 : Oyun : lar, yeni kesiflerde bulunduklari, nesnelerle ve kisilerle etkilesim icinde bulun-
Etkinligi duklari haz verici bir etkinliktir. Oyun ¢ocuklarin zorunlu degil gondllu eylemidir.
: . Cocuklarin yaslariyla paralel olarak oyunlari da gelisir. Bu nedenle ¢ocuklarin yas-
. larina, gelisimsel gereksinimlerine ve ilgilerine gére farkl oyun firsatlari sunmak
: gerekmektedir.

: : Cocuklarin hem bilissel, dil, motor, sosyal ve duygusal gelisimlerini destekleyen
7 Miizik hem de miiziksel gelisim suirecini olumlu yonde etkileyen calismalardir. Bu ¢alis-
. Etkinligi  : malar, ses ve mizik dinleme ve ayirt etme calismalari, ritim calismalari, nefes ve
: : ses calismalari, sarki sdyleme, calgi calma, yaratici hareket ve dans, miizik esligin-
de hareket, muzikli 6yki olusturma gibi etkinliklerden olusur.

: : Cocuklari dikkat etmeye, soru sormaya, merak etmeye, gézlemlemeye, arastirma-
8 Fen ya, incelemeye ve kesfetmeye yonelten etkinliklerdir. Cocuklar ilk elden deneyim-
. Etkinligi  : ler kazanirken onlarin bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarina 6zen gosterilme-
: . lidir. Bu etkinliklerle yasam gerceklerini tanitirken cocuklarda cevre farkindaligi
. da saglanacaktir.

: : Cocuklarin fiziksel ve motor yeterliliklerinin, algisal motor gelisimlerinin ve hare-
9 Hareket ket becerilerinin yani yer degistirme, nesne kontroll ve denge becerilerinin gelis-
. Etkinligi  : tirilmesini iceren etkinliklerdir. Bu etkinlikler siiresince ¢ocuklarin temel hareket
: . becerileri, beden farkindaligi motor yeterliligi (glic, koordinasyon, hiz, cabukluk)
: ve fiziksel yeterliligi (esneklik, kuvvet, dayaniklilik) gelisir.

: : Alan gezileri cocuklarin arastirma, problem ¢ézme ve olayi yerinde goézlemleme
10 Alan Gezisi yolu ile dogrudan ve anlamli 6grenme gereksinimlerini karsilama amacini tasi-
: . maktadir. Bu geziler bir yandan cocuklarin yasadiklari ¢cevreyi tanimalarina, bir
¢ yandan da egitim programina alinan kazanimlara ulasmalarina ve kavramlari 6g-
renmelerine ortam hazirlar.

5.2.2.3. 36-72 Aylik Cocuklar icin Okul Oncesi Egitim Programi'nda Aylik Egitim Plani, Giinliik
Egitim Akag, Etkinlik Plani ve Degerlendirme

Aylik plan, bir okul 6ncesi 6gretmeninin ¢alistig1 cocuk grubunun gelisimini desteklemek igin etkin-
lik olusturmak tizere alacagi kazanim ve gostergeleri, kavramlari, alan gezilerini, 6zel giin ve haftalar
ile aile katilimi1 ve degerlendirme siire¢lerini iceren bir ¢alisma planidir. Giinliik egitim akus: ise okul
oncesi 6gretmeninin o giin yapacagl ¢aligmalara diizenli bir sekilde yer verdigi ¢ergeve bir plandir.
Giine baslama zamani, oyun zamani, etkinlik zamani ve giinii degerlendirme zamani ile beslenme ve
dinlenme zamanu gibi rutin etkinlikleri igerir. Ogretmenin, firsat buldukg¢a grubundaki ¢ocuklarin ge-
lisim ozelliklerine, ilgi ve ihtiyaglarina dikkat ederek, programda yer alan degisik kazanim, gosterge ve
kavramlar: kullanarak gesitli etkinlikler hazirlamasi programin uygulanmasini kolaylastiracaktir. Boy-
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lece segeneklerini arttirmis olacak ve giinliik egitim siirecini daha kolay planlayabilecektir. Ogretme-
nin hazirlayacag etkinliklere 6rnek olmasi amaciyla farkl: yas gruplarindaki gocuklar igin “Etkinlik
Kitab1” hazirlanmistir (MEB OOEP, 2013). MEB Temel Egitim Genel Miidiirligii (TEGM) tarafindan
2013’te hazirlanmis olan bu etkinlik kitabina http://tegm.meb.gov.tr/dosya/okuloncesi/okuloncesi-
etkinlikkitabi.pdf adresinden erisilebilmektedir. Bunun yaninda yine MEB TEGM tarafindan 48-60
Aylik Cocuklar I¢in Sosyal Beceri Destek Egitimi Etkinlik Kitabi (OSBEP) yayinlanmugtir. Bu kitaba
https://tegm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2020_01/06133928_Osbep_48-60_ay-ss.pdf  adresinden
erisilebilir. 2018 yilinda yine MEB TEGM tarafindan 6gretmenlere daha zengin 6rnek etkinlik havu-
zu sunabilmek adina bir etkinlik kitabr daha yayinlanmustir. 2019 yilinda da belirtilen etkinlik kita-
b1 revize edilerek 2.baskisi yaymlanmistir. Kitaba http://tegmmateryal.eba.gov.tr/upload/uygulama/
b07c0f09-99b0/5b3eefaf3ccf13099ce481ba2a0026515e6bc50e.pdf adresinden erisilebilmektedir.

Ogretmen, etkinliklerini hazirlarken etkinlik plani formatinda yer alan agagidaki bagliklarda belir-
tilen agiklamalar dogrultusunda etkinliklerini yazar (MEB OOEP, 2013):

* Etkinlik Adi
* Etkinlik Cesidi (Uygulama sekli de burada belirtilmelidir.)
*  Yas Grubu (Ay olarak belirtilmelidir.)

*  Kazammlar ve Gostergeleri: Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri g6z 6niinde bulundurularak o
ay i¢in belirlenen kazanim ve gostergeler arasindan o giin i¢in ulasilmasi beklenenler gelisim
alanlari belirtilerek agik olarak yazilir.

*  Materyaller: Ogrenme siirecinde kullanilacak olan materyaller yazilir.
*  Sozciikler: Ogrenme siirecinde sdzciik dagarcigini zenginlestirecek yeni sozciikler yazilir.
*  Kavramlar: Ogrenme siirecinde ele alinacak yeni kavramlar kategorileri ile birlikte yazilir.

*  Ogrenme Siireci: Ogrenme siireci belirlenen kazanimlara yonelik olarak aciklanirken; egitim
ortaminin nasil diizenlenecegi yazilir, cocuklarin nasil yonlendirilecegi agiklanir, materyalle-
rin nasil kullanilacagi yazilir, 6gretmenin ve ¢ocugun siirecteki roli belirtilir.

*  Degerlendirme: Etkinlik sonunda gocuklara betimleyici, duyussal, kazanimlara yonelik sorular
ve yasamla iligkilendirme sorular1 yoneltilebilir. Bunun yaninda degerlendirme, farkl sekiller-
de de yapilabilir: Caligma sayfalari/bellek kartlari gelistirilip kullanilabilir. Resim yapilabilir,
afis/poster hazirlanabilir, etkinlikle ilgili ¢ekilen fotograflar cocuklarla incelenebilir. Cocuklar
etkinlikle ilgili konusabilir, birbirlerine sunum yapabilirler. Sergiler diizenleyebilirler.

Egitim etkinliklerinin programda yer alan kazanimlara dayali olarak hazirlanmasi, siiregte ve so-
nugta ¢ocuklarda olugmasi beklenen 6grenme ¢iktilarina ne derece ulasildiginin izlenmesi 6nemlidir.
Bu nedenle erken ¢ocukluk egitiminde degerlendirme, egitim siirecinin temel &gelerinden biridir.
MEB Okul Oncesi Egitim Programi (2013)’nda degerlendirme; ¢ocugun gelisiminin biitiin gelisim
alanlarinda hem ayrintilariyla hem de biitiinsel olarak gozlenmesi, gézlem sonuglarinin raporlastiril-
masl, hazirlanan ve uygulanan planlarin biitiin boyutlari ile degerlendirilmesi ve 6gretmenin kendini
degerlendirmesi gibi farkli ydnlerden ele alinmugtir (MEB OOEP, 2013).

5.2.2.4. 36-72 Aylik Cocuklar icin Okul Oncesi Egitim Programi ve Aile Egitimi/Aile Katilimi

36-72 Aylik Cocuklarin egitimi igin hazirlanmis olan Okul Oncesi Egitim Programi (2013)’nda prog-
ramin uygulanis stirecinin pek ¢ok yerinde (aylik egitim planinda, etkinlik planinda vb.) aile katilimi-
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na yer verilmigtir. Clinkii cocugun egitimi, okul ve aile arasinda paylasilan bir sorumluluktur. Anne
babalar cocugun egitimine ne kadar erken katilirlarsa ¢cocugun kazanimlar: da o oranda artacaktir.
Anne babalarin egitime katilimi, okul ve ev arasindaki devamlilig1 da saglayarak kazanilan bilgi ve be-
cerilerin pekistirilmesinde ve egitimde siirekliligin saglanmasi sonucunda bagarinin artmasinda etki-
lidir (MEB Okul Oncesi Egitim Programu ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi [OBADER],
2013). Bu baglamda Okul Oncesi Egitim Programi1 (2013) ile es zamanli olarak MEB Okul Oncesi Egi-
tim Programu ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi (OBADER) okul 6ncesi 6gretmenlere
rehberlik etmek amaciyla MEB Temel Egitim Genel Miidiirliigiince hazirlanmistir. Kitabin ‘aile egitimi
calismalarr’ ana baghig: altinda: ‘aile egitimi ¢alismalarinin 6zellikleri, uygulama siireci ve degerlendi-
rilmesi, aile egitimine hazirlik, aile egitiminde kullanilan yontem ve teknikler, aile egitimi ¢aligmalar:
i¢in 6rnek oturumlar’ alt bagliklariyla agiklamalara yer verilmistir. Kitabin ‘aile katilim ¢alismalar1’ ana
baslig1 altinda ise: ‘aile iletisim etkinlikleri, ailenin egitim etkinliklerine katilimi, ailenin egitim etkin-
liklerine katilimi i¢in 6rnekler, bireysel goriismeler, ev ziyaretleri ve ailelerde 6zel gereksinimli bireyle-
re yonelik farkindalik olugturma’ alt bagliklariyla agiklamalara yer verilmistir. (MEB OBADER, 2013)
OBADERE https://anaokulu.cu.edu.tr/__/file/OBADER_2013.pdf adresinden erisilebilmektedir.
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