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Giris

Insanlarin birbirleriyle anlasmasim saglayan ve dogal bir vasita vazifesi
goren dil; bireylerin 6grenme, dgrenilenleri yagsama aktarma, yorumlama gibi
fikirsel faaliyetlerin ifade edilmesini saglar. Ergin (2000) dili, insanlar
arasindaki iletisimi saglayan dogal bir arac, kendine 6zgii kurallar1 bulunan ve
bu kurallar icerisinde gelisen canli bir varlik, tarih 6ncesinde belirlenmeye
baglanmig gizli antlagmalar biitiinii ve seslerden olusan sosyal bir sistem
olarak tanimlamaktadir. Dil, iletisim saglamak icin kiiclik birimleri biiyiik
birimlerle baglamanin sistematik bir yoludur. Dil ayn1 zamanda yeni anlamlar
tretme potansiyelidir. Dil, ¢coklu islevi olan bir varliktir. Clinkii dil her zaman
farkli islevlerde kullanilir. Dil gesitliliktir. Konusulan dil kadar gesitlilik
vardir. Her iilkede hatta aymi iilke igerisinde de farkli diller konusulabilir
(Thomas, Wareing, Jones ve Thornborrow, 2004; Akt. Ozeng, 2020).

Ana dilinin egitimi ve dgretimi yakin ve uzak ¢evrede kendiliginden
isleyen 6grenme siirecinin daha diizenli, daha etkin ve daha giincel olmasi i¢in
gelismelere dogrudan miidahale etmek ve duruma uygun etkinlikler
diizenlemek olarak degerlendirilebilir. Dil &gretiminde dilin 6gretim
ortamlarindaki boyutu ele alinmakta ve dil 6gretiminin belirli bir zaman dilimi
icerisinde planli ve kasith Ggrenme-6gretme siireclerini kapsadigi ifade
edilmektedir (Demir ve Yapici, 2007).

Anadili 6gretimi, genel anlamda ilkokul ile baslayip siiregelen okul tiirii
Ogrenmelerde tiim derslerin basarisini etkileyen ve bu basariy1 destekleyen bir
stirectir. Bu siiregte iilkemizde ilkokuldan ortaokula degin “Tiirkce” dersi ile
anadili 6gretimi yapilmaktadir. Bu 6gretim siireci ise en genel anlamda Tiirkce
Ogretimi olarak tanimlanmaktadir (Aslan, 2017). Tiirkce egitimi en genel
anlamiyla duygu ve diislince egitimi siirecidir (Sever, 2008). Tiirk¢e 6gretimi;
cesitli tiirdeki metinler araciligr ile bireyleri dilin tim olanaklariyla,
zenginlikleriyle, egilim, incelik ve giizellikleri ile bulusturmak, boylece onun
dilini hem gelistirmesini hem sevmesini hem de dilin giivenle kullanir duruma
gelmesini saglamay1 amaglar (Aslan, 2017). Bununla birlikte bireylerin
anlama, anlatma ve dilbilgisi giiciini gelistirmek, onlara okuma ve dinleme
aliskanligr kazandirmak, sozciik dagarciklarini zenginlestirip anadillerini
dogru ve etkili bir bi¢imde kullanma becerisi edindirmek ve dil bilinci ile
sevgisini olusturmak da Tiirkce Ogretiminin amagclar1 arasinda sdylenebilir
(Cotuksoken, 2003; Dilidiizgilin, 2003). Tiirkce dgretiminin ulagsmak istedigi
en genel amag¢ ise okuma Kkiiltiirii edinmis, diisiinen ve duyarli bireyler

112



yetistirmektir (Sever, 2007). Tirkge Ogretimi neredeyse buttuniyle dilsel,
gorsel ve isitsel metinler kullanilarak gerceklestirilen bir alandir ve beceri
odakl1 bir 6gretimi amaglar (Yazici, 2017). Tiirkce 6gretiminde gozetilmesi
gereken ilkeler su sekilde siralanabilir;

e Tiurkge Ogretiminde sanatcilar tarafindan kurgulanmis, g¢ocuk
gergekligine uygun ve c¢ocuga gore yapilandirilmis yazinsal
nitelikteki ~ cocuk  edebiyati  yapitlarindan  yararlanilmasi
gerekmektedir ve bu yapitlar etkinliklerde 6ne ¢ikan bir uyaran olarak
yer almalidir (Aslan, 2017; Cer, 2016).

o Tiirkge 6gretimi dogal bir ortamda yapilmalidir ve yalnizca ders
saatleri icerisinde gerceklestirilen yapay bir 6gretim siireci olarak
diisiintilmemelidir (Sever, 2007).

o Dil becerilerini gelistirmede birden fazla duyu organina seslenen ¢ok
uyaranli egitim ortamlart olusturulmali; 0gretim gorsel, dilsel ve
yazinsal uyaranlarla yapilandirilmali; O6gretim siireci  bilisim
teknolojisinin olanaklariyla desteklenmelidir (Turhan, 2016).

e Tiirk¢e O0gretiminde diger derslerin olanaklarindan yararlanilmalidir
(Goger, 2014).

o Tiirkgenin temel becerileri ve kurallar1 Ogretilirken c¢agdas
yaklagimlardan ve yontemlerden yararlanilmalidir (Goger, 2014).

Tiirkce Dersi Ogretim Programinin Amaci

Egitimde hedeflenen, belirlenen amaglarin 6grencilerde istenilen yonde
davranis degisikligi olusturmasidir. Amaglarin gerceklestirilmesinde de
etkinliklerin planlanmasinin ¢ok 6nemli bir yeri vardir. Ciinkii belirlenen
dogru rota, istenilen amaglara en kisa zamanda ve etkili bir bigcimde
ulagilmasim saglar. Egitim ve Ogretim faaliyetlerinin planli bir sekilde
ylriitiilmesi amaca kolay bir sekilde ulagilmasini saglar (Giimiis ve Bulug,
2007). Planli faaliyetler egitim programinda c¢ok Onemli bir yer tutar.
Planlanmamis  faaliyetler  istenilen yonde  davramis  degisikligi
olusturamayacagi ve tesadiifi ogrenmeler gergeklestirecegi i¢in egitimde
kabul edilebilir 6grenme olarak goriilmemektedir. Tiirkce dersi Ogretim
programi, 6grencilerin dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazmaya iliskin
yasam siiresince kullanacaklari dil becerilerini ve zihinsel becerileri
kazanarak dogru iletisim kurmalarini, ana dil sevgisiyle okuma ve yazma
alanina yonelik istekli tutum gelistirmelerini saglayacak ve bilgi, beceri ve
degerleri kapsayacak bicimde yapilandirilan bir programdir. Tiirk¢e dersi

113



Ogretim programinda farkli alanlardaki 6grenmenin, bireyin kisisel ve
toplumsal gelisiminin ve mesleki alanlarda beceri kazanmasinin ilk kosulu
olarak dil becerisi ve yeterliliklerinin gelismesi gerektigi belirtilmektedir
(MEB, 2015).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan Milli Egitiminin

Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri baz alinarak tasarlanan Tiirkge dersi 6gretim
programi ile 6grencilerin (MEB, 2017):

“Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma alanlarina yonelik
becerilerinin gelistirilmesi,

Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uyarak bilingli, dogru ve
itinali bir sekilde kullanmalarinin saglanmast,

Okudugu,  dinledigi/izlediginden  hareketle,  soz  varligim
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulasmalarimn, duygu, diistince
ve hayal diinyalarim gelistirmelerinin saglanmasi,

Okuma- yazma sevgisi ve aliskanligini kazanmalarimin saglanmast,
Duygu ve diisiinceleri ile goriislerini veya savlarini sézlii ve yazili
olarak etkili ve anlasilacak sekilde ifade etmelerinin saglanmasi,
Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma
becerilerinin gelistirilmesi,

Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme,
bilgiyi dlzenleme, sorgulama, kullanma ve (retme becerilerinin
gelistirilmesi,

Okuduklarimi  anlayarak  elestivel  bir  bakis  agisiyla
degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin saglanmast,

Millt, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere onem
vermelerinin  saglanmasi, milli duygu ve diigiincelerinin
guclendirilmesi,

Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler vasitasiyla estetik ve
sanatsal degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi
amaclanmustir.”

Egitim ve Ogretim programlariyla siirdiiriilen tiim caligmalar; okul

oncesi, ilkogretim ve ortadgretim seviyelerinde birbirini tamamlayici bir
sekilde asagidaki amaglara ulagsmaya yoneliktir (MEB, 2019):
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“Okul oncesi egitimi tamamlayan o6grencilerin bireysel geligim
strecleri g6z 6nlinde bulundurularak bedensel, zihinsel ve duygusal
alanlarda saglikl sekilde gelisimlerini desteklemek,

o [lkokulu tamamlayan Ogrencilerin  gelisim diizeyine ve kendi
bireyselligine uygun olarak ahlaki biitiinliik ve oz farkindalik
cercevesinde, 6z guven ve 6z disipline sahip, gindelik hayatta ihtiyag
duyacagi temel diizeyde sozel, sayisal ve bilimsel akil yiiriitme ile
sosyal becerileri ve estetik duyarliligi kazanmis, bunlart etkin bir
sekilde kullanarak saglhklt hayat yonelimli bireyler olmalarini
saglamatk,

o Ortaokulu tamamlayan o68rencilerin, ilkokulda kazandiklar
yetkinlikleri gelistirmek suretiyle milli ve manevi degerleri
benimsemis, haklarini kullanan ve sorumluluklarim yerine getiren,
“Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi’nde ve ayrica disiplinlere ozgii
alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri kazanmig
bireyler olmalarin saglamak,

o Liseyi tamamlayan ogrencilerin, ilkokulda ve ortaokulda kazandiklar
yetkinlikleri  gelistirmek suretiyle, milli ve manevi degerleri
benimseyip hayat tarzina doniistiirmiis, tiretken ve aktif vatandaglar
olarak yurdumuzun iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kallkinmasina katkida
bulunan, “Tiirkiye Yeterlilikler Cer¢evesi ’nde ve ayrica disiplinlere
0zgl alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri
kazanmug, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir meslege,
yiiksekogretime ve hayata hazir bireyler olmalarini saglamak. ”

[k gretim programinda belirtilen bu amagclarin gerceklesebilmesi igin
Tiirkce dersiyle ilgili Oz (2006) tarafindan belirtilen 8 ilke su sekilde ifade
edilmistir:

Benimsenmesi gereken ilk ilke olarak Turkce derslerinin bir bitin
olarak gorilmesidir. Turkge dersi okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi
bagliklar altinda birbirinden ayr1 goriinse bile aslinda amag itibariyle bir
duygunun diigiincenin anlasilmasi veya aktarilmasi yoniiyle birbirine baglhdir.
Bundan dolay1 Tiirk¢e dersi bir biitiin olarak goriilmelidir.

Ikinci ilke; Turkce dersleriyle bagka dersler arasinda bir iliskinin
kurulmasidir. Her ders kendi alamiyla ilgili, ¢ocuklara farkli kelimeler
kazandirir. Cocuklar kazanmig olduklar1 bu kelimeleri Tiirk¢e derslerinde
kullanacaklardir. Ayrica bireylerin diger derslerle ilgili bilgiye ulasmasinda
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en temel yontemlerden biri okumadir. Ders kitaplarini, ansiklopedileri okuyan
ve okudugunu anlayan birey bu derslerde basarili olabilir ¢linkil Tirkge
derslerinin uygulama alani biitiin derslerdir. Tiirk¢e derslerinde kazandirilan
beceri, diger derslerde uygulamaya konuldugunda bireylerde aliskanlik haline
gelecektir.

Uclincti ilke; Tiirkce dersinin bilgi vermekten cok aliskanlik
kazandiran bir ders olmasidir. Ogrencilere 6rnegin; mektup ile ilgili bilgi
vermek, mektubun gesitlerini ezberletmek onlarin derse kars ilgisini ve dersin
kaliciligin1 azaltacaktir. Halbuki bu becerinin bireylere yaparak, yasayarak
Ogretilmesi onlarda kalicilig1 saglayacaktir. Tiirkce dersi 6grencilere okuma,
yazma, konugsma, dinleme becerilerini kazandirmayi hedeflemektedir. Bu
beceriler bilgiye yonelik degil, davramisa yodnelik oldugundan
ogretmenlerimizin bu becerileri kazandirirken karsilasabilecekleri zorluklara
kars1 sabir gostermeleri gerekmektedir.

Dorduncu ilke; Tiirk¢e derslerinde ¢ocugun dilinin hareket noktasi
olmasidir. Cocuklar biligsel anlamda gelisme gosterdikge onlardan beklenen
dili kazanmaya baslayacaklardir. Bundan dolay1 ¢ocuklardan yaslarina uygun
olmayan konusma beklemek ya da onlari bir yetiskin gibi konugmaya
zorlamak onlarin kisiligine saygi gostermemek anlamina gelir. Bundan dolay1
cocuklar1 zorlamadan onlarin yaslarina uygun ve dikkatli bir sekilde dil
gelisimlerine katki saglanmalidir.

Besinci ilke; Tlrkce derslerinde cevre Ozelliklerinin géz 6niinde
bulundurulmasidir. Dil 6grenimi informal bir siire¢ oldugundan yakin
¢evrenin, bireyin dil edinimine etkisi ¢ok fazladir. Bu etki bazen yerel sivenin
etkisiyle Ogrencilerde dil yanlighigina sebep olmaktadir. Bundan dolay:
ogretmenlere biiyiik gorev diismektedir. Ogretmenler ¢ocuklarda var olan dil
yanligliklarin1 belirleyecek ve bu dil yanhshklarini diizeltmek igin acele
etmeyecektir. Bu yanligliklarin tamamim birdenbire diizeltmeye kalkismak
bireylerde okuma ve yazma korkusunun olugmasina sebep olabilir.
Ogretmenlerin bu siiregte konusmalariyla dgrencilere 6rnek olmalari bu
hatalarm ~diizeltilmesinde biiyilkk bir 6neme sahiptir. Ogretmeninin
konusmalarim takip eden Ogrenciler zamanla yaptiklar hatalar1 kendileri
duizelteceklerdir.

Altinct ilke; Tirkge derslerinde 6grencilerin 6zel yeteneklerinin gz
oniinde bulundurulmasidir. Ogrencilerden bazilar1 konusma, okuma ve
yazmada diger 6grencilerden daha basarili olabilirler. Bu 6grencilerle sinif ici

116



veya sinif dis1 yakindan ilgilenildiginde 6grencilerdeki basar1 olumlu yénde
degisecektir. Ancak sinif icinde bu 6grencilerle yakindan ilgilenilmesi diger
ogrencilerin calismalarini olumsuz yonde etkileyecektir.

Yedinci ilke; Tiirk¢e derslerinde ogrencilere verilecek odevlerin
Ogrencileri bezdirmemesi ve onlar1 yaratict olmaya yoOneltmesidir.
Ogrencilere ddev verirken onlarin yaslari, dikkat siireleri, zamanlar1 goz
oniinde bulundurulmalidir. Ogrencilere ceza olarak ddev verilmemelidir.
Ogrencilere; 6grenme istegi uyandiracak, 6dev yapma zevki verecek, basar
hazz1 yasatacak Ozellikte Odevler verilmelidir. Bunun yaninda ozellikle
ilkokul 6grencilerine asir1 6dev vermek onlar1 hem saglik hem de psikolojik
acidan olumsuz etkilemektedir. Okula yeni baslayan 6grenciye kazandirilmasi
gereken ilk sey okulu sevdirmektir. Onlar1 okuldan sogutacak ve okulu sikici
bir ortam gibi gosterecek ddevlerden sakimlmalidir. Ogretmen, kontroliinii
yapabilecegi kadar 6dev vermeli, verilen Odevlerin de mutlaka kontroli
yapilmalidir.

Sekizinci ilke; Ogrencilere kitap edinme ve kitaplik kurma zevkinin
kazandirilmasidir. Ogrencilerde okumaya karsi istek uyandirabilmek igin
onlara kitaplarla bas basa kalabilecekleri ortam sunulmalidir. Bunun i¢in her
sinifin kendisine ait bir kitapliginin olmasi kitap zevki olusturma agisindan
onemlidir. Ogrencilerimize zaman zaman 100 temel eser gibi seckin kitaplar
okumali ve okutmaliyiz. imkanlar dl¢iisiinde onlar1 kitap fuarlarina gotiirmek,
onlarda kitapseverligi arttiracaktir. BOylece Ogrenciler zamanla kendi
kitapliklarini kuracaklardir.

Cumbhuriyetten Giiniimiize Tiirkce Ogretim
Programlari

Gegmisten giiniimiize tiim toplumlarda oldugu gibi Tiirk toplumunda
da 6nemli degisimler yasanmistir. Bu degisimler, okullarda verilen egitimin
degismesine sebep olmustur. Egitim alaninda goriilen degisimler en g¢ok
ogretim programlarini etkilemistir. Dolayisiyla Cumhuriyet’ten sonra 6gretim
programlarinda belli tarihlerde degisimler gbzlenmistir. Atatiirk’iin
Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren en ¢ok dnem verdigi konulardan biri
olarak karsimiza ¢ikar egitim. Halkin okuma-yazma oraninin arttirilmaya
calisilmasi, Latin harflerinin kabulii, Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitim
ogretimin birlestirilmeye ¢alisilmasi ve 1. Egitim S{rasi’nin toplanmasi bu
O6nemi gozler 6niine seren onemli olaylardandir. Egitime verilen bu 6nem
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sayesinde Sahbaz’in (2005) da soziinii ettigi gibi Cumhuriyet’ten sonraki bu
donem ozellikle okuma yazma igin oldukga verimli bir siire¢ olmustur. Tiirk
dili ve ogretimi ile ilgili olarak ilk adim, Saffet Bey’in emekleriyle 1924°te
diizenlenen Alfabe Kongresi gosterilmektedir (Engin ve Uygun, 2011).

Bir diger adim ise Maarif Vekaleti Talim ve Terbiye Dairesi eliyle
1926°da 7 kisiden olusturulan Ilk Mektep Kitaplar1 Tetkik Komisyonu nun
olusturulmasidir. Bu komisyon Elifba kitaplarini inceleyerek rapor yazar ve
bu rapor resmi olarak ders kitaplarini inceleme agisindan yazilan ilk rapordur
(Sahbaz, 2005). Bu donemde egitim sisteminde her smif seviyesi ve ders icin
Ogretim programlart hazirlanmistir. Hazirlanan 6gretim programlar1 Atatiirk
ilke ve inkilaplarini, temel olarak Atatiirk milliyetciligini rehber edinerek
olusturulmustur. Programlar, milli ahlak ve kultirin korunarak evrensel
degerler icerisinde yerini almasini amag¢ edinmislerdir. Basta Tiirk¢e 6gretim
programlar1 olmak lizere tiim Ogretim programlarinda amag¢ Tiirk dilinin
bozulmadan gelistirilerek gelecek nesillere aktarilmasidir (Akytiz, 2005).

Cumhuriyet déneminde bu amaglarin yerine getirilebilmesi, Tiirk
dilinin yurt i¢inde ve disinda hak ettigi yeri bulmasi i¢in pek ¢ok adim
atilmistir. Halkevleri ve Koy Enstitiileri bu 6nemli adimlardandir. Halkevleri,
Cumhuriyet’ten sonra halkin okuma yazma 6grenmesinde 6rgiin 0gretimin
disinda 6nemli bir rol oynamistir. 1932 yili basinda 14 merkezde acilan
Halkevleri ayni yilin sonunda 34’e ulasmistir. Bu kuruluslar sayesinde halka
hem Tiirk dili 6gretilmis hem de farkli diller tamitilmistir. Halkevleri ile
koylerde agilan kiitiiphaneler ile oOgrencilere okuma aligkanligi
kazandirlmistir (Ozdemir ve Aktas, 2011).

Ozellikle dogu illerinde halkin Tiirkce O6grenmesini, Tiirk dilini
sevmesini saglamak amaciyla agilan Halkevleri toplumun gelismesi igin
onemli rol oynamistir. Yaygin egitim veren bu kurumlar sayesinde halkin
okuma yazma oraninda artis goriilmistiir. Halkevlerinin temel mantigini
orgun olarak Koy Enstitlleri yerine getirmekteydi. Koy Enstitilerinin okuma
yazma ve okumay1 sevdirme agisindan dnemi yadsinamaz. Simif kitapliklari,
serbest okuma saatleri ve okul kiitiiphaneleri 6grencilerde ana dillerini sevme
ve dgrenme istegi olusturmaktaydi (Demircan ve Inandi, 2008). Dil acisindan
bakildiginda K&y Enstitiilerinde is i¢inde Ogrenme yoOntemi iizerinde
duruldugu goriilmektedir. Giinliik konugma igerisinde siir, dykii, an1 gibi yazi
calismalart ile dil becerisi kazandirilmaya galisilmistir (Demircan, 1998).
Ozet olarak bakildiginda Halkevleri ve K&y Enstitiileri Tiirkce dgretiminde
onemli bir rol oynamistir. Dilin dogru ve yaygimn olarak kullanilmasi igin
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gayret etmislerdir. Bu donemde Tiirkce dgretimi 6rgiin egitim kurumlarinda
da devam etmekteydi. Tiirkiye Devleti kuruldugu ilk zamanlardan itibaren
egitim alaninda Onemli ¢alismalar yapilmistir. Egitime verilen bu 6nem
sayesinde Cumhuriyet’in ilk yillarinda egitim ile ilgili yenilikler yapilmistir.
Bu yeniliklerin basinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu gelmektedir. Biger’in
(2017) bahsettigi gibi, bu kanun ile 1924 yilinda egitim alaninda birgok
degisiklige gidilmistir. Cikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitim ve
Ogretim tek cati altinda birlestirilmeye calisilmistir. Cumhuriyet’ten sonraki
doénemde iginde bulunulan zamanin gereklerine uyum saglamak i¢in Turkce
Egitim Programi glinimiize kadar 13 defa degistirilmistir. Degistirilen Tiirkce
Ogretim programlart;

e 1924
e 1926
e 1929
e 1936
e 1948
e 1962
e 1968
e 1981
e 2005
e 2009
e 2015
e 2017

o 2019 seklinde listelenebilir.
1924 Tiirkce Ogretim Programi

1924 Tiirkge Ogretim Programi, Cumhuriyet ilan edildikten sonra
kullanilmaya baslayan ilk programdir. Cerceve program 6zelligine sahiptir.
Bu programda 6gretmenler ilk okuma yazma Ogretiminde kullanacaklari
yontem konusunda ozgiir birakilmistir. Ses temelli okuma yazma 6gretim
yontemi ile kelime temelli okuma yazma Ogretimi yonteminden herhangi
birini se¢gmek Ogretmenlerin inisiyatifinde olup ogretmenler istedikleri
yontemi kullanmislardir. Program 1 Kasim 1928 Harf Devrimi’nden dnce
kullanildig1 icin Tiirkge Ogretim Programi Arap harflerine gore
olusturulmustur. Bu 6gretim programinda Tiirk¢e dersi elifba (okuma yazma),
kiraat (okuma), insad (ezber), tahrir (kompozisyon), imla, sarf (dil bilgisi)
dersleri ayr olarak okutulmustur (Kavruk ve Alver, 2019). 2. siniflarda 4 saat
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kiraat ve insad, 2 saat imla, 1 saat tahrir ve 2 saat yazi olmak tizere toplam 9
saat Tiirk¢e dersi okutulmaktadir. 3. simflarda 3 saat kiraat ve insad, 2 saat
imla, 2 saat tahrir ve 1 saat yazi dersi verilmektedir. Boylelikle Tiirkge
derslerinin 3. smif seviyesinde toplamda 8 saat oldugu gorilmektedir.
Bununla birlikte 2. ve 3. siniflarda 4. ve 5. siiflarmn aksine sarf dersi yani dil
bilgisi dersinin yer almadig1 anlasilmaktadir. 4. sinif seviyesinde okutulan 7
saat Turkge dersinin 2 saatinin kiraat ve ingad, birer saatinin imla, sarf ve yazi,
kalan 2 saatinin ise tahrir oldugu saptanmistir. Son olarak 5. siniflarda da 4.
siniflarda oldugu gibi 7 saat Tiirk¢e dersi oldugu belirlenmistir. Okutulan bu
7 saat Tiirkce dersinin ikiser saatinin Kiraat, insad ve tahrir birer saatinin ise
imla, sarf ve yazi dersi oldugu goriilmiistiir. Genel olarak bakildiginda 2. ve
3. simiflarda okutulan Tiirk¢e derslerinin sayilarmin 4. ve 5. simiflarda
okutulan Tirkge derslerinin sayilarindan da fazla oldugu gorillmistiir. Genel
olarak olusturulan tabloya bakildiginda sozii edilen derslerin 1. siniflarda
okutulmadigi kanisina varilmistir. Binbasioglu’nun (2005) da soziinii ettigi
gibi 1. sinifta sadece elifba dersi 6gretilmekteydi. 1. siniflarda okutulan elifba
dersi 12 saat olarak belirlenmisti. Bu durumda 1. simif seviyesinde verilen
Tirkge dersi saatinin diger sinif seviyelerinden daha fazla oldugu sonucuna
varilmuistir.

1926 Tiirkce Ogretim Programi

Bu programda da 1924 Tiirkce Ogretim Programi’nda oldugu gibi ilk
ve ortaokul 6gretim programlari ayri olarak hazirlanmistir. Bu programda da
ilk olarak Arap harfleri ile egitim yapilmistir. 1 Kasim 1928 yilindan itibaren
Latin harflere gecis ile egitim Latin harfleri ile devam ettirilmistir. 1926
Tiirkge Ogretim Programi’na bakildiginda programm amaglart su sekilde
siralanabilir:

e Ogrencilere okuduklari1 ve dinlediklerini anlama becerisi
kazandirmak,

e (Cocuklara kendilerini yazili ve sozlii olarak ifade edebilme yetisi
edindirmek,

e Dersi 6grenen Ogrencilere kullandiklar1 kelimelerin anlamlarinm
ogreterek onlarm diisiincelerini dogru bir sekilde ortaya koymalarim
saglamak,

o Tiirkge dersleri ile Ogrencilere edebi zevk ve edebiyat sevgisi
asilamak,
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e Dili yetistikleri bolge 6zelliklerine gore kullanan 6grencileri ortak
kullanim olan Istanbul Tiirk¢esi konusmaya yoneltmek (MV, 1926).
Programda Tirkce dersi i¢in 1. siniftan 5. sinifa kadar olan 5 sinif
seviyesinde toplam 46 ders saati zaman ayrilmustir. 1924 Ogretim
Programi’nda da oldugu gibi elifba, kiraat, imla, tahrir, sarf ve yazi dersleri
ayr1 olarak islenmistir (Gogiis, 1971). Ancak Ozbay’m (2006) sdziinii ettigi
gibi programin biitiinliik ilkesi geregince dersler birbirinden ayri
diisiiniilmemistir. Aksine, derslerin bir biitiin oldugu ve birbirlerini
tamamlayic1 olarak islenmesi gerektigi savunulmustur. Fakat programda
etkinlikler i¢in ayr1 bir ders saatine yer verilmesi, s6z konusu durum ile ¢eliski
icerisinde olundugu ger¢egini gozler oOniine sermektedir. 1924 Tiirkce
Ogretim Programi’nda okuma yazma Ogretimi icin kullanilacak y&ntem
ogretmenlerin segimine birakilirken 1926 Tiirkge Ogretim Programi’nda
secim, dgretmene birakilmadan programda belirlenmistir. Bu programda ses
temelli ve sozciik temelli okuma yazma yontemlerinin yerini karma yontem
almistir (Celenk ve Baycan, 2013).

1929 Tiirkce Ogretim Programi

Bu program 1 Kasim1928 tarihinde Latin harflerinin kabulii ile Latin
harfleri ile hazirlanan ilk programdir. Program, igerik olarak 1926 Tirkce
Ogretim Programi’min aynisidir. Yalmizca eski programda yer alan Arap
harflerinin 6gretilmesine yonelik kisimlar ¢ikarilarak program Latin harfleri
ile yeniden diizenlenmistir (Temizyiirek ve Balci, 2006).

1936 Tiirkce Ogretim Programi

Latin harflerinin kullanilmaya baslanmasi ile okuma yazma
Ogretiminde yasanan sorunlar programin degismesi gerektigi konusunu
giindeme getirmistir. Donemin sartlarinin siirekli degismesi, iilkenin yeniden
kurulusu ile ilgili sorunlar programin degismesine sebep olmustur. Boylelikle
1936 yilinda yeni Tiirkce Ogretim Programi hazirlanmistir. Programda
baglangi¢ olarak hedefler belirlenerek Tiirkge derslerinin biitiinliigii dile
getirilmistir. Tiirkge dersinin 6nceki programlarda oldugu gibi ayr1 basliklarda
degil “Turkge Dersi” adryla bir biitiin olarak islenmesi gerektigi programda
belirtilmistir. Ogrenme alanlar1 ve bu alanlara ait hedefler ayr1 olarak
programda ifade edilmistir. Okuma, imla, yazili ve sozlii anlatim 6grenme
alanlar1 basliklar1 olarak belirlenmistir. Bu 6grenme alanlarinda yer alan
hedeflerin Ggrenciye basarili bir sekilde kazandirilabilmesi icin gerekli
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etkinlik ve oneriler programda ayrica ifade edilmistir. Ilkokuma yazma
Ogretimi ise eski programlarin aksine climle yontemi ile yapilmaya
baglanmistir (Uggun, 2013).

1948 Tiirkce Ogretim Programi

1948 Tiirkge Ogretim Programi giniimiize kadar kullanilan diger
programlarin aksine yenilikler iceren bir program olarak karsimiza cikar.
Kismi yeniliklerden ziyade genel bir degisim s6z konusudur. Bu yeniliklerin
basinda ilkokuma yazma egitimi gelmektedir. Bu programa kadar kullanilan
programlarda okuma yazma 6gretiminde ses temelli okuma yazma 6gretimi,
climle temelli okuma yazma 6gretimi ve karma yontem kullanilmistir. Ancak
1948 Tiirkge Ogretim Programi’nda ¢dziimleme ydntemi ile okuma yazma
Ogretimi yapilmasi Ongoriilmiistiir. Programda becerilere ve bu becerilere
yonelik alt amaglara ve bu amagclara yonelik acgiklamalara yer verilmistir
(Ucgun, 2013).

1962 Tiirkce Ogretim Programi

1962 yilinda taslak bir ilkokul program1 hazirlanmigtir. Talim ve terbiye
kurulu, bu taslak programin 5 yil boyunca pilot uygulamalarinin yapilarak
gelistirilmesini kararlagtirmistir. Bu programin, pilot uygulamasi 1962-1963
ogretim yilinda 14 ilden segilen 106 okulda; bir sonraki sene ise 1888 okulda
uygulanmig olmasina ragmen, iilke capinda uygulamaya gecirilememistir
(Coskun, 2014).

1968 Tiirkce Ogretim Programi

Programin temelini 1962 yilinda hazirlanan taslak program
olusturmaktadir. Hazirlanan bu taslak programin pilot uygulamasi yapildiktan
sonra 1968 yilinda tamamen uygulamaya konulmustur (Temizyiirek ve Balci,
2006). ilkokuma yazma egitimi 1948 Ogretim Programi’nda oldugu gibi yine
¢Oziimleme yoOntemi ile yapilmaktadir. 1968 Programi’nin okuma yazma
acisindan 1948 Programi’ndan temel farki biiyiik ve kiigiik harflerin bir arada
Ogrenciye verilmesidir (Giileryiiz, 2002).

1981 Tiirkce Ogretim Programi

1981 yilina kadar kullanilan programlarda ilkokul ve ortaokul
programlar1 ayr1 olarak hazirlanmaktaydi. 1981 Tiirkge Ogretim Programi ise
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her iki kademeyi kapsayacak sekilde hazirlanmis ve 8 yillik egitime gore
planlanmistir (Temizyiirek ve Balci, 2006). Kendinden o6nce kullanilan
programlara nazaran olduk¢a kapsamli olan bu programda 4 dil becerisine,
yazi caligmalarina ve dil bilgisi konularma yer verilmistir. Programda
kullanilacak yontemler, arag ve gerecler siire¢ sonunda yapilacak 6lgme
degerlendirme etkinlikleri ilk defa bu programda ayr1 basliklar altinda yer
almustir. Ogrencilere kazandirilacak temel dil becerileri tiim sinif seviyeleri
icin ayr1 ayr1 planlanmustir (Y1ldiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2006). Tam 6grenme
modeli ile hazirlanan programda “Ilkokuma Yazma” bashg altinda hazirhk
calismalariyla ilgili agiklamalara yer verilmistir. Ilk ve ortaokullar igin birlesik
bir bi¢gimde hazirlanan program 1995 yilindan itibaren Milli Egitim
Bakanligimin istegi iizerine ilk ve ortaokul olarak ayrilmis ve bu sekilde
yayimlanmistir (Uggun, 2013).

2005 Tiirkce Ogretim Programi

2005 Tiirkge Ogretim Programi’m diger programlardan ayiran temel
0zellik bu programa kadar kullanilan tiim programlarin dayandigi davranisci
yaklagim ile degil yapisalci yaklagim ile hazirlanmasidir. Yapisalci yaklagimla
hazirlanan bu programla birlikte egitim sisteminde pek c¢ok kavram
degismistir. Ogretmenin dgrenmede temel oldugu Ogretmen merkezli
yaklagimdan 6grencinin aktif oldugu, Ogrencilerin Ogrenmeyi kendi
tanim1 yapilirken ifade edilen “davramis degistirme” yerine bu programla
birlikte “beceri kazandirma” ifadesi kullanilmaya baslanmistir. Ogrencileri
tek yonli diigtinmenin aksine ¢ok yonlii diisiinmeye, diiz mantik yerine sarmal
mantik kullanmaya yonelten bir program olarak hazirlanmistir (Giines, 2007).
Bu program hazirlanirken pek ¢ok 6grenme modeli rehber olarak secilmistir.
Bu kuramlar:

e Gardner’in zekanin tek degil 8 tiirden olustugunu savundugu c¢oklu
zeka kurami,

e Vygostky’'nin Ogrenilecek bilginin eski bilgilerle islenerek
Ogrenilmesini 6ngoéren sosyal yapilandirmacilik kurama,

e (Caine’in 6grenmenin ilgi ve tutumlara bagli oldugunu ve beynin parca
biitiin iligkisiyle 6grendigini ifade eden beyin temelli 6grenme kurami

e Paul’iin akil ylirlitme ve analiz becerilerini temel aldig1 elestirel
diisiinme kurama,

e Esnek 6grenme modeli,
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e Yaratici diisiinme modeli,

e Proje temelli 6grenme modeli,

e s birligine dayali 6grenme modeli,

e Yasam boyu 6grenme modeli, program hazirlanirken yararlanilan
ogrenme modelleridir (Akioglu, 2005).

Bu programda, 6nceki programlarda “temel dil becerileri” olarak ifade
edilen kavramlar “6grenme alan1” olarak ifade edilmeye baslanmigtir. Temel
dil becerilerinde yer almayan gorsel okuma ve gorsel sunu kavramlart bu
programda 6grenme alanlar arasinda yer almigtir. 2005 6gretim programina
degin hedef davranis olarak adlandirilan, &grencilere Ggretilmesi gereken
konular kazanim olarak adlandirilmigtir (Uggun, 2013). Koklii degisimlerle
yenilenen bu program 3 ana boliimden olusmaktadir. 1. bdliim olan giris
boliimiinde programin; vizyonu, temel yaklagimi, 6zellikleri ve yapisi agik ve
anlagilir bir sekilde ifade edilmistir. 2. boliim olan kazanimlar boliimiinde, her
sinif seviyesi i¢in ayr1 olarak Ogrenme alanlar1 igerisindeki kazanimlar
verilmigtir. 3. boliim olan kilavuz béliimiinde ise programi uygulayacak olan
Ogretmenlere yol gdstermek amaciyla verilen agiklamalar ve Grnekler yer
almaktadir. Programin kilavuz kisminda programin temel dayanagi olan
yapisalci yaklagima gore Tiirkge 6gretiminin nasil yapilmasi gerektigi agik bir
sekilde anlatilmigtir. Tirkge dersi Ogretim siirecinde kazanimlarin nasil
kullanilacagi, metin se¢me siireci, zorunlu ve se¢meli temalar, ilkokuma
yazma Ogretimi ve 6lgme degerlendirme etkinlikleri ile ilgili agiklamalar ve
yol gosterici bilgiler bulunmaktadir. Programin sonunda ise sozlik ve
kaynakca boliimlerine yer verilmistir (MEB, 2005). Kendinden o&nce
hazirlanan programlara gore 2005 Tiirkge Ogretim Programi oldukga
kapsamli olarak tasarlanmig bir programdir. Programda pek ¢ok konuda
oldugu gibi ilkokuma yazma alaninda da oldukca fazla yenilikler yapilmustir.
[lkokuma yazma oOgretiminde kullanilan ydntem ve yazi stili yapilan
degisikliklerdendir. 2005 Tiirkge Ogretim Programi ile bitisik egik yaz
kullanilmaya baglandi. Bu yaz stili ile &grencilerin diizenli diisiinme ve
estetik duyarlilik gelistirecekleri ~ diisiiniilmekteydi. Ilkokuma yazma
ogretiminde ise “Ses temelli ciimle yontemi” kullanilmaya baslanmistir. Bu
yontemde okuma yazma sesler tamitilarak baslatilmaktadir. Daha sonra
seslerden hecelere, hecelerden kelimelere, kelimelerden ciimlelere ulasilacak
sekilde 6gretim yapilmaktadir. Program igerisinde okuryazarliga ulasmak icin
ilkokuma yazma Ogretiminin asamalart adim adim verilmistir. 1. adim
ilkokuma yazmaya hazirlik olarak belirtilmistir. Bu adimda 6grencilere gorsel
materyallerle okumaya alistirma ¢alismalar1 yaptirilir ve yazma 6gretimi igin
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cizgi ¢alismalar1 yaptirilir. 2. adim ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme
olarak adlandirilmigtir. Sesi hissetme ve tanima, sesi okuma ve yazma,
seslerden adim adim ciimlelere ulasma ve son olarak metin olusturma 2.
adimin asamalarin olusturmaktadir. ilkokuma yazma dgretiminin 3. ve son
adimi ise ogrencilerin artik okuryazarliga ulagmasidir.

2009 Tiirkce Ogretim Programi

2009 yilinda 2005 Tiirkge Ogretim Programi bazi giincellemeler
yapilarak yeniden yayimlanmistir. 2009 Tiirkce dersi 6gretim programlarinin
vizyonu su sekilde agiklanmigtir (MEB, 2009):

o “Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanan,

o Kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girigimci ve sorun
cozen,

e Bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren,
sorgulayan, yorumlayan,

o Haklarim ve  sorumluluklarimi  bilen, ¢evresiyle  uyumlu,
sartlandirmaya karst duyarli, okumaktan ve ogrenmekten zevk alan,

e Bilgi teknolojilerini kullanan, iireten ve gelecegine yon veren
bireylerden olusan bir toplum hedeflenmektedir”.

“Dinledikleri ve okuduklarimi anlayan, ifade becerisi kazanmug,
elestirel, yansitict ve yaratict diisiinen bireyler yetismesi yaklasimi
amaglanmugtir. Ayrica milli, manevi ve evrensel degerlere duyarli bireyler
yetistirilmesi ile de degerler egitimi ve 6gretimi amact, programin yaklasim
amaglart icerisinde vurgulanmistir” (Altunkeser ve Coskun, 2016).
Yapilandirmaci yaklagimi esas almakla birlikte birkag farkli model ve
yaklagimdan faydalanilarak hazirlanan programda “Ses temelli ciimle
yontemi” ile ilkokuma ve seslerle baslanmaktadir. “Anlamili  biitiin
olusturacak birkag ses verildikten sonra seslerden, hecelere, kelimelere ve
ciimlelere ulagilmaktadir. Ilkokuma yazma 6gretimi, ciimlelere kisa siirede
ulasilacak sekilde diizenlenmektedir. Ilkokuma yazma égretimi boyunca
birlikte sirdirulmektedir. Okunan her 6ge yazilmakta; yazilanlar da
okunmaktadir. Yazi 6gretiminde, ogrencilerin gelisimine uygun olan bitigik
egik yazi harfleri kullamilmaktadir” (MEB, 2009). ilkokuma ve yazmaya
bitigik egik yazi ile baslamay1 esas almasi onemlidir (Bas, 2018). Programda
ses temelli ciimle yonteminin 6zellikleri su sekilde agiklanmustir: Ilkokuma
yazma siireci, dilin tiim 6grenme alanlar1 ile iligkilendirilip seslerden, anlaml
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hecelere ve sirasiyla kelime ve ciimlelere ulagilarak yapilandirilmali; kalip
climlelere bagl olmadan cesitlilige agirlik verilmeli; kolaydan zora dogru
ilerlemeli; Ogrencinin dikkat gelisimini saglamali; metin olusturma
becerilerine katki saglamali; ciimle ezberlemenin 6niine ge¢cmeli; s6zlt dilden
yazili dile ge¢mesini kolaylastirmalidir (MEB, 2009). Program, ses temelli
climle yonteminin ilkelerini &grencilerin 6n bilgilerinden hareket etme,
agirhikli olarak sentez teknigini kullanma, 6zellikle ve oOncelikle anlaml
heceler elde etme; kolay okunan, sik kullanilan anlamli, agik ve somut olani
gorsellestirilebilen ve islek hecelere yer verilmesi, kisa siirede cilimleye
ulasma, hece tekrarlama amaci disinda hece tablosu kullanilmamasi, farkli
etkinliklere basvurulmasi olarak belirlenmistir (Bas, 2018). lkokuma ve
yazmaya yoOnelik hazirlik genel hazirlik, okumaya hazirlik, yazmaya hazirlik
basliklar ile ele alinmistir. ilkokuma ve yazmaya baslama ve ilerleme
bolimiinde de sesi hissetme ve tanima, sesi/ harfi okuma ve yazmanin
detaylar1 siralanmistir (Bas, 2018). Ozellikle dinledikleri ve okuduklarim
anlayan, ifade becerisinin kazanmis, elestirel, yansitic1 ve yaratici diislinen
bireyler yetismesi yaklasimi amaglanmistir. Ayrica milli, manevi ve evrensel
degerlere duyarl bireyler yetistirilmesi ile de degerler egitimi 6gretimi amact
programin yaklagim amaglar1 igerisinde vurgulanmistir (Altunkeser ve
Coskun, 2016).

2015 Tiirkce Ogretim Programi

Tiirkge Ogretim Programi 2005 yilindan itibaren kullanilmaya baslayan
program gibi ilkokul ve ortaokul birlikte olacak sekilde hazirlanmistir.
Program 6grencilerin yasamlari boyunca ihtiyag duyacaklar1 okuma, yazma
ve sozll iletisim becerilerini gelistirebilecekleri sekilde yapilandirilmastir.
Ogrencilere zihinsel beceriler kazandirirken aym zamanda Tiirkge sevgisi ve
ogrencilerin dillerini etkili kullanma yeteneklerini gelistirmek amaglanmistir
(MEB, 2015). 2005 Tiirk¢e Ogretim Programi 3 ana basliktan olusurken 2015
Tiirkce Ogretim Programi 10 ana basliktan olusmaktadir. Programda yer alan
basliklar su sekildedir:

o Tirkce dersi 6gretim programi,

e Programin temel yaklagimi,

e Programin genel amaci,

e  Programin yapisi,

e Ogrenme alanlari,

e Ders ve dgretmen kilavuz kitaplarina alinacak metinlerin nitelikleri,
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e Ilkokuma yazma siireci,

e Olgme ve degerlendirme,

e Tirkce dersi kazanimlar (1-8. Sinif),

e Turkce dersi kazanimlar tablosu (1-8. Snif).

2005 Tiirkge 6gretim programi hazirlanirken yararlanilan yaklasimlar
programda agikca belirtilmistir. Programin yapilandirmaci yaklasimla
hazirlandig1 ve goklu zeka kurami, beyin temelli 6grenme gibi kuramlardan
esinlenildigi ifade edilmistir. 2015 Tiirkce Ogretim Programi’nda ise hangi
yaklasimin kullanildigi veya hangi kuramlardan esinlenildigi acikca
belirtilmemistir. Ancak programda oOgrenci merkezli egitimin yapilmasi
gerektigi vurgusu yer almaktadir. Yapilan degisikliklerle birlikte 2015 Turkce
Ogretim Programi’nin kazamimlarinin 2005 Tiirkce Ogretim Programi’na
oranla olduke¢a azaltildig1 goriilmiistiir (Alver ve Sancak, 2015). Kazanim
sayilarinda her iki program arasinda ciddi fark oldugu goriilmektedir. 1. sinif
diizeyinde 2005 yilinda 132 olan kazanim sayis1 2015 6gretim programinda
41’e indirilmistir. Kazanim sayisinin 2. smf seviyesinde 172°den 43’e
disiiriildigi gorilmektedir. 3. sinif Tiirkge dersi kazanimlariin sayisi
210’dan 47’ye indirilmistir. 2005 6gretim programinda 4. siniflarda 250 olan
kazanim sayisinin 2015°te 49°a indirildigi gortlmistir. Her iki programda
kazanim sayilar1 en az 1. simfta olacak sekilde 4. simf seviyesine kadar
giderek artmigtir. Kazanim sayilarinin azaltilmasi 6grenci ve Ogretmenin
yukini hafifletmistir. Bunun yaninda bir y1l igerisinde 6grencilere 6gretilmesi
gereken konularin sayisinin azalmasi 6grenilecek konulara ayrilacak zamanin
artmasini saglamistir.

2005 yilinda okuma, yazma, konusma, gorsel okuma ve gorsel sunu
olarak 5 baslik altinda toplanan &grenme alanlari 2015 Tiirkce Ogretim
Programi’nda sozli iletisim, okuma ve yazma olmak {izere 3 ana baglikta
toplanmistir. Onceki programda yer alan konusma ve dinleme 6Zrenme
alanlar1 sozli iletisim 6grenme alanmi igine yerlestirilmistir. 2005 ve 2015
Turkce programlarinin her ikisi de tematik yaklasima gore hazirlanmustir.
Tematik yaklagima uygun olarak temalar sinif seviyelerine uygun bir dagilima
sahiptir. 2015 Tiirkce Ogretim Programi’nda ilkokuma yazma egitimi 2005
Ogretim programinda oldugu gibi ses temelli ciimle yontemine uygun sekilde
yapilmasi planlanmistir. Yazma egitimi bu programda da bitisik egik yazi ile
verilmektedir. Okuma yazma siireci adimlar1 2005 Tiirkge Ogretim Programi
ile ayn1 olacak sekilde planlanmistir. Okuma yazma siireci; ilkokuma yazmaya
hazirlik, ilkokuma yazmaya baglama ve ilerleme, bagimsiz okuma ve yazma
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olacak sekilde 3 adimda yapilmaktadir. ilkokuma yazma 6gretiminde seslerin
Ogretim siras1 programda belirtilmistir (MEB, 2015).

[lkokuma yazma 6gretiminde harfler 6 gruba ayrilmistir. Harf gruplari
4, 5 ve altigar sesten olusmaktadir. 2005 Tiirkge Ogretim Programi harf
gruplartyla karsilastirildiginda 1. grup harflerinin “t ve n” sesleri haricinde
ayni oldugu goriilmektedir. Diger gruplarda ise harflerin ¢ogunda gruplarinda
veya grup icerisindeki siralarinda degisimler oldugu anlasilmaktadir. Her iki

programda da ilk okuma yazma 6gretimine “e” sesi ile baglanip 6gretimin
sesi ile bitirildigi saptanmigtir.

Son olarak 2015 Tiirkge Ogretim Programi’nin ana basliklarindan biri
olan 6lgme degerlendirme kismina bakildiginda 6lgme degerlendirmenin 3
asamada yapildig1 goriilmektedir. Ogrenme siirecinin basinda 6grencilerin
hazirbulunugluklart ~ oOlgiilirken  siire¢  igerisinde  6grenme  diizeyleri
Olciilmektedir. Siire¢ sonunda ise kazanimlarin 6grencilere kazandirilmasinda
eksik kalan kisimlar dl¢lilmeye calisilmaktadir (MEB, 2015).

2017 Tiirkce Ogretim Programi

Cumhuriyet ilan edildikten sonra kullanilan tiim programlarin
degistirilme nedenleri programin iginde bulunulanlarin zamanin ihtiyaglarina
cevap verememesidir. Kullanilan 6gretim programinda eksik veya yetersiz
oldugu gorillen noktalar tarih boyunca degistirilmis veya ufak tefek
giincellemelerle ihtiyaclar1 karsilayacak hale getirilmistir. Son olarak 2017
yilinda dénemin ihtiyaglarina uygun egitim verebilmek i¢in biitiin 6rgilin
egitim seviyelerindeki tiim derslere ait 6gretim programlart degistirilmistir.
2017-2018 egitim 6gretim yilinda sadece 1., 5. ve 9. siiflarda kullanilmaya
baglayan 6gretim programlar1 2018-2019 egitim 6gretim yilindan itibaren tim
sinif seviyelerinde kullanilmistir.

1981 yil1 6gretim programindan itibaren uygulanan tiim programlarda
oldugu gibi 2017 yilinda degistirilen O6gretim programlarinda da ilk ve
ortaokul kademesi ayn1 program igerisinde yer almstir. 2017 Tiirkge Ogretim
Programi 3 bdliimden olusacak sekilde planlanmistir. Bu bdliimler; giris,
dgretim programinin uygulanmasi ve Tiirkge Ogretim Programi’nin yapisidir
(Kavruk ve Alver, 2019).

Ogretim programinin giris boliimiinde, programin yenilenme nedenleri,
amaglari, perspektifi, esas aldigi Olgme degerlendirme yaklasimlari
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aciklanmistir. Bu boliimde ayni zamanda Ogretim yapilirken bireysel
farkliliklara dikkat edilmesi gerektigi ve program yenilenirken hangi
adimlarm uygulandig1 belirtilmistir. Tiirkge Ogretim Programi’nin kisiye gére
deger ve becerileri kazandirmaya yonelik agik ve anlasilir bir sekilde
hazirlandigi da bu boliim igerisinde ifade edilmigtir. Sarmal bir yapida
hazirlanan program her smif seviyesinde 6grencilerin gelisimlerine uygun
olacak konulan igcermektedir. Programim giris boliimiinde ayrica &gretim
programinin degistirilme asamalar1 verilmistir. Bu asamalar:

e Bagka iilkelerde degistirilen dgretim programlarinin arastirilmasi,

e Egitim ve Ogretim alanlarinda yapilan akademik aragtirmalarin
incelenmesi,

e Ulkedeki yasa, kanun ve mevzuatlarin analiz edilmesi,

e Ulkede tiim illerde yapilan ziimre toplantilarmin tutanaklarmin
incelenmesi,

o Egitim fakiiltelerinden gelen soru, 6neri ve elestiriler dikkate alinarak
islenmesidir. Tiim bu asamalar géz 6niinde bulundurularak 6gretim
programlar1 degistirilmistir (MEB, 2018).

Tiirkge Ogretim Programi’nin ikinci ana bashigi olan “Tiirk¢e Ogretim
Programi’mn  Uygulanmasi” baglhigr altinda programin &zel amaglari,
O0grenme siireci yaklasimi, 6lgme degerlendirme yaklasimi ve ilkokuma
yazma alani ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.

Programin son bdliimii olan “Ogrenme Ogretme Yaklasim:” igerisinde
Ogretim siirecinde dikkat edilmesi gereken kisimlar agiklanmistir (MEB,
2018). Dikkat edilmesi gereken hususlar:

o Dil dgretimi yapilirken birden fazla yontem ve teknik kullanilmalidir.

e Opretim siireci planlamasi yapilirken Ogrenecek bireylerin
hazirbulunusluklari, ihtiyaglar1 ve igerisinde bulunduklar1 ortamlar
dikkate alinmalidir.

o Tirkce ogretimi yapilirken kullanilan yontemler 6grencilerin
o6grenme durumlarimi gelistirirken Onceki 6grenmelerinden yanlig
olan durumlan diizeltebilmelidir.

e Ogretim ilgi gekici olabilmeli ve dgrencinin yasam boyu 6grenme
etkinliklerine istekle katilabilmesi i¢in tesvik edici olmalidir.

e Ogretim dgrenci merkezli olmalidir.
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e Derslerde 6grenilen konular giinlilk hayatla iliskilendirilebilecek
diizeyde olmalidir.

e Ozel ihtiyaclh bireyler i¢in BEP (Bireysellestirilmis Egitim Plani)
uygulanmalidir.

e Tiim dgrencilerde oldugu gibi 6zel ihtiyagh bireyler i¢in de dgretim
plam1 hazirlanirken &grencilerin  hazirbulunusluklart ve iginde
bulunduklar ¢evre dikkate alinmalidir.

e Ogretim yapilirken teknolojik gelismelerden faydalamlmalidir.

e Ogrenciler yaptiklar1 calismalarda veri toplama ve bu verileri
siniflama, organize etme gibi konularda teknolojiyi kullanmalari i¢in
yonlendirilmelidir.

e Egitim ve 6gretim yapilirken bagta EBA (Egitim Bilisim Ag1) olmak
tizere gerekli gorsel araglardan yararlaniimalidir.

Ilkokuma yazma Ogretimi daha 6nceden kullanilan Tiirkce Ogretim
programlarinda oldugu gibi bu programda da olduk¢a Onemsenmistir. Ses
temelli climle yontemi ile ilkokuma yazma egitimi bu programda devam
ettirilmistir. 2005 ve 2015 Tiirkge 6gretim programlarindan farkli olarak bu
programda yazma egitiminin bitisik egik yazi ile degil dik temel harfler ile
yapilmast Kkararlagtirilmistir. 2017 Tiirkge Ogretim Programi da ilkokuma
yazma Ogretimi 2015 Ogretim programinda oldugu gibi 3 asamadan
olusmaktadir. Ses temelli ilkokuma yazma Ogretimine gore okuma yazma
Ogretimi agamalar1 programda agagidaki gibi verilmistir (MEB, 2017):

e Ilkokuma yazmaya hazirlik,
e Ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme,
e Bagimsiz okuma ve yazma.

2019 Tiirkce Ogretim Programi

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda da daha once diizenlenen
Ogretim programlarinda oldugu gibi yapilandirmaci yaklasimin ve 0grenci
merkezli 6gretimin ele alindig goriiliir (Orhan Karsak, 2020).

Yapilandirmaci egitim yaklasimi temel alinarak olusturulan programda
Ogrencilerin okuma, dinleme/izleme, yazma ve konugsma alanlarinda
gelisimlerini saglarken bilgiyi arastirmalari, yorumlamalar1 ve zihinlerinde
yapilandirmalar1 ayrica okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis agisi ile
degerlendirebilme becerilerini kazanmalar1 amaglanmaktadir (MEB, 2019).
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“Tiirkce ogretim programi da bireyin dil becerilerini kazandirmada
onemli bir aracgtir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi, égrencilerin
yasamlart boyunca kullanacaklar: dinleme/izleme, okuma, konusma ve
yazma ile ilgili dil ve zihinsel becerileri kazanmalar:, bu beceriler
yardimiyla kendilerini bireysel ve sosyal agidan gelistirmeleri, etkili
iletisim kurmalari, isteyerek okuma yazma aliskanhigr edinmelerini
saglayacak degerleri kapsayan bilgi ve becerileri iceren bir biitiinliikte
yapulandirilmistir” (MEB, 2019).

2019 Tiirkge Ogretim Programi’nda dil becerilerine yonelik
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma olarak dort 6grenme alani oldugu
gorilmektedir (MEB, 2019). Aydin-Yilmaz’a (2007) gore yapilandirmact
yaklasimda Ogrencilerin siire¢ igerisinde aktif olmasi, bilginin kaynagini
arastirmast ve bilgiyi parcalara ayirip biitlinlestirerek igsellestirmesi
gerekmektedir. Bu dogrultuda program iginde yer alan 6grenme alanlariyla
ilgili ~ etkinliklerin  gerceklestirilmesinde  6grencinin  aktif  olmast
beklenmektedir.

“Dil ogrenimi dogrusal bir faaliyet olmadigindan dort temel dil
becerisinin kazandirilmasinda tek bir ogrenme dgretme yaklasimi
benimsenmemeli, farkly ogretim yontem ve teknikleri bir arada ve
dengeli sekilde kullanimalidir. Ogrenme ogretme siireci planlanirken
ogrencilerin bireysel farkliliklar: (hazirbulunusluk diizeyleri, dgrenme
stilleri ve ihtiyaclari, sosyokiiltiivel farkhiliklart vb.) goz oniinde
bulundurulmalidir. Kullanilan ogretim yaklagimlart ve dgrenme
etkinlikleri ogrencilerin onceki ogrenmelerini  gelistirmeli, yanlis
ogrenmeleri diizeltmeli, ilgilerini ¢ekmeli, sinif icinde ve disinda
anlamli uygulamalar yapmalart igin tesvik etmelidir” (MEB, 2019).

“Ogrencilerin égrenme dgretme siirecine aktif katilimi saglanmali ve
ogrenciler kendi ogrenmelerinin sorumlulugunu almalar: konusunda
tesvik edilmelidir. Ogrencilerin égrendiklerini iginde yasadiklar:
sosyokiiltiirel ve c¢evresel durumlarla iliskilendirmelerine imkan
saglayan, aktif olarak katilabilecegi etkinlik ve ¢alismalara Tiirkce
Dersi Ogretim Programi yer verilmelidir. Bu tarz etkinlik ve ¢alismalar
ogrenmeyi daha anlamli ve kalici kilmakla birlikte ogrencilerin

ogrenmeye karst olumlu tutum gelistirmelerine katki saglayacaktir”
(MEB, 2019).
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“Ozel egitime ihtiyag duyan oOgrenciler icin; bireysel ozellikleri,
performanslart ve ihtivaglart dogrultusunda Tiirkce Dersi Ogretim
Programi temel alinarak “Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP)”
hazirlanmall ve uygulanmalidir. BEP te yer alacak olan kazanimlarin
belirlenmesinde, Ogrenme Ogretme siirecinin diizenlenmesinde ve
basarimin  degerlendirilmesinde o oOgrencinin  hazirbulunuslugu,
biligsel, sosyal ve bedensel ozellikleri dikkate alinmalidir” (MEB,
2019).

“Ogrenme dgretme siirecinde miimkiin oldugunca bilgi ve iletigim
teknolojilerinden yararlamlmalidir. Bu teknolojilerin kullaniimast
ogretim stratejilerini zenginlestirivken ayni zamanda Ogrencilerin
ogrenmelerini destekleyecektir. Ogrenciler verileri toplama, organize
etme ve siniflamada, elde ettikleri bulgular:t yazma, diizenleme ve

sunmada bilgisayar programlarindan yararlanmalar: igin tesvik
edilmelidir” (MEB, 2019).

“Dersin islenisinde ve uygulamalarda gorsel iletisim araglarina yer
verilmeli; slayt, bilgisayar, televizyon, etkilesimli tahta, internet, EBA
icerikleri vb. etkin olarak kullanilmalidr. Teknolojik arag ve geregler
kullanilirken gizlilik, biitiinliik ve erisilebilirlik géz oniine alinmali ve
internetin giivenli kullamimi konusunda gerekli uyarilar yapilmali ve
tedbirler alinmalidir. Dijital kaynaklarin, dzellikle internetten indirilen
materyallerin kullamiminda intihal yapimamali, etik kurallara ve telif
haklarina uyulmalidw” (MEB, 2019).

MEB 2019 Tiirkce Dersi (1-8.S1niflar) Ogretim
Programinda Dil Becerileri

Dil 6gretimi dogrusal bir siire¢ degildir. Bu yiizden 4 temel dil
becerisinin  0grencilere  kazandirilmasinda  birden fazla  ydntem
kullanilmalidir. Bu becerilerin 0gretilmesi asamasinda ve yoOntemlerin
seciminde mutlaka O6grencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alimmalidir
(MEB, 2019). Dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma 2019 Tiirkge
Ogretim Programi igerisinde yer alan temel dil becerileridir. Bu beceriler
sayesinde dil 6gretimi her yonden eksiksiz olarak yapilmaya calisilmaktadir.
4 dil becerisinin basarili bir sekilde kazandirilmasi igin birlikte ve birbirlerini
tamamlayic1 sekilde islenmeleri gerekmektedir. Dogan’in (2014) da ifade
ettigi gibi bir dili tam anlamiyla bilmek i¢in s6zii edilen 4 temel dil becerisinin
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dengeli bir bicimde 6grenilmesi gerekmektedir. Dil becerilerinin 6grenme
asamasi Sekil 1°de verilmistir.

L L}
Yazma

[ Dinleme/
Dil kullanma yetkinligine ulagabilmek i¢in Sekil 1’de goriildiigii izere

Okuma Konusma

izleme

Sekil 1. Dil Ogrenme Asamalari

oncelikle dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma becerileri
ogrenilmelidir. Daha sonra bu becerileri kullanarak anlama ve anlatma
yetilerine sahip olunmalidir. Kazanilan bu 4 becerinin karsidaki kisiyi
algilama ve kisinin kendini karsisindaki kisiye ifade etme yetenegini
desteklemesi gerekmektedir. Tiim bu asamalarin sonunda dili etkili bir sekilde
kullanma becerisi elde edilebilir.

Dinleme/izleme

Dinleme, bireyin dogum Oncesinde baslayan ve yasam boyu devam
eden bilgilerin 6grenildigi ve becerilerin gelistirildigi temel dil becerisidir
(Giines, 2007). Ozbay (2005), dinlemeyi iletisim dgeleri boyutuyla ele alarak
gondericinin  ilettigi iletilerin dogru algilanmasi faaliyeti olarak
tanimlamaktadir. Ungan (2007) ise dinlemeyi, iletisimin gergeklesmesi
amaciyla mesajin dogru bir sekilde alinmasi ve yorumlanmasi becerisi olarak
aciklamaktadir. Giines’e (2013) gore dinleme; anlama, 6grenme, zihinsel,
duygusal ve sosyal becerilerin gelistirilmesinin yaninda iletisim kurmay1 da
saglar. En genel anlamiyla dinleme, “isittigimizi anlamak ve saklamak ya da
isittigimizi anlamak amaciyla dikkat harcamak” (Sever, 2011) olarak
tanimlanabilir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak dinlemenin iletiyi génderme /
iletme, iletiyi isitme /duyma, iletinin anlamlandirilmasi gibi 6zellikleri oldugu
soylenebilir (Ozbay, 2010). Dinleme, konusmaci ile dinleyiciler arasindaki
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iletisimin problemsiz bir sekilde ger¢eklesmesini saglar (Dogan ve
Ozgakmak, 2014). Etkili bir dinleme gerceklestirmek igin bireylerin belli
yontem ve teknikleri bilmesi gereklidir. Bu teknikler Giines (2013) tarafindan;
dinleme amacim ve yontemini belirleme, ©n bilgileri devindirme,
dinlediklerini 6n bilgilerinin 1s18inda inceleme, konugmacinin aktardig
bilgilerle 6n bilgileri arasinda iliski kurma, bir olay ile diisiince arasindaki
farki belirleme, ana ve yardimci diisiinceleri belirleme konusmacinin amacini
belirleme, etkileme, yonlendirme ve On yargilari belirleme, konusmayi,
konugmanin igerigini degerlendirme vb. olmak iizere belirlenmistir. Bu
tekniklerin dinleme becerisinin gelistirilmesinde 6nemli bir yeri vardir. Egitim
siirecinde Ogrencilerin bu teknikleri bilmeleri, uygulamalar1 ve etkin bir
dinleyici olmalari amaglanmaktadir. Dinlemeyi etkileyen cesitli faktorler
vardir. Bu faktorler su sekilde ifade edilebilir (Cifei, 2001):

o Fizyolojik Faktorler: Okumada goéziin gérdiigi islevi dinlemede
kulak goriir. Ogretmenin dgrencilerin isitme yeteneklerini bilmesi
gerekir. Ogretmen uygulayacag basit yontemlerle ogrencilerin
dinleme yeteneklerini dlgerek isitme kaybi oldugundan siiphelendigi
Ogrencileri tespit edebilir.

o Fiziki Faktorler: Kavcar, Oguzkan ve Sever (1995)’e gore dinleme
sirasinda ortamin saglikli isitmeye engel olmamasi gerekir. Simf
diizeni 6grenme ve dinleme agisindan biiyiik dnem tasir. Ozellikle U
tipi oturma diizeninde konusanlar ve dinleyenler yiiz yiizedir.
Dinleyenler konusan kisiyi ses olarak da goriintl olarak da
algilayabilmektedir. Sesin iletiminde meydana gelecek kopmalar ve
kayiplar goriintii yoluyla tamamlanabilmektedir.

o Psikolojik Faktorler: Dinleyenin iginde bulundugu olumsuz ruh hali
verimli dinlemeyi, dinleyerek algilamay1 da olumsuz etkilemektedir.
Bu durumun kaynagi kisinin kendisi olabilecegi gibi vericiden,
dinleme ortamindan ve konu igeriginden de kaynaklanabilir.

e Zihinsel Faktorler: Buzan (Cev., Sensoy, 1996) ve Ozakpinar
(1998)’e gore dinleme canli ve dinamik bir faaliyet oldugu igin
muhakeme, mukayese, analiz ve yorumlama dinleme faaliyeti
boyunca gerceklesir. Aksan (1995)’e gore dinlerken tek tek
kelimelerin iizerinde degil sdylenen sozleri biitiin olarak algilayip
sozlerin anlami iizerinde durulur.

e Sosyal Faktorler: Toplumun orf ve adetleri, yaygin olan sosyal
egitim anlayis1 dinlemede etkilidir.
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Ogretmen Faktorii: Ogretmenin veya anlatanin tutum ve davranislari
dinleyenleri etkiler. Siirekli diiz anlatim yontemini kullanan bir
Ogretmen oOgrencileri pasif dinleyici konumuna iter. Tartigma,
gosterip yaptirma, soru-cevap gibi yontem ve teknikler aracilig ile
ogrenci aktif dinleyici konumuna gecer. Ayrica 6gretmen 6grencileri
giidiileyebilmeli, dikkat c¢ekebilmeli, Ogrencilerin  dikkatini
toplayabilmelidir.

Verici (Konusmacy) Faktorii: Taser (1992)’e gore bir konugmacinin
basarili olabilmesi i¢in sesini ve bedenini iyi kullanarak, anlatacagi
konunun igerigi yoniinden kendini gelistirmis olmasi gerekir.

Konu Faktori: Dinleyicilerin ilgisini ¢ekmeyen, seviyelerinin
istlinde kalan, kelime ve kavramlarin yeterince taninmadig1 konular
dinlenmez. Konularin 6grencilerin ilgi ve seviyelerine uygun olmasi
gerekir.

.....

yere sahiptir. Ogrenilecek konunun 6zii ve 6nemli noktalar1 grencilere

kazandirilirken O6grencilerin dinleme becerilerinden yararlanilir. Ogretim

strecinde kullanilan materyaller gorsel izleme ve isitsel dinleme ile kullanilir
(Demirel, 1999). Sever (2011), dinleme beceri ve aligkanlig1 kazandirabilmek

icin agagidaki ¢aligmalara yer verilebilecegini dile getirmistir:

Giinlik yasamda dinleme-konusma siirecini orneklendiren ¢esitli
yasam durumlarinin (selamlagma, karsilikli konusmalar, telefon
gorlismesi vb.) 6grenciler tarafindan sinif ortaminda oyunlastirilmasi
ve her oyunlastirmanin dinleme ilkeleri agisindan degerlendirilmesi,
Diizeye uygun bir oyun ya da filmin ilkelere uygun olarak izlenmesi,
olayim Ogrencilerin kendi tiimceleriyle 6zetlenmesi,

Izlenen bir film ya da oyunda gegen olaym resimlerde anlatiimasina
yonelik ¢aligsmalar yapilmast,

Diizeye uygun bir metnin (masal, siir, dykii, deneme vb.) ilkelere
uygun olarak okunmasi, olayin ya da igerigin Ogrencilerin kendi
tiimceleriyle sozlii ve yazili olarak 6zetlenmesi,

Ogrencilere klasik miizik dinletilmesi (10 veya 15 dk.). “Dinlenilen
miizik, sizlerde hangi duygu ve diistinceleri olusturdu, sizlere neler
cagristirdr?” s0zIU ya da yazili olarak yanitlanmasi. Bu etkinliklerin
sonunda, aymi soruya Ogrencilerin resim c¢alismalariyla yanit
verilmesi,
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e Duzeye uygun sanatsal ya da kultirel icerikli radyo ya da televizyon
programinin ilkelere uygun olarak dinlenmesi ve programin konusma
dinleme ilkeleri agisindan degerlendirilmesi. ”

Okuma

Insanin anlama etkinlikleri, dinleme ve okuma becerisiyle
gerceklesmektedir. Bu beceriler, yeni bilgiye ulasmanin temelini de
olusturmaktadir. Dil becerilerinin ve 0Ozellikle anlama becerisinin
gelistirilmesinde temel etkinlik alanlarindan biri de okuma becerisidir. Okul
oncesi donemde gorsel okuma ile baslayan bu anlama etkinligi, ilkokul
siirecinde okuma yazma 6gretimiyle ve metin okuma siiregleriyle devam eder
(Sever, 2007).

Okuma, insanin diinyasini genislettigi gibi hem kisiligi bi¢imlendirir
hem de baskalariyla arasinda iletisimi saglar (Vatansever, 2008). Giines’e
(2015) goOre okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde
yapilandirma gibi ses ve beynin bir biitiin halinde calismasiyla olusan
karmagik bir siirectir. Bu siire¢ harflerin ¢izgilerin algilanmasiyla baslar,
dikkat yontemiyle kelimeler ve climleler anlasilir, segici algi ile Gnem verilen
bilgiler belirlenir, belirlenen bilgiler sorgulama, analiz, sentez ve
degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gegirilir. Islenmis olan bilgiler 6n
bilgilerle iliskilendirilip yeni anlamlar iiretilmektedir. Akyol’a (2016) gore
okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili bir iletisim saglayan dinamik
bir anlam kurma surecidir. Burada amag; yazili sembollerin iletisim kurmada
kullanilabilen bir beceriye dontismesidir. Birey, okuma surecinde okunan
metinden anlam ¢ikarir. Birey, anlam kurmay1 6n bilgilerini okuma ortamina
yansitarak gerceklestirir. Bu siirecte birey okudugunu anlama noktasinda
stirekli kendisini kontrol eder. Bdylece okudugu metni Ozetleyebilir,
sorgulayabilir ve degerlendirebilir. Okuma eylemi, metni olusturan kisiyle
okuyan arasinda bir tiir konugmadir (Vatansever Bayraktar, 2015).

Yiicebas (2017) okumanin farkli bilesenlerden olusan karmasik bir
siire¢ oldugunu ifade etmistir. Okumanin aileden, ¢evreden ve okuldan
etkilenerek olustugunu belirtmistir. Bireyin sadece bilgiye ulagsmada degil,
kisiliginin olusumunda ve toplumun bir ferdi olmasinda Snemli bir etken
oldugunu vurgulamistir. Bu tanimlar géz 6niine alindiginda okuma becerisi
bireyin yazili bir metni ¢dziimleyip bilissel giicline ve 6n bilgilerine dayanarak
algilamasi ve yeni bir anlam olusturmasi siirecidir. Goriildiigii gibi okuma,
zihinsel bir olay1 ifade ettiginden karmasik bir siirectir. Bireyin yeni bilgiler
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edinmesinde ve kisisel gelisiminde biiyiik pay1 olan okumanin iizerinde

durulmas1 gerekmektedir.

Keskin (2015) okumanin amacini, ¢evremizde yasanan durumlari

ogrenmek, kiiltlirli olmak, gegmisimizle ilgili bilgi toplamak, zevk almak,
eglenmek, okul hayatimizda ve meslegimizde basarili olmak olarak ifade
etmistir. Celik’e (2006) gore okumanin amagclari su sekildedir

“Hizli, dogru, siirekli ve anlamli okuma, okuduklarini dogru ve ¢cabuk
anlama yetenegini elde etmek,

Bos  zamanlarim,  dlzeylerine  uygun  kitaplar  okuyarak
degerlendirebilmeyi ogrenmek; kitap sevgisini kazanarak okumay
zevkli bir aliskanlik haline getirmek,

Okuma zevklerine ve diizeylerine uyan ilgi ¢ekici kitaplar se¢ebilme
yetenegini kazanmak,

Sozciikleri taniyarak, sézciik dagarciklarim, okuma aliskanhig
kanaliyla gelistirip, zenginlestirmek,

Kitap okumanin, bilgi kazanma yollarindan biri oldugunu kavramak,
Giizel ve dogru bir Tiirkge ile yazilmis metinler okuyarak anlatim
giiciinii gelistirmek.”

Tiirkge 6gretimi siireglerinde okuma becerisinin etkili ve nitelikli bir

bicimde Ogrencilere kazandirilmasit igin asagidaki ilkelerin yasama
gecirilmesi gerekir (Goger 2017; Sever, 2018):

Okuma siirecine baglamadan 6nce dgrencilerin okunacak metne ilgi
ve dikkatlerini g¢ekmek igin okunan metnin iletisine uygun ¢ok
uyaranh dilsel, gorsel ve isitsel metinlerin ise kosuldugu etkinlikler
hazirlanmalidir.

Okuma becerisine yonelik okuma kurallar1 ve okuma yontemleri
Ogrencilere 6gretilmeli ve siire¢ icerisinde dgrencilerin bu kural ve
yontemleri amaca uygun bir bi¢imde kullanabilmelerine doniik egitim
ortamlar1 hazirlanmalidir.

Okuma becerisine yonelik 6grencilerin yetersizlikleri ve okumay1
etkileyen Ogeler bilinmelidir ve Ogrencilerin yetersizlikleri
giderilmeye ¢aligilmalidir.

Okuma egitiminde bireysel farkliliklarin 6nemine 6zen gosterilmeli
ve okumayi etkileyen dgeler denetim altina alinmaya ¢aligilmalidir.
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Okumanin bir anlam kurma siireci oldugu unutulmamali ve bu siiregte
Ogrencilerin s6z dagarciklarin1  gelistirmeye doniikk soru ve
uygulamalarla okuma egitimi siirecinin niteligi arttirilmalidir.
Okuma egitiminin temel siiregleri yazinsal ve Ogretici nitelikli
metinlerle gerceklestirilir. Dilsel metinlerin ¢ocugun gelisim
Ozelliklerine uygun, ilgi ve gereksinimlerine seslenen bir nitelikte
olmasina 6zen gosterilmelidir. Dilsel metinleri anlama slrecinde
Ogrencilerin metnin baglamindan yola ¢ikarak anlama ve ¢6ztimleme
caligmalar1 yapmalarina yonelik uygulamalara yer verilmelidir.
Geleneksel bicimde kazandirilan okuma becerisi amaca ulasmay1
engeller ve bu beceriler bagka bir bigimde edebiyat metninde oldugu
gibi anlaml olarak 6gretilemez. Bununla birlikte okuma egitiminde
yalnizca dilsel metne bagli kalmak da etkili olmayabilir. Yalnizca
dilsel metinlerle yiiriitiilen bir Tiirkge 6gretimi siireci yerine gorsel ve
isitsel metinlerle de desteklenen bir siire¢ yeglenmelidir tercih
edilmelidir (Sever, 2018). Okuma egitimi gorsel ve isitsel metinlerle
de desteklenmeli ve gergeklestirilmelidir.

Okuma egitimi siiregleri ¢agdas uygulama, yontem ve tekniklerle
desteklenmeli ve 6grenciler bu siiregte 6zne konumuna getirilmelidir.
Okuma ilgi ve istegi duyan 6grencilerin bu beceriyi aligkanlik haline
getirmelerine doniik bireysel okuma olanaklar1 yaratilmali ve
Ogrenciler okumaya 6zendirilmelidir.

Okuma becerisi ve aligkanliginin bireye kattig1 nitelikler ve s6z edilen

ilkeler dogrultusunda Tiirk¢e egitimi ortamlarinda okuma egitimi siireclerine
onem verilmesi gerekmektedir.

Konusma

Konugma, tiim insanlarin herhangi bir fiziki engeli olmadig: siirece

dogustan getirdigi ve istisnasiz kazandig1 bir yetidir. Giinliik hayatta iletisimin

temelidir. Oz’e (2006) gore “konusma, dil vasitasiyla gézlemleri, diisiinceleri,

duygulart ve bilgileri baskalarina anlatma eylemidir.” Bununla birlikte

konusma, kisinin dinleyicilere belirli bir konuda sdyledigi ifadeler olarak
aciklanmaktadir (Korkmaz, 2008).

Dinleme becerisi ile ¢ok i¢ ige olan konusma becerisi, bireyin

yasaminda dinlemeden sonra kazandig: ikinci dil becerisidir (Ozbay, 2006).
“Iletisime gegen iki birey arasinda ¢ok énemli bir arag vardir, o da dildir.
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Saglikly bir iletisim, iyi bir dil kullanmaktan geger. Dili kullanma bi¢iminiz
sizin konugma becerinizi gosterir. Konusma tarziniz, ses tonunuz, konusma
esnasinda oOzenle se¢meniz gereken sozciikleriniz, bunun yani sira
bakiglariniz, beden diliniz, karsimizdakini anlamaya ¢alismaniz iletigiminizi
kuvvetlendirir” (Vatansever Bayraktar, 2014). Teknolojinin hizla gelistigi
glinlimiizde iletisim simirlar1 neredeyse ortadan kalkmaktadir. Dolayisiyla
saglikli iligkilerin kurulabilmesi igin kisinin konusma becerisini en iist
seviyeye cikarmasi gerekmektedir (Vatansever Bayraktar, 2012).

Okullarda verilen konusma egitimi ile 6grencilerin kendilerini ifade
ederken dili dogru ve etkili bir bicimde kullanmalar1 amaglanir. Ciinkii
konugma, okuma ve yazma beceri alanlarinin ¢ikis noktasi olarak kabul edilir.
Konusma egitimi okullarda tiim derslerde ve ders disi ortamlarda verilmelidir.
Ogrencilerde belirli bir konu cevresinde amagl olarak konusma istedi
uyandirmak uzun ugraslar gerektiren bir siiregtir. Bu sebeple planli bir egitim
ile 6grencinin cesareti kirllmadan okuma 6gretimi yapilmalidir (Aktas ve
Giindiiz, 2010). Okullarda 6grencilere okuma 6gretimi yapilirken onlar1 aktif
kilacak etkinlikler tercih edilmelidir. Ogrenme ortaminda aktif olan grenci
hem istekli hem de kalic1 6grenme saglar.

Konusma becerisini gelistirmek igin Tulrkce derslerinde birtakim
stratejiler kullanilmaktadir. Bunlar; hikdye anlatimi, smif i¢i konusmalar,
pandomim, drama ve sozel raporlardir (Akyol, 2016). Tiirkge egitimi
siireglerinde konusma egitiminin ilkeleri ise sOyle siralanmaktadir (Goger,
2017; Sever, 2011; Temizyirek vd., 2013;):

e Ogrencilerin konusmaya isteklendirildigi, kendilerini &zgiir bir
bicimde ifade edebilecekleri, kendi yasantilarindan yola g¢ikan
konusma etkinlikleri hazirlanmalidir.

e Ogrencilerin varsa yerel agiz dzellikleri yavas yavas giderilmeli ve
kiiltiir agzinin sdyleyis 6zellikleri kazandiriimalidir.

e Her konugsmanin belli bir amaci olmalidir ve bu amag dogrultusunda
konusma etkinlikleri ger¢eklestirilmelidir.

e Konusmada dogallik, ictenlik ve canlilik olmalidir. Kullanilan
sozciikler acik, anlagilir olmali ve dogru bir bigimde kullanilmalidir.
Bu duruma yoénelik uygulama 6rneklerini, 6grenciye en yakin kisi
olarak oncelikle 6gretmen sunmalidir.

e Konusmac ses diizeyini iyi ayarlayabilmeli, kullandig1 sozciiklerin
anlam farklilig1 ve duygu yiiklerini ses tonuyla sunabilmelidir.
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e Konusurken gereksiz sesler ¢ikarilmamali, sozcik ve soz
Obeklerinden sonra gerceklesen durak noktalari iyi ayarlanmalidir.

e Konusma becerisinin dinleme, okuma, yazma, s6z dagarcigini
zenginlestirme gibi becerilere bagl olarak gelisecegi unutulmamali
ve bu beceri alanlarina yonelik etkinlikler de nitelikli olmalidir.

Konusma becerisinin nitelikli bir bigcimde gelistirilmesinde; Tiirkceyi
dogru, gilizel ve etkili kullanan bireylerin yetistirilmesinde Tiirkge
Ogretmenine 6nemli gorevler diismektedir.

Yazma

Kiginin kendini ¢evresindeki kisilere anlatmasi, ifade etmesi igin
konugma oldukga iyi bir kanaldir. Konusmanin yaninda yazma da yine kisinin
kendini ifade etmesi igin kullanabilecegi iyi bir yontemdir. Santangelo, Harris
ve Graham (2007) yazmanin zaman ve mesafeler arasinda bag kurmast, bilgiyi
toplamasi ve korumasi, yeni diizenlenen veya genisleyen bir konuda bilgi
sunmasi, sanatsal, ruhsal, politik konularda ve kendini ifade etmede esnek bir
ortam saglamasindan dolay1 giiniimiizde son derece gii¢lii bir ara¢ oldugunu
belirterek yazmanin 6nemine deginir (Akt. Orhan Karsak, 2020a).

Giines (2007), kisinin i¢inde barindirdig1 duygu, diislince ve bilgilerin
harflerle ifade edilmesini yazma olarak tanimlamistir. Yazma, baglamsal bilgi
temelinde zihinsel surecleri iceren ve yasam boyu devam eden bilissel ve
sosyal bir etkinlik olarak tanimlanabilir (Beaufort, 2007; Akt. Orhan Karsak,
2020a).

Yazma becerisi ile bireylerin bilgiyi transfer etmesi, kendi diigiincesi ile
bilgi arasinda iliski kurmasi saglanmaktadir. Yazili anlatim becerisi ile de
ogrencilerde estetik duygu olusmaktadir (Ungan, 2014). Cocuk, yazma
becerisi gelistikge bilgiyi daha iyi transfer edebilir, disiincelerini gbézden
gecirip etkili bir sekilde diizenleyebilir (Akyol, 2012).

Tirkce dersi 6gretim programinda Ogrencilerin yazma becerilerinin
gelistirilmesiyle;  O6grencilerin  duygularini,  disiincelerini, planlarini,
izlenimlerini ve goriislerini dilin olanaklar1 ¢er¢evesinde belirlenen kurallara
uygun olarak anlatmalari, yazma aliskanlig1 kazanmalar1 ve yazma konusunda
yetenekli 6grencilerin yeteneklerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir (MEB,
2019). Bu baglamda 6grencilere yazma becerilerinin kazandirilmasi, eksiklik
ve yetersizliklerinin giderilmesi ve onlarda yazma ilgi ve istegi
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olusturulmasinda temel sorumluk Tiirk¢e 6gretmenine diismektedir (Gdoger,

2014).

Yazma egitimi siirecinde géz 6niinde bulundurulacak ilkeler su sekilde

siralanabilir (Aslan, 2017; Karadag ve Maden, 2014; Turhan, 2016;):

Ogrencilerin bireysel farkliliklar goz ard1 edilmemelidir ve ilgilerine,
gereksinimlerine, gelisim diizeylerine uygun, duyma ve diisiinme
becerilerini gelistirici etkinlik ve uygulamalara yer verilmelidir.
Ogrencilerin diisiincelerini Snemsemelidir.

Nitelikli ve farkli c¢ocuk yazimi {irlinlerini tanitarak ve egitim
sireglerinde ise kosarak Ogrencilerin  sozciikk dagarciklarini
zenginlestirmelerine ve okuma aliskanligi kazanmalarina yardimeci
olunmalidir.

Ogrenciler yazmaya kars: isteklendirilmeli, giidiilenmeli ve sik sik
uygulama yaptirilmalhdir.

Yazma siiregleri; konusma, dinleme, okuma, dilbilgisi, yazim ve
noktalama etkinlikleri ile bitlinlestirilmelidir.

Yazma calismalarinin  yogunlukla yapildigi Tiirkce dersinde
noktalama, yazim, dilbilgisi, okuma ve yazma etkinlikleri bir
bitunlik icinde ele alinmalidir.

Yazma etkinliklerinin niteligini arttirmak i¢in resim, karikatiir, kisa
film, klasik miizik vb. ¢ok uyaranh dilsel, gorsel ve isitsel metinlerden
yararlanarak yazma ¢alismalar gerceklestirmelidir.

Yazma etkinliklerinde i¢ yapi, dis yapi, dil ve anlatim ilkeleri
uygulamalarla davraniga doniistiiriilmelidir.

Yazma siirecinde, agik ve anlasir tiimce kurma, sozciik ve diisiince
yinelemelerinden kacinma, sOylenilmek istenileni tam anlamiyla
karsilayacak sozciikler kullanma, eskimis dile ait sozciiklere yer
vermeme, tiimcelerdeki sozciikleri yerli yerinde kullanma, yazim ve
noktalama kurallarina uygun yazma gibi Ozelliklere Onem
verilmelidir.

Yazma siireglerinde basarili ve yetenekli dgrenciler belirlenmeli ve
basarili oldugu tiirlerde yazmaya yonlendirilmelidir.

Ogrencilerin ¢alismalar1 degerlendirilip onlarin gelisim siireglerine ve
yazma c¢alismalarina yonelik doniit, diizeltme ve pekistirme
uygulamalar yerine getirilmelidir.

Ogrencilerin yazdiklar1 veya olusturduklari metinler, yalnizca yazinin
okunakli olmasi, noktalama isaretlerinin dogru kullanilmasi, dilbilgisi
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kurallarina uygunluk, bi¢imsel diizen gibi Ogelere gore
degerlendirilmemelidir. Boyle bir degerlendirme siirecinde 6grenciler
duygu, diisiince ve izlenimlerini 6zgiin ve Ozgir bir bigimde
iletmekten daha ¢ok bu 6gelere odaklanmaktadirlar.

Tiirkce Ogretiminde Olcme ve Degerlendirme

Ozeng (2013) 6lgme ile ilgili yapilan tamimlarm ortak noktalarindan
yola ¢ikarak 6l¢meyi, “belli bir nitelige sahip olup olmamanin ve derecesinin
belirlenmesi amaciyla karsilastirma ve gozlem yaparak elde edilen verilerin,
sayt ve sembollerle ifade edilerek ortaya konmasi” seklinde tanimlamustir.
Wiliam (2011) etkili bir 6gretimde degerlendirmenin merkezi bir siireg
oldugunu ve sadece degerlendirme yoluyla belirli bir dizi 6gretim faaliyetinin
amaglanan  6grenme  ¢iktilar1  ile  sonuglanip  sonug¢lanmadiginin
belirlenebilecegini ifade etmektedir (Akt. Ozeng, 2020).

Olgme ve degerlendirme Ogretim/6grenme ve oOgretme slrecinin
ayrilmaz bir pargasidir. Ogrenme ve 6gretme siirecinin ne kadar etkili oldugu
diizenli olarak 6lciilmeli ve degerlendirilmelidir. Olgme ve degerlendirme,
Ogrencilerin ve Ogretmenlerin basarili ve basarisiz yonlerini belirlemeleri
acisindan son derece Onemlidir. Aym1 zamanda Ogrencilerin kullandiklar
yontem, teknik ve beceriler ile gelisim diizeyleri hakkinda bilgilerin siirekli
toplandig1 bir ¢alismadir (Aydin Yilmaz, 2007).

“Ogrencilere programla kazandirilmas: hedeflenen bilgi ve
becerileri ne oranda edindiginin tespitinde kullamilan élgme ve
degerlendirme uygulamalar siirekli olmalidir. Ogretim éncesinde
yapilan degerlendirme, ogrenci hakkinda bilgi edinilmesini ve 6grenme
hedeflerinin belirlenmesini; dgretim siwrasinda yapilan degerlendirme,
ogrenci ve Ogretmene geri bildirim verilmesini; ogretim sonunda
yapilan  degerlendirme ise Ggrenme  hedeflerinin - karsilanip
karsilanmadigr ve belirli alanlarda degisiklik yapilmasi gerekip
gerekmedigi  hakkinda  karar vermeyi saglayacaktir.  Siirekli
degerlendirme, 6grenme giicliigii ceken ogrencilerin ilerleyislerinin
tespiti icin de 6nemlidir ” (MEB, 2019).

Degerlendirme, 6gretmene 6grencilerin gelisim diizeyini, eksiklerini
belirlemenin yaninda bunlara uygun &grenme etkinliklerini belirleme ve
ogrenme ortamini diizenlemede de yol gostericidir. Béylece 6gretmen, Turkce
dersi Ogretimini Ogrencilerin diizey, ilgi ve ihtiyaglariyla uyumlu hale
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getirebilir. Ogretmenler cesitli 6lgme ve degerlendirme araclariyla
Ogrencilerin gelisim siirecini, 6grenme amaglarimi ve dil gelisim hizlarini
belirlemeli ve bu konularda 6grencileri bilgilendirmelidirler (Aydin Yilmaz,
2007).

“Ogrenme égretme siirecinin ayrilmaz bir pargast olan dl¢gme ve
degerlendirme wuygulamalarinda ozellikle 1-3. simflarda siire¢ ve
performans temelli bir yaklasim benimsenmeli, ol¢me sonunda ogrenci
performansi hakkinda elde edilen veriler yargida bulunmak igin degil,
tami amagh kullaniimaldir. Bu amag¢ dogrultusunda kontrol listesi,
dereceli puanlama anahtart ve degerlendirme dlgegi  seklinde
yapilandirilnigs gozlem formlarmdan yararlanilmalidir. Bu formlarda
sadece bilissel becerilerin degil, psikomotor (kalemi dogru tutma,
diizgiin yazma, akict okuma, kelimeleri dogru telaffuz etme vb.) ve
duyussal becerilerin (sorumluluklarini yerine getirme, is birligi yapma,
cevresindeki kisilere saygili davranma, etkinliklere aktif katilma, ¢aba
harcama vb.) goézlemlenmesine imkdn saglayan Olgiitlere de yer
verilmelidir. Performanslart hakkinda ogrencilere diizenli ve yapici
geri bildirimler verilmeli, eksik ya da hatali 6grenmelere iliskin
tespitler dgrencileri rencide edici degil, motive edici sekilde ifade
edilmeli, sinif i¢inde kiyaslamalara gidilmemelidir. Ogrencilerin kendi
ogrenmelerinin  sorumlulugunu  almalarinda 0z  degerlendirme
becerisini edinmeleri onemli bir rol oynamaktadir. Bu bakimdan
yapilan  etkinlikler sonunda o6grencilere  “Bu  etkinlikten ne
ogrendiniz? ", “Bu etkinligi daha iyi yapabilir miydiniz? Nasil?” vb.
sorular yoneltilerek ya da az sayida olgiitten olusan formlar verilerek
0z degerlendirme yapmalart tesvik edilmelidir. Ogrenci diizeyine
uygun, ogrenciyi zorlamayan, é6grenmeyi pekistirirken ayni zamanda
yapmaktan zevk alabilecegi performans ¢alismalart ve projelerde bu
swif diizeylerinde dgrencilerin biligsel, psikomotor ve duyussal
becerilerinin dlciilmesinde tant amacl kullanilabilir” (MEB, 2019).

Ogrenme siireci icinde 6grencilerde dlgme ve degerlendirme kaygisi
yaratilmamali, bu siirecin 6grencinin gelisimine iliskin bilgi toplama siireci
oldugu unutulmamalidir (Aydin Yilmaz, 2007). Tiirk¢e dersinde basarinin
oOl¢iilmesinde dinleme, konusma, okuma, yazma, s6z varligin1 kullanabilme
becerileri ile dil bilgisi 6grenme alanina yonelik bilgilere sahip olma
durumunun dikkate alindig1 siire¢ ve sonug degerlendirme yaklagimlarinin
esgiidiim igerisinde kullanilmas1 gerekmektedir (Goger, 2019).
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“4-8. swmflarda siirecin yami sira sonu¢ odakli olgme ve
degerlendirme yaklasimi benimsenmelidir. Bu swif diizeylerinde
biligsel becerilerin olgiilmesinde yazili sinaviardan yararlaniir. Yazili
stavilar yaplandirilirken kullanilan maddelerin 6gretim programi
kazammlarimin bilgi, beceri, tiir ve diizeyleri ile tutarli olmasina dikkat
edilmelidir. Yazili sinavlar yapilandirilirken ogrencilerin iist diizey
biligsel becerilerin kullamlmasina imkdan saglayan ¢esitli madde
tiirlerinden  yararlanmimalidir.  Hazirlanan maddeler, miimkiin
oldugunca yazili (kisa metin, siir, tablo, grafik vb.) ve gorsel unsurlar
(karikatiir, fotograf, resim vb.), grafik diizenleyiciler (kavram
haritalari, zihin haritalart  vb.) gibi onciillere yer verilerek
zenginlestirilmeli ve bunlarin aktif kullanimlarimi gerektirmelidir. Bu
tarz maddeler, ogrencilerin ¢ikarimda bulunma, elestirel diisiinme,
analiz etme, gorsel okuma, akil yiiriitme, uzamsal becerilerini
kullanmalarina ve gelistirmelerine katki saglayacaktir. Sorular, eski ve
yeni bilgilerin birlestirilmesini, diger disiplinlerle ve gunlik hayatla
iliskilendirme  yapimasum  gerektirmelidir. Gercek hayata — ait
durumlarin ve materyallerin kullamildigi onciillere dayali sorular,
ogrencilerin ¢ikarim yapma becerisini yordarken edindikleri bilgileri
nerede ve/veya hangi gercek hayat durumlarinda kullanabileceklerine
dair farkindalik gelistirmelerini de saglayacaktir. Dil becerilerinin ayri
ayri veya biitiinciil bir sekilde degerlendirilebilmesi igin egitim ogretim
yili siirecinde 6grenci iiriin dosyalart ile elektronik portfolyolardan da
yararlanilabilir” (MEB, 2019).
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