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ERKEN COCUKLUK DONEMINDE MONTESSORI
EGITIMI
Yrd Dog Dr Fatma YASAR EKIiCi
Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Egitim Fakiiltesi flkogretim Boliimii
Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali
“Cocuklar: izledim, onlar: yakindan inceledim
ve bana, onlara nasil 6gretecegimi dgrettiler.”
Maria Montessori

Giris
Giiniimiizde erken ¢ocukluk egitimi ile ilgili ortaya konulan giincel
yaklagimlarin ve geligtirilen programlarin en dikkat gekici 6zelligi ¢ocuk
merkezli olmalaridir. Cocugu merkeze alarak geligtirilen erken g¢ocukluk
egitimi programlarinda esas alman unsurlar; ¢ocuklarin yas ve geligim
diizeylerine uygun bir ortam sunmak, tliim geligim alanlarim desteklemek, ilgi
ve yeteneklerini dikkate almak ve g¢ocuklan bireysel, grup icinde ve
yetigkinlerle oyun oynamalar1 i¢in cesaretlendirmek geklinde ifade edilebilir.
Maria Montessori’nin ortaya koydugu yaklagim belirtilen tim unsurlar
igeren ve diinya ¢apinda her gegen giin daha da yayginlagarak uygulanan,
¢aga damgasini vurmug egitim modellerinden biridir.
Montessori Egitiminin Tarihgesi
Maria Montessori, (1870-1952) ftalya’nin Ancona sehrine bagh Chiaravalle
kasabasinda dogmustur. Bes yasindayken ailesiyle birlikte Roma’ya yerlesen
Montessori’nin kiiglikken ideali miihendis olmakti. Ancak o, on iki yaginda
bu arzusundan vazgegmis ve doktor olmaya karar vermisti. Montessori
aslinda daha 6nce esi goriilmemis bir karar almist:. Ciinkii Italya’da o zamana
kadar hicbir kadin, doktor olmay: dugtinmemigti (Pollard,1996, s.13). Anne
ve babasinin tepkisine ve Universite gevresinin kabul etmemesine ragmen,
wsrarla Roma Universitesi Tip Fakiiltesi’ne kayit yaptiran Montessori,

1896°da tip diplomas: almay basardi. Béylece o, yirmi alt1 yaginda italya’nm
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ilk kadin tip doktoru unvanmmi elde etti (Pignatari,1967, s.14). Maria
Montessori, Roma Universitesi psikiyatri kliniginde asistan doktor olduktan
sonra akil hastanelerindeki idiot ¢ocuklarla ilgilenmistir. Bu ¢ocuklarla
ilgilenirken Edward Seguin tarafindan gelistirilen 6zel egitim metodunda
uzmanlagir. Zihinsel engelin tibbi bir problemden ziyade egitimsel bir
problem oldugu diisiincesiyle meslektaglarindan ayrilmis ve iki y1l boyunca
kullandif1 yontemin sadece idiotlarin egitimine Ozgii olmadifim, aymi
zamanda normal ¢ocuklarin geligiminde de kullaniabilecegine ikna olmugtur
(Korkmaz, 2006, s.59). 1907 yilmda Roma’nin gecekondu bdlgesinde
sosyoekonomik agidan dezavantajli 4-7 yas arasi ¢ocuklarin egitimi igin bir
kurum agmmg ve bu kurumu “Case De Bambini” yani “Cocuk Evi” olarak
adlandirmistr (Edwards, 2002, s.4). Montessori, “Cocuk Evi’ni aym
zamanda arastirma atdlyesi olarak kullanmistir. Burada gocuklarin 6grenme
becerilerini, kavramlar1 zihinsel olarak diizenleyis sekillerini ve bilgiyi
kullanma yéntemlerini ayrintilariyla gozlemlemigtir. Bu okulu a¢tig tarihten
iki y1l sonra, 1909 yilnda, gelistirdigi yontemini uygulamak igin iki okul
daha agmis ve bu okullardan birine aileleri okuma yazma bilmeyen, ihmal
edilmis ¢ocuklari, digerine ise orta simif ailelerin ¢ocuklarim kabul etmigtir.
Aragtirmalar1 sonucunda aileleri okuma yazma bilmeyen ve ihmal edilmis
gocuklarin uygulanan yéntemle akademik olarak basarili bir 6grenme siireci
gecirdikleri, orta simf sosyoekonomik diizeydeki g¢ocuklardan alinan
sonuglarm ise geleneksel egitim almig ¢ocuklara oranla Montessori egitimi
almig cocuklarn daha bagarili oldugunu tespit etmistic. Bu sonuglar
Montessori yonteminin uygulandi1 her okulda gocuklarin bagimsiz olarak
kendi kendilerine yeterli diizeyde basarili olduklarim gostermistir. Bu
¢aligmalardan sonra Montessori, yontemini 1909 yilinda diinyaya duyuracak
“Cocuk Evi ve Erken Cocukluk Egitiminde Uygnlamalt Bilimsel Pedagoji
Yontemi” adh ilk kitabmm yayimlayarak diinyada egitim ile ugrasanlarin
dikkatini ¢ekmistir (Williams, 1996, s.76-78). Yine 1909 yilinda kendi

yaklagmmumn uygulayicisi olan ve ‘ydnlendirici’ (Directress-Director) olarak
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adlandirilan  ‘Montessori Egitimeisi Kursu’nu baglatarak Montessori
egitimceisi yetigtirmeye baglamigtir. Bununla birlikte kendi yaklagimin igeren,
tanitan makaleler ve kitaplar yaymlamistir (Bloom, 2004, 5.193).
Montessori Egitiminin Felsefesi

Montessori, egitim felsefesinin temellerini olugtururken kendi dénemi éncesi
ve kendi déneminden birgok filozof ve egitimciden etkilenmigtir. Bu filozof
ve egitimeiler; Pereira, Rousseau, Pestalozzi, Frobel, Seguin, Itard ve Owen
olarak sayilabilir. Pereira, igitme ve konugma engelli bireylerin egitimiyle
yakindan ilgilenmis ve bu 6zel gereksinimli bireyler igin bir &gretim
programu olusturarak bagimsiz okul agmugtir. Avrupa’nm birgok ilkesinde
yagayan igitme ve konugma engelli bireyler bu okulda egitim almgtir.
Pereira’nin  yakin arkadagi olan J.J. Rousseau, bu okula ziyaretler
gergeklestirirken egitim ile ilgilenmis ve egitimsel teorisinin temelini
olusturan “Emile”i yazmigtir (Williams, 1996, s.74). Rousseau ¢ocuk egitimi
icin gelistirdigi teorisine “Natiiralizm™ adim vermigtir. Rousseau’ya goére
natiiralizm; toplumun gosteris ve yapaylifmin kesilmesi anlamuna gelir.
Dolayisiyla naturalist egitim anlayisi, simrlandirmalar ve yersiz miidahaleler
olmaksizin gelisimin gergeklegsmesine izin vermekle birlikte; merak, mutlu
olmak ve igtenlik igin bireyi cesaretlendirir. Rousseau, ebeveynlerin ve
Sgretmenlerin ¢ocuklarin dogal gelisimine izin vermemelerine kargt ¢ikmig
ve ebeveynlerin, ogretmenlerin asir1 koruyucu, baskict ve dayatmact
yontemle ¢ocufu toplumdan uzaklagtirmamasi gerektigini savunmugtur
(Morrison, 1998, 5.67). Rousseau’nun gocu@a olan bu bakig1 Montessori’nin
kendi yaklagmim geligtirmesinde oldukc¢a etkili olmustur. Montessori
gelistirdigi yaklagiminda ¢ocufun kendi kendine, ozgirce, kendi dogas
geregi kendi egitimini gergeklestirmesini ve yetigkinin g¢ocugun bu
ihtiyaglanimn farkinda olarak gocugun ihtiyacina yonelik bir egitim ortamim
diizenlemesi gerektigini savunmaktadir (Korkmaz, 2006, s.51).

Montessori normal c¢ocuklarla ¢ahismaya baslarken, Pestalozzi’nin

Isvigre’deki okul oncesi egitimi uygulamalarim yakindan incelemistir.
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Pestalozzi sosyoekonomik agidan dezavantajli cocuklarm egitimi ile
ilgilenmis, bu gocuklar i¢in okul agmig ve bu okulda yéntem olarak duyu
egitimi yontemini uygulamistir. Bu yontem ile Pestalozzi gocuklarn
nesnelerle, esyalarla, dogrudan fiziksel etkilesime ge¢mesine izin veren bir
ortam diizenlemistir. Pestalozzi’'nin bu y6ntemi kullanmasinin nedeni
gocugun dogasindaki iireticilik ve 6zgiinliifiin ¢ocugun kendisinin kegfiyle
miimkiin olmasindan kaynaklanmaktadir. Pestalozzi bu egitim sistemini
olustururken g¢ocuklar1 yaglarina gére gruplara aywrmadan, karma yas grubu
olugturarak egitim vermistir (Morrison, 1998, 5.69; Williams, 1996, s.75).
Pestalozzi’den etkilenen egitimcilerden biri olan Froebel, ¢ocugun gergek
diinya ile ilgili olan deneyimlerinin ve dogal yaraticiliklarmin ortaya
¢ikmasimn tizerinde durarak g¢ocufun kendi kendine kegfetme siirecini
incelemistir. Froebel, uyguladigi okul Oncesi egitim ydnteminde
Pestalozzi’nin duyu egitimi ve dogal yaraticilik egitimini geligtirerek sistemli
bir okul 6ncesi egitim modeli gelistirmigtir. Bu okul 6ncesi egitim modelinde
bir 6gretim yontemi ve bu ydntemin uygulanmasi i¢in okul dncesi 6gretmeni
yetigtirme programu geligtirerek okul 6ncesi egitimini sistemli hale
getirmistir. Montessori, Pestalozzi ile kendisi arasinda koprii gbrevi goren
Froebel’in yaklagsumini temel alarak normal ¢ocuklar igin sistemli bir okul
oncest egitim yontemini geligtirmigtir (Williams, 1996, s.76; Morrison, 1998,
5.73).

Ozel egitimin dnciisti olan Itard, isitme ve konusma engelli ¢ocuklar igin dil
ogretim yontemini geligtirmistir. Bu yntem ¢ocuklarla birebir ¢alisma olan
bireysel egitim olarak adlandirilmigtir. Caligmalar1 sonunda bu gocuklarda
o6nemli bir ilerleme oldugunu saptamig ve boylece bu yontemi
yaygmlagtirmistir (Peltzman, 2006, s.446; Bloom, 2004, s.191; Philips, 1977,
8.55). Itard’mn Ogrencisi olan Eduard Seguin Paris’te okul agarak Itard’in
yontemini normal gelisim gdstermeyen ¢ocuklar igin gelistirerck hem duyuya
hem de kas becerilerine hitap eden 6zel materyallerle uygulamigtir. Bu

materyalleri kullanarak ozel gereksinimli ¢ocuklara kaslarim nasil kontrol
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edebileceklerini, dengelerini nasil saglayacaklarimi, biligsel geligim igin
duyularmm nasil kullanacaklarim §gretir. Bu yéntem Montessori yaklagminin
temel yapilarindan biri olmus ve Montessori bu ydntemi normal gocuklarin
egitimine transfer ederek yeni materyaller geligtirmistir (Philips, 1977, 5.56;
Bloom, 2004, 5.192).

Montessori’nin Gelisim Teorisi

Montessori, egitim y6ntemini ¢ocugun gelisim agamalarma ve bu
agamalardaki duyarli dénemlere gére olusturmugtur (Dresser, 2000, s.29).
Yas gruplarimin her birini bir asama olarak diigiinmii, bu asamalart “yasamn
vapilandirilmig ritmi” olarak adlandirmig (Torrence ve Chattin-McNichols,
2005, 5.369) ve gelisim agamalarini ‘erken ¢ocukluk, son ¢ocukluk, ergenlik
ve yetigkinlik agamas1’ olarak gruplandirmsgtir.

Erken Cocukluk Asamasi (0-6 Yag): Montessori bu dénemi 0-3 ve 3-6 yas
olarak 2 alt asamada ele almigtir. Bu donemin ilk alt asamasi olan 0-3 yas
arasinda, birer dogal degisim olan fiziksel degisimler, ¢ocugun bagimsizliginm
kazanmas1 yolunda attig1 ilk adimlardir. Bu alt agamada ¢ocuga dzgiirlik
kazandiran, dogadir. Cocugu dzgtirlestirme siireci dofumdan itibaren baglar.
Doga, yeni dogan gocuga karsilastif ortanu benimseme ihtiyacim gidermek
i¢in i¢glidii temin eder. Boylelikle yeni dogan ¢ocuk, dinyay: ele gecirme
psikolojisiyle hareket etmeye baglar. Cocuk, ¢evreyi elde etme duygusu
hissettizi igin ¢evre ona cazip gelir. Oyleyse g¢ocukta faaliyete gegen ilk
organlar duyu organlaridir. Ozellikle ilk alt1 aylik dénemi gbz ardi etmemek
gerekir. Bu dénemde c¢ocuklar, baz: fiziksel degigimler gegirmeye baglarlar.
Bu degisimlerin bazilan1 gozle gériilmezler. Omegin, mide sindirim igin
kloriir asit salgilamaya baglar. Ayn1 zamanda ¢ocuk dis ¢ikarmaya baslar.
Gézle goriilebilen ve gériilemeyen bu iki gelisim sayesinde artik gocuk, anne
siitii olmadan da yagayabilir hale gelebilir. Alt1 ayhik donem igerisinde
¢ocugun ilk heceleri telaffuz etmeye baglamasi da Snemli bir agamadir. Bu
durum, ¢ocuk igin dzgiirliiiin kazamlmas: yolunda diger biiyikk adumdir.

Ciinkii gocuk, dili kazandifinda hem kendisini ifade edebilir hem de
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insanlarla iletigime gegebilir. Dili kazanan ¢ocuk, bununla birlikte bir
anlamda isitme duyusu da kazanir. Yiiriimeyi 6grenmis olmak da karakterin
geligimi bakimindan ¢ok 6nemli bir kazanimdir. Sadece insan, bir ¢ift uzant:
sayesinde yiirime imkénina kavusarak geligim geklini zariflestirir. Ancak
cocugun iki bacag: iizerinde durabilmesi igin éncelikle farkhi kazanimlar elde
etmesi gerekir. Cocuk dogdugunda kemik yapisi narindir, bacaklarn kismen
kikirdaktan olusmustur. Bu durumda ¢ocuk, bedeninin agirlifim tagiyamaz.
Oyleyse iskeletin, gocuk yiirlimeye baglamadan once kendisini tamamlamas:
gerekir. Cocuk dogdugunda kafatas: kemikleri de saglam degildir. Cocugun,
yiriimeye bagladifinda yere diigmesiyle ortaya ¢ikabilecek beynin zarara
ugrama tehlikesine karsi kafatasi kemiklerinin gelisimleri de biiyilk capta
tamamlamr. Alt1 aylikken oturmaya, dokuz aylikken elleri iizerinde hareket
etmeye, on aylikken bacaklari iizerinde dik durmaya baglayan gocuk, 1 yagma
geldiginde artik yiiriiyebilir hale gelmistir. Oyleyse dogann gocuga gelisme
firsat1 verdigi ve onu dzgiir hale getirdigi sSylenebilir Cocukta bagimsizligin
kazamilmasi siirecine hayati bir gii¢ de etki eder. Bu giiciin ad1 ‘horme’dir.
Biling psikolojisi alaninda ‘horme’ye kargilik olarak gelebilecek terimin ads
‘arzunun giic’diir. Ancak arzunun giicli bireyin bilincine bagliyken horme
her tiirden yagama ait Tanrisal bir gligtiir. Dolayistyla horme, arzunun
giiciinden farkli olarak gelisime Onciilik eder. Bilingsizlik doéneminde
¢ocukta goriilen horme, birbirinden farkli eylemlerle ¢ocugu harekete gegirir.
Bu ‘yagam mutluluu’ olarak adlandinlir. Ciinkii gocuk her zaman coskulu
ve mutludur, Horme, aym zamanda karakteri bigimlendiren en etkili giigtiir.
Oyleyse karakterin temelinde dogal unsurlar vardir. Bu nedenle ii¢ yas 6ncesi
cocugun karakter gelisimine dogrudan digsal faktorlerle etki edilemez. Zira
bu evredeki ¢ocuk igin, digsal bir faktor olan okul yoktur (Montessori, 1953,
§.85-90).

Erken ¢ocukluk agamasinin ikinci alt agamasi 3-6 yas arasidir. Montessori, bu
dénemin, gocugun herhangi bir karakter bozuklugunun diizeltilebilmesi

agisindan 6nemli oldugunu diigiintir. Ona gére, bu donemdeki ¢ocugun,
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karakterinin gelismesine yapici faaliyetler aracihifiyla yardim edilebilir
(Hornberger, 1982, 5.149). Montessori, 3-6 yas aras1 evreyi hassas dénem
olarak adlanduir. Onceki dénemde kendilerini kegfeden g¢ocuklar, bu
dénemde davramglarnim etkili oldugunu ve bazi seyleri degistirdiklerini fark
ederler. Artik gevrelerindekilere ilgi duymaya bagladiklarindan siirekli soru
sorar ve isteklerde bulunmaya baglarlar. Bu donemde yer alan biitiin
¢ocuklar, herhangi bir seye kisa bir siireyle sinirhi olsa da olaantistii bir
konsantrasyon sergilerler. Montessori, bu kadar biiyiik bir konsantrasyonla
yapilan faaliyeti ‘6nemli igler zamant® olarak adlandirir (Schafer, 2006, s.45).
3-6 yas arasindaki g¢ocuk, kendi gelisimi igerisinde desteklenmelidir.
Karakterin bigimlenmesi, ¢ocugun fiziki ve zihni olarak harcadifi kisisel
¢abalar: sayesinde giinliik hayatta kargilagtif1 engellere kars1 verdigi tepkiler
sonucunda gergeklesir. Bu durumda gocuk, karakterinin gelismesi i¢in kendi
igindeki gergekligi organize etmelidir. Boylece ¢ocuk, gittik¢e daha becerikli
ve yetenekli hale doniigecektir. Bu tiirdeki davranislar karakterin geligimine
zemin hazirlar (Hornberger, 1982, 5.148). Montessori, karakterli insanin
sebat ve Ozenle kendini ige verdigini sdyler. Ona gore, konsantrasyon
eksikligi olan bir kimseden isini 6zenle yapmasim istemek bacaklar olmayan
birine yiirlimeyi 6gretmek kadar bos bir ugrastir. Montessori konsantrasyon
yeteneginin 3-6 yag arasinda aligtirmalarla kazandirilabilecegini iddia eder.
Dolayisiyla yetigkinin 6-12 yas aralifindaki ¢ocugun karakterinin gelisimi
icin gosterdigi gabamn fazla bir yaran yoktur. Oyleyse ¢ocugun karakteri, en
iyi 3-6 yas aras1 donemde geligtirilebilir (Montessori, 1953, 5.208).

Son Cocukluk Asamasi (6-12 yag): Montessori’ye gore, ¢ocuklarda ahlak
kavram birinci agsamanin sonuna dogru ortaya ¢ikmaya baglar. Bagka bir
deyigle, ahlak kavrarm gocuk davraniglarm: toplum hayatinda dtizenlemek
zorunda kaldifi bir dénemde, onun zihninde ortaya gikmaya baglar. Bu
nedenle 0-6 yag arasinda c¢ocuklar, ‘iyi’ veya ‘koti’ olarak
nitelendirilmemelidir. Ciinki o dénemdeki c¢ocuklar heniiz iyi ve kotii

arasindaki farki anlamazlar (Homnberger, 1982, s.153). Onceki donemde
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sadece kigisel davraniglar1 sorgulayan cocuklar, bu dénemde daha da
karmagsik olan sosyal olaylar1 farkli bakis agilariyla anlamlandirmak igin ¢aba
gosterirler. Montessori, bunu ‘biling uyanmasi® olarak adlandirir. Biling
uyanmasi yoluyla gocuklar, sosyal davramslarin da nedenlerini 6grenmeye
¢ahgirlar. Ayrica gocuklarin degisik duygularin farkina varmaya baglamastyla
duygusal dalgalanmalar da bu dénemde ortaya ¢ikmaya baslar (Schafer,
2006, s.45-46). Ancak yine de bu dénemdeki ¢ocuklara ahlak dgreticiligi
yapilamaz. Ciinkii biling uyanmas: yasayan gocuklar, sadece dogrunun ve
yanhigm farkina varmaya baglarlar, heniiz ahlaki kavramlarin igerikleri
hakkinda tam bir bilgi sahibi degillerdir (Montessori, 1953, 5.207- 208).
Ergenlik Asamas: (12-18 yag): Bu donemi, bireyin bedeninde meydana gelen
biiyiik degisimler karakterize eder. Bu agamanin sona ermesiyle birlikte artik
gelisimin olgunluk seviyesine ulagtifi ve bireyin geligimini tamamladig
digiiniiliir. Clinkii artik bireyde onemli degisiklikler gériilmez (Montessori,
1953, s.19). Bir 6nceki evrede ahlaki biling kazanan ¢ocugun, bu evrede
toplumsal-ve dini hisleri geligir. Vatan, millet gibi duygular da kazanmaya
baglayan gocuk, artik birtakim ideallere sahiptir. Bu evredeki ¢ocuk igin artik
ahlak ogreticiligi yapilabilir. Ciinkii gocufun hem ahlaki hem de sosyal
bilinci artik olgunluk seviyesine gelmistir (Montessori, 1953, 5.207).
Yetiskinlik Asamast (18+ Yag): Ergenligin karmasasindan sonra artik birey
yetiskin olmaya hazirdir. Bu agamada sakin bir olgunluk ve gelisme meydana
gelmektedir. Montessori bu dénemde bireylerin toplum ve yiiksekdgretim
tarafindan yalnizlagtirildifini ancak bu bireyler kendilerini giiglii hissettikleri
zaman kendilerini toplum ve yiiksek 6gretim kurumlarindan koruduklarini,
bdylece kendi yagsamlarinin kararlarm kendilerinin aldiklarim savunmaktadir
(Torrence ve Chattin-McNichols, 2005, 5.368).

Montessori’ye Gire Gelisimde Duyarli Dénemler

Literatiirde ‘kritik dénemler’ olarak da bilinen duyarhh dénemler, ‘farkh
geligim alanlarmin etkin hale gelmesinde duyulan i¢ kaynakli motivasyon ve

temel yasam becerilerini kazanmaya karsi duyulan ilgi® bigiminde
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tamimlanabilir. Montessori’nin duyarli donemler olarak adlandirdigi olgu,
bireyin bebeklik hali ve biiyiime siireci icindeyken elde ettigi gegici ve 6zel
bir siiregtir ve bir 6zgtil yetenegin elde edilmesiyle sinirlandirlmigtir. Bu
yetenek elde edilir edilmez, duyarliik da kaybolmaktadir. Cocuk bu
duyarhlik déneminde kendini ¢evreye uyarlayip, yeni kesifler ve bagarilar
kazanmay: 8grenir. Montessori’ye gére bu donemler igeriyi aydmlatan bir
151k demetine ya da enerji saglayan bir bataryaya benzer. Cocugun dis diinya
ile yogun bir temasa gegmesini saglayan bu duyarliliktir. Bu dénemde her sey
kolaylikla 6grenilir. Her ¢aba, ¢ocugun giiciinde biraz daha artig saglar.
Ancak amaca erigildikten sonra tizerine yorgunluk ve kayitsizlik ¢éker. Bu
ruhsal tutkularn biri tiikendi mi, bir bagkasi baglar. Bdylece ¢ocukluk hizh
bir ritimle bir basaridan Obiirtine kosar. Cocugun mutlulugunu sevincini
saglayan da budur. Duyarliik dénemlerinin huysuzluklari, doyurulmamus bir
ihtiyacin belirtisidir. Cocugun ¢esitli i¢ duyarhliklari, karmagik g¢evresi
icinden g¢ocuga yararli ve gerekli olam segmesine izin verir. Ornegin dil
Ogreniminde gesitli sesler gocugun kulagma karmakarisik dolugurken, gocuk
birden bire bu seslerin arasindan bazilarimt segmeye baglar. Diizenli bir
harekete, ritme doniisen bu sesler, giderek titresim tarzini da degistiren bir
uyum kazanmaktadir. Cocugun duyarhlik donemini agifa vuran tek sey,
kendisine agik¢a, kisa kisa sozciiklerle hitap edildigi zaman yiiziinde beliren
gilimseme ve sevingtir (Montessori, 1982; Montessori, 1999; Standing,
1962). Basal (2005, 5.61), Montessori’ye gore duyarli dénemleri “Duygusal
deneyimler dénemi (0-3 yas), dil yetisinin geligimi (1,5-3 yas), kaslarin es
gidiimii ve geligimi, kiigiik cisimlere ilgi, hareket etkinliklerinin geligimi,
gercege ilgi, zamanda birbirini izleyen seylerin algilanmasi (2-4 yas),
duygusal becerilerin etkinlesmesi ve buyiiklerin etkisine karg1 duyarhik (3-6
vas), yaz1 (3,5-4,5 yas), dokunma duyusu (4-4,5 yas) ve okuma (4,5-5,5 yas)
seklinde gruplandirmmstir.
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1.5. Montessori Yaklasimmda Temel Kavramlar

Emici Zihin (The Absorbent Mind): Montessori ¢ocuklarin bagkasi
tarafindan degil, ancak kendisi tarafindan egitilecegini iddia etmektedir.
Yetigkinler bilgiyi zihinlerini kuilanarak edinmektedirler ancak gocuklar
bilgiyi dogrudan fiziksel g¢evrelerinden almaktadirlar. Bu, Montessori’nin
“Emici Zihin” kavramidir (Morrison, 1998, 8.98). Emici Zihin ile birlikte
cocuk kendi zihnini diizenler ve kendi sosyal fiziksel ¢evresine uyum
saglamaktadir. Montessori’ye gore ¢ocukta emici zihin 0-6 yag arasinda iki
farkh nitelikte gelismektedir. 0-3 yas arasinda cocuk, bilingsiz emici zihne
sahiptir, Bu donemde cocuk duyulart ve hareketleri yolu ile ¢evreyi
kegfetmekte ve i¢inde yagadif kiiltlirtin dilini 6ziimsemektedir (Montessori,
1949, s.61). Cocuk, bunlann gergeklestiritken kasith bir davramsta
bulunmamakta ve emici zihin onun ¢evresindeki her seyi emmektedir
(Dresser, 2000, s.23). Ug¢ yagindan alt1 yasina dogru emici zihin bilingli
diizeye gelmektedir ve bu diizeyde gocuk daha dnce edindifi bilgileri de
kullanarak yargilara varmaktadir (Daoust, 2004, s.64). Bilingli emici zihin
dizeyinde ¢ocuk duyularmi yapilandirdigr igin c¢evresindeki bilgileri
duyularim etkin kullanarak emmektedir. Bu diizeyde ¢ocuk, daha 6nce bildigi
seyleri yeniden yapilandirmaya baglamaktadir (Hsu, 1987, s.15). Omegin
bilingsiz emici zihin diizeyinde renklerle karsilagan ¢ocuk sadece renkleri
emmekte, bilingli emici zihin diizeyinde ise renkler arasindaki farkhliklar
kargilagtrma  ve  smiflandirma  becerilerini  geligtirerek  zihninde
yapilandirmaktadir (Korkmaz, 2006, s.72).

Ozgiirliik ve Disiplin: Montessori’ye gore 6zgiirlitk; her istedigini yapmak
degil, yapilan seyin sevilmesidir (Montessori, 1966, s.57). Bu herhangi bir
seyden kurtnlma ozgiirliigi degil, yapabilme ozgiirligiidiir. Bu ozgirlik
anlayig1 gocugun kendi geligimini desteklemek igin ¢aligma dzgiirliigiidiir ve
bu, doga tarafindan insana verilmektedir (Torrence ve Chattin-McNichols,
2005, s.370). Montessori sinifinda her ¢ocufun hareket etme Ozgiirligii

bulunmaktadir ancak bu ozgiirlik hem kendisine hem de g¢evresine zarar
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vermeme Ozglrliiiidiir. Bu 6zgirlik kendisi ile birlikte getirdigi
sorumluluklarla bir disiplindir. Her g¢ocugun konusma ozgiirliigii
bulunmaktadir, bu 6zgiirliikle gelen sorumluluk dinlemek ve anlamak
sorumlulugudur (Montessori, 1966, s.319). Cocugun etkinlik segme
6zglrligli bulunmaktadir (Daoust, 2004, s.52), efer istedigi etkinlik i¢in
gereken materyal bagka bir gocuk tarafindan kullamliyorsa ¢ocuk bekleme
sorumlulugu ile bir disiplin gelistirmelidir. Cocuklarin grup etkinlikleri ve
grup olugturma Gzgirliiii bulunmakta ancak c¢ocuklar bir gruba girmeye
zorlanmamakta, bir gruba zorla dahil edilememekteditler. Grubun
olusturulmas igin grup tiyelerinin istekli olmas1 ve bir gruba déhil olmak i¢in
ise grup tiyelerinin kararlarina saygi gostermek gerekmektedir (Korkmaz,
2006, s.68). Montessori siniflarindaki 6zglirliik ve disiplin anlayist gergek
yasamda demokrasi ve barg ile 6zdestir. Montessori yaklagiminda ¢ocuklara
verilen ozgiirlilk, cocuklarin hem kendilerine, hem topluma hem de dogaya
karg aldiklar: sorumlulukiardir. Bu sorumluluklarn gelistirilmesi i¢ disiplin
ile miimkiindiir. Ig disiplin; insanlar arasmnda sayg1, sevgi, bars, tahammiil
etme ve farkhiliklani kabul etme bilincinin gelismesini saglamaktadir
(Williams ve Keith, 2000, s.218; Hedeen, 2005, s.186).

Bagimsizhik: Montessori’ye gore bagimsizlik dogum 6ncesinden baglamakta
ve doga tarafindan insanlara verilmektedir. Bebegin diinyaya gelme gabasi
bagumsizlifin en onemli agamasidir. Bebek diinyaya gelir gelmez yagamini
stirdiirmek i¢in gevresini etkin olarak kullanmaya baglamaktadwr. Bebegin bu
fiziksel bagimsizlift bebege viicudunu ¢aligtirma bagimsizlifim vermektedir
(Torrence ve Chattin-McNichols, 2005, 5.371; Kahn, 2003, s.5). Dogumdan
sonra hareketleri ile ¢evresini kontrol eden bebek cevresini kesfetmekte,
cevresini kesfettikce zihinsel yapisim gelistirmekte ve nesne devamlilifini
kazanmaktadir. Bebegin nesne devamlilifini kazanmas: bebegin zihinsel

bagimsizlifint kazanmasi agamasinda 6nemli bir adimdir (Hsu, 1987, s.17).
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1.6. Montessori Ogretmeni

Montessori yonteminde egitimci ya da ogretmen kavramlari geleneksel
egitim yontemlerindeki anlamiyla degil, “ySnlendiren-yon veren” (directress
ya da director) anlaminda kullamlmaktadir (Torrence ve Chattin-McNichols,
2005, s.380).

Montessori Egitimcisi adaylarina Amerikan Montessori Enstitiisii (AMI)’ne
bagh enstitiler tarafindan egitimci kursu verilmektedir. Montessori
Egitimcisi programma 18 vagmn iizerinde herkes katilabilmektedir.
Montessori Egitimeci Egitim Prograrm 9-10 aylik tam zamanl bir stireci
kapsamaktadir. Bu program; haftada 30 saat teorik, haftada 12 saat materyal
hazirlama ve 10 hafta boyunca da Montessori siniflarinda uygulama olmak
iizere toplam 180 saatlik bir programm kapsamaktadir. Okul 6ncesi dénem
egitimine katilan egitimci adaylar1 9 ay boyunca psikoloji, ¢ocuk geligimi,
montessori yaklagimimin felsefesi, duyu geligimi, konusma ve yazma dilinin
gelisimi, matematik, cografya, tarih, sanat, biyoloji, miizik, montessori
materyalleri ile uygulama, montessori simflarinin gézlenmesi, montessori
simflarinda uygulama yapma, materyal hazirlama ve egitici materyalleri
igeren bir porfolyo dosyasinin olugturulmas: gibi zorunlu dersleri bagan ile
tamamlamak ve egitim sonrasinda yazili, s¢zlii ve uygulama smavlarinda
basarili olmak zorundadirlar. Bu siireci basan ile tamamlayan adaylar AMI
tarafindan verilen diploma ile Montessori okullarinda &6gretmenlik
yapabilmektedirler (akt: Toran, 2011, s.26-27). Montessori simflarinda gorev
yapacak olan egitimciler, bu egitimi verebilmek igin zihinsel, ruhsal ve teknik
olarak hazir olmalidir. Bu hazir olusluk sayesinde Montessori egitimceisi;
gocuk geligimini ve gelisim asamalarinda g¢ocufun neleri yasayacagm,
cocugun gelisgim diizeyine en uygun materyali sunmayi, uygun gevreyi
hazirlamay1 bilir. Montessori egitimeisi cocuga iligkin bilimsel bilgi diizeyini
gelistirirken aym zamanda sosyal ve kiiltiirel alanlarda da kendini
gelistirmelidir. Cocugun soracagi sorulari en uygun sekilde ve dogru

cevaplamalidir (Williams, 1996, s.95). Montessori efitimcisi gocugun
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ihtiyaglarim kargilamak i¢in diinyaya ve yaganan déneme iligkin en ayrmntih
bilgileri bilmeli ve bu bilgilere hakim olmalidir (Hsu, 1987, s.21). Montessori
egitimcisi kisilik olarak kendisini iyi tamimalidir. Neleri yapabilecegini ve
neleri yapamayacagini bilmelidir. Kendini tarafsiz olarak degerlendirmeli ve
bu degerlendirme siireci egitimeinin ruhsal hazirligmnmn bir pargast olmalidir
(Hsu, 1987, 5.14). Montessori egitimcisi gocuga verilecek egitimde cocuga
sunulmasi gereken seylerin nasil sunulacags, yani yéntemi bilmelidir. Bunun
icin Montessori egitimeisi kendisine sunu sormaldir; “Bir bilgiyi nasil
sunmaliyim ki gocuk ona dogru bir sekilde ulagsin?”. (Torrence ve Chattin-
McNichols, 2005, 5.381).

Montessori Ggretmeninin simf icerisindeki rolii: Montessori smifinda
egitimci neredeyse fark edilmeyecek diizeyde pasif bir durumda simifta
materyallere odaklanan, materyallerle ¢alisan gocuklara yardim etmektedir.
Bu yardim edis ¢ocugun basladip etkinligine miidahale bigiminde degil,
¢ocugu gozlemleyerek gocugun gelisimi hakkinda bilgi edinme siirecidir.
Cocugun gelisiminin engellenmemesi igin Montessori egitimcisi biiyiik bir
sorumluluk stlenmektedir. Bu sorumlulugu yerine getirmek igin; ¢evrenin
gocuga uygun bicimde diizenlenmesi, egitici materyallerin gocuga uygun
bigimde sunulmast ile birlikte modellenmesi ve gocugun gozlenmesi ile
birlikte gézlem kayitlarimin tutulmas: gerekmektedir (Follari, 2007, $.228;
Temel, 1994, 5.33). Montessori Egitimeisi simf igerisinde bulunan materyalin
nasil kullanildigmi, hangi materyalin hangi yastaki gocuga sunulmasi
gerektigi ve ne zaman materyalin geri gekilmesi gerektigini bilmektedir.
Montessori yaklagiminda egitimei gocuklara gézlem yapma, kesfetme ve
gevicyi aragtuma firsatt vermektedir. Bu egitimcinin gocuga sirekli
miidahale ettigi anlammna gelmemeli sadece gocugun kesfetme, aragtirma ve
gozlem yapma isteklerini karstlama anlamma gelmelidir. Egitimei stmf
igerisindeki materyali gocufun yasina, gelisimine uygun olarak gocuga

sunmaktadir. Materyalin nasil kullamlacagy, smif igerisinde gevrenin
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korunmasi ve diizenin saglanmas: igin neler yapilmasi gerektigini tek tek

gocuklara dogrudan miidahale etmeden géstermektedir (Isaacs, 2007, s.21).

1.7. Montessori Sinifi

Montessori ~ simflarinda  gocuklarm  simf  iginde istedikleri gibi
dolagmalarina izin verildigi gibi okuldan agik alana ¢ikmalarina da izin
verilmektedir. Cocuklar bu alanlar icinde gidip gelmekte &zgiirdiirler.
Hareketlerdeki bu 6zgiirliik nedeniyle Montessori geleneksel okullardaki gibi
¢aligma, dinlenme ya da oyun zamanlarina boliinmemigtir (Cossentino, 2006;
Dere ve Temel, 1999; Sobe, 2004). Montessori smmflarinda estetik ve
atmosfer ¢ok onemlidir. Bu nedenle, Montessori simiflart iyi ve gekici bir
tarzda diizenlenmistir (Temel, 1994). Renkler canly, ilgi ¢ekici ve uyumtudur.
Sinifin atmosferi rahatlaticy, sicak ve katilim destekler niteliktedir (Dere ve
Temel, 1999). Montessori sumfi, farkli yag gruplarim igerir. Cocuk farkli
yag gruplarm igeren (genellikle 2,5-6 yag) bir siifa yerlegtirilir. Bu sekilde
ona genis Ofrenme olanaklarinin saglandiga bir ortam sunulur. Okula ilk
basladifinda kendisinden yagca bityiik ve deneyimli gocuklardan Ggrenme
olanag bulur, daha sonralar ise, kendi edindigi bilgiler 1:13inda artik beceri
kazandifn konularda, daha az deneyimli olan g¢ocuklara yardimci olur.
Béylece, gocuk aym zamanda, ¢ok sayida degisik kisilerle sosyal yénden
iliski kurmay1 6grenir (Mallory, 1989). Degisik yas gruplarndaki gocuklarin
birlikte olmalart Montessori i¢in onlarn toplumsal gelismelerine de yardimei
olabilir. Ozellikle biiyiikk ¢ocuklarn kiigilklere drnek olmalari ve onlara
gergekten ihtiyag duyduklar1 zaman yardim etmeleri, hem biiytikler, hem
kiiciikler yoniinden olumlu bir yaklagimdir. Cinkii ona gére biiyiik
¢ocuklanin daha kiigiik yaglardaki ¢ocuklara yaptiklart yardimlarda
yetigkinlerinkinde oldugu gibi agir1 koruyuculuk yoktur. Biiyitk gocuklar,
kiicik bir ¢ocupun ne zaman gercekten yardima ihtiyact oldugunu
yetiskinden daha iyi anlarlar ve bu konuda kiiclifiin 6zgiirliigiine daha
saygilidirlar (Aytag, 1972; Evans, 1971; Lillard, 1973; Pines, 1969; Sobe,

2004).
284



Montessori simfi, farkli alanlari kapsar. Montessori simflarinda uygulamali
yasam aligtirmalari, duyusal aligtirmalar, matematik araglari, kitaplardan
olusan dil kdsesi, okuma yazma arag geregleri, tahta yemek kasig1 ve yoresel
kiyafetlere ait farkli dokudaki kumagslar gibi yoresel arag gereglerin
bulundugu kégeler yer almaktadir. Buna ek olarak, yumusak bir hali ile
¢ocuklarm ilgisini ¢ekebilecek, kitaplarin resimlerine bakabilecekleri veya
kitap okuyabilecekleri bir kése bulunmaktadir. Montessori yaklagiminda
bulunan uygulamali yagam alans, ézellikle 2,5-3,5 yas arasi1 ¢ocuklar i¢indir.
Cocuk, bu alanda, kendi kendine yetmeyi ve gevresiyle ilgilenmeyi dgrenir.
Bu alanda, ¢ocuk 6zel olarak hazirlanmug kaliplar iizerinde diigme ilikleme,
fermuar agma, kapatma, igneleme, kemer baglama gibi objeleri kullanarak
kendi kendine giyinmeyi 6grenir. Duygusal alan gocuga, diinyay1 6grenmesi
igin,  duygularmi kullanabilmeyi 6gretir. Bu alanda, gocuk, farkls
yitkseklikleri, vzunluklari, agirliklar, renkleri, sesleri, kokulari, sekilleri
kavramay1 6grenir (Mallory, 1989; Sobe, 2004).

1.8. Montessori Materyalleri

Montessori yaklagiminda Montessori materyallerinin biiyiik énemi vardir.
Montessori materyallerinin en 6nemli &zelligi, ¢ocugun giiglik cektigi bir
kavramin digerlerinden ayirt edilip verilmesidir. Ornegin; pembe kiipler,
yalmzca biiyiklik bakimindan birbirinden farklidir. Béylece gocuk, biiyiik-
kiigik kavramlarim kolaylikla 6grenebilmektedir (Temel, 1994). Montessori
araglarinin diger dnemli 6zelligi de basitten zora, somuttan soyuta asamalt bir
bigimde diizenlenmesidir. Ornegin; degisik uzunluklarda vapilmis kirmizi
cubuklar ilk asamay1 olugturmaktadir. Tkinci asamada mavi ve kirmiziya
boyanms gubuklarda say1 ve uzunluk kavrami birlikte ele almabilmektedir
(Montessori, 1912). Montessori materyallerinin kullanimyla ilgili énemli bir
diger &zellik, gocugun bir materyalle ¢alismak igin Sncesinde muhakkak
Ggretmeni ile ¢aliymig, materyalin dogru kullanimini gézlemlemis olmasidir
(Cakwoglu Wilbrandt, 2013). Montessori materyalleri, gocuklar hazir

oldugunda onlara yavas yavas tamtilir. Bunlar saglam, ilgi gekici ve ilgingtir.
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Eksik par¢asi bulunmamaktadir. Bu malzemeler, ¢ocugun Ogrenmesine
destek olur, ¢ocuklarn becerilerinin geligmesine yardimci olur. Onlarn
problem ¢dzmeye tesvik eder. Smiflarda bulunan Montessori materyalleri,
bireysel geligimi saglar. Aym zamanda grup geligsimi ve isbirligini de
gelistirir. Cocuklar, birbirlerinden siirekli yeni bilgiler 6grenirler. Kiigtikler
biiyiikleri gézlemler, biiyiikler ise kiiciiklere yardim eder (Poyraz ve Dere,
2003). Montessori materyalleri, gocuklara kendi kendini kontrol etme ve
hatalariu kendi kendilerine bulma sansmi vermektedir. Ogretmen ¢ocugun
hatasim sdylememektedir. Montessori materyallerini kullanmak igin baz:
kurallar vardir. Materyali kullanacak g¢ocuk, gerekli olan materyalleri
getirmeli, ¢aligma igin 6zel yapilmus hasir ya da kilim Gzerinde dikkatlice
diizenlenmeli, bitirdigi zaman raflardaki yerine tekrar gétiirmeli ve bir
sonraki kullanacak ¢ocuk i¢in diizenli birakilmalidir. Ancak, ¢cevrenin diizenli
olmasina ragmen, her bir parganin tam olarak aynm: yerde kalmas1 gerekli ve
zorunlu degildir (Lillard, 1973).

Erken gocukluk smiflarinda kullanmilan Montessori materyalleri matematik,
duyu, dil, biyoloji, cografya ve giinliik yasam materyalleridir. Materyallerin
adlar1 asagida verilmigtir (Nienhuis Montessori Internationale, ; akt:
Korkmaz, 2005):

-Matematik Materyalleri: Kiigiik say1 ¢ubuklar, biiyik say: ¢ubuklar, say1
¢ubuklari igin numaralar, zimpara kigidindan rakamlar, say1 cubuklar
kutusu, kiigiik ve biiyiik say1 boncugu, renkli kisa boncuk basamaklar1 ve
siyah beyaz boncuk basamaklari, tahta tabla, altin boncuklar ve tabla, biiylik
ve kiigiik say1 kartlari, sayilar ve cipler, Séguin tahtas:, toplama tahtass,
¢ikarma tahtasi, toplama g¢izelgeleri ve sayr karolam kutusu, ¢ikarma
cizelgeleri ve say1 karolart kutusu, ¢ikarma denklemleri ve fark kutusu,
carpma ve bolme tahtasi, ¢arpma gizelgesi ve say: karolar1 kutusu, yilan
oyunu (¢arpma), aritmetik igaretler kutusu, yilan oyunu (toplama), toplam
esitlikleri ve toplam kutusu, eyilan oyunu (gikarma), basit negatif yilan

oyunu, renkli boncuk merdivenler, bélme iglemi ¢aligma cizelgeleri, bolme
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denklemleri ve sonu¢ kutusu, bdlme islemi materyali, sayilarin geometrik
hiyerargisi, diiz boncuk gergevesi, kesirler ve tablasi, biiyiik kesir kukalar,
metal tiggen, metal kareler, kartlar ve markalar, banka oyunu, kiigiik karekék
tahtasi, kiip alma materyali, kisa boncuk zinciri, 100 ve 1000’lik boncuk
zineiri, yiizler tahtasi, sar tiggenler, a¢1 Sl¢iim aleti, pul oyunu, boncuk seti.
-Duyusal Materyaller: Pembe kule, kahverengi merdiven, kirmizi ¢ubuklar,
sitindirler, geometrik katilar, renk kutusu 1-2-3, ses kutulari, dokunma
tabletleri, dokunma tahtasi 1 ve 2, farkli kabaliktaki tabletler, kumag kutusu,
geometrik sekiller dolabi, agirlik tabletleri, 1s1 tabletleri, binomial kiip,
trinomial kiip, iicgenler, tat alma aligtirmalari, termik siseler, koklama
siseleri, basing silindirleri, yapsal tiggenler etkinlik seti, daireler, kareler ve
tiggenler, zil materyali, ton seti.

-Dil Materyalleri: Metal yerlestirmeler, zimpara kagidindan harfler, biiyiik
hareketli alfabe, kiigiik hareketli alfabe, sifat aligtirmasi, plastik / kagit
gramer sembolleri, isim ve fiil kartlar, gramer kutular, ctimle analizi i¢in ok
ve daire seti, ciimle analizi ¢aliyma ¢izelgesi, gramer kartlari, okuma
materyali.

-Biyoloji Materyalleri: Yaprak kartlari, yapbozlar, yapboz kabini, yap boz
botanik etkinlik seti, botanik kartlar: seti, yap boz hayvan etkinlik setidir.
-Cografya Materyalleri: Yapboz kita haritasi, yapboz Asya haritasi, yap boz
Avustralya haritasi, yap boz Giiney Amerika haritasi, * yap boz Afrika
haritasi, yap boz Kuzey Amerika haritasi, yap boz Avrupa haritasi, Avrupa
iilkelerinin yap boz haritalari, Avrupa haritalari, Amerika haritalari, kara, su
bigimleri, kiire- kitalar, zimpara kagidindan kiire- kara ve sudur.

-Giinlitk  Yasam Materyalleri: Temizlik seti, kiigiik ve biiyikk digme
cergeveleri, ¢iteit cergevesi, fiyonk gergevesi, bacik ¢ergevesi, toka

gercevesi, fermuar gergevesi, cirt cirt gergevesidir.
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