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OZET

HIKAYELESTIRME YONTEMININ YEDINCI SINIF
OGRENCILERININ AKADEMIK BASARILARINA,
MATEMATIGE YONELIK MOTiVASYONLARINA VE
MATEMATIK KAYGILARINA ETKIiSININ INCELENMESI

Veysi OZGUL
Yiksek Lisans, Matematik Egitimi
Tez Danigsmani: Dog. Dr. Elif Esra ARIKAN

Eylul, 2023-147 Sayfa

Geleneksel egitimden yapilandirmact egitime gecildikten sonra yapilandirmaci
egitimde birgok dgretim yontemi kullanilmaya baslanmistir. Ogrenciyi merkeze alan
yapilandirmaci egitimde kullanilan yontemlerden biri de hikéyelestirme yontemidir.
Bu c¢alismada hikayelestirme yonteminin yedinci smif 6grencilerinin akademik
performansina, matematige yonelik motivasyonlarina ve matematik kaygilarma olan

etkisi arastirilmustir.

Yari deneysel desenin kullanildig1 bu arastirmada; 6grencilerin matematikte basarilari
arasindaki farki belirleyebilmek amaciyla basari testi, matematik kaygilarini 6lgmek
igin; “Matematik Dersine YOnelik Matematik Kaygisi-Endisesi  Olgegi”,
motivasyonlarin1 dlgmek igin; “Matematik Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi”
uygulanmustir. Arastirma, Batman ilinde yer alan Ziya Gokalp Ortaokulunda, 2022—
2023 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren 7. Sinifta 6grenim goren 6grencilerden 25
kisi kolay ulasilabilir 5rneklem teknigi ile se¢ilmistir. Arastirmada, “Cebirsel Ifadeler,

Oriintiler ve Denklemler” konusu, hikayelestirme yontemi ile islenmistir.
Arastirmada elde edilen veriler; skewness, kurtosis, korelasyon ve t-testi istatistiksel

yontemlerden yararlanilarak analiz edilmistir.



Bulgular incelendiginde; “Hikayelestirme yontemi, akademik basar lizerinde olumlu
yonden etki ettigi, kaygi-endiseyi belli bir diizeye kadar disiirdiigii, O0grenci
motivasyonu Uzerinde olumlu etkisi tespit edilmistir. Belli bir seviyedeki kayginin
motivasyon ve basarty1 olumlu etkiledigi, motivasyonun basari iizerinde itkisinin az

oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Hikayelestirme Yontemi, Matematik Ogretimi,Motivasyon,

Kaygi-Endise



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE EFFECT OF STORYTELLING
METHOD ON THE ACADEMIC TO ACHIEVEMENTS,
MOTIVATIONS AND MATHEMATICS ANXIETY OF SEVENTH
GRADE STUDENTS

Veysi OZGUL
Master, Mathematics Education
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Elif Esra ARIKAN

September, 2023 — 147 Pages

After the transition from traditional education to constructivist education, many
methods have been used in constructivist education. One of the methods used in
constructivist education that puts the student in the center is the storytelling method.
In this study, the effect of the storytelling method on the academic performance,
motivation towards mathematics and mathematics anxiety of seventh grade students

was investigated.

In this study, in which quasi-experimental design was used; achievement test to
determine the difference between students' success in mathematics, to measure their
mathematics anxiety; ‘“Mathematics Anxiety-Anxiety Scale for Mathematics
Lesson”,to measure their motivation; “Motivation Scale for Mathematics Lesson’ was
applied. The research was applied to 25 students studying in the 7th grade of Ziya
Gokalp Secondary School in the province of Batman in the 2022-2023 academic year.
In the research, the subject of " Algebraic Expressions, Patterns and Equations " was
handled with the method of storytelling.

The data obtained in the research; skewness , kurtosis , correlation and t- test were

analyzed using statistical methods .

Vi



When the findings are examined; It has been determined that the storytelling method
has a positive effect on academic achievement, reduces anxiety to a certain level, and
has a positive effect on student motivation. It has been determined that a certain level
of anxiety has a positive effect on motivation and success, and motivation has little
impact on success.

Keywords: Storytelling Method, Mathematics Teaching, Motivation, Anxiety
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BiRINCI BOLUM

GIRIS

Hikayeler, insan1 hayata hazirlayan bilgi dolu metinlerdir. Aile biyuklerinin genglere
hikdye anlatma gelenegi, teknolojinin hayatimiza girmesi sebebiyle azalmistir. Bu
hikayeler gengleri hayata hazirlar. Gegmis donemlerden beri aile egitimlerinin
temelini hayat deneyimlerinden meydana gelmis hikéyeler olusturur. Hikayeler ile
genclere ahlaki, orfi, davranissal, geleneksel degerlerimiz 6gretilir. Glnlimuze dogru
gelindiginde ise bu hikdyeler daha profesyonel bir hal almaya baslamistir. Hikayeler
“Film, dizi, belgesel, animasyon gibi gorsellik katilarak yeni bir boyut almistir.”
diyebiliriz. Yani hikayeler eskiden beri egitimde kullanilan bir yontem olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Hik@yeler ger¢ek hayattan alintilar veya kurgular seklindeki
kisa ve yalin olarak hazirlanan diiz yazilardir (Coskun, 2013).

Stirekli gelisim halinde olan egitim hayatma paralel olarak akademik manada da
gelisim oldugu goriilmektedir. Bu gelisimin daha iyi bir sekilde ilerlemesi i¢in bir¢ok
dalda galismalar yapilmistir. Bu ¢alismalardaki 6nemli faktorlerden biri de egitim
yontemleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Eren, 2015). Onceden dgretmen merkezli
geleneksel olarak yapilan egitim 6gretim faaliyetleri, yerini zamanla 6grenci merkezli

olan yapilandirmaci egitime birakmaya baslamistir.

Yapilandirmaci egitimde; Ogrencinin bilissel, duyussal, devinigsel ve karakteristik
Ozellikleri dikkate alinarak planlama yapilmaktadir. Sorumluluk 6grenciye yiiklenerek
ogrencinin egitim ve 6gretimde daha aktif olmasi saglanmaktadir (Erdem, 2005).
Ogrencinin aktif olarak egitim ve 6gretim siirecine dahil edilmesi ve &grencinin
Ozelliklerine uygun stratejiler gelistirilmesi hem dersi zevkli hale getirir hem de
basariy1 artirir (Erdem, 2005). Ayni zamanda konunun igerigine gore yontemler
secilmesi egitim Ogretimi kolaylastirir. Yapilandirmaci 6gretim yaklagiminda birgok
ogretim yontem ve teknigi karsimiza c¢ikmaktadwr. Hikayelestirme yontemi de
yapilandirmac1 Ogretim ilkeleri c¢ergevesinde gelistirilen, yaparak yasayarak
ogrenmeyi On planda tutan, 6grencinin egitim ve ogretim faaliyetlerinde aktif rol

almasni ilke edinen bir yontem olarak benimsenmektedir (Oztiirk ve Kardas, 2018).



Avrupa’da ve Amerika’da hikdyelestirme yontemi, bir 6gretim yontemi olarak ¢ok
fazla on plana ¢ikmistir (Firat, 2019). Hikayelestirme yontemi en ¢ok kullanilan
yapilandirmaci &gretim yontemlerinden biridir (Coskun, 2013).Yine Iskogya’da
yapilandirmaci bir yontem olarak hikéyelestirme yontemi egitim ve dgretimde biiyiik
bir yere sahip olmaya baslamistir (Coskun, 2013). Ulkemizde ise 2005 yilindan sonra
yapilandirmaci yontemlerin kullanimi ile birlikte hikdyelestirme yontemi egitimdeki

yerini almaya baglamustir.

Geligen teknoloji goz Oniine alindig1 zaman dikkat dagmikliginin ¢ok fazla arttigi
gorilmektedir (Ulusoy, 2015). Ayni zamanda sosyal medyanin etkisi altina girmis bir
ogrenci kitlesi karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle kullanilacak yontemlerin segiminde
¢ok dikkatli olmamiz gerektigi 6nem kazanmaktadir. Her 6grencinin 6grenme sekli,
stiresi, yaklasimi, dikkati ve benzeri 6zellikleri farkli olabilmektedir (Sentiirk, 2010).
Bireysel farkliliklar g6z oniine alindiginda ayni anda birden fazla 6gretim yontemine
ihtiyac duyulabilmektedir. Ornegin hikdyelestirme yontemiyle ders anlatilirken drama

yapilarak 6grenci motivasyonunun yiikselmesi saglanabilir.

Bu siregte Ulkemizde de yapilandirmaci egitim yontemlerinden biri olan
hikayelestirme yontemi tlizerinde durulmaya baslanmis ve c¢alismalar yapilmistir.
Hikayelestirme yontemi ile 6grencinin yaparak yasayarak 6grenme ilkesi on plana
¢ikmaktadir (Serts6z, 2017). Ogrenci merkeze alindig1 igin dgrencinin motivasyonu
artirilabilir ve dersten alacagi verim yiiksek oranlara ¢ikarilabilir. Hikayelestirme
yontemiyle anlatilmis bir matematik konusu, 6grencinin zihninde daha cok yer
edinmesini saglayabilir (Casey, Erkut, Ceder ve Yuoung, 2008). Hikayelerin dikkat

cekici olmasi, anlatilan konularin ¢ocuklar tizerinde kalici olmasina etki edebilir.
1.1. Problem

Egitim, anne karninda baslayip insanin hayati boyunca devam eden ve donemsel
olarak degisim gosteren bir siiregtir. Bu siirecte kisinin davranislarinda yasanti yoluyla
bilingli degisiklik olur (Yildirim, 2006). Bu davranis degisiklikleri, insani1 belirli
amaglar dogrultusunda yetistirmeyi ama¢ edinmektedir. Akademik manada egitim;
okul oncesi ile baslayip ilkokul, ortaokul, lise ve universite ile devam etmektedir
(Coskun, 2013). Genel manada egitimin hayatin her alan ve safthasinda devam ettigi
sOylenebilir. Bu da toplum gelisiminin temel dayanaginin egitim oldugunu

gostermektedir.



Insanligin entelektiiel bilgi birikiminin artmasi, hayattaki refah seviyesinin
yiikselmesi, doga ve insan tabiat1 hakkindaki sorularin cevaplandirilmas: egitimdeki
gelisim ile olur (Tural, 2005). Bu da egitimin siirekli degisim gecirmesi ve yenilenmesi
ile mimkdndur (Dincer, 2008). Ciinkii degisen hayat sartlar1 ve artan ihtiyaglara cevap
vermesi i¢in farkli yontem ve tekniklere ihtiyag olabilir. Nitekim yeterince gelisim
saglanmamasmin temel sebeplerin biri, eski yontemlerin ¢ok zaman almasi ve

bireylerin farkliliklarina yeteri kadar hitap etmemesi olarak gosterilebilir.

Egitim diger tiim alanlardan daha fazla degisime ve gelisime ihtiya¢ duymaktadir.
Ciinkii egitim biitiin alanlarda yer aldigi gibi biitiin alanlar1 yonlendiren katalizor
gorevi gormektedir. O yuzden egitimi iyi tanimlamak ve egitimin gelisimi i¢in yeni
yollar, yontemler gelistirmek gerekir. Egitimin tanimlarma géz attigimizda birgok

tanimla karsilasiriz.

Felsefe akimlarinda egitime farkli tanimlar getirilmistir. Idealistlere gdre: Tanrr’ya
uyum sirecidir. Kisiyi iyilige, giizellige tesvik etmek ve dogustan kendisinde bulunan
baz1 yetenekleri ortaya ¢ikarmaktir. Degerler mutlak ve degismez oldugu i¢in egitim
bu degismez degerler {izerine kurulmahdir (Gutek, 2014). Realistlere gore: Kulttrel
birikimi sonraki nesillere aktarma ve onlar1 toplumla uyumlu hale getirme sirecidir
(Cevizci, 2021). Egitim siirecinde 6gretmen Kilit konumunda olmakla beraber gorevi
gergegin ortaya c¢ikmasina olanak ve ortam olusturmaktir. Egitimin kapsami
ogrencilerin istekleri ile smirli degil, gercek yasam bilgisine baglanmalidir.
Pragmatistlere gore: Kisinin hayatmi edindigi tecriibeler yoluyla yeniden insa
etmesidir. Egitim, 0zgiir bir ortamda yapilmali ve bireyin ozgiirligiinii saglayacak
nitelikte olmalidir. Pragmatik egitim anlayismin merkezinde problem ¢6zmek,
uygulamalar yapmak ve tecriibe edinmek gibi kavramlar 6n planda bulunmaktadir
(Buyukduvenci, 1982). John Dewey, okulun gercek hayattan farkli olmamasi
gerektigini belirtmistir. NatUralistlere gore ise; insanlari, insan fitratinin gerektirdigi
sekilde ve bu fitrata uygun bigcimde yetistirme bi¢imidir. Cevre ve insan arasindaki
baglantilar egitimin temelini olusturmalidir. Egitim, 6grenciyi merkeze almali ve
demokratik yollardan verilmelidir. Ogrenci bizzat yaparak ve yasayarak 6grenmeli,

kendi ilgi ve yeteneklerine gore secimler yapabilmelidir.

Bu bilgiler 1s1ginda 6grencinin yetigsmesindeki faaliyetlerin farkli sekillerde ele

alindig1 sOylenebilir. Bu faaliyetlerdeki yontemler biyik 6nem arz etmekle birlikte


https://www.felsefe.gen.tr/uyum-armoni-nedir/

asil Oonemli olan toplumlarin kendi kiiltiirlerine uygun yetistirme yontemlerini
belirlemeleridir. Tabii ki kullanilan her yontemin kendine gore olumlu yonleri olmakla

beraber olumsuz yonleri de vardr.

Bu yiizden kullanacagimiz yontemlerin, konunun durumuna gore segilmesi de ¢ok
onemlidir. Ogrenci motivasyonunu yiiksek tutacak (Deci & Ryan, 2000), kaygi-endise
durumunu dengeleyecek yontem se¢imi yapmamiz gerekmektedir (Yenilmez ve
Ozabaci, 2003). Yontem secerken gelisen teknoloji, artan ihtiyaclar, nifusun
yogunlugu, yasam sartlari, ekonomik sartlar, kullanilan materyal ihtiyaci ve daha

sayabilecegimiz pek ¢ok etken g6z 6niine alinmalidir.

Daha da 6nemlisi 6grencinin dikkatini ¢ekecek olan giinlilk yasamdan, tarthimizden,
geleneklerimizden, kiiltiiriimiizden esinlenerek hazirlanmis hikéyeler ile egitim
verilebilir. Bu baglamda hikayelestirme yontemi hem akademik anlamda hem de

motivasyon arttirmada biiyiik katki saglayabilir.

Ulusal Amerikan Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM) ve Ulusal Cocuk Egitimi
Birligi (NEAYC) 0Ogrencilere yasanilabilir Orneklerle siislenmis, ulasilabilir,
sorgulayict yontemlerle egitim verilmesini vurgulamaktadir (Kir, 2011). Bu
dogrultuda hedefler konulmasi, egitimin gelistirilmesi agisindan biiyiik 6nem arz
etmektedir. Beyin firtinasi, akil yiiriitme, elestiri yapabilme, sorgulayabilme
Ozelliklerini kazandiracak yontemler Ogrencinin zihinsel gelisimine biiyiik katki
saglayabilir (Kir, 2011). Ogrenci; giinliik hayatta karsilastig1 problemler ile matematik
dersi arasinda baglanti kuracak, bu sayede pek ¢ok zihinsel becerilerini kullanarak bu
problemleri ¢6zmesi kolaylasacaktir. Bu problemleri ¢ozerken hikayelestirme
yontemini  kullanmak 6grenciye biylk kazang saglayabilir. Ogrencinin
kiiltiirimiizden, geleneklerimizden ve giinliik yasamdan 6rneklerle matematik dersini
Ogrenmesi ve bunu tekrar ginluk hayatta kullanmasi ¢ift tarafli bir kazanca

doniistiirebilir.

Bilgilerin zihinde olusup olgunlagsmasini saglan faktorlerden biri de dikkat g¢ekici
yontemlerdir (Kapicioglu, 2022). Bu yontemlerden birisi de hem O6gretmenin
olusturdugu uygun hikdyeler hem de 6grencinin olusturmasini sagladigi hikayeleri
iceren hikayelestirme yontemidir. Hikdyelestirme yontemi ile 6grencinin pek ¢ok
duyusuna hitap edilerek zihinde baglantilar kurulur ve bu sayede daha kalici

ogrenmeler gerceklestirilebilir. Ozetle; “Hikayelestirme ydnteminin yedinci sinif
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ogrencilerinin akademik performanslarina, matematige yonelik motivasyonlarina ve

matematik kaygilarina etkisi nedir?” sorusuna cevap aranacaktir.
1.2. Amag

Bu calismada; Hikayelestirme yonteminin yedinci sinif 6grencilerinin akademik
performanslarina, matematige yonelik motivasyonlarina ve matematik kaygilarina
etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere

cevap aranmistir:

1. Gruptaki 6grencilerin basari, kaygi ve motivasyon yonunden on-test ve son-test

puanlar1 arasinda anlamh bir fark var mdir?

2. Gruptaki Ogrencilerin basari-kaygi, basari-motivasyon ve motivasyon-kaygi

yonunde son-test puanlar1 arasinda bir iliski var midir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Matematik 6gretiminde O6grencilere kazandirilmak istenen kazanim ve hedeflerin
hangi yontemlerle oldugu ¢ok dnemlidir (Karsli, 2016). Yapilan literatiir taramasinda
hikayelestirme yonteminin ¢ok az arastirmada kullanildig1 goriilmiistiir. Her ne kadar
kazanimlarin beceriye doniistimiinde her yonteme deginilmesi gerektigi olgusu 6n
plana ¢iksa da Oncelikli olarak konu girislerinde olmak (zere hikayelestirme
yonteminin faydali olacag diisiiniilmektedir. Matematik dersinin 6gretiminde gunlik
hayattaki olaylardan faydalanmak, bilgilerin benimsenmesi ve kaliciliginin artirilmasi
acisindan fayda saglayabilir. Zira hikayelestirme yontemi, konunun birey tarafindan
anlamlandirilmas1 ve kolay bir sekilde hatirlanmasi ilkesi {izerine kurulmustur. Bu
sayede ogrencilerin hikayeler ile ilgili duygusal zeka tiriinden faydalanmak stz
konusudur (Yigit, 2007). Baz1 arastirmalarda hikayelestirme yontemi bir model, bir
strateji, bir teknik olarak vurgulanirken bu arastirmada hedefe ulagsmak i¢in 6grenciyi

motive edici, izlenilen yol ve yontem olarak vurgulanmistir (Yigit, 2007).

Hikayelestirmenin matematik Ogretiminde Ongoriilen faydalari su sekilde ifade

edilebilir:
+ Dersin islenisini ilgi ¢ekici ve akici bir hale getirmek,
+ Bireylerin motivasyonunu artirmak,

+ Bireyin derste daha aktif olmasini saglamak,



% Bireyin duygularma hitap ederek beyin firtinas1 ile farkli fikirler liretmesini

saglamaktir (Firat, 2019).
1.4. Varsayimlar

% Arastrma kapsammda “Basar1 Testi”, “Matematik Kaygisi-Endisesi Olgegi”,
“Matematik Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi” sorularma 6grencilerin ictenlikle

cevap verdikleri varsayilmistir.

% Aragtirmaya katilan 6rneklemdeki 6grencilerin siifta yapilan uygulama disinda

herhangi bir kaynaktan yardim almadig1 varsayilmistir.
1.5. Smirhliklar

e 2022-2023 Egitim-Ogretim yilinda, ortaokulda okuyan 7. Simf &grencileri ile

smirhdir.

e Matematik dersi (7. Smif) “cebirsel ifadeler, éruntiler ve denklemler” konulari ile

smirhdir.

e Matematik Kaygisi-Endisesi Olcegi ve Matematik Dersine Yonelik Motivasyon

Olgegi ile toplanan verilerle smirhdr.
1.6. Tanimlar

Hikayelestirme Yontemi: Hikayelestirme, 6grenim ve 6gretim asamalarinda degisik
karakter, olay ve zaman gibi kavramlarla planlanmis bir yontemdir. Her ne kadar
bircok calismada dykiilestirme terimi kullanilsa da bu ¢alismada hikayelestirme terimi

kullanilacaktir.

Motivasyon: Hedefe yonelik davraniglari tetikleyen, yonlendiren ve sureklilik
saglayan biyolojik, duygusal, sosyal ve bilissel giiclerin tamamidir. Bagka bir ifadeyle;
bireyin bir yone dogru davraniginda degisiklige yol agan, onu o yondeki davranisa iten,
istedigi isi yapmaya istekli kilan i¢ ve dig dinamiklerin her biridir (Aslan & Dogan,
2020).

Matematik Kaygisi: Gindelik hayatta bireyi durtiileyerek ¢ogu zaman yaratict ve
yapict davraniglarin kazanilmasina tesvik eden, bazen olumsuz yonden etkileyerek
davraniglarin engellenmesine sebep olan ve genel olarak kiside huzursuzluk yaratan

bir duygu olarak ifade edilmektedir (Yenilmez ve Ozabaci, 2003).



IKiNCi BOLUM

HIKAYELERLE MATEMATIK OGRETIiMi

Bu kisimda o6grenim-6gretim, geleneksel ve yapilandirmaci 6gretim yOntemleri
iizerinde durulmustur. Yapilandirmaci 6gretim yOntemleri kisaca Ozetlenmistir.
Yapilandirmaci 6gretim yontemlerinden hikayelestirme yonteminin 6nemi anlatilmis
olup ilgili arastirmalar lizerinde durulmustur. Ayni zamanda motivasyon ve kaygi

kavramlar1 lizerinde aciklanmastir.
2.1. Ogrenim-Ogretim

Egitim; olumlu yonden davranis degisikligidir. Egitimdeki bu degisime bir butiin
olarak bakildig1 zaman, ge¢cmis ile gelecek arasinda sayisal veriler ve kalite agisindan
farkliliklarin goriinebilir olmasi gerekmektedir (Kurt ve Cakir, 2014). Bu farkliliklar
sonucunda birgok yonden biiyiik gelisimler saglanabilir. Bunlar; ekonomik, psikolojik,
sosyolojik, siyasal vb. olarak siralanabilir (Tas, 2007). Yani egitim, hayatimizda
meydana gelen uzun vadedeki degisimlerin tamamidir. Birgcok yoniyle bu degisim,

kolaylik saglayan ve yasam kalitesini arttiran bir siire¢ olarak degerlendirilebilir.

Egitim, ogeleri degisse de icerigi degismeyen bir ciimle gibidir (Ciiceloglu ve
Erdogan, 2013:19). Her toplum kendinden onceki toplumun deneyimlerinden
faydalanmak kosuluyla kendi donemine uygun 6geler ekleyerek climleyi genisletir.
Kendine 6zgu, kaltirine uygun bir sekilde egitimde degisimler yaparak yaratici
diisiincelerle birlikte gelisimini saglayabilir (Oztiirk, 2001). Toplumun gereksinimleri
farkli olunca buna bagl olarak egitimdeki yol, yontem, program ve icerik de farklilik
gosterir (Ozgen, 2012). Yani toplumun ihtiyaclarma bagl olarak ciimlenin &geleri
(6zne, nesne, yuklem vb.) degisebilir veya yeni 6geler eklenerek ihtiyaglara cevap
verecek hale getirilebilir. Egitimden bahsederken yaninda 6gretim-6grenim eklemek
sarttir. Bu kavramlar1 bir arada diislinlirken 6gretim 6gretmene, 6grenim Ogrenciye

yiiklenen baslica rollerdir (Coskun, 2013).

Egitim siirecini olusturan olaylar, belli bir diizende {ist iiste biriken 6gretme ve
ogrenme ile ilgili her tiirlii etkinlikler biitiiniidiir (Giiven ve Ozerbas, 2018:3). Clinkii

egitimin 6nemli araclarindan biri 6gretimdir. Ogrenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri
7



dizenlemek, arag-geregleri saglamak ve 6grenmede yol gostermek gibi galismalarin
tamamina dgretim denilebilir. Ogretimi saglamak i¢in yol gdsterici olarak dgrenme isi

kilavuz edinilir (Stnbul, 2011: 14).

Ogrenme, 6grencinin yetistirilmis bir fert olarak kabul gormesi icin gerekli olan
Ozelliklerin kazandirilmast ve hayati boyunca bulundugu zaman ve ortamda elde
edebilecegi biligsel, duyussal ve devinimsel davranislarin alt yapisinin olusturulmasi
ile ilgili kazanimlardir (Given ve Ozerbas, 2018). Bu kazanimlarin edinilmesi
zamanla bireyin egitim diizeyini yiikseltebilir ve bunlarin kalict bir hal almasini
saglayabilir. Bu kazanimlar1 kalicilig1 artinca davranisa donlismeye baslar ve yagsamda
daha bilingli kullanilmasi s6z konusu olur (Tasdemir, 2009). Yani 6grenme insan
yasaminda kalic1 degisikler yapar. Davranis degisikliginin {i¢ temel 6zelligi lizerinde

durmakta fayda vardir (Erden ve Uredi, 2008).

1. Ogrenme neticesinde davranis degisikligi olmazsa olmazlardandir. Ogrenme
siirecinin sonunda davranis degisikligi meydana gelmesi gerekir ki, 6grenmenin
gerceklesip gerceklesmedigi ortaya ciksmn. Olusan davranis degisikligi 3 sekilde

gordlebilir.

a. Bireyin kendisinde olmayan bir davranisi gdstermeye baslamasidir. Ornegin,
matematikte 6rintlyl bilmeyen bir 6grencinin 6grenme siireci sonunda

orantd ile ilgili sorulan sorular1 ¢6zebilmesidir.

b. Daha once bireyde olan bir davranisin gelistirilmesidir. Ornegin denklemleri bilen

bir 6grencinin zamanla daha zor problemleri ¢6zebilmesidir.

c. Ogrencinin hatali, eksik veya yanlis 6grendigi bilgileri diizeltebilmesidir. Ornegin,

dogru orantiy1 yanlig 6grenmis bir 6grencinin dogrusunu 6grenmesidir.

2. Ogrenme yasant: siirecinde ortaya ¢ikan bir iiriindir. Bireyin yasantisinda gegirdigi
olaylar sonucu gergeklesir. Yasanti sonucu ortaya ¢ikan tiriin kisiden kisiye degisiklik
arz edebilir. Cinkl O6grenme bireyseldir. Bundan dolayr oOrgiin egitimdeki
ogrenmelerde, her 6grenciye olan etki ve 6grenme diizeyi farkliliklarindan dolay:
farkli davramislar ortaya ¢ikabilir. Ogrencinin 6nceki yasantilarda sahip oldugu

davranislar sonraki yasantilarinda olan anlamlandirma bigimini farklilagtirabilir.

3. Ogrenme kalict bir kavramdir. Ogrenme olusabilmesi i¢in dgrencinin gosterdigi

davranis degisikliklerinde stireklik olmasi gerekir. Kisa vadeli davranis degisiklikleri
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(bliytime, olgunlagsma gibi) gelismeden kaynaklanan davranmig degisiklikleri oldugu
icin 6grenme degildir (Kiigiikoglu, 2018:7).

y

A\

Sekil 2.1: Ogrenmenin Temel Ozellikleri

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Ogretim, sistematik olarak yer ve zaman belli olacak sekilde yapilan 6grenme isidir de
denilebilir. Ogretimde planlama, uygulama ve degerlendirme olarak 6nemli ii¢ asama

yer almaktadir.

Planlama: Onceden belirlenmis olan egitim-6gretim kazanimlarmi kazandirmak igin
Ogretim konusu icinde yer alan etkinliklerin belirlenecegi; bunlarin 6grencilere
Ogretme sebebi, yontemi, ne gibi yardimci dokiiman, tamamlayici etkinlik ve arac
gereclerin kullanilacagi, yapilan ¢alismanin elde edilen basarinin hangi Olgitlerle
degerlendirilecegi 6nceden tasarlanip yazili olarak belirlenmesidir (MEB, 2003). Bir
bagka tanima gore ise; egitim-6gretimin planlamasi, bireyin ve toplumun ihtiyaglarmi
karsilamada ve amaglarina ulasmada daha etkili ve verimli calismak icin rasyonel ve
diizenli ¢oziimleme tekniginin egitim ve Ogretime uygulanmasmda izlenilen yolun
belirlenmesidir. Planlamanin temel amaci, 6gretim programlarinda yer alan tiim
paydaslarin karsilikli etkilesim igerisinde bir biitiinlin pargalar1 olarak iyi bir aktivite
ile arzu edilen kazanimlarin elde edilmesinin saglanmasidir (Erdem, 2005). Egitim-
Ogretimin temel amaci davranis degisikligi olusturmaktir. Bu degisimin istenilen

yonden olmasi i¢in yol, yontem, teknik ve stratejilerin iyi belirlenmesi gerekir. Bunun



icin iyi bir planlamaya ihtiya¢ vardir. Planlar; 6grenciyi merkeze alan, cagdas
ogrenme-ogretme yontemlerini temel alan, uygulanabilir etkinliklere sahip olmalidir
(Sentiirk, 2022).

Sentiirk(2022) ¢alismasinda planli ¢alismanin faydalarini soyle 6zetlemistir:

% Ogretmenin egitim ve Ogretimde neyi, ne sekilde ve ne zaman yapacagini

hesaplamasi daha verimli bir ¢galisma ortaya koyabilir.

% Planlama, 6grencilerin bilgi ve yeteneklerine uygun sekilde hazirlanacagidan neyi,

nerede ve hangi vakitte yapilacagini diizenler.

% Hem Ogretmeni hem de o6grenciyi dagmikliktan kurtarip dizenli bir sekelde

calismasini saglar.

% Ulasmak istenilen hedefe uygun, 6grenme 6gretme siireglerini yonlendirecek arag
ve gerecin segilmesini saglayacak egitim-6gretim etkinliklerine hazirlikli gelinmesini

saglar.

% lIyi bir planlama dgrencinin ilgi, istek ve zihinsel yapisma uygun yetistirilmesini

saglar.
% Egitim-Ogretimin degerlendirilmesi yapilirken daha objektif olunur.

% Ogretmen ve dgrenci arasindaki bagin daha kuvvetli ve diizenli olmasmi, ortak

caligmalar yapilmasini saglar (MEB, 2003).

Uygulama: Egitim-6gretimde iyi bir planlama yapildiktan sonra asil 6nemli kisim
olan uygulamaya gecilir. Uygulama daha 6nce hazirlanan planlama, stratejiler, yontem
ve tekniklerin egitim-6gretimde hayata gecirilmesidir. Basarinin saglanmasi, egitim-
Ogretim i¢in hazirlanan planin tiim paydaslariyla gerektigi sekilde uygulanmasina
baglidir. Burada dgretmenin yapmasi gereken plana uygun bir sekilde, gerekli arac-
gereclerle ders islemesidir. Ozellik arag-gerec kullanimi konusunda 6gretmenin roliine

hakim olmasi ve plana uygun sekilde hazirlikli olmas1 gerekmektedir (Fidan, 2008).

Planlama ne kadar iyi olursa olsun; 6grenciyi etkileyecek, grencinin duyu organlarina
hitap edecek uygulama, ara¢ ve gereg¢ kullanimi biiyiik 6nem arz etmektedir. Basariy1
etkileyen faktorlerden biride 6grenciyi derse motive eden, aktif bir sekilde derse
katilimmi saglayan iyi bir uygulamadr (Fidan, 2008). Ogrenme-gretme

uygulamasinin ana 6gelerinin aktif ¢alismasi verimi biylk oranda artirabilir.
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Degerlendirme: Belli Olcutler ile yapilan karsilastirmali 6lgimler sonucunda bir
karara varmak icin bir nitelik hakkinda yapilan islemlerdir. Degerlendirme; gelecege
yonelik gelistirme yapmak i¢in dnceki ¢aligmalardan yola ¢ikarak hatalar1 diizeltmek,
eksikleri goriip tamamlamak amaciyla yapilan geri donitlerdir. Ogretimdeki
degerlendirme, 6grencilerin basar1 seviyesi veya eksikliklerini belirlemek ve bunlar1
diizeltip daha ileri bir noktaya tagimak amaciyla yapilmaktadir. Genel anlamiyla
degerlendirme, uygulanan bir programin ya da bir etkinligin basarili olup olmadigini

ortaya koymak igin yapilan ¢alismalarin biitiiniidiir (Ozdemir, 2009).

Ogretim daha gok profesyonel kisiler tarafindan yapiliyor. Yasam boyu kullanacaklar1
bilgileri edinmeleri i¢in 1y1 bir 6grenme olmasi gerekmektedir. Yasant1 yoluyla gelen
ogrenme, davranig degisikligi yapmalidir. Ayni zaman 6gretilecek bilgiler 6grencide
olumlu tutum olusturmali ki 6grenme daha zevkli hale gelsin ve kolaylagsin

(Nazligicek ve Erktin, 2002).
2.2. Matematik

Matematik; ilk insanla baslayan, ¢aglar boyunca hem akademik hem glnlik islerde
karsimiza ¢ikan bir gereksinimdir (Koyuncu, 2023). En basit bir islemden en {ist
teknolojiye kadar kullanilmadigi bir alan diisiinmek zor olmalidir (Kesici, 2018).
Matematik hayatimizin her alaninda kullanildig1 halde bu kelimenin ne zaman, nerede
ve ne sekilde kullanildigi hakkinda net bir bilgiye rastlanmamaktadir (Nasibov ve
Kagar, 2005). Ik ¢aglarda magara duvarlarina veya hayvan derilerine yapilan
celtiklerle basladigi ve zamanla sistematik bir yapiya kavustugu bilinmektedir
(Uniivar, 2019). Donemin ihtiyaglarina gore degisiklikler gegirip siirekli gelisim
saglamistir (Coskun, 2013). Cunki matematik insanin ¢evresinde gordigi, algiladigi
her seyden etkilenerek gelisen bir bilgidir (Altun, 2001).

Sistemli bir yapiya doniismiis olan matematik igin su ¢ kavrama dikkat cekmekte

fayda var:

% Matematigin bir diizenden olusmasi,

% Dizgelerden ve birliktelikten olugmast,

+ Soyutlamalar ve genellemelerden olusmasidir (Karsli, 2016).

Matematik, bir oruntt gibi diizenli bir sekilde gelisim saglamasinin yaninda igerik

olarak da sistemli, uyumlu ve belli bir diizende ilerlemesi s6z konusudur. “Matematik
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nedir?” sorusunun cevabi: Kisinin matematige basvurmada amagladigi, bu amag i¢in
kullanacagi matematik konusunu, matematik ile ilgili dnceki tecriibesi ve matematige

kars1 olan ilgisi gibi olgularin biitiiniidiir (Baykul, 2014).
Matematigi biraz daha agmak gerekirse:

% Matematik, olagan hayatimizda tanik oldugumuz sorunlari diizeltmede

kullandigimiz sayma, hesaplama, 6lcme ve ¢izme islemleri,
s Matematik, degisik sembollerden olusan bir dil,

% Matematik, insan diislincesi iizerinde etkili olan ve bilingli diisiinmenin gelisimine

katki saglayan disiplinli bir sistem,

% Matematik cevremizi tanimamizda, kavramamizda ve bulundugumuz cevreyi

gelistirmemizde bize yeni yollar gésteren bir disiplin,

% Matematik, birbiri ardindan gelen soyutlamalar ve duzenli ifadeler slreci olarak

gelisim saglayan diistinceler ve birliktelikten olusan bir sistematik olgudur.

Gunimizde matematik; estetik olgusu ve bi¢imsel niteligi olan ¢ok kath gosterisli bir
yap1 olarak ifade edilebilir (Kogak, Isler, & Atmaca, 2014). Bu yapmnm mimarisine
cok sayida bilim insan1 katki sunmustur. Bu bilim adamlar1 zaman i¢inde bir millete
ait olmaktan ¢ikarak evrensel yapiya sahip kisilikler olmuslardir. EI-Harezmi, Euclid,
Omer Hayyam, Ebu Reyhan Biruni, Archimet, Ebu Ali ibn-i Sina (Avisenna),
Nasireddin Tusi, Ebul Fazl Tebrizi, Ebul Vefa, Cahit Arf, A. Cauchy, G. Leibniz,
Leonard Euler, Friedrich Gauss, NilsAbel, Evarista Galois, Ramanajuan bunlardan
birkag¢1 olarak sayilabilir. Bu bilim adamlar1 saygi ile hatirlanan, her donem deger
verilen ve deger verilmeye devam edilen kisiler olarak anilmaktadir. Ge¢miste ve
ginimizde bilimle mesgul olan herkes i¢in 6rnek sahsiyetler olmuslardir (Nasibov ve
Kacar, 2005).

Belli donemlerde degisimlere ugramasi kaginilmaz olan matematik, her ¢agin
ihtiyaclarina gore giincellenerek gelismeye devam etmektedir (Uzel, 2007). Aym
zamanda matematik gelisim sagladik¢a alt boliimlere ayrilmakta ve olusan bu
boliimler miistakil yapilara doniismektedir (Yenilmez ve Solpik, 2014). Bu sekilde
degisim gegirerek genisleyen matematik glinumuzde de alt dallara ayrilma noktasinda

blyuk ilerleme kaydetmektir. Ornegin sekil ve sayilar agisindan, geometri ve cebir
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olarak ayrilmis ve ayni mantikla yeni alt bolumler olusturmustur. Diger taraftan fen,

fizik, kimya, biyoloji vb. derslerin alt yapisi i¢in kullanilan matematik ortaya ¢ikmistir.

Matematik; kendine ait 6zellikleri olan bir bilim, degisik soyut modeller ve modeller
aras1 birlikteligi ifade eden bir ders, yargiya varilmis sanat yapisinda bir disiplin olan
terim ve sembollerden olusan bir dil ve aragtir (Yildirim, 2020: 12). Matematik
onceden bilinmesi gereken soyut algilarin ve yeteneklerin bir butlinu degil, gergekligin
bicimini merkeze alan, problemi ortaya ¢ikarma ve diisiindiirme ile ilgilenen bilgi ve
sire¢ icinde ilerlemesini saglayan beceriler olarak ifade edilir (Uzel, 2007). Bu
diistinceleri temel alarak matematik 6gretiminde hedef, giinliik hayattan izole edilmis
matematiksel kavram ve beceriler iizerinde yogunlagsmaktan ziyade matematige
yatkinlik kazandirmak olarak ifade edilebilir (Corte, 2004).

2.3. Matematik Ogretimi

Tarihte ne kadar eskiye gidilirse gidilsin, tiim toplumlarda matematik 6gretiminin én
planda oldugu bir gergektir (Koyuncu, 2023). Eski donemlerde ¢ok basit bir sekilde
ele alinsa da, matematik gereksinimi toplumlarin gelismislik diizeyine paralel olarak
artmustir. Bu artisa bagh olarak matematik biiyiik bir gelisim saglamistir. Nitekim en
ilkel donemlerde bile sayma sayilarinin kullanildigi bilinmektedir (Katipoglu, 2019).

Zamanla belli bir diizen kazanmis ve belli kurallar1 olan bir yapiya dontismiistiir.

Matematigin diisinme veya muhakeme Yyolu oldugunu diisiiniirsek, matematik
ogretiminin esas hedefi: Ogrenciye bilgileri direkt vermek degil, dgrencinin bilissel
stirecini aktif hale getirmektir (Akin & Pesen, 2010). Burada asil olan 6grenciye bilgi
vermek degil, bilgiyi 6grenme yolunu gostermektir. Boylece matematik 6gretiminde
ogretmen “sahnedeki bilge” yerine “kenardaki kilavuz” konumunda olmalidir (Gliven

ve Ozerbas, 2018: 6).

Cagin sartlarina uygun olarak diisiiniildiigiinde matematik 6gretimi gittikge alt yas
gruplarina inmektedir. Bilgiye ulasmanin bu denli hizli olmasi1 ve 6grenmenin
yasamimizin merkezinde olmasi nedeniyle matematik 6gretimi daha kiiciik yaslarda
kavratilmasi gerektigi bilinci olusmaya baslanmustir (Uniivar, 2019). Clnki insanligin
bilgi birikimi arttik¢a yagam, doga ve insan tabiat1 hakkindaki sorular da artmaktadir
(Tural, 2005). Artan sorunlarin ¢6zUmi igin gelistirilen yoOntemlerin de
cesitlendirilmesi kaginilmaz hale gelmektedir. Bu arayis zamanla yeni Ogretim

yontemleri kullanmaya ve bu yontemlerin kullanim alanlarii genisletmeye yol
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acmaya baslamigtir. CUnkl matematik egitiminin temel sorunlarinin baginda

matematik dgretimi gelmektedir (Yanik, 2016: 102).

Matematik 6gretindeki sikintilarda biri de matematik 6gretiminin gergek hayattan uzak
olmasidir. Matematik 6gretiminde konuya gegmeden, o konunun giinliik hayatta veya
egitim hayatinda nerelerde kullanilacagi istiinde durulmalidir. Yani matematik
Ogretimi  yapilirken bireyin ve toplumun temel ihtiyaclari g6z Oniinde
bulundurulmalidir (Inan, 2006). Bu ihtiyaglarin alt yapismi olusturmak, dgrenciye
sevdirmek i¢cin ve kazanimlar1 daha kolay kavratmak i¢in soyut degil, somut ve

yasanilabilir olaylardan 6rnekler segmemiz faydali olacaktir.

Yine matematik egitiminde uzun siire tartismalara neden olan konulardan biri
kavramsal ve islemsel anlamadir (Yanik, 2016:102). Ciinkii matematigi bilmek
yetmez, matematigi anlamak gerekir. Yani matematik 6greniminde anlamli bir
ogretme yapilmalidir. Ogrenci 6grendiklerini zihninde anlamlandirmalidir. Ogrenci;
yeni bir bilgi ile karsilastiginda onu 6nce anlamlandirir, eski bilgilerle karsilastirir,
benzer ve farkliliklar1 belirler, yeni ve eski bilgileri birlikte zihninde birlestirerek

anlam kazandirir (Yanik, 2016: 102).

Kavramsal bilgi, soyut ve genel fikirlerden olusan bir bilgi taridir(Rittle-Johnson &
Schneider, 2015). Genel olarak kavramlar, tanimlar ve kurallar bilgisi olarak ifade
edilebilir (Baroody, Feil, & Johnson., 2007). Kavramsal anlama; matematiksel

bilgilerin, tanimlarin, olgularm, kavramlarin zihinde anlamli hale getirilmesidir

(Yanik, 2016:102).

Islemsel bilgi ise; problem ¢dzerken kullandigimiz siral islemlerin ve algoritmalarin
duzenli halidir (Star, 2005). Islemler belli bir diizende dgrencinin anlayacagi ve gogu
zaman inisiyatif kullanarak yapabilecegi bir biitlinliikte olabilir. Burada beceri, strateji,
beyin firtiasi, i¢sel olgular, taktikler, zihinsel liretimler biiyilk 6nem arz etmektedir

(Byrnes & Wasik, 1991).

Kavramsal bilgi ile islemsel bilgiyi birbirinden ayr1 gérenler olmakla beraber, ikisinin
birbiriyle baglantili oldugunu savunanlar da az degildir (Star, 2005). iki yaklasim ayn1
problemde farkli ¢6ziim yolu olarak da kullanilabilir. Clinkli bazi problemlerin
¢oziimiine kavramsal veya islemsel bilgi ile ulasilabilir. Ogrencinin yaklasimina bagl
olarak degisiklik gosterebilir. Yani kavramsal bilgi ile islemsel bilginin ayni amaca
hizmet ettigi durumlar da olusabilir (Yanik, 2016: 104).
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Matematiksel problem ¢ozerken, 6grencinin egitim seviyesine bagl olarak kavramsal
bilgi degiskenlik gdsterebilir. Ilkokul seviyesindeki bir grenci bir kavrami
anlamlandirmasi ile lise seviyesindeki bir 6grencinin anlamlandirmasi ¢ok farkl
olabilir (Willingham, 2010). Ciinkii kavramlar yeri geldiginde ¢ok karmasik hal
alabilirler. O yilizden kiigiik yastakiler, problem ¢6zerken kavramlara basvurmadan da

islemsel bilgiyle ¢ozliime gidilebiliyorlar.

Skemp (1978, 1987) matematiksel anlamay1 kavramsal ve islem olarak incelerken,
iliskisel ve kurallh anlamaya da deginmisti (Skemp, 1978). Calismalarinda,
anlamlandirmay1, iligskilendirme yoluyla zenginlestirmeye ve giliclendirmeye
calismistir. Kavramlar arasinda iligkisel bir ag kurarak anlamlandirma yoluna giden
Skemp, kurallar yerine iliskisel ag ile ¢dziim iiretilebilecegini gostermistir. Iliskisel
anlamanin daha ¢ok akilla 6grenmeyi sagladigi, kurala dayali anlamanin ise daha ¢cok
aligkanliklarla alakali oldugu gorilmektedir (Skemp, 2002:1).

Iliskisel anlama, onceki bilgileri ve kullanismis ydntemleri uyarlayarak baska

problemlerde kullanmak olarak tanimlanabilir. Béylece akil yiiriitme devreye girer.

Ornegin: Dikd6rtgenin alanindan yola ¢ikarak iiggenin alanmi bulmak.

[AC]+[cD]

A(ABCD) = [AC] = [CD] ise A(ABCD) =
Sekil 2.2: Cokgenlerde Alan iliskisi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Sekil 2.2°de anlasilacagi gibi iligkisel anlama gelisime ag¢ik bir anlama tiiriidiir,
diyebiliriz. Burada dgrenci aklin1 kullanarak gelisim saglamugtir. Ogretmenin verecegi
¢Ozumlerle grencinin zihninde daha genis bir yer edinecegi de goriilmektedir (Yanik,

2016:106). Boylece dgrenci farkinda olmadan kurallar1 gelistirmis olur.
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Kurala dayali anlamlandirmada ise 6gretmenin verdigi kurallar 6grencinin zihninde
sabit bir yer edinir. Gelisim agisindan ¢ok da faydali olmayabilir. Cilinkii 6grencinin
karsisina ¢ikacak farkli bir problemde, 6grencinin tokezlemesine sebebiyet verebilir.
Ornegin problemlerde agirlik kavramiyla ilgili gram birimini kullanarak islem yapan
bir 6grenci, agirlik biriminin sadece gramdan ibaret oldugunu diisiinebilir (Skemp,

2002:5).

Matematik 6gretiminde farkli bir yaklasimda bulunan Zoltan P. Dienes, matematigi iyi
bir is sahibi i¢in olmak i¢in degil, matematigin kendi i¢ giizelligi olan bir sanat olarak

ogrenilmesi gerektigini savunmustur (Olkun ve Toluk-Ugar 2009: 9).

Dienes’e gore matematik dgretiminin 4 ana ilkesi vardir (Olkun ve Toluk-Ugar 2009:
10-13)

% Dinamiklik ilkesi

Dinamiklik ilkesine gore yeni kavramlarin tam olarak anlagilmasi, 6grencinin zihninde
yer edinmesi ii¢ asamal1 evrimsel bir siiregtir. [lk asama oyun asamasidir. Ogrenci igin
kavram ilk olarak az yapilandirilmis etkinliklerle, bir oyun haline doniistiiriiliir. Oyun
kavrami ¢ocuklarin gilinlik yasamda oynadiklar1 oyunlarla karistirilmamalidir.
Dienes’in bu asamay1 oyun olarak nitelerken iki neden sunmaktadir. Birincisi,

cocuklar genellikle oyun oynamaktan keyif almalaridir.

Clnki cocuklar oyun oynarken egleniyorlar. ikincisi, cocuklar oyun oynarken hem
fiziksel hem de zihinsel olarak aktif bir sekilde hareket halinde olurlar. Ogrenciler bu
slirecin bir pargasi olarak izleyen degil, oyunun iginde yer alirlar. Bu nedenle
matematikte 6gretime baslarken ¢ocuklarm oyun gibi algilayacaklari, ilgilerini ceken
etkinliklere yer verilmelidir. Baslangi¢ etkinligi genel olarak ¢ocugun yasantisi ile
iligkili, giinliik hayattan alinmis bir problem durumu olabilir. Daha sonra kavrama

uygun yapilandirilmis etkinlikler verilir.

Boylece c¢ocuklarin baglangigta verilen problem durumunu inceleme ve ¢ézme
strecinde edindikleri deneyimleri daha ©nceki matematik bilgileri ile
iliskilendirmeleri saglanir. Siirecin devaminda O6grencilerin gretilmesi hedeflenen
matematik kavramlarma dogru ilerlemeleri amaglanmaktadir. Cocuklar, oyun
asamasinda elde ettikleri ¢oziimleri ve gézlemleri matematiksel dili kullanarak ifade

eder. Ayn1 zamanda, giris etkinliginde ortaya ¢ikan sorular1 cevaplama cabasi i¢ine
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girerler. Daha sonra ise bu etkinliklerden kavramlara ulasilir. Baslangigta ylr(tilen
calismalardan &grenciler sonuglar ¢ikarir, genellemeler yapar. Daha sonra 6grenilen
kavramlar, giinliik hayat problemlerini ¢6zmek i¢in kullanilir. Bu 6grenme dongiisii,

ogrencinin bu kavramlari uygulayabilmesi i¢in gereklidir.

< Algisal-Gorsel Degiskenlik ilkesi

Algisal-Gorsel Degiskenlik Ilkesine gore, matematik 6gretiminde bir kavram birden
fazla model kullanarak 6greniliyorsa kavramsal anlama en Ust seviye yiikselmis olur.
Tabii ki burada aym etkinligin siirekli tekrar1 kastedilmemektedir. Ogrenci ayni
kavramu farkli modeller kullanarak grenmektedir. Ogrencilere ayn1 kavram farkli
yontemlerle ve farkli kosullarda fakat benzer yapida 6gretilirse, 6grenciler kavramin
bir fiziksel modele bagli olmadigini goriir ve bu yasantilardan kavramlar1 somut
modellerden soyutlamis olur. Bu suirece matematiksel soyutlama denir.

< Matematiksel Degiskenlik Ilkesi

Matematiksel degiskenlik ilkesine gore, bir matematiksel kavramin genellestirilmesi
stirecinde, kavram ile dogrudan baglantili degiskenler sabit tutulur. Sistematik olarak
ilgisiz degiskenler siirekli degistirilerek kavramin 6gretimi saglamlastirilir.

< Insa Edicilik (Yapilandincilik) ilkesi

Dienes’e gore 2 ¢esit diisiinen vardir: Yapilandirici (insa edici) diisiiniir ve analitik
diisiiniir. Bu ilkeye gére insa edicilik analizden her zaman 6nce gelir. Ogrenci bir
kavramin nasil meydana geldigini, yapilandigini bilmeden bu kavramin analizini
yapamaz. Ogrenciler kavramlar1 somut deneyimlerle kendileri insa etmelidirler. Bu tiir
insa ve deneyimler, matematik dgretiminin temel tas1 konumundadir. Ogrenciler
zamanla bu 6grendiklerinin analizini yaparak; degisik, rutin olmayan problemlerin

¢cozimiinde kullanabilir.

Bu dort ilkenin ortak 6zelligi; matematik 6gretiminde ¢evreyle dogrudan etkilesim
halinde olmanin O6nemi vurgulanmistir. Dienes, matematik dersi seyredilerek
Ogrenilecek bir ders olmadigini, aksine 6grencinin hem fiziksel hem de zihinsel
katthmmin biyik Onem arz ettigini belirtmektedir. Maalesef okullarimizda,
ogrencilerden kavramlari somut bir sekilde olusturmadan soyutlamasini istiyoruz.
Ogrencilerden dgretmenin yaptiklarini izleyerek dgrenmesini bekliyoruz. Bundan

dolay1 yapilan matematik 6gretimi, cogu kez ezberciligin 6tesine gegememektedir.
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2.4. Matematik Ogretim Yéntemleri

Hangi dersi ele alirsak alalim, egitim 6gretimde o dersi sevdirmek, dgrenilmesi igin
ortam olusturmak, 6nemini hissettirmek gibi 6nemli roller vardir (Sahin, 2013). Bu
gibi algilar iyi yonetildiginde matematik dersinde basariy1 arttirirlar. Aksi durumda
basariy1 diisiirmekle birlikte matematige karsi nefret duygularini da olusturabilir. Bu
noktada matematik 6gretiminde dikkat edilmesi gereken en onemli faktor 6gretim

yontemleridir.

Matematik dgretiminde birgok dgretim yontemi denenmistir. Ogretmenin
uygulamalarinda ve smif i¢i etkinliklerinde farkli yontemler kullandigi
gozlemlenmistir. Ogrenmenin daha iyi olusmasi igin farkli dgretim yontemlerine
basvurulmustur (Temiz6z ve Ozgin-Koca, 2008). Ciinkii 6grenme durumlari,
Oogrenme stratejileri, 6grenme yaklasimlar1 ve bu 6grenmeleri saglayacak yontem
secimleri ile uygulandiktan sonra degerlendirecek araglar matematik Ggretiminde

ayrilmaz parcalar olarak diisliniilmesi gerektigi fikrini 6n plana ¢ikarmaktadir.

Ogrencinin anlama diizeyi ve daha 6nce dgrendikleri gdz oniinde bulundurularak,
ogrenciyi aktif olarak 6grenmeye katacak yontemler iizerinde durulmalidir (Ozgen,
2012). Her bir dgrenci i¢in; zeka, 6grenme stili, onbilgi, ilgi, motivasyon, algilama
Ozellikleri, 6z vyeterlik, inanclar, denetim odagi, i¢e doniiklik, disa doniikliik,
epistemolojik inanclar ve cinsiyet faktoril gibi egitimde basariy1 tetikleyen konular
farklilik gosterebilir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004). Son donemde dikkat edilmesi
gereken bir nokta da bu 6zelliklerin yani sira algisal, kisisel ve psikomotor 6zelliklerin
de 6nemsenmesi gerektigidir (Sahin, 2013). Bunu i¢in biitiin derslerde oldugu gibi
matematik Ogretiminde uygun yontemin kullanilmasi ¢ok onemlidir. Matematigin
gelisim ile birlikte yontemlerde de degisimler olmustur. Onceleri 6gretmen merkezli
olan yontemler On plana c¢ikarken, zamanla daha etkili olan 6grenci merkezli
yontemlerin kullanilmaya baslanmistir. Bu yontemlerde zaman icinde mifredat;
Ogrencinin biligsel ve karakteristik Ozelliklerine, bolgesel sartlara gore farklilik

gostermistir.
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2.4.1 Geleneksel Matematik Ogretimi

Ogretmen merkezli olan ve genel olarak 6grenciyi pasif durumda tutan bir ydntemdir.
Stirekli 6gretmenin aktif oldugu ve daha ¢ok ezbere yonlendiren, 6grencinin sadece
dinlemekle yetindigini bir yontem olarak diistinebiliriz (Karadag, Deniz, Korkmaz ve
Deniz, 2008). Burada 6grencinin ders igindeki rolii ¢ok pasif oldugu goriilmektedir.
Ders i¢i aktivite olmadigindan 6grencinin derse motive olmasi ¢ok zor olacaktir. Ayni
zamanda dikkatin dagilmasina ve ders diizenini bozacak davraniglarin olusmasma
sebebiyet verecektir. Bunun sonucunda otoriter bir 6gretmen profilinin olusmasina

sebebiyet verebilir.
2.4.2. Yapilandirmaca1 Yaklasimla Matematik Ogretimi

Yapilandirmaci yontem, Ogreniciyi merkeze alan bir yaklasim olarak 2005 yilindan
itibaren egitim sistemimizde yerini almaya baslamistir. Burada 6gretmen; bilgi 6greten
olmaktan ziyade &frenmeyi ogreten bir konumdadir, diyebiliriz. Ogretmenin yol
gOsteren bir rolde oldugu da disiiniilebilir. Yapilandiric1 yaklagimda bilgi; birey
tarafindan yapilandirilarak, ¢evreyle etkilesim siirecinden gecerek olusur (Bay ve
Karakaya, 2009). Ogrenme ezberlemeyle degil; 6grencinin bilgiyi transfer etmesine,
var olan bilgiyi kendi diisiinme yetenegine gore yorumlanmasma ve yeni bilgiler

olusturmasina olanak saglanmalidir (Erdem ve Demirel, 2002).

Yapilandirmaci yaklasimi destekleyen kuramcilardan bazilari, yapilandirmaci
yaklasimi soyle ifade etmisler. Piaget’e gore, semalar ilk defa tanik oldugu bir durumu
eski bilgileriyle kavramaya ¢alisir (Arslan, 2007). Vygotsky’e gore; yapilandirmacilik
bir diisiindiirme, bilin¢lendirme sirecidir. Bu diisiindiirme ise karsilikli etkilesimle
gerceklesir (Arslan, 2007). Bruner’a gore; 6grenme etkinlikleri arastirma, problem
¢ozme ve isbirligi ilkesi igerisinde gerceklesir (Arslan, 2007). Bu siiregte 6gretmen yol
gosterici, d6grenci ise aktif olarak ¢6zimu bulan kisidir. J. Dewey’e gore, bilgi konu
alanlarma bagl degildir (Dewey, 2004). Yani egitim sistemlerindeki degisimler ve
yenilikler belli bir felsefi diisiinceye bagh olarak olusur (Aslan ve Aydm, 2015).
Kisiler bilgiyi 6nceki deneyimleriyle olustururlar. Bu yiizden bilgi, deneysel, suibjektif

ve Ozneldir. Bilgiye elde etmede herkes i¢in genel gecer bir yol yoktur.

Yapilandirmaci yaklasim, 6grencinin kendi zihninde organize ederek bilgi edinme
cabasidir. Ciinkii bu yaklasimda, 6grencilerin bilgiyi bireysel olarak etkin bir sekilde

yaparak yasayarak olusturmaya calistigi, yorumladigi ve yeniden diizenledigi bir
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durum sz konusudur (inan, 2006). Ogrenci énceki bilgilerinin {istiine ekleme yaparak

veya gelistirerek 6grenmeyi gergeklestirir.

Yapilandirmaci yaklagimda, tabii ki Ogrencilere var olmasi gereken bilgi ve
becerilerin, tutumlarin kazandirilmasi gerektigine inanilmaktadir. Lakin egitimde
kullanilan yapilandirici yaklasim bireyin daha ¢ok anlamasi, kavramasi, ¢oziimlemesi,
sorumluluk almasi ve bunu hayatina uygulamasidir (Coskun, 2013). Burada birey,
bilgiyi ¢evre ile iletisim sonucu zihninde yorumlayarak kendi beceri ve yetenegiyle

yapilandirarak ve yeni bilgilere alt yap1 olusturarak elde etmeye caligir.

Bu yaklagimda hi¢bir 6grencinin zihni bos bir levha olarak degerlendirilmez. Yeni
ogrenilen her bilgi onceki bilgilerle baglant1 kurarak gelistirilir (Katipoglu, 2019).
Bilgiler birbiriyle baglant: kurar ve transfer edilir daha sonra yeni bilgiler eklenir.
Dolaysiyla bilgi hem ezberden uzak kalmaktadir hem de siirekli gelisime acik hale
gelmektedir.

Yapilandirmaci 6gretimde 6grencinin merkeze alinmasi oncelikli olmakla beraber
ogretmen rolii de ¢ok onemlidir. Ogretmenin rolii; her bireyin seviyesine uygun
etkinlikler tasarlamaya, bireylerin hem kendi aralarinda hem de kendileri ile iletisim
kurmalarmi tesvik edebilmeye, Ogrencilerin diisiincelerini ve takildiklar1 sorulari
acikca ifade edebilmeye yonelik bir ortam olusturmaktir. Ogrencilerin bireysel
farkliliklar1 g6z Oniine alarak yonergeler hazirlama, 6grencilerin kendi kararlarini
verebilme yetisi kazandirmada yardimci olma, yol gosterici ve rehber olma, sorularin
cozimlerini 6grencilere vermek yerine Ogrencilerin ¢6ziim bulmasma ortam
hazirlama, Ogrencinin farkli diistinmesini saglayacak sorular bularak o6grencileri
arastirmaya ve sorunu ¢ozmeye istekli hale getirme olarak tanimlanabilir (Tepebas,
2011).

Ogretmen;

< Ogrencilere isteyerek, severek katilacaklar1 gercek yasamdan almntili isler vererek

problemler olusturma ve ¢cozme gorevi verir.
% Problem ¢oziimlerinde gorev paylasimi yaparak dgrenciyle rolii paylagimi yapar.
< Ogrencinin eski ve yeni dgrendikleri arasmda kdprii kurdurmay saglar.

< Ogrencinin bilgileri zihninde yapilandirarak farkli problem iiretmesini tesvik eder

ve Ogrencinin cesaretlenmesini saglamaya ¢alisir.
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< Ogrencinin farkli ¢dziim yollarin1 deneyerek problem ¢dzmeye ¢alismasini saglar.

< Ogrencinin 6zgiiveni azalmasmn diye fikirlerini destekleyen mahiyette bir

yaklasimda bulunur.

< Ogrenci ¢dziim ve dnerilerine kesin ifadelerle yanls veya dogru demekten kaginir.
< Ogrencinin kendine has fikirler {iretmesine saglar.

< Ogrenciyi arastirmaya yonlendirir.

% Ezberci yaklagimlardan uzak tutmaya ¢alisir.

¢+ Teknoloji kullanim1 ve gelisimi konusunda yol gésterici olur.

% Problemleri gergek hayattan segerek yasanilan bilen olaylardan 6rnekler verir.

% Farkli goriislerin ortaya c¢ikmasmi saglar ve bu goriis diisiinceler (zerinde

miinazaralar yapilmasini saglar.
% Problem ¢6ziimlerinde yonlendirici ipuglariyla 6grenciyi gidiiler.

s Seffaf degerlendirme yontemleri kullanir ve kullandigi degerlendirme

yontemlerinden 6grenciyi haberdar eder.

% Ogrencinin hem kendisini hem de arkadaslarmi degerlendirmesini saglayacak

ortam saglar (Brooks & Brooks, 1999).
2.4.2.1. Bulus Yoluyla Matematik Ogretimi

Jerome Bruner 1960°li yillarda yaptig1 c¢alismalarla bulus yoluyla 6grenmeyi
gelistirerek, 6grenciye buldurarak 6gretmeyi gerceklestirme {izerinde durmustur
(Akman ve Erden, 1997). Bulus yontemi daha ¢ok 6grencide merak uyandirarak
dgrenme istegini ortaya ¢ikarmaya ¢alismaktadir. Ogretmen, dgrenciyi bir belirsizligin
icine koyarak 6grencinin fikir {iretmesini saglamaya ¢alisir (Temiz6z ve Ozgiin-Koca,
2008). Burada 6grencinin i¢ motivasyonu daha biiyiik rol oynar. Ciinkii 6grencinin
ozgiivenini arttirir. Ogrenci, kendi iirettigi bilgiyi daha ¢ok sahiplenir ve dolayisiyla

bilginin daha kalic1 olmas1 saglanabilir.

Bulus yoluyla matematik 6gretimi 68renci merkezli oldugundan 6grencinin yorum
gliclinii arttirir. Clinkii bulug yontemi; matematik 6gretiminin 6grencilerde kavramsal
bilgiyi igsellestirme, kendine ait bir ¢6zim yolu bulma, yorumlama, problem

durumunda kullanma yetenegini kazandiracagini sdylemek miimkiindiir (Karsl,
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2016). Siirekli gelisim kaydeden matematik Ggretiminde artik bilginin bilinmesi
yetmemektedir. Bilgiyi yorumlamak ve bu bilgi Uzerine kendi fikirlerini katarak yeni
bilgiler insa etmek gerekir. Bunu yapabilmek i¢in Ogrenciye Ogretme yerine
buldurmak icin ¢aba sarf etmek gerekir. Bunun i¢in de 6gretmen, dgretme siirecini
organize eden, iyi bir sekilde yoneten, i1yi bir gdzlemci, 6grenciyi aktif kilan ve kendi

alaninda nitelikli bir yol gésterici olmalidir (Soylu, 2009).
2.4.2.2. Sunus Yoluyla Matematik Ogretimi

Sunus yoluyla 6gretim, kisa zamanda c¢ok bilgi 6gretmek i¢in uygun bir yontemdir.
Bilgiler 6gretmen tarafindan 6zenle diizenlenmeli ve 6nceki bilgilerle iliskilendirilerek
ogrencinin dikkatini cekmelidir (Temiz6z ve Ozgiin-Koca, 2008). Burada 6gretmen
ogrenci etkilesimi ¢ok oOnemlidir. Ciinkii bilgiler alis-veris yoluyla aktarilmaya
calisiliyor. Ogretmen bilgileri ne kadar iyi sunarsa, alici konumundaki 8grenci o
derece bilgilerden faydalanabilir. Bilgileri iyi sunacak bir 6gretmen ayni zamanda

alaninda iyi olmas1 gerekmektedir (Erdem ve Demirel, 2002).

Sunus yoluyla 6gretimde agirlikli olarak tiimden gelim yontemi kullanilmaktadir
(Yesilyurt, 2019). Bilgiler butiinden-pargaya dogru verilir. Bitlinden elde edilen
sonuglarin saglam olarak kabul edilmesi, butiine yiklenen bilginin o bitlnin
parcalarina da yiiklenmesi ve biitiin durumundan tek duruma iliskin gegisi icermesi,
bilinenle bilinmeyenler arasindaki baglantiy1r olusturmasi gerekmektedir (Guzel,
2011). Timden parcaya gelirken gerceveyi 6gretmen belirledikten sonra yani konunun
ana hatlarmi ifade ettikten sonra ogrencinin fikirlerine basvurulur. Ogretmenler
tarafindan ¢ok fazla takdir edilmeyen bir yontem olarak goriilmektedir. Buna ragmen

ogretmenlerin en ¢ok kullandig1 yontemlerden biridir, denilebilir (Sahin, 2016).
2.4.2.3. Model Kullanilarak Matematik Ogretimi

Soyut kavramlarin somutlastirilarak daha kolay hale getirilmesi ve gozle gortlmeyeni
gozle gérulir yapay modellerle 6rneklendirilmesidir (Diiskiin ve Unal, 2015). Model;
karmagik, anlasilmasi zor olan yapilarin basitlestirilmis gergek olmayan sekilleridir
(Berber ve Gizel, 2009). Bir konunun anlasilmasi i¢in yapilan islemlerin tiimiine
modelleme diyebiliriz. Bu islemlerde kullanilan her sekil model olarak
isimlendirilebilir (Giines ve Celikler, 2010). Ayn1 konu igin birden fazla modelleme
yapilabilir. Modelleme uzun ifadelerle anlatilacak bir konunun kisa sekillerle ifade

edilmesi de denilebilir. Matematiksel bilginin somutlastirmast ve matematikte
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uygulanarak olaylara daha ¢oztimsel ve pratik yollar Gretebilme olanagi saglamasi gibi
olasiliklar, matematiksel modellemenin kullanilmas1 gerektigi fikrini dogurmaktadir
(Kertil, 2008). Bu yonuyle 0zellikle geometri veya analitik geometri gibi dallarda ¢cok

kullanilan bir yontemdir.

Modelleme ayni zamanda 6grencinin giinliik hayatta karsilastigi olaylar, kavramlar ve
sekillerle ifade edilirse konunun akilda kalma oranini arttirabilir. Brezilya’da
sokaklarda bir seyler satarak ge¢imini saglamaya ¢alisan ¢ocuklar, sokaktaki
aligveriste olmasi gereken matematiksel hesaplamalar1 pratik ve dogru bir sekilde
uygulayabildikleri halde ayni1 6grencilerin smifta benzer matematiksel problemleri
cozerken yeterince basar1 gosteremedikleri gOzlemlenmistir (Aher, Carraher &
Schliemann, 1985).

Yani modelleme ile giinliik hayattaki 6rnekler birlestirildiginde matematigin bir¢ok
konusunda basar1 arttirilabilir. Ciinkii 6grencinin zihninde tasarladig: bilgi gergekle
farklilik gosterebilir (Diiskiin ve Unal, 2015). Modelleme, olusabilecek yanlis
anlasilmay1 veya karisiklig1 gidermede iyi bir rol oynayabilir. Ozellikle problem
kurma, problem ¢dzme becerilerinin ve geometrik sekiller gibi konularm 6grenci

tarafindan daha kolay algilanmas1 saglanabilir.
2.4.2.4. Drama Yoluyla Matematik Ogretimi

Drama; insana has duygu, diisiince, fikir, nitelik gibi 6zelliklerin canlandirilmasidir
(Geng, 2010). Drama yoluyla 6gretim; bilgilerin beden diliyle, dramatize edilerek
veya diislinceyi eyleme dokmeye calisarak yapilan 6gretimdir. Baska bir ifadeyle;
kisinin kendisini bagkasmin yerine koyarak cok yonlii diisiinmesi, kapsamli bir bakis
acisiyla konuya yonelmesi denilebilir (Atalay ve Sahin, 2012). Burada da 6nemli olan
sey 6gretmenin 6zdesim (empati) kurabilmesidir (Oztiirk, 2001). Yaparak-yasayarak
ogrenmenin  gerceklestirilmesi s6z konusudur. Yaparak-yasayarak = Ogretim

gerceklestigi i¢in 6grenme daha kalici hale gelmektedir.

Drama yoluyla ogretim; Ogretimin yaninda &grencilerin  kaynagmasini,
sosyallesmesini, Ozgliven kazanmasmi, saygi-sevgi kavraminin olusmasini

saglamaktadir (Basc1 ve Giindogdu, 2011).
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2.4.2.5. Oyun Yoluyla Matematik Ogretimi

Oyun; bireyi bedensel, ruhsal olarak ve yeteneklerle sosyal uyum ve duygusal gelisim
saglamak amaciyla var olan hayattan birazda uzak olacak sekilde, ¢ikarsiz olarak
yapilan, kendine has kurallara sahip, belli diizeni ve katilim Kitlesi olan eglenceli
etkinliklerdir (Tamer, 1987). Her bir kisinin sevdigi, iyi oldugu bir oyun diisiiniilerek
etkinlikler dikkatle se¢ildigi zaman, katilimin olmas1 motivenin saglanmasi agisindan
onemlidir. Klasik anlatimda dersten uzak veya basaris1 diisiik bir 6grencinin oyunlara
ilgisi fazla olabilir. Dolaysiyla derste basarisiz olsa da oyunda basarili olan

arkadaglariyla ayn1 seviyede basar1 gosterebilir (Tural ve Beyhan, 2007).

Oyun yoluyla 6gretim, 6grencinin sevdigi oyunlar1 kullanarak hem ders motivesini
artirmak hem de oyun yoluyla dersin 6gretimini saglamak acisindan fayda saglayabilir.
Oyunlar dersi daha eglenceli hale getirir. Ogrencinin egelenerek 6grenmesi,
o0grenmeyi daha kalic1 hale getirir. Clinkii oyunlar dikkat c¢ekici, eglendirici, hayal
glictinii gelistirici bir etki yaratabilir (Bilen, 1999).

2.4.2.6. Gergekci Matematik Ogretimi

Matematigin giindelik yasamimizdaki yeri ve Onemi toplumun geneli tarafindan
bilinmesine ve dillendirilmesine ragmen zor olarak kabul edilmesi maalesef bilinen bir
gercektir (Okuyucu ve Bilgin, 2019). Bu gergege 6gretimdeki zorluklar da eklenince,
gercek hayattan kopuk bir hale gelmesi kaginilmaz bir duruma yol agmaktadir. Ayni
zamanda soyut bir yap1 olarak kalmasina sebebiyet vermektedir. Buda 6grencide 6n
yargi ve korku olusturabilmektedir (Yiksel-Sahin, 2004). Bunun 6nline ge¢cmek igin

matematik dersini iglerken gergek hayattan 6rneklerle siislemek daha faydali olabilir.

Hollandali bir matematik¢i olan Hans Freudenthal (1905-1990) ve ogrencileri
tarafinda ortaya atilan ger¢ek¢i matematik egitimi (GME), matematik dgretiminde
gercekei problemlerden yolla ¢gikarak 6gretime odaklanmasi ongoriilmektedir. Burada
ogrenci glinliik yasantisi ile matematik kavramlar1 arasinda bag kurmaya ¢aligmaktadir
(Alacaci, 2016). Bir problemi kavram, sekil, sema, gorsel ve benzeri yollarla formiilize
etme, diger problemlerle iliskilendirme, buradan yola ¢ikarak kurallar tiretme, gergek
hayattan problemleri matematik problemine doniistiirme yoluyla matematiklestirmeye

calismaktir (Artut ve Bal, 2016).
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Birgok gelismis olan, gelismekte olan {ilkelerde oldugu gibi iilkemizde de gelismeye
baslayan 6grenciyi aktif kilan egitim 6n plana ¢ikmaktadir. Bununla birlik matematik
Ogretimi somutlastirilan Orneklerle pekistirilmeye ¢alisilmaktadir (Uga, 2014).
Ogrencinin kendini daha iyi ifade etmesi icin giinliik hayattan 6rnekler olmasi gok
faydali olacagi kanaati dikkat ¢ekmektedir. Somut Orneklerin 6n planda oldugu

kuramlardan biride GME olarak gorilmektedir.

Geleneksel oOgretim kuramindan yapilandrmaci egitim kuramimna gegiste
kullanilabilecek kuramlardan biride GME olabilir. Ciinkii geleneksel matematik
ogretimden agirlikli olarak soyut ve gercek hayattan uzak drnek verilirken gergekgi
matematik egitiminde ise Ogrenci deneyimi, bilgilerin anlamlandirilmasz,
somutlastirilmasi, giinlik yasamdaki gergekci problemler 6n planda tutulmaktadir
(Uga, 2014). Bu da ogrenciyi merkeze almakla beraber, 6grenicinin 6z giivenin

artmasini da saglar.

Gergekei matematik egitimi genel olarak sezgiciligi temel almaktadir. Yani
matematiksel bilginin merkezine insani ve insan sezgisini alir (Alacaci, 2016). GUnluk
hayatta insanin deneyim saglamadigi matematik konusunun olma ihtimali diistiktiir.
Matematik insan yasaminin ayrilmaz bir par¢asidir. Ciinkii matematik dis faktorlerden

gelen bir bilgi degil, insanin sezgilerinin bir {iriinii olarak ortaya ¢ikar (Alacaci, 2016).

Gergekei matematik egitiminde 6gretmenin ders isleyis tarzi ile klasik matematik
egitiminin ders isleyis tarzi arasinda g0zle gorulir farklar oldugu tespit edilmistir
(Sembiring, Hadi, ve Dolk, 2008). Sembiring ve arkadaslar1 ders isleyis tarzindaki
farkliliklar1 su sekilde karsilastirmistir (Alacaci, 2016).
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Tablo 2.1: Ders islenisinde Klasik Matematik Egitim ile Gercekci Matematik

Egitimi Arasindaki Farklar

Klasik Matematik Egitiminde Ders
Isleyis Tarz

Gercek¢i Matematik Egitiminde Ders
isleyis Tarz

Onceki derste verilen 6devlerin

Problem ¢6zuminde, gruplar seklinde

veya bireysel olarak 6grencilerin ¢6ziim

Birkag farkli tarzdaki 6rnek problemin

ustiinde durulmasi

kontrolu

uretmesi
Ogretmen tarafindan tanimlarm, Ogretmen  kontrolinde  problemlerin
kurallarin, formiillerin, agiklamalarin | ¢6ziimii ~ {izerinde  grup seklinde
verilmesi tartigmalarin yapilmasi

Degerlendirici  sorularla  08retmenin

yardimiyla 6grenciler konuyu 6zetlemeye

caligir.

Konuyu o6zetleyen ders kitabindaki

birkag alistirmanin ogrenciye

cozdurilmesi

Konular arasinda bag kuran problemlerle

Ogrencinin ders aktif katilimi saglanir

Yine ders kitabindaki problemlerin

O0dev olarak verilmesi

Ogrenci merkezli olan GME; 6grenci,

ogretmen, konu bilesenleri sekilden ifade
edilebilir.

Kaynak: Alacaci, 2016.
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OGRENCI

Sekil 2.3: Gercekci Matematik Egitimi Semasi
Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

En 6nemli 6ge olan 6grenci, merkezde olmakla beraber ii¢ bilesenimizden biri olarak
da yer almaktadir. Egitimde 6grencinin aktif bir rolde olmasi gerektigi géstermek i¢in
ogrencinin fikir belirtmesi saglanmali, beyin firtinas1 gibi yontemlerle soyledikleri
O0gretmen tarafindan desteklenmeli ve 6zgliveni pekistireclerle artirilmalidir. Boylece

ogrenci kendini egitimin merkezinde oldugunu hissedebilsin.
2.4.2.7. Hikayelestirme Ydntemi ile Matematik Ogretimi

Hikayenin Tarihgesi Sozliikte “anlatmak, nakletmek, aktarmak, tekrar etmek;
benzemek, taklit etmek™ anlamlarinda mastar olan hikdye ayni zamanda isim olarak
da kullanilir (Yazici, 1998). “Hikaye” kelimesi Arapga “anlatti, benzerini yapti, s6z
nakletti” ifadesine karsilik gelen “hika” fiilinden tiiretilmistir. Edebiyatin 6ziinii de
anlatma olusturduguna gore hikdye etmenin (tahkiye, 6ykiileme, kissa, narration) en
esaslt anlatma yontemi oldugu soylenebilir (Oztiirk ve Kardas, 2018). Olagan {istii
olaylarin konu edilmesinden ve destan tiirliyle benzerlik gostermesinden dolay1 hikaye

en eski edebf tiirler arasinda yer aldig1 varsayilmistir (Yazicl, 1998).

Gegmise dogru gidildiginde, gerek Dogu gerekse Bati kiiltiiriinde hikaye; masal, fabl,
menkibe, kissa, hatta fikra ve latife gibi diger tiirlerle karistig1 goriilmektedir. Bundan
dolay1 dogu dillerinde oldugu kadar bati dillerinde de bagimsiz bir tiir olarak ortaya
¢ikincaya kadar degisik isimlerle anilmugtir. Ornegin Fransizca’da “masal”
anlaminda conte, “anlatim” manasinda récit, “tarih” manasinda “histoire” kelimeleri

ayni zamanda hikaye tiirli i¢in de kullanildig1 goriilmiistiir (Yazici, 1998).
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Insanlar; hangi toplumda olursa olsun, hangi donemde yasarsa yasasm, diinyanin
neresinde olursa olsun, bir kisim olaylar1 bagkalarma aktaracak ve bu olaylar zaman
gectikce hikayeye doniisecektir (Cetin, 1990). Hikayenin baslangici, insanin yaratilig
birlikte baglamis ve toplumlarin hayat sartlar1 ve geleneklerine gore sekillenmistir

(Durgun, 2003).

Diinya edebiyatinda bilinen ilk hikaye, Italyan bir sair ve yazar olan "Giovanni
Boccaccio" tarafindan yazildigi sayilmaktadir. Giovanni Boccacci XVI. Yiizyilda

yazmis oldugu "Decameron Hikayeleri" adli eseriyle ilk hikdye 6rnegini vermistir.

Hikaye, Araplarda gece sohbetleri olarak adlandirilan, gergcek ya da tamamen hayal
urund olan, inandirma iddiasi olmayan ve anlaticinin anlatimini1 daha ilgi ¢ekici hale
getirmek igin olaganiistii olaylar ekledigi eglendirici olaylarin anlatimidir (Elmas,
2017).

Tirkler de tarih sahnesine ¢iktiktan sonra bugilinkii sekil ve manada olmasa bile
kendilerine has bir hikaye gelenegine sahip oldugu bilinmektedir. Yazili veya sozlii
olarak bilinen destanlar ¢ok eskiye dayanmaktadirlar. Nitekim buginki mana ve

sekilde olmayan destanlar da bir tiir olarak manzum hikayelerdir (Durgun, 2003).

Tirk edebiyatinda modern anlamda hikdye 19. yiizyilin sonlarma dogru ortaya
¢ikmistir. Bununla beraber tarihi gelisim géz oniinde alindiginda bu sathaya gelinceye
kadar klasik ile modern hikdye arasinda bir gegis siireci yasanmistir (Kahraman, 1998).
1797 yilinda yazilmis olan Muhayyelat-1 Aziz Efendi, klasik hikdye olarak ortaya
¢ikan degismenin ilk 6rnegi olarak kabul edilebilir (Kahraman, 1998).

Hikaye, insan tecriibelerden olan ve hayatimizin merkezi bir pargasidir. Cok uzun
zamandan beri tarihimiz, dinimiz, kiltiirimiiz mirasimiz nesilden nesle hikayeler
yoluyla aktariliyor ve 6liimsiiz hale getiriliyor (Glney, 2019). Diinyay1 veya insanlarin
kiiltiirlerini, yasam izlerini, degerlerini anlamak icin bizi aydinlatan, yol gdsteren
hik&yelerden faydalaniyoruz. Hikayeler; cocuklar i¢in 6gretmeye ¢alistigimiz sonucu
kestirilebilir bir olay, dogrusal bir zemin ve anlamli bir metin sagliyor. Bdylece bu
giiclii prensibi, gercek yasamin i¢cinde olacak sekilde kavratmak icin kullanilabilir.
Ayn1 zamanda mantiksal biitlinliik de saglayabilir (Yildirim, 2018). Kuran1 Kerim’de
de hikéyelere rastlamaktayiz. Tabii ki hikdye olsun diye degil, ilahi mesajlarin insanlar
tarafindan daha iyi anlasilmasi i¢in, gecmis kavimlerin hayatlar1 kissalar seklinde

anlatilmaktadir (Oztiirk ve Kardas, 2018).
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Hikaye ile Tlgili Kavramlar:
a) Konu: Hikdayede islenen, ele alman diisiince, durum veya sorun hikayenin

konusunu olusturur. Konu, genel olarak, somut bir durumu veya bir sorunu ifade eder.

b) Tema: Bir metindeki temel duygu veya kavram olarak adlandirilir. Temalar1 ifade
eden kavramlar genel olarak soyuttur. Ornegin yalnizlik, ask, umut, yasama sevinci
gibi kavramlar bir hikayede tema olabilir. “Bir kisinin sehirde yasadigi olaylar” gibi
bir ifade ise bir metnin konusu olabilir. Dolayisiyla tema daha genel, konu ise biraz

daha sinirlandirilmis bir kavrami ifade eder.

c) Catisma: Hikayelerde, farkli fikirlere, Ozelliklere sahip olmaktan veya hayat
tarzindan dolay1r ortaya ¢ikan anlagsmazlik durumlar1 olarak ifade edilir. Edebi
metinlerde ¢atismalar genellikle zit kavramlar ve degerlerde olusur. Iyi olan ile kotii
olan, yoksul olan ile zengin olan, idealist olan ile bir amaci olmayan kisi
ozelliklerinden dolay1 catigmalar 6rnek olarak gosterilebilir. Hikayeler ise genel olarak

ortaya c¢ikan ¢atigsmalarin sergilenmesi ve sonuglanmasini konu edinir.
Hikayenin Temel Ogeleri

+ Hikaye dikkat ¢ekici bir soruyla baslar.

< Ogrenme siirecini, belli bir siraya gore ayrintil bir sekilde zamana yayar.
+¢ Basrolde kisiler 6nemli yer tutar.

+¢ Olayin se¢imi ¢ok onemlidir.

¢ Problemler gergek hayattan ve 6grencinin seviyesine uygun segilir.

% Her 6grenci kendi hikayesini olusturur.

% Hikaye eglenceli bir etkinlik veya kutlama ile biter.

Hikayelestirme Yontemi

Hikaye; hayatin i¢inde, yagsanmasi muhtemel olan veya gergek hayattan kesitler sunan
olay, kisi ve zaman kavramlarmi igeren kisa edebi eserlerdir (Coskun, 2013).Hikaye
sayesinde Ogrenciler; olaylardan, durumlardan, karakterlerin gostermis oldugu
tepkilerden pay ¢ikarir. Hikdyedeki kahramani, kendi hayatinda canlandirmaya
calisarak hikdyenin bir pargasi olabilir. Bu sayede hayal giicii gelisir, eglenerek yeni

tecriibeler edinir ve bu tecriibeler sayesinde yasantisin1 daha kolay hale getirebilir
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(Yildirim, 2018). Hikdyeye 6grenciyi dahil etmek derse motive kaynagi olabilir.
Hikayelestirmenin amaci olay1 konuya uyarlamak, kahramanlig1 6grenciye yiiklemek,
zamani dersten ibaret kilmaktir. Hikdyeye dahil olan 6grenci kendi yasantisindan bir
seyler kattigi i¢in konuyu kavramasi kolaylasir ve zaman acisindan tasarruf

saglayabilir (Firat, 2019).

Hikaye su nedenlerden dolay1r 6gretim i¢in bir yontem veya bir 6gretim materyali

olarak kabul edilebilirler;

< Ogrencinin kafasmi karistiran ve dikkatini dagitan, anlasilmas1 zor gegmisten bir
anlam ¢ikarmada 6nemli bir rol oynamasi,

%+ Zihinde olusturma giiciinii artirmasi, dikkat ¢ekici hale getirilmesi,

% Toplumun milli degerlerinin giiglendirmesi, ge¢misin aslinda gelecegi
sekillendirdiginin kavratilmasi,

< Ogrenciye sadece deneyim degil farkli diinyalar sunmasi,

< Ogrencinin hikayedeki kahramanlarin fikir ve davranislarini sezinleyerek siradan
ve belirgin olan insanlarin duygu ve olay karsisindaki tavir ve davraniglari
degerlendirmesine olanak saglanmasi,

% Ogrenciye, tarihi olaylardan yola ¢ikarak gelecekte yasanabilecek nitelikteki
olaylarin yogun olarak bulundugu kaynaklarla ¢aligma imkani sunmasi,

% Ogrencinin okumaya yonlendirmesi, kitaba olan ilgisini artirilmasi, sdzciik
dagarciginin zenginlestirmesi,

¢ Gegmisi detaylariyla canlandirmasidir (Simsek, 2000; Farmer & Cooper, 2002).

a)Hikayelestirme Yonteminin Asamalart
Ayarlama
% Hikayenin icerigini yansitacak sekilde her boliime ayri baslik belirlenmelidir.

Ornegin:“Firinct Amca”, “Maho Aga ve Firmcr” gibi basliklar

¢+ Anahtar sorular her bir baslik i¢in ayr1 hazirlanmalidir.

< Ogrencileri beyin firtinasma ydnlendirecek dikkat cekici, cezp edici sorular
icermelidir. Ornegin: Farkli kisilerin adim uzunluklar1 farkli mi? Neden adimlarla
6lcim yapiliyor? gibi.

% Hikayenin icerigi konuyla bir biitiinliik arz etmelidir.

< Ogrenci etkinlikleri sorularin cevaplarmi bulduracak sekilde diizenlenmelidir.
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Karakterler

Hikayedeki kisi ve kahramanlardan olusur. Karakter; kisinin biricikligini 6n plana
c¢ikaran, bu yoniiyle herkesten farkl kilan ve kisinin tiim 6zelliklerine iliskin yapisini
bir biitiin olarak yansitan nitelikte olmalidir (Karagil, 2019). Hikayenin her sathasinda
olmasa da bir¢ok sathasinda yer alan, hikdyede en ¢cok 6n planda yer alan, hikayede
olaylarin merkezinde olan karakter vardir. Bunun yaninda ana karakter kadar on

planda olmayan ama hik&yede rol alan karakterler vardir.

Hikayedeki kahramanlar ve kahramanlari canlandiracak kisiler ¢ok Onemlidir.
Secilecek karakter dikkat ¢ekici olmadir. Gergek hayattan secilmeli ve hik&yenin hitap
ettig1 yas grubunun dikkatini ¢ekecek sekilde olmalidir. Gergekgi matematikte konu
betimlemek giinliik hayattan Orneklerle yapilmaktadir. Bu amacgla karakterlerde
gunlilk hayatta dikkat ¢eken, sevilen takdir edilen kahramanlar olmalidir. Ozellikle
iistiinde durdugumuz yas grubu olan 6grenciler igin hikdyedeki karakterler, cocuklarin
hikaye ile yazinsal ve iletisimsel siiregte, hikyedeki karakterlere benzemeye ¢alisarak
yeni 6zellikler kazanmalarina olanak saglamalar1 son derece 6nemlidir (Karagil ve
Samur, 2017). lyi segilmis ana karakter ve diger karakter dgrencinin motivesini

saglamakla beraber kendi olusturmaya galistig1 hikdyeye de ilham kaynagi olabilir.

Olaylan Baslatma
Hikayede olaylar1 baslatma en zor kisim olarak Oniimiize ¢ikmaktadir. Cilinkii bu

boliim hem agik, se¢ik ve net olmali hem de kesinlik ve belirginlik belirterek ilgi ¢ekici

olmahdir (Nutku, 2001).
Kiran ve Kiran (2011) bir hikdyede olayin baslangicini dort baslikta ele alir.

¢ Duragan baslangi¢: Olayin yasandig1i mekani, karakterleri, sosyal yap1 vb. hakkinda
olaylar1 goriinlir hale getirerek, giinliikk hayattan bir kurgu olusturarak, 6grenciyi

hik&yenin eksik kalan pargalar1 konusunda meraklandirmaya ¢alisir.

% Ilerleyen baslangig: Yazilanlar hikdyenin igerigine uygun olarak islenip dgrencinin
hikdyeyi anlamlandirmada ve hikaye iiretmede etkin rol almasini saglayan baslangi¢
bicimidir.

< Devingen baslangig: Ogrenci hikayeyi daha tam anlamadan kendini olaylarm iginde
bulur. Olaylar hikdyenin basinda degil, ortasindan veya daha ileri bir boluminden

baslar.
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< Geciktirici baslangic: Ogrenciye az bilgi vererek, icerige karsi merak i¢inde birakip

sasirtmay1 hedefler (Kiran & Kiran, 2011).
Olaylar Doruk Noktasina Ulastirma

Bir kompozisyonun gelisim boliimii gibi olaylarin odak noktasina gelindigi bolimdiir.
Hikayede 6grencinin dikkatini en ¢ok ¢eken ve olaya odaklanarak heyecanin en iist
seviyede oldugu bir durum olusturmasidir. Artik 6grenci 6grenmeye tam motive
olmustur. Hikayenin sonucunu heyecanla beklemekte ve olaym bir pargasi olarak

kahramanlik roliine biriinmektedir.
Gozden Gecirme ve Yansitma

Artik 6grenci hikayeyi kavramis ve konuya motive olmustur. Konuyu pekistirmek igin
beyin firtinasi gibi yontemlerle kendi hikdyesini yapmaya baslamistir. Boylece
ogretmeninde yonlendirmesiyle 6grenci merkezli olarak yeni bir iiriin ortaya ¢ikmaya

baslar.

b) Hikayelestirme Yonteminin Ilkeleri

Yigit (2007)” de hikayelestirme ilkelerini asagidaki maddeler seklinde agiklamustir.
Hikaye Tlkesi

Hikayede dikkat edilmesi gereken prensiplerden bir tanesi de bilgilerin din, tarih ve
kiiltliriimiize uygun olmasidir (Coskun, 2013). Buda ¢ocuklarin kendini tanimasi ve
kiiltlirlerinden haberdar olmas1 agisindan faydali olabilir. Bireyin giinliik hayatindan
kesitler olacak sekilde hikdye tasarlanmalidir (Yigit, 2007). Ogrenci kendini hikdyenin
bir pargasi olacak sekilde hikayenin i¢inde kendini hissedebilmelidir. Hikayenin temel

elemanlar1 6grencinin seviyesine uygun olmasina dikkat edilmelidir.
Tahmin ilkesi

Konular 6grencide siirekli merak uyandirmali ve sonraki konular1 ¢agristirmalidir. Her
hikdyeden sonra Ogrencinin kafasinda, hikayenin devami niteliginde bir senaryo
canlanmalidir. Buda 6grencinin sosyal hayatinda bile hikdyenin i¢indeymis gibi
davranmasini saglayabilir. Bu merak ¢ocukta, kendi hik&yesini yazma ve gelistirme
icin biiyiik bir calisma azmi olusturabilir. Bu sekilde fikir yiirlitmenin 6n plana ¢iktig1

bir calismada 6grenci, sadece matematik dersinde degil bir¢cok derse olan motivasyonu
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artacaktir (Katipoglu, 2019).Burada dikkat edilmesi gereken énemli konulardan birisi,

Ogrencinin belirttigi tahminler ne kadar basit olursa olsun desteklenmesidir.
Ogretmenin Ipi lkesi

Yapilandirmaci yaklasimda bilgiler {ist iiste konularak, birlestirerek, cogaltilip
gelistirilir. Yapilandirmact 6gretim yontemlerinden olan hikayelestirme yonteminde
de hikayeler 6gretmen 6grenci is birligi ile olmasi biiylik 6nem arz etmektedir.
Planlamada esneklik olmasi gerekir ama Ogretmen ipi elinde tutmaya gayret
gostermelidir (Yigit, 2007). Ogrencinin belirttigi her fikir dikkate alinmali ama konu
disina veya yanlis mecralara ¢ekildiginde 6gretmen konuya miidahil olmalidir. Cilinkii
o0gretme Ogrenciye yol gosteren, rehberlik yapan, oniinli acan, 6§renmede yardimci

olan, eksiklerini gosteren, hatalarmni diizelten roliindedir (Semerci, 2001).
Bu ilkenin 6grenciye saglayacagi katkilar soyle siralanabilir:

v' Ogrencilerin hedeften uzaklasmalarmi &nler.

Beklenmedik sapmalar1 engeller.

Zorlandiklar1 yerlerde kurtarici roliine girer.

Ogrencide, kendini kontrol etme duygusunu gelistirir.

Ogrencinin planl ¢alismasini saglar.

<N N X X

Ogrencinin kendine gore tasarladigi yolu takip edilmesi s6z konusu olur(Yigit,
2007).

Sahiplik Ilkesi

Genel itibariyle kisinin kendi iirettigi orijinal bir ¢aliymayr on plana ¢ikarmaktan
biiyiik zevk almaktadir. Bu da biiyiik bir motive kaynagidir. Siirecin ig¢ine dahil edilen
Ogrencinin dersteki motivasyonunu yiiksek tutmak i¢in gercek hayat problemleri, bir
olaylar dongiisii igerisinde sunuldugundan 6grencinin siireci igsellestirerek yagamasi
saglanir (Cengiz, Cabuk, Sirganci ve Giiney, 2020). Ogrenci hikayeyle biitiinlestikce
derse olan ilgisi de artacaktir. Ayni zamanda Ogretmenin, 6grencinin hazirladigi
calismalara 6nem vermesi ve ¢alismalarindan dolayi takdir etmesi 6grencide 6zgiiven

olusmasini saglayacaktir (Soner, 1995).
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Baglam ilkesi

Yapilandirmact yaklasimda, 6grenme aslinda birikim isidir. Bilgiler birbiriyle
baglantili olup her bilgi 6nceki bilgilerden faydalanilarak elde edilir. Yani 6grenciler
bildiklerine faydalanarak bilinmeyene ulagma yoluna girerler (Yigit, 2007). Cunkd
ogrenci hikdyede ulastigi her olay sonrakine merak olusmasini saglar ve 6grencinin
daha fazla caba sarf ederek ilerlemesini saglar. Tabii burada hikaye giinliik yasamdan

se¢ilmeli ve tahmin edilebilir bir sekilde siirdiiriilmeli ki 6grenci hikdyeden kopmasin.

Hikayelestirme yonteminin belirgin 6zelliklerinden bir tanesi de, 6grenciyi konunun
icine ¢ekmek igin gecmis ve giiniimiizde yasanan olaylardan faydalanmaktir.
Giiniimiizde 6grencilerin en fazla ilgisini ¢eken, onlar1 mesgul eden dis faktorler;
sinema, spor, bilgisayar oyunlari, ilgi cekici tarihi olaylar olarak siralanabilir.
Ozellikle ders girislerinde veya konu gegislerinde bu dis uyaricilardan faydalanarak
ogrencilerin dikkatini toplanabilir. Bireyin on bilgilerini aktiflestirilmezse, ginlik
yagamlarma temas edilmezse ve bireysel farklhiliklarina dayali Ogrenme
sergilenemezse, bireyin basari sansi daha az olabilir (Romberg, 2000). Yeri geldiginde
konuyla tam manasiyla alakali olmasa bile olayla konuyu bir noktada biitiinlestirerek
ogrencilerin dikkatleri bir noktada toplanabilir. Bazen 06grencilerin derse olan
motivasyonu azalinca sporla ilgili bir climle bile dikkatleri 6gretmene dogru
toplayabilir. Clinkli glinlilk hayatta matematigin olmadig1 bir alan hemen hemen

yoktur (Baykul, 2014).

Ogrenme islevsel durumuyla, eski bilgi ve gorgiilerden yola ¢ikarak bireydeki bilgisel
gelisimi  hizlandirabilir.  Bu  bilgisel gelisim, bireyin etrafindaki olaylar1
degerlendirmesini ve algilamasin1 da hizlandirabilir. Konuya yonelik sevimli bir
karakter ve neseli bir tonda anlatim, 6grencinin derse karsi olan 6nyargisini biyik

oranda disiirebilir (Creswell, 1997).

Her 6grencinin biligsel, duyussal ve karakteristik 6zellikleri goz oniine alindiginda,
Ogrenmenin gergeklesmesi yontem ve zamanda farklilk gosterebilir. Ozellikle
bireysel farkliliklar diisiiniildiigiinde her bireye ulasmada yontem farkliliklar: gerekli
hale gelebilir. Bundan dolayr konunun igeriginden ¢ok, verilen Ornekler dikkat
cekebilir ve dgrenciyi daha ¢ok motive edebilir. Klasik dgretim yonteminde ¢ogu kez
g0zden kagan, programda 6n goriilen matematigin herkese ayni yontemle verilmeye

calisilmasidir (Katipoglu, 2019). Cunki o6gretmenlerin  gretim ortamlarida
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kullandiklart strateji, yontem ve teknikler, 6grencilerin 6grenme iiriinlerini etkileyen
faktorler cok dnemli olabiliyor (Kirkig, 2020;532). Hikayelestirme yontemi bu noktada
bize kolaylik saglayabilir.

Hikayelestirme yonteminin birgok ilkesi vardir ama onlardan en 6nemlisi ve temel
olan o&zelligi: Ogrencilerin - konuyu hemen anlamlandirmas1  ve kolayca
hatirlatmalaridir. Ogrenme ve ogretmeye dayali olan bu ydntem Iskogya'da
gelistirilmistir. Bu yontemin en Onemli argiimani, 6grencilerin hikdye olusturma
konusundaki istek ve motiveleridir. Buda gudillemeyi bir noktaya kadar arttirabilir
(Tepebas, 2011). Bu yontemin bir baska 6zelligi de derslerin biitlinsellik i¢erisinde
ele alinmasi olup bunun sayesinde konular arasindaki baglantilar vurgulanmasidir.
Ayrica bu ydntemin etkili 6grenmeye etkisi vardir (Hein, 1991). Oyle Ki
hikdyelestirme yonteminin 0zinde; 6gretimi bir “hikdye” gibi tasarlayarak bilgi
edinme sirecini belli bir diizende, art arda basamaklar seklinde yapilandirip ve gergek
hayattan problemlerin olusturuldugu aktiviteler olarak olusturmak s6z konusudur
(Omand, 2014). Burada 6grenme siirecinin belli bir diizendeki basamaklardan
olugmasi, kademeli olarak etkinliklerin iglenmesi ve etkinlikler arasinda gecisin,
sunulan “can alici sorular” vasitasiyla uygulanmasi 6grenimi  sevdirip

kolaylastirmaktadir (Cengiz, Cabuk, Sirganci ve Guney, 2020).

Bu yodntemin ana hususlarindan biri, 6grencilerin 6nceki bilgi ve tecriibelerinin 6n
plana ¢ikmasi ve yeni bilgilerin bu bilgi ve tecriibeler tizerine arada képriler kurularak
yeniden olusturulmasidir. Ogrencinin yaraticiigin1 6n plana ¢ikarmak ve problem
cozme becerisini eyleme doniistirmesine katki saglamak, derse aktif katilimi ile
saglanmaktadir (Katipoglu, 2019). Hikayelestirme metodunda ecle alinan konular
ogrencilerin ilgi, ihtiya¢ ve gereksinimleri dogrultusunda diizenlenip, 6grencilerin
merakini celp edecek hikayeler ile biitiinlestirilmelidir. Yani 6gretmen ve 6grencilerin
birlikte disiinebildikleri, beyin firtinasi olusturdugu, is birligi icinde oldugu bu metot
0zlinde deneysel ve yapisaldir (Yigit, 2007).

Ogrencinin bilissel ve yapisal yonden dikkatini toplamasi agisindan bu yontem,
ogrenmenin zihinde yer edinmesi i¢in biliylik fayda saglayabilir. Ciinkii son
donemlerde, tarihimizden esinlenerek yapilan dizilerde de goriildiigii gibi insanlarin
tarihi olaylara olan ilgisinin son derece yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu hikayeler

dikkat cekmek icin arag olarak kullanabilir. Ogrencinin dikkatini konuya ¢cekmek igin
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ornek olarak yasanmis veya yasanmasi muhtemel olan olaylar1 6rnek verecegimize,
konu olaylarin iginde bir parcaymis gibi islenebilir. Clinkii 6grencinin motivasyonu
oncelikle ilgisini ¢ekecek bir olayla baslamakla saglanabilir. Belirlenen hedefler
dogrultusunda hazirlanan bir hikdyeyi dersin ana konusuymus gibi 6n planda tutarak
Ogrencinin derse ilgisi arttirilabilir. Boylece 6grenci dikkat dagitici etkenlerden daha

cabuk uzaklasip derse motive olabilir.

Yasantimizdaki hemen her olaymn matematikle ilgisinin oldugunu gdstermek,
miimkiindiir. Siniftaki panonun bir dikdértgen olmasi bile matematik i¢in bir 6rnek
olarak gosterilebilir (Coskun, 2013). Hikayelerimiz 6zellikle 6grencilerin dikkatini
cekecek olaylardan secilmesi daha ¢ok verim elde edilebilir. Burada 6grencilerimizi
tanimak, ilgi alanlarmi bilmek biiyiik nem kazanir. Ogrenciyi iyi bir sekilde tanimak
nasil bir olay olgusu olusturacagimizi kolaylastirir. Olusturacagimiz hik&yenin

konusu, 6grencinin ilgisini ¢gekme noktasinda bize yol gosterir.

Hikayelestirme yonteminin dncelikli hedefi; kisileri, zaman1 ve mekani barindiran bir
anlatim siireci olusturmak yani bir hikaye olusturmaktir. Bu baglamda, iyi bir 6gretim
icin 6nemli olan bilgi ve yeteneklerin uygun bir zeminde hedefe yonelik ele
almmasidir. Ogrenciler, hikdyedeki karakterleri icsellestirerek kendi goriisleri ve
deneyimleri benimsedikleri sekilde hikdyeye katilmali, konuya bireysel bir anlam
yuklemek icin hayal diinyalarinda bir kahraman olusturabilmeli ve hikayenin iginde
kendilerini hissetmeleri saglanmalidir. Bdylece birinci dereceden hayal ve gercek
Ozdeslestirilerek ince bir ¢izgide rol oynamalar1 saglanmalidir. Hikaye; olaydaki
bilgiyi bireye sunarken ve konu ile ilgili olayin can alic1 kismini agiklarken, bireylerin
konuya olan ilgisini en (st diizeye ¢ikarmalidir (Egan, 1988). Ogrenci kendini
hik&yenin cazibesine kaptirdigi zaman, zihninde bir kahramanlik hik&yesi olusturmaya

baslar. Bu da konunun 6grenci zihnine islenmesi i¢in bir kolaylik saglar.

Hikayelerden yola ¢ikarak konuya yaklasildiginda 6grencinin matematige karsi olan
korkusu da bir nebze azaltilmis olur. Ogrenci farkinda olmadan konun iginde kendini
bulmasi saglanir. Boylece hem matematik korkusu azaltilmis olur hem de konuya iyi
bir giris yapilmis olur. Bu sekilde 6grenci i¢in konu daha zevkli hale gelebilir.
Matematik bircok Ogrencinin ¢ekindigi, korktugu, bir ders olarak bilinmektedir.
Cocuklarn  matematik dersinden g¢ekinmelerinin sebebi, matematik dersine

yaklagimda dogru bakis acisinin belirlenmemesinde kaynaklanabilir. Matematigi
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sevdirmek igin ¢ocuklarin hoslanacagi yontemler kullanilarak dikkatleri daha gok
cekilebilir (Pesen, 2002). Konu girislerinde ve temel kavramlar1 verirken 6grencinin
derse ilgisini arttiracak materyallerden faydalanarak, konun devaminda olumlu etki

olusturup 6grenmeyi zevkli hale getirebilir (Bamberg, 1997).

Hikayelestirme yonteminin bir amaci daha vardir: Ogrencilerin hayatlar1 boyunca
kendilerini gelistirmelerini ve karar verme becerisi kazanmalarini saglamaktir.
Boylece grencilerin gergek hayat ile akademik basar1 ve kavramlar arasinda baglant1
kurma becerisine katki saglanabilir. Yapilacak ¢alismalar bir disipline iliskin konular1

as1p, disiplinler arasi bir yaklagim ile calismalarda 6§rencinin ilgisini artirabilecektir.

Ogrencinin gercek hayattaki Odevlerini yerine getirmesini saglamada, 6gretim
hayatinda ve yasam boyunca 6grenmeye dair pozitif yonde gelistirmede aktif kilacak
etkinlikler gelistirilmesi ve uygulamasi Uzerinde durulmalidir (Coskun, 2013).
Ogrenci sadece derste degil, gelecegiyle ilgili bircok konuda; yorumlama, strateji

gelistirme, kriz yonetme gibi durumlara kars1 etkili bir 6grenme saglamis olacaktir.
c) Hikayelestirme metodu ile ilgili Yapilmis Olan Calismalar

Hikayelestirme yontemi ile ilgili bir¢ok ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alismalar birgok
dersle ilgili olmakla beraber bir¢ok sinif seviyesinde yapilmistir. Yapilan ¢alismalarda
hikdyelestirme yOnteminin basarili bir sekilde 6n plana ¢iktigr goriilmektedir.

Hikayelestirme yontemi ele alan ¢alismalar asagida 6zetlenmistir.

Cengiz, Cabuk, Sirgancit ve Giiney (2020) “Hikayelestirme anlatim yaklasimini
(storyline) 6greniyorum: hikaye haline getirmeye yonelik okul 6ncesi 6gretmenlerinin
bilgi dlzeyleri” adli Ogretmenlere uygulanan ¢alismalarinda 58 Ogretmene
hikdyelestirme yontemine yonelik yaklagimlar ile ilgili egitim ¢aligmalar1 yapilmustir.
Veriler, “Hikayelestirmeyle ilgili Gériisme Formu” kullanilarak 6n ve son goriismeler
araciligiyla toplanmis ve igerik analizleri yapilmistir. On goriisme verilerinin
¢ozlimlemeleri sonucunda, 6gretmenlerin hikdyelestirme yaklasimina iligkin goriisleri
“Hikdye Anlatma”, “Ogrenme”, “Somutlastirma” ve “Bilgi, Beceri ve Deneyim
Edinme” olmak iizere dort ana tema altinda toplanmigtir. Temalar incelendiginde,
ogretmenlerin hikayelestirme yaklagimma iligkin yanlis algilarmm oldugu ve
temalarm hikayelestirme yaklasimini tek basina agiklayamadigi belirlenmistir. Egitim
sonunda ise 6gretmenlerin hikdyelestirme yaklagimna iliskin goriislerinin daha agik

ve detayll bir sekilde ortaya ciktigi saptanmustir. Ogretmenlerin hikayelestirme
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yaklagiminin ne olduguna iligkin goriislerinin yaklasik %81°1 Hikayelestirme
Yaklasimi’'nin  temel ilkeleri olan “Hikaye”, “Ogretmenin Ipi”, “Sahiplik”,
“Tema/Baglam” ve “Etkinlikten Once Yapi ilkesi” altinda toplanmistir. Ogretmenler
hikayelestirmeyi; en yuksek %20 oranla hikaye, %17 oranla tema/baglam, %16
civarlarindaki oranlarla 6gretmenin ipi ve sahiplik ve %11 oranla etkinlikten dnce yap1
ilkesi ile iliskilendirmiglerdir. Tiim goriislerin %19°da ise egitim dncesi goriisler ile
paralel olup hikayelestirme yaklagimmin temel ilkeleri ile birebir baglantili olmadigi
ifade edilmistir. Ogretmenlerin, proje sonunda hikayelestirme anlatim yontemini daha
ayrintili  olarak Ogrendikleri ve hikayelestirme yaklasimma iligkin kavram

yansimalarini biiyiik oranda azaldig1 goriilmiistiir.

Goniil (2016) “Ilkokul 4. smif sosyal bilgiler dersinde hikdye ve imge destekli
Ogretimin dgrencilerin ilgi ve tutumlarina etkisi” adli ¢alismasinda, ilkogretim 4. simif
Sosyal Bilgiler dersinde “Geg¢misimi Ogreniyorum” temasinda iizerinde durulmustur.
Hikaye ve imaj ile desteklenen 6gretimin 6grencilerin ilgi, istek ve tutumlarina
etkisinin ne Olcude oldugunun belirlenmesi ve hikayelestirme, imaj yontemlerinin
tanitilmas1  diistiniilmistiir. Ayrica bu yontemlerin  Sosyal Bilgiler dersinde
kullanimina ne derece etkili oldugu ve ne kadar katki sagladigi 6n planda tutulmustur.
Aragtirmaci, ¢alismanin uygulamasmi kendi imkanlar1 ile yapmaya ¢alismustir. Nicel
veriler sonucunda; Sosyal Bilgiler dersinde “hikdye ve imajlara” yer verilmesinin
derse karst olumlu yodnden izlenim olusturdugu, Ogrencileri olumlu yonden
etkiledigini, 6grencilerle yapilan sinif ici uygulamalarda 6grencilerin derse karsi
olumlu bir izlenim i¢inde olduklar1 gériilmiistiir. Boylece soyut verilerin ve somut
verilerin olusumundan ortaya ¢ikan sonucglara gore, hikdye ve imge destekli bir

Ogretim yontemi 6grenciyi olumlu yonden motive ettigini gostermistir.

Yildirim (2018) “Baglam temelli hikdyelestirme yontemi ile yapilan 6gretimin fen
bilimleri dersinde basari, yaraticilik ve tutumlara etkisi” adli doktora tezi
aragtirmasinda, baglam temelli hikayelestirme yontemi kullanilarak fen bilimleri
dersinde 6grencilerin ders basarisi, yaraticiliklar: ve derse yonelik tutumlari ilgileri ne
sekilde oldugu ortaya ¢ikarilmas: amaglanmistir. Bu amagla ortaokulda fen bilimleri
dersindeki “Aynalar ve Isigin Sogurulmasi” ile “Insan ve Cevre Iliskileri” iiniteleri
hikdyelestirme yontemi ile 6gretim saglanarak, 7. Smiflar ile ¢alisilmistir. Deney ve
kontrol gruplar1 olarak iki grup ile yapilan caligmalarda yari1 deneysel desen
kullanilmigtir. 2016-2017 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde Zonguldak’in
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Devrek ilgesindeki 52 ortaokul 6grenci ile ¢calisilmistir. Deney grubuna baglam temelli
hikayelestirmeyle yontemi, kontrol grubuna ise klasik 6gretim yontemi uygulanmustir.
Yapilan ¢aliymada aragtirmacmin gelistirdigi iki basari testi, Torrance yaraticilik testi
ve fen bilimleri dersine yonelik tutum 6lgegi kullanilmistir. Bu uygulama sonrasinda
deney grubundaki 6grencilerle yar1 yapilandirilmis bir goriisme gerceklestirilerek

calisma nitel verilerle de desteklenmeye calisilmustir.
Calismanin sonuglari asagida siralanmugtir:

“Aynalar ve Isigin Sogurulmasi” initesine ait basar1 diizeyleri arasinda deney
grubundaki &grencilerin lehine farkhiliklar bulunurken; “Insan ve Cevre Iliskileri
“Unitesine ait basar1 dlizeyleri deney ve kontrol gruplari i¢in birbirine yakin sonuclara

varilmstir.

Calisma sonucunda deney ve kontrol gruplarinin yaraticilik diizeyleri igin sekilsel
yaraticilikta deney grubu adina anlamli fark bulunurken; sézel yaraticilikta gruplar

arasinda bir fark ortaya ¢ikmamis olup yakin sonuglar bulunmustur.

Arastirma yapilan derse yonelik tutumlar incelendiginde gruplarimiz arasinda tutum
puanlar1 agisindan bir fark ortaya ¢ikmamustir. Hikayelestirme yonteminin kullanildig:
deney grubu ile yapilan gorismelerde; 6grencilerin hik@yelestirme yontemini ¢ok
eglenceli ve faydali oldugunu, ayn1 zamanda 6gretim siirecinin stresten uzak bir ortam

olusturdugunu ifade ettikleri goriilmiistiir.

Ayrica hikadyelestirme yonteminde 6grenciler derse daha aktif katilim sagladiklari,

o0grenme daha kalici1 bir hale geldigi saptanmistir.

Arastirmada elde edilen sonuclara gore baglam temelli hikéyelestirme yontemi
ogrencilerin basari, yaraticilik ve derse yonelik tutumlarina olumlu yonden etki ettigi
ve fen bilimleri dersinin 6gretiminde etkin bir yontem olarak kullanilabilecegi

gorilmiistiir.

Akdemir (2018) “Hikayelerle zenginlestirilmis fen bilimleri derslerinin 6grencilerin
akademik basarilar1 ve goriisleri iizerine etkisi: maddenin yapis1 ve 6zellikleri iinitesi
ornegi” adl1 calismasinda, “Maddenin Yapisi ve Ozellikleri” iinitesini hikayelestirme
anlatim yontemi ile 6grencilerin akademik basarilarma etkisi ve 6grenci goriislerini ne
derece etki ettigi incelemeye c¢alismustir. Arastirma 2016-2017 Egitim-Ogretim

yilinda Ardahan ilinin Gole ilgesinde bulunan Bedirhan Bey Anadolu Imam-Hatip
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Lisesinin blnyesindeki ortaokulda okuyan 7. smif ogrencileri ile yapilmistir.
Uygulama stiresi 9 hafta olup Fen Bilimleri dersinin ‘Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri’
{initesi ile siirhidir. Arastirmada karma yontem kullanilmustir. Iki grup ile calisilmustur.
Bu iki grupta 20 kisi kontrol grubu ve 21 kisi deney grubu olmak tizere toplam 41
dgrenci bulunmaktadir. “Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri” {initesi alt1 hikaye ile deney
grubunda islenmistir. Arastirmada veriler yari1 yapilandirilmigs miilakat formlari,
giinliikler, akademik basari testi gibi araglarla elde edilmistir. Arastirmadaki nicel
veriler SPSS.20 programu ile nitel veriler ise igerik analizi ve betimsel analiz ile
incelenerek, elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda hikayelerin 6grenci

basarisia olumlu ydonden etki ettigi ispatlanmustir.

Bunu yaninda hikayeler 6grencinin dersteki motivasyonunu artirdigi ve Fen Bilimleri
dersinin daha eglenceli bir sekilde islenmesini sagladigi gorilmiistiir. Sonug olarak
Fen Bilimleri dersinde akademik basariyr artirmada hikdyelestirme yodnteminin

kullanim1 biiytik fayda saglayabilir.

Ayrica Fen Bilimleri dersinde hikayelerle anlatim yonteminin diger yontemlerle

birlikte kullanilmas1 daha da faydali olacagi kanaatine varilmustir.

Tozduman Yarali (2019) “Okul oncesi ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerine
hikdyelestirme yOontemine dayali egitim programmin etkisi” adli arastirmasinda,
hikayelestirme yontemine dayali olarak uygulanan egitim programinin bes yas grubu
cocuklarinin elestirel diistinme becerilerine etkisini incelenmistir. Arastirma 2017-
2018 Egitim-Ogretim yilinda Kirklareli’ndeki okul dncesi egitime devam eden deney
grubundaki 22 6grenci ile kontrol grubundaki 21 6grenci olmak Uzere, toplamda 43
ogrenci ile yapilmistir. Karma modelde, nicel ve nitel i¢ ice deneysel desen yontemi
kullanilmustir. Nicel kisminda kisisel bilgi formu ve bu aragtirma kapsaminda
arastirmacinim gelistirdigi, gegerlik ve giivenirliginin yapildig1 “5-6 Yas Cocuklar i¢in
Elestirel Diisiinme Becerileri Testi (CEDT)” kullanilmistir. Nicel boyuttaki veriler
paket program kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin nitel kisminda ise
cocuklarin elestirel diisiinmelerini ve becerilerini gelistirmeye yonelik davranislari
icin de durum deseni kullanilmistir. Arastirmaya yonelik elde edilen sonuglar asagida

ifade edilmistir.

Hikayelestirme yontemi ile yapilan egitimde; ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerileri

testine ait yorumlama, agiklama, ¢ikarim, analiz, 6z diizenleme boyutlar1 ve elestirel
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diistinmeye iliskin anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Yani hikdyelestirme yonteminin
etkili oldugu ve kullanmasinin faydali oldugu kanisina varilmistir. Daha agik bir ifade
ile gbzlem teknigi ile yapilan arastirmanin nitel sonuglar1 ele alindiginda, ¢ocuklarin
elestirel diisinme kapsaminda Yyorumlama, agiklama, ¢ikarim elde etme,
degerlendirme, analiz gibi davraniglar1 sinif iginde ve giinlik yasam fonksiyonlarinda
gosterdikleri  goriilmiistiir.  Ogrencilerin  bu  yeteneklerine yonelik davranis
degisiklikleri genel itibariyle serbest zaman etkinliklerinde, problem ¢6zmede
kullandiklar1 gozlemlenmistir. Buna gore ogrenciler akil ylriitme, karsilastiklari
sorunlar karsisinda ¢oziimler Uretme, Onceki deneyimlerinden yola c¢ikarak
olusabilecek yeni durumlarda kullanma, neden-sonug iliskisi kurma ve sorunlari

¢ozmede yeni ve farkli diisiinceler ortaya koyma noktasinda gelisim saglamislardir.

Katipoglu (2019) tarafindan “Hikaye Yoluyla Matematik Ogretiminin Ogrencilerin
Matematik Basarisma Etkisi” adl1 tez ¢alismas1 izmir ilinin Bornova ilgesinde amagh
ornekleme yontemi ile secilen ilkokul 5. sinifta okuyan toplam 64 Ggrenciyle
yapilmistir. Verilerin toplanmasinda igin “Matematik Basar1 Testi”, ‘“Matematik
Kaygi1 Olgegi” ve “Matematik Tutum Olcegi” kullanilmistir. Arastirmanin verileri,
aragtirmaci tarafindan daha oOnceden hazirlanan derecelendirme Olgegine gore
puanlandirilarak analiz edilmistir. Yapilan analiz sonuglarma gore; Hikaye yoluyla
ogretimin diger yontemlere gore akademik basariy1 artirmada ve matematik kaygisini

azaltmada etkili oldugu gézlemlenmistir.

Bunun yaninda matematik tutum puanlar1 her iki grupta da artis gostermis olsa da
anlamli bir fark olmadigi goriilmistiir. Yani hikdye yoluyla 6gretimin tutum
uzerindeki etkisi ile ilgili olarak yorum yapmak gerekir ise hikaye yoluyla 6gretimin

tutuma etkisi yoktur denilebilir.

Coskun (2013) tarafindan “Matematik Kavramlar1 Ogretiminde Hikayelestirme
Yonteminin Tutuma ve Basariya Etkisi” adli tez calismasini Kirsehir’de yirmiser
kisilik olmak Uzere toplam 40 6grenci ile yapilmistir. Arastirmada matematik dersinin
“Tam Sayilar ve Mutlak Deger” konusunu bir grupta hikayelestirme yontemi ile diger
grupta klasik yontemler ile islenmistir. Matematigin bu konularina uygun olarak,
arastirmacinin hazirlamis oldugu 25 sorudan ibaret olan basar1 testini 6n test ve son
test olarak uygulanmustir. Petek Askar’a ait Tutum Olgegi dgretimden dnce ve sonra

uygulanmuistir.
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Aragtirmada uygulanan son test her iki grupta da gozle gorulir derecede artislar
oldugunu gostermistir. Fakat deney grubunda yer alan Ogrencilerin basari artisi,
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basari artigsina gére deney grubu lehine manidar
bir farklilik gostermistir. Yapilandirmact yontemlerden olan hikayelestirme
yonteminin, geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu ortaya ¢ikmustir. Uygulanan
“Tutum Olgegi” analizlerinde anlamli bir fark olusmadigindan, hikayelestirme

yonteminin 6grenci tutumunda bariz bir sekilde rol oynamadigi sdylenebilir.

Tepetas (2011) “6 Yas Cocuklarmin Temel Kavram Bilgi Diizeylerini Desteklemeye
Yonelik Hikayelestirme Yontemine Dayali Bir Egitim Uygulamasi” adli ¢alismasini
deneysel arastrrma deseni ile 2009-2010 Egitim-Ogretim yilinda Kirsehir ilinin
Merkez Anaokulunda 6grenim gbren 39 Ogrenci ile yapmistir. Calismada bu
ogrencilerin kavramlar1 anlama dlzeylerini gelistirmek amaciyla hik&yelestirme
yonteminin kullanildigi egitim etkinlikleri uygulanan deney grubu vardir. Diger
tarafta, sadece klasik yontemler ile planlanmig olan etkinliklerin uygulandigi bir
kontrol grubu vardir. Bu iki gruba “Bracken Temel Kavram Olgegi” renkler, sayilar,
sekiller gibi kavramlar ile okul kultirl, bireysel farkindalik olusturan sosyal
faaliyetlerin tespiti i¢in uygulanmistir. Uygulanan testler sonucunda deney grubunun
kontrol grubuna gore daha iyi derece kavramlarin 6grenildigi tespit edilmistir. Burada
hikayelestirme yontemine kavram egitiminde Klasik yontemlere gére daha etkili
oldugu ispatlanmistir. Tepetas (2011) hikdyelestirme yonteminin yaygim bir sekilde
kullanilmasindan once bir¢ok bilim alaninda, birgok &grenim basamaginda

uygulamalar yapilmasi gerektigini vurgulamistir.

Kir (2011) “Hikayelerle Matematik Ogretiminin Ilkogretim 2. Sinif Ogrencilerinin
Toplama Ve Cikarmaya Iliskin Sézel Problem Cézme Becerileri Uzerindeki Etkileri”
adl yiiksek lisans tezi icin; 2010-2011 Egitim-Ogretim yil1 2. déneminde, Adana ili
Karatas ve Yumurtalik ilgelerinde bulunan iki ilkokulda 50 tane 6grenci ile ¢alismistir.
6 hafta siiren ¢aligmada kontrol grubu ve deney grup olarak segilen toplam 50
Ogrenciye On test ve son test uygulanip deneme modeline gore desenlenmis yari
deneysel yontem kullanmigstir. Hikayeler ile matematik 6gretiminin mevcut yontemle
farkliligini 6lgmek igin iki farkli grup olusturulmustur. Gruplar bulunduklari siiflarin
durumuna ve sozel problem testi 6n test puanlarina gore eslestirildikten sonra kolaylik
ilkesine bagli olarak deney grubu ve kontrol grubu olarak olusturulmustur. Her iki
gruptaki ogrencilere uygulama oncesi “Sozel Problem Testi” on test olarak ve
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uygulama sonrasi son test olarak uygulanmistir. Uygulama bitiminde deney
grubundaki 6grencilere “Hikayeler ile Matematik Ogretimine liskin Diisiinceler
Formu” uygulanarak, bireylerin hikayelestirme yontemine ve uygulamaya dair
diistinceleri hakkinda bilgi toplanmistir. Uygulama stirecinde bireylerin strece yonelik
anlayiglar1, fikirleri, davraniglar1 ve problem ¢6zme Kabiliyetleri de arastirmaci
giincesinde toplanarak goriisme sonucunda elde edilen veriler ile birlikte
¢oztimlenmistir. Elde edilen sonuglara goére, gruplar arasinda akademik basarinin
artirtlmasi i¢in anlamli farklilik ¢ikmadigi goriilmiistiir. Bunun yaninda “Hikayeler ile
Matematik Ogretimine Iliskin Diisiinceler Formu” ile elde toplanan veriler nitel

arastirmalarda kullanilan betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir.
Analizlerin neticesinde bireylerin goriislerini;

¢ Hikaye etkinliklerinin dikkat ¢ekici oldugunu,

% Hikaye etkinliklerinden zevk aldiklarni,

% Matematik dersinin daha guizel ve eglenceli islendigini,

¢+ Problem ¢6ziimiinde dgrencilerin basarma heveslerinin arttigini,

% Hikayelerle ders islenmesine devam edilmesi gerektigini, ifade etmislerdir.

Sertséz (2017) "6 Yas Cocuklarma Hikayelestirme Yontemi Ile Verilen Matematik
Egitiminin Cocuklarm Matematik Basarilarina Olan Etkisinin Incelenmesi" adli
caligmasini hem nitel hem de nicel tekniklerin oldugu karma yontem kullanilarak
yapmugtir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda okuyan 48-66 ay aras1 Ogrencilerin;
sayilar, geometrik sekiller ve oOriintii gibi kavramlar1 6grenmede hikayelestirme
yonteminin ne derece etkili oldugu arastirilmistir. On test ve son-test kullanildig1 yar1
deneysel yontem uygulanmistir. Calisma deney ve kontrol grubu olmak tzere, iki grup
ile yapilmistir. Calismada deney grubuna hikayelestirme yontemi, diger gruba klasik
yontemler uygulanmugtir. Ogrencilerin sayr kavramlarinin ne derece &gretildigin
anlamak igin “Piaget Sayr Korunum Testi”, geometrik sekil ile ilgili kavramlarin ne
derece ogretildigini anlamak igin, Aslan (2004) tarafindan gelistirilen “Geometrik
Sekilleri Tanima Testi” ve Oriintillerin ne derece Ogretildigini anlamak igin
aragtirmacinin gelistirdigi “Oriintii Testi” uygulanmustir. Bunun yaninda deney grubu
icin her hafta yapilan etkinlikler g0zlem yoluyla kayit altma alinmistir. Calisma iKi

gruptaki 27 g¢ocuk ile yapilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere klasik yontemle
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egitim verilirken deney grubundaki ¢cocuklara 8 hafta siirecek sekilde haftada bir gin
hikdyelestirme yontemi ile matematik egitimini verilmistir. Arastirma sonucunda
ortaya ¢ikan nitel veriler, betimsel analiz ile tasnif edilmistir. Caligma sonucunda
ortaya ¢ikan sonuglardan hareketle, deney grubundaki 6grencilerin basarilarmin daha

yuksek goriildiigi tespit edilmistir.

Eren (2015) “Hikayelestirme yOntemine dayali egitimin bes yas ¢ocuklarinda
farkliliklara saygi kazanimma etkisinin incelenmesi” adli caligmasinda, milli egitime
bagli anasmifina devam eden kiiciikk yas seviyesindeki cocuklarla hikayelestirme
yontemi ve Klasik yontem ile egitim verilmistir. Bu sekilde egitim alan ¢ocuklarin
farkliliklara saygi gosterip gostermedikleri saptanmaya calisilmistir. Burada deney
grubundaki c¢ocuklara farkliliklara saygi kazandirmaya yonelik hik&yelestirme
yontemine ile bir egitim ¢aligmasi diizenlenmistir. Diger gruba ise klasik yontemler

uygulanmistir. Arastirma bes yaslarindaki 104 6grenci ile yapilmistir.

Calismada veri toplamak icin, “Kisisel Bilgi Formu” ve “Farkliliklara Sayg1 Olgegi”
uygulanmstir. Hikayelestirme yonteminin uygulandigi bes yas grubundaki gocuklarda
egitimin farkliliklara saygiy1 artirmada ne derece etkili oldugunu ve bu etkinin ne
kadar uzun siireli oldugunu anlamak i¢in kalicilik testi uygulanmistir. Yapilan
analizlerin neticesinde iki grup arasinda problem ¢6zme becerisi son test ve kalicilik
testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir. Ama hikayelestirme
yontemi ile yapilan egitimin diger yonteme gore olumlu etkisinin daha fazla oldugu

gorilmiistiir.

Aragtirma  sonuglarma gOre, anasmifi egitim programindaki etkinliklerin
hikdyelestirme yontemi ile yapilmasi; ¢ocuklarda farkliliklara karst saygimin

kazanilmasinda daha etkili oldugu soylenebilir.

Frrat (2019) “Cografya Egitiminde Oykiilestirme Yonteminin Kullanilmasmin
Ogrencinin Akademik Basarisma Etkisi” adhi yiiksek lisans ¢alismasinda
yapilandirmact yontemlerden olan Oykiilestirme yontemini kullanilmigtir. Burada
amag, Ogrencinin Oykiilestirme yontemini kullanilmas: ile akademik basarisi
arasmdaki iliskinin tespit edilmesidir. Oykiilestirme yonteminin etkililigi, nasil
kullanildig1 ve uygulanmada bireyin akademik basarisin1 ne kadar ytkselttigine dair
sonuglar arastirilmigtir. Arastirmada deneysel yontem kullanilmig olup ders

islenisinden dnce On test, sonrasinda ise son test uygulanmistir. Uygulama 10.smifta
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okuyan 6grenciler ile yapilmis olup deney ve kontrol gruplariin her birinde 34 kisi
olmak izere toplamda 68 dgrenci ile yapilmistir. On test ve Son test uygulanmis olup
¢ikan sonuglar dikkate alinarak akademik bilgilerin degisimi ile ilgili bilgi verilmistir.
Basar1 testi sorular1 Cografya dersinin 10. smifa ait “dogal afetler ve Tirkiye”
tinitesinin kazanimlarina gore olusturulmustur. Bu ¢alismada 6ykiilestirme yonteminin
cografya dersi 6gretiminde Ogrencideki akademik basariy1 yiikseltecegi sonucuna
varilmistir. Cografya dersinin islenisinde, diger yontem ve tekniklerin uygulanmasi
gibi hikayelestirme yonteminin de uygulanmasi 6n plana ¢ikarilmali, 6gretmen ve

ogrencilerin bu yontemi siklikla kullanmasi tavsiye edilmistir.

Orgiin egitim disinda ticari amagcl olarak da hikdyelestirme ydntemi kullanilmustir.
2022 yilinda Berna GUNER’in yiiksek lisans tezi i¢in hazirladigi “Icerik ve
Hikayelestirme Pazarlamasi ile Marka Topluluklariyla Para Sosyal Iliski Yaratmak:
BTS ARMY Ornegi” c¢alismasiyla ticaret hayatinda hikayelestirme yonteminin
kullanildig1 goriilmistiir (Guner, 2022).

2.5. Kaygi-Endise

Kaygi, insan yasami boyunca karsilastigi olaylara karsi gosterdigi duygusal bir
tepkidir. Endise ise; yasanilan bir olaym kotli sonuglanacagi korkusudur, denilebilir.
Bir seviye kadar kaygi iyi sonuglar verebilecegi gibi yliksek derecedeki kaygi
basarisizlik sebebi olabilir (Ttirkmenoglu, Aytekin ve Arikan, 2019). Ciinkii kaygi,
bazen kisiyi motive ederek beyin firtinasi yoluyla olumlu davranislar gosterirken, bazi
durumlarda ise var olan motivasyonu bozma, olumlu tutumlar1 engelleme ve
huzursuzluga sebebiyet veren bir izlenim olarak bas gosterebilir (Adal & Yavuz,
2007).

Kayg1, durumsal ve siirekli kaygi olmak tizere ele alabiliriz (Demir & Durmaz, 2018).
Siirekli kayg, bireyin kisiligine karakteristik 6zelligine bagli olarak gelisir. Bu kaygiy1
dengede tutmak i¢in 6gretmen; 6grenciyi iyi taniyip, duygusal ve zihinsel 6zelliklerini
g0z Oniine alacak sekilde yaklagimda bulunabilir. Durumsal kayg1 ise genel olarak
cevresel faktorlere bagl olarak ortaya ¢ikar (Eldemir, 2006). Durumsal kaygiy1
azaltmak icin ise yapilandirmaci yontemler kullanilabilir. Boylece 0Ogrencinin

psikolojik ihtiyaglar1 karsilanarak ders kaygis1 azaltilmis olur.

Ogrencinin ilgi alam, giinliik yasantisindaki olumsuz anilari, sinif ortami, égretmen

tavr1 kaygi ve endiseyi etkileyen sebepler arasinda yer alir (Arikan, Kirkig, Bakay ve
45



Erdem, 2021). Sozel derslere ilgisi olan bir 6grenci, sayisal derslerde basarisizlik
korkusu yasayabilir. Bu da derse girerken kaygi ve endise tagimasini saglar. Kaygi
arttikca Ogrencinin ders hakkinda ne yapacagmi bilememesine, karar vermekte
zorlanmasina yol acgacaktir (Cakmak & Hevedanli, 2005). Bazen 6grenciyi daha ¢ok
derse katarak, kendini ifade etmesini saglamak kaygiy1 azaltabilir (Adal ve Yavuz,
2007). Kayg1 ve endise dis faktorlere bagl olarak olumlu veya olumsuz durumlar
olusturabilir. Yiiksek olan kayginin azaltilmasi veya motive edici derecede biraz kaygi
olusturmak basariy1 artirabilir. Kaygist yiiksek derecede olan 6grencilerin basarisi

diistik oldugu goriilmektedir (Arikan, Kirkig, Bakay ve Erdem, 2021).

Kaygi duyguyu etkileyen bir kaynak degil. Aslinda etkileyici olan kayginin yliksek
veya diisiik derecede olmasidir (Basarir, 1990). Kayginin basariy1 diisiirecek dereceye
gelmesinin nedenleri arasinda 6gretmen tavri, zaman smirliligt ve yiiksek beklentiler
gosterilebilir (Yenilmez ve Ozabaci, 2003). Kaygiy1 belli bir derecede tutmak icin
ogretmenin kullandigi yontemler gozden gecirilebilir. Zamanlama ve beklentiler
ogrencinin akademik seviyesine uygun ayarlanabilir. Aslinda kaygi bir denge unsuru

olarak kullanilabilir.
2.5.1. Matematik Kaygisi

Matematik dersine olan kaygi, diger derslere oranla daha fazladir. Tam manasiyla
somut verilere dayanmasa da matematik kaygisindan dolayr birgok Kkisinin aci
cektigini ve derse karsi olumsuz bir izlenimin oraya ¢iktigini gérmek miimkiindiir
(Reynolds, 2003). Ozellikle sozel agirlik ¢alisan 6grencilerin korkulu riiyas: haline
gelen matematik biiyiik kaygi ve endiseye sebep olmaktadir.

Normalde matematik somut verilere dayali bir bilim olsa da birgok insanda duygusal
karsilik bulabilmektedir (Dede ve Dursun, 2008). Bundan dolay1r matematik igin orta
yol pek ortaya ¢ikmaz. Genelde matematik i¢in ug¢ noktalar s6z konusudur. Ya ¢ok
sevilir ya da nefret edilir (Dede ve Dursun, 2008). Ogrencinin ¢ogu zaman matematik
ogretiminde duygusal davranmasina sebep olmaktadir (Hannula, 2005). Duygusalligin
devreye girmesi matematik dgretiminde duyussal ve biligsel olarak kaygi olugsmasina

sebep olabilmektedir.

Ogrencinin matematik dersinde basarili ya da basarisiz olmasi, matematik dersine olan
kaygiyla ne kadar iliskili olduguna dair veriler 6nemlidir (Tasdemir, 2015). Kayginin

artmasiyla matematik dersine karsi olan ilgi ve basarmin ayni diizeyde diismesi
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muhtemeldir. Ogrenci tutumu; duyussal nitelikteki davramislarinin icinde yer almasma
karsin, somut bir sekilde gozlenemeyen psikolojik yapilardir ve tutumun basari
iizerinde, basarmin da tutum iizerinde etkisi vardir (Askar, 1986). Ogrenciyi etkileyen
psikolojik yap1 kaygiy1 tetiklemektedir. Tutuma bagh olarak kaygmin artmasi ve

azalmasi basar1y1 arttirabilmesine karsi diigiirebilmesi de olasidir.

Ulkemizde bircok oOgrenci ilkokul yillarindan itibaren matematik dersinin zor
oldugunu disiiniip matematik dersini asla 6grenemeyecegi diisiincesiyle biyuyor.
Matematige karsi olumsuz bir tutum ic¢ine girmekte ve aymi zamanda matematik
dersini 6grenme konusunda kendi Ozgilivenini yitirmektedir (Tasdemir, 2015).
Matematik dersine karsi olusan olumsuz tutum biiyiik 6lglide matematik dersini
ogrenememe Korkusu ve kaygisindan kaynaklanmaktadir, denilebilir. Bundan dolay1
ogrencilerin matematik kaygi diizeylerinin belirlenmesi ve bu kaygi diizeyini azaltmak
icin gerekli ¢calismalarin yapilmasi olumlu sonuglar verebilir (Yenilmez, Girginer ve
Uzun, 2004).

Matematik kaygisi, algilanan ortak tutumsal ve duygusal faktorlerden biridir (Baloglu
& Kocak, 2006, Baloglu ve Kogak, 2006). Matematik kaygisi i¢in bir¢ok tanim
yapilmistir. En eski tanimlar genel olarak soyle ifade edilebilir: Aritmetik islemlere
kars1 duygusal tepkiden olusan sendromunun varligi olarak tanimlanir (Dede ve
Dursun, 2008).

Egitimin her sathasinda 6grencilerin en ¢cok korktuklar1 derslerden biri de matematik
dersidir. Bu korkunun olusmasmda, matematik dersinin ¢ok zor olmasindan ziyade
ogrencilerin derse kars1 gelistirdikleri olumsuz tutumun etkisi biiyiik rol oynamaktadir
(Tasdemir, 2009). Matematik dersine kars1 olan 6n yargi; 6grencinin derse olan ilgisini
azaltmakta, derse karsi olumsuz bir tutum gelistirmekte ve bunun sonucunda
matematik dersinden korkmasina neden olmaktadir (Sentiirk, 2010). Matematik
kaygis1 genelde tek yonlii bir yap1 oldugu; korku, tasa, gerginlik ve tedirginlik gibi
kavramlarla i¢ ice gegip ayni zamanda matematik Ogretimindeki en Onemli
problemlerin baginda yer almaktadir. Matematik dersine kars1 olan kaygi, tek yonlii
bir yapidadir ve korku, tasa, gerginlik gibi kavramlarla i¢ ice gecmistir. Kaygiyla
beraber olusan tiim bu kavramlar, matematik 6gretimindeki en dnemli problemlerin
basinda yer almaktadir (Bozkurt, 2012). Egitim yillar1 i¢inde kayginin olusmasini ve

artmasini saglayan bir¢ok etken vardir.
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Bu etkenler kisaca soyle siralanabilir (Bozkurt, 2012):
% Sinif ortaminda olusan 6grenciyi etkisi altinda birakan olumsuz deneyimler
++ Ailenin daha fazla basar1 arzusu nedeniyle 6grenciye yaptiklar: baski

< Ogrenciye kars1 duyarsiz, dgrenciye tanimaktan ve anlamaktan uzak, alaninda

kendini gelistirmeyen Ogretmenler
% Matematik dersine kars1 egitim siireci i¢inde olusan 6nyargilar
< Ogrencinin pasif kaldig1 sinif ortamu gibi gevresel etmenler
< Ogrencinin 6grenme yaklagimi ile dgretim stilinin uyusmamasi
< Ogrenci bireysel tutumlari

< Ogrencinin gabuk pes etmesi

+ Dersteki motivasyon eksikligi

% Kiginin 6z deger algisinin ¢ok dusiik olmasi

< Ozguven eksikligi gibi zihinsel olgular

< Ogrencinin cinsiyeti veya kokeni

¢ Bireyin duyussal karakteristik 6zelliklerine bagl egitim brangi

% Ogrencinin akademik sinif

% Ogrencinin sosyoekonomik durumu

Kitchens (1995)’e gore, kaygi ve endise sonucunda 6grencide zihinsel ve fiziksel

semptomlar olusturmaya baslar Aktaran: (Godbey, 1997).

Bu semptomlar:

+* Bulanti

¢ Sicak basmasi hissi

% Konsantrasyon eksikligi

% Derste konusulanlarin rahatsiz edici bir giiriiltiiye doniismesi
++ Ciddi bir agresiflik

< Ogrencinin siirekli kendini k&tii hissetmesi

< Ogrencinin degisik viicut yerlerinde agr1 hissetmesi

% Avug iginin terlemesi
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% Oturdugu yerin sikic1 gelmesidir.

Matematik kaygismin sebepleri ve sonuglari arasinda olusan baglanti, 6grencinin
giinliik yasamda sik¢a karsilastigi durumlardandir. Cok yiksek derecede olmayan bir
matematik kaygis1 6grencide bu olumsuz belirtilerin aksine olumlu sonuglarda
verebilir. Birde Ogretmenin ders ortaminda Ogrencinin matematik kaygisini iyi
organize etmesi biiyiik basarilar saglayabilir (ilhan ve Stinkiir, 2012). Yiiksek derecede
olmayan kaygi ders motivasyonunu arttirabilir. Bu da dezavantaj olarak karsimiza
¢ikan bir durumu avantaja ¢evirmek olabilir. Ayni zamanda matematik
Ogretmenlerinin, matematik kaygisi konusunda yeterince bilgi sahibi olmalar1

matematik kaygisini biiyiik oranda azaltabilir (Demir ve Durmaz, 2018).
2.6. Motivasyon

Motivasyon, belirlenen amaca dogru kazanimi hayata gegiren, surdiren ve
yonlendiren buyuk bir i¢sel enerjidir(Yaman ve Dede, 2007). Psikoloji biliminde ise
bireyin ve toplumun ihtiyacini gidermesi igin davranisi ilerleten bir diirtti olarak kabul
edilir (Emiroglu, 2017). Bireyin hedefine dogru ilerlemesini hizlandirmasi ve
caligmasindan zevk almasi agisindan motivasyon son derece énemlidir (Emiroglu,

2017). Derse iyi motive edilmis bir 6grenci i¢in ders bir eglence ortami olmaya baslar.

Basar1 ¢ok yonlii bir galismanin iirlinii olarak ortaya ¢ikmaktadir. Calisan bir bireyin
basaris1 bir¢ok etkene bagli olsa da motivasyon en énemli etkenlerden bir olarak dikkat
cekmektedir (Aslan ve Dogan, 2020). Motivasyon, bireyin davranislarinda istendik
yone dogru degisim saglar. Bu motivasyonun egitim iizerindeki etkisinin ne kadar
onemli oldugunu ifade eder. Tabii motivasyon iyi yone dogru diizene konulmali Ki
basariy1 arttirsin. Burada 6gretmen rolii devreye girmelidir. Ciink{i motivasyon bazen
kisinin ¢abas1 bazen egitimcinin diirtmesiyle artabilir. Ayn1 zamanda gerekli yerde ve
gerekli zamanda uygun pekistireglerle motivasyon saglanmalidir (Gudil, 2016).
Zamansiz veya uygun olmayan ortamda motivasyon ters tepki yapabilir. Basariy1
artiracagmn1  diisiirebilir. Ogrencinin ihtiyag duydugu motive edici araglarin

kullanilmasi1 basar1y1 arttirmada faydali olabilir.

Motivasyon, kuramlar ag¢isindan incelendiginde su noktalarmm 6n plana ¢iktig
gorulmektedir (Suicmez, 2019). Birinci olarak gereksinim kuramlarina bakildiginda;
klasik, gelenekei, igerik ve kapsam kuramlar1 olarak farkli sekillerde adlandirilmis

olup bireyde motivasyonun sebeplerini icermektedir (Onay ve Ergiiden, 2011). Ikinci
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olarak da siire¢ kuramlarina bakildiginda burada yer alan kuramlar; cagdas, modern ve
stirec kuramlar1 olarak adlandirilmis olup motivasyonun olusum asamalarini
incelemektedir (Suigcmez, 2019). Motivasyon, bir eyleme yol agan farkli sebeplere
veya hedeflere dayali olarak igsel ve dissal olarak ikiye ayrilir (Lin, Ye ve Wang,
2018).

2.6.1. i¢sel Motivasyon

Egitim ve O6gretimde ortaya ¢ikan yeni egilimler, stirekli degisim gecirip gelisen bir
diinya karsimiza ¢ikarmaktadir. Hizli gelisime paralel olarak ezbere dayali 6gretimden
uzak, diisinmeye, arastirmaya, sorgulamaya, iiretmeye doniik bir 6gretim verilmesi
gerekliligine inanilmaktadir. Buna karsilik kendi kararlarmmi kendi verebilecek ve
kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alabilecek bireyler yetistirmek blylk 6nem arz

etmektedir (Ispir, Ay, & Saygi, 2011).

Iyi bir dgretimin olusmas1 igin 6grencinin basarism etkileyecek biitiin faktdrlerin
arastirilmasi gerekmektedir. Bu faktorlerden bazilari; 6grencinin duygusal, zihinsel ve
kisilik 6zellikleridir. Ogrencilerin bu yonlerini giiglendirmek ve basaridaki rollerini

artirmak i¢sel motivasyon ile saglanabilir (Ispir, Ay, & Saygi, 2011).

I¢sel motivasyon, dgrencinin i¢ diinyasindan yola ¢ikarak hedefe yonelik calismayi
artirma ¢abasidir. Hedeflerine ulagsmada kendi kendine basar1 olgusu olusturan
Ogrencinin motivasyonu daha yiiksek olacagindan dolay1 basari oram1 da yiiksek
olacaktir (Cavallo, Miller ve Saunders, 2002). Clinki i¢sel motivasyon, uzmanlik
hedefinin de otesinde ilgi, alaka ve zevk gibi kavramlar1 igerecek yeterliligi

gelistirmeye odaklanir (Corpus, McClintic-Gilbert & Hayenga, 2009).

Bir islem veya bir ¢alisma yapan bireyin; ¢alismay1 ilgi ¢ekici bulmasi ya da
calismadan haz almasi,duygusal olarak doyuma ulasmasi igsel motivasyonun
neticesinde olur (Aslan ve Dogan, 2020). Insanlar duygusal varliklar olduklarindan

dolay1 onlarm igsel motivasyonlarini artirmak daha kolay egitilmelerini saglar.

I¢sel motivasyonun en biiyiik kaynaklari inanmuslik ve sevgidir, diyebiliriz. Birey isini
severek yapiyorsa, isini yaptiginda mutlu oluyorsa isindeki motivasyon yiikselir. I¢sel
motivasyonu artiran etkenlerden biri de bireyin sevdigi, ilgi duydugu caligmaya
yonlendirilmesidir. Kisinin ilgi alanina ve kendisine uygun ise yonlendirilmesi hem

mutlu olmasini hem de i¢sel motivasyonun yiikselmesini saglar.
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I¢sel motivasyon bireyden bireye farklilik gosterir dolayistyla bireye 6zel oldugu igin
karmagik bir yapidir, denilebilir. Kisinin i¢ diinyasini anlamak ve buna ¢oziimler

sunmak ¢ok zor ve karmasik bir yap1 olarak karsimiza ¢ikar.

Birey c¢alisgmanin ilerleyen asamalarinda gevresindeki iligkilerle beraber sosyal
kurallar1 anlamakta, igsel motivasyonla gerceklestirdigi davraniglart korelmeye
baglamakta ve bu kurallara uygun davranislar sergilemek zorunda kalmaktadir(Aslan

ve Dogan, 2020).
2.6.2. Digsal Motivasyon

Birey i¢csel motivasyon sonucunda elde ettigi doyumla yetinmeyip cezadan kagmak
veya 0dil almak icin bir ¢aba igine girmesi digsal motivasyonu gerektiren bir duruma
doniisiir (Deci ve Ryan, 2000). Yani digsal motivasyona ihtiya¢ duymaya baslar. Digsal
motivasyon ise genelde cevreden gelen uyaricilar olarak tanimlanabilir. Baska bir
ifade ile digsal motivasyon, davranis degisikliginde istendik yonden bir sonuca dogru
yonlendirmedir, denilebilir (Aslan ve Dogan, 2020). Birey dis etkenlerden uyar1 alip
davranislarm sonucuna odakli bir ¢alisma igine girer. Odiillerin veya cezalarm
etkisiyle ¢calismaya motive olur. Ogrenci ya cezadan kagmak icin ya da ddiile ulasmak
icin gosterdigi ¢aba dissal motivasyonu olusturur (Dede ve Argun, 2004). Dissal
motivasyon, i¢csel motivasyon gibi ¢ok karmasik bir yapiya sahip degildir. Digsal
motivasyon genel olarak; 6gretmen, ¢evre, ders iglenisindeki yontemler, cezp edici

hedefler ifade edilebilir.
2.6.3. Matematik Motivasyonu

Matematik motivasyonu, kisaca sdyle tanimlanabilir; 6grencilerin matematik dersini
O0grenmeye giidiilenmis olmasi, matematik dersi ile alakali etkinliklere aktif ve istekli
bir sekilde katilmasidir (Ispir, Ay ve Saygi, 2011). Is verimini ve is doyumunu arttirma
adma yapilan ¢aligmalar ¢ok genis bir alana etki eden, Onemi ve gereksinimi neredeyse
hayatin her alaninda gii¢lii bir sekilde hissedilen motivasyon (giidiileme) kavramini,
egitim ve 0gretim alani agisindan da ele almayi1 kaginilmaz hale getirmistir. Egitim ve
ogretim, girdisi ve ¢iktisi insan olan toplumsal diizende, kar odakli olmayan ve bu
yoniiyle diger tim alanlardan farkli bir yapiy1 olusturan sosyal faydasi olduk¢a 6nemli
olan bir alandir (Kaya, Y1ldiz ve Yildiz, 2013). Bundan dolay1 egitim 6gretim alaninda
motivasyon duizeyinin yikseltilmesi énemlidir. Motivasyon diizeyine bagli olarak

egitim seviyemiz yiikselecek ve basar1 seviyemiz istedigimiz yere gelecektir.
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Motivasyona yasam becerisi agisindan bakildiginda; yol gosteren, {ist basamaklara
¢ikma icin ¢aliyma kaynagi olusturan bir giictiir. Bu baglamda motivasyon matematik
dersine hazirlanmada, derse katilim gostermede, okula devam etmede ve akademik
yagamda 6grenciyi davranisa yonlendiren bir giig olarak goriilmektedir (Gudul, 2016).
Ogrencinin derse karsi tavrmi olumlu hale getirmek icin bu giicten faydalanmak
kacinilmazdir. Baglangicta 6grenci motive edilince sonraki konular1 6grenme
istediginin olusmasini da saglar. Béyle baglantili bir sekilde bu siireg ilerler. Ogrenci
motivasyonu ile konularn ilerlemesi arasinda dogru bir orant1 olusur. Ayni sekilde
motivasyonu diisiik olan Ogrencide konular ilerledikge basarisizlik artar. Yani

konularm ilerlemesi ile basari ters orant1 olusturur.

Motivasyon, matematik 6gretiminde diger derslere gore ¢cok daha blylk bir 6neme
sahiptir. Cunki soyut kavramlardan olusan matematik dersi, kavramlar arasindaki
iligkileri sembollerle ifade eden bir bilim dahidir (Kesici, 2018).Soyut kavramlarin
ogretiminde oOzellikle ilkokul ve ortaokul seviyeleri sikintili ge¢gmektedir. Soyut
kavramlar donemine yeni gecis yapan cocuklar zorlanmaktadir. Bu da dersten
sogumaya ve dikkatlerinin dagilmasina sebebiyet verebilmektedir. Cocuklarin
dikkatini toplamak ve derse ilgilerini arttirmak iyi pekistire¢lerle motive etmeyi
gerektirir. Derse iyi motive edilmis bir 6grencinin hem i¢sel motivasyonu artar hem

de ortamda daha mutlu bir sekilde egitime paydas olur.

Matematik dersinde motivasyon artiric1 etkenlerin igsel ya da dissal boyutlu olusu,
onlarin matematik Ogretimi hakkinda yol gosterici olabilir. Matematik dersindeki
akademik basarisi yiiksek olan 6grencilerin; matematik dersine olan motivasyon
algilari1  diizenlemek, onlarin 6grenme stilinin ve 0z diizenleyici 6grenme
yontemlerinin ne oldugunu tespit etmek, ders basarisi ve bu degiskenler arasinda iligki
olup olmadigini belirlemek akademik basaris1 yiiksek olarak atfedilen 6grencilerin
basarilarmin arkasinda yer alan etkenleri ortaya cikarabilir (Ispir ve Sayg,
2011).Bunun i¢in 6grencilerin ihtiya¢ duydugu yontemler bityiik nem arz etmektedir.
Ogretmenin rolii, simf ortami, &grenciler arasindaki bireysel farkliliklar dikkate
alinarak stratejiler gelistirilebilir. Ispir, Ay ve Saygi (2011) yaptiklar1 galismada
ozellikle 6gretmenin dersteki rolii ve dgrencinin motivasyonunun buyik 6nem arz
ettigini gormiislerdir. Ogretmenin dersteki ses tonundan tutun jest ve mimiklerine
kadar bltun hareketleri, 6grencinin motivasyonunda blylk rol oynamaktadir.
Ozellikle dgrencinin ¢alismalarma olum pekistiregler verilmesi, basarili oldugu
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duygusunun hissettirilmesi 6grencinin derse motivesini buyik oranda artirmaktadir
(Ispir, Ay ve Saygi, 2011). Matematik dersinde basarinm artirilmasi ve derse katilimin
istenilen duzeye getirilmesi igin &grencilerin matematik dersindeki motivasyon
diizeylerinin ve bu motivasyonu etkileyen unsurlarin incelenmesi son derece 6nemlidir

(Bozkurt ve Bircan, 2015).

Matematik bir ¢ok 6grenci tarafindan korku, kabus, kaygi, stres vb. kelimelerle ifade
edilmektedir (Siren, 2019). Buda o6grencileri matematik dersinden uzaklasarak,
matematik dersinde basaramayacaklarina dair olumsuz tutum, duygu ve diisiincelere
kapilarak, oOzgilivenlerini yitirmelerine sebebiyet verebilecegini gdstermektedir.
Bundan dolay1 6gretmen matematik basarisini arttirmak istiyorsa 6grencinin tutum ve
davraniglarini, arzu ve isteklerini, diisiince ve duygularmi ve bunlara etki eden tiim
faktorleri dikkate almalidir (Ada, Akan, Ayik, Yildirim, ve Yalgn, 2013). Bu faktorler
dikkate alinarak 6grenci 1yi taninmali ve 6grenciye uygun yontem ve teknikler segilip

kullanilmalidir. Aksi durumda basarmin artirilmasi ¢cok zor olabilir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde aragtirma modeli, evren ve drneklem, verilerin toplanmasi, veri toplama

araglar1 ve verilerin analizine iligkin bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu c¢alismada; hikdyelestirme yontemi ile o6grencilerin matematik basarilarini,
motivasyonlarint ve kaygilarin1 ortaya koymak amaciyla 6n test—son test kontrol
grupsuz yar1 deneysel desen kullanilmistir (Demir, 2017). Orneklem kolay ulasilabilir
teknikle se¢ildiginden yar1 deneysel ¢aligma uygun goriilmiistiir. Grup sayisina gore
tek gruplu desen kullanmistir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgun, Karadeniz ve
Demirel, 2021)s.206. Tek grup 6n test-son test desende deneysel islemin etkisi, tek
grup tizerinde yapilan galisma ile tespit edilir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgun,
Karadeniz ve Demirel, 2021:208).

3.2. Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢ahisma grubu; Batman li Ziya Gokalp Ortaokulunda 6grenim gdren 7.
ogrencilerinden uygun 6rneklem yontemi ile secilen 25 kisiden olusmaktadir. Segilen
ogrencilerle yUz ylize bir ¢alisma yapilmis olup 6698 sayili Kisisel Verilerin

Korunmasi Kanunu dikkate almarak goniilliiliik esas1 kapsaminda veriler toplanmustir.

Tablo 3.1: Grubun Cinsiyete Gore Ogrenci Dagihim

Gruplar Kiz Erkek Toplam

Orneklem 16 9 25

Tablo 3.1.’te goriildigii gibi 6rneklemde 16’s1 kiz, 9’u erkek olmak iizere toplam 25

ogrenci bulunmaktadir.
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3.3.Verilerin Toplanmasi

Arastrma kapsammda veri toplamak amaciyla Istanbul Sabahattin Zaim
Universitesinden E-20292139-050.01.04-46004 say1 ve 27.01.2023 tarihli etik kurul
izni alinmis olup ek-8’de sunulmustur. Batman Milli Egitim Miidirliginden E-
71214596-604.02-72908831 sayili ve 23.03.2023 tarihli arastirma uygulama izni
alimmig olup izin ek-7’de sunulmustur. Arastirmada kullanilan ve arastirmaci
tarafindan hazirlanan hikayeler ek-1’de sunulmustur. Ek-2’de Basar1 testi, EK-3’te
Matematik Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi Kullanim izni, EK-4’te Matematik
Kaygi-Endise Olgegi Kullanim Izni, EK-5’te Matematik Kaygi-Endise Olcegi, EK-
6’da Matematik Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi, Ek-9’da Ders Plani

sunulmustur.

Arastirmaya baslamadan Once literatiir taramasi yapilmistir. Yapilan taramada
ulkemizde hikayelestirme yontemi ile sinirl sayida ¢aligmalar yapildig: goriilmiistiir.
Yurt disinda hikéyelestirme yontemiyle ilgili yapilan literatiir taramasinda bir ¢ok
calisma rastlanmustir. Ozellikle Iskogya, Isve¢, Almanya, Hollanda Ulkelerinde
anaokulu seviyesinden baslay1p, biitiin egitim kademelerinde hikdyelestirme yontemi

kullanilmastir.

Arastirma i¢in uzun siire gorev yapilan okul secilmistir. Biitiin velilerle 6nceden
tanisiklik  oldugu ve hepsinin ev ziyareti yapilmustir. Ozellikle ailelerin
sosyoekonomik durumlari ve egitime bakis agilarini incelenmistir. Ailelerin ekonomik
durumlarmin koétii oldugu ve ev ortamlarmin egitim agisindan uygunluk derecesinin
diistik oldugu goriilmiistiir. Bundan dolay1 evde soru ¢6zmeye yonelik ddevler yerine,

konu ile ilgili hikye yazimi 6n planda tutulmustur.

Miifredata uygun bir sekilde ders kitabindaki sorular ve devletin bastirip dagittig
yardimci kaynaklardan faydalanmistir.

Arastirmacinin uzun siire idareci olarak ¢alisip ve her smif seviyesinde akademik
basariy1 takip ettiginden dolay1 tek bir 6grenci grubu secilmistir. Ciinkli baska bir
smifta aragtirmaci tarafindan klasik yOntemlerle ders islenmistir. Tek grup
secilmesinin diger bir sebebi biitiin siif seviyelerinde yapilan hikayelestirme
yontemiyle ogretimde; hikdyelestirme yontemi klasik yontemlere gore daha etkili
oldugu ispatlanmistir. Bu ¢alismada, farkli bir yaklagimla Ogretim yapilmaya

calistlmistir. Diger yontemlerle kiyaslama yerine hik&yelestirme yontemi, farkli bir
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matematik konusunda motivasyon, kaygi ve akademik basariy1r ne derece etkiledigi

arastirilmastir.

Ayrica; Adigiizel’in (1994), saglikli sonuglar alinabilecek bir ¢alismada yas gruplarina
gore degismekle birlikte okuloncesi ve ilkokul birinci basamak ¢ocuklar1 disinda kalan
ist smiflarda 12-18 kisilik grupla calisma calisilabilecegi goriisii dikkate alinmigtir
(Adigiizel, 1994). Giindogdu ve Adigiizel (2016) “Stres ve Yaratict Drama: Universite
Ogrencileri ile Yapilan Bir Calisma” adli arastirmada deney grubu olarak tek grup ile
verimli bir calisma ortaya ¢ikarilmistir (Giindogdu & Adigiizel, 2016). Demir (2017),
“Bilingli Farkindalik Temelli Biligsel Terapi Programinm Universite Ogrencilerinin
Kaygi1 Diizeylerine Etkisi” adli makalesinde tek grupla calismistir. Calismanin
neticesinde On test ve son test uygulamalariyla uyguladig1 yontemin kaygi diizeyini

diistirdiigiini ispatlamistir (Demir V. , 2017).
3.3.1 Hikayelestirme siireci

Literatlr taramasi yapilarak hikayelestirme yontemi ilgili arastirmalar incelenmis olup
birkag tanesi burada verilmistir (Coskun, 2013), (Bacak, 2008), (Eren, 2015) (Cengiz,
Cabuk, Sirganci, & Giiney, 2020), (Yigit, 2007), (Katipoglu, 2019). Bu arastirmalarda
kullanilan hikayeler Ogretim kademelerine ve derslere goére tasnif edilmistir.
Hikayelerin uygulamadaki etkilerine bakilmistir. Ozellikle akademik basar1y1
yiikselten, motivasyonu artiran, kaygiy1r dengede tutan ¢alismalar tizerinde daha ¢ok
durulmustur. Bu calismalardaki bulgular ve tartigsma kisimlar1 ayrintili bir sekilde ele

alinmustir.

Aragtirmacinin  onceki deneyimleri de g6z Oniinde bulundurularak, arastirmaci
tarafindan konularla alakali {i¢ tane hikaye yazilmistir. Hikayeleri yazarken,
hikayelestirme yonteminin asamalar1 dikkate alinmistir. Ayarlama ilkesine dayanarak
konuyu yansitacak basliklar se¢ilmis ve cezp edici sorulara yer verilmistir. Karakter
seciminde tarihimiz ve uygulama yapacagimiz bolgenin kiiltlirii dikkate alinmistir.
Olaylar1 baslatma ilkelerinden “Duragan Baslangi¢” tercih edilmistir. Olaylar1
anlatirken 0grenci seviyesi dikkate alinarak 6grencinin dikkatini daha iyi toplamasini
saglamak ve kendi seviyesine uygunlugu sayesinde hikaye yazma istegini uyandirmak

ama¢ edinmistir.

Hikaye yazmanin temel ilkeleri incelenmis ve bu ilkeler dikkate alinmistir. Hikaye

ilkesine dayanilarak konu se¢iminde bolge sartlarina uygun ¢ift¢ilik, glinliik yasamdan
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ornekler, 6grencilerin hoslanacagi isimler kullanilmistir. Tahmin ilkesine dayali olarak
konular birbirlerini ¢agrigtiracak ve merak uyandiracak sekilde siralanmustir.
Ogretmen ipi ilkesi geregi konularm; dgrencinin dikkatinin dagilmasmi dnlemek,
konularin st liste konularak bir diizende gitmek ve bu sayede 6grencinin planh
caligmasini saglamak amaclanmistir. Baglam ilkesi geregi oOnceki bilgileri yeni

bilgilere alt yap1 olusturacak sekilde ayarlama yapilmigtir

Hikayeler ile ilgili ti¢ uzman gorisii (1 dogent, 1 yiksek lisans ve 1 lisans mezunu)
alinmigtir. Uzman goriisiinden sonra arastirma siirecinde yer almayan, baska bir
okulda okuyan 7. smifta okuyan 3 6grenciye okutulmus olup 6grencilerin goriisii

almmistir. Bu goriisler dogrultusunda hikayelere son hali verilmistir.
3.4. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada; oOgrencilerin akademik seviyelerini belirlemek icin, arastirmaci
tarafindan hazirlanan basar1 testi kullanilmustir. Ogrencilerin kaygilarmi 6lgmek igin;
Matematik dersine yonelik matematik kaygisi-endisesi 6l¢egi kullanilmistir (Ozdemir
& Giir, 2011). Ogrencilerin Motivasyonlarmi dlgmek igin; Matematik dersine yonelik
motivasyon dlgegi kullanilmistir (Uzel, Uyangér, Hasar, & Cakir, 2018). Kullanilan
Olcekler icin ilgili arastirmacilardan mail yoluyla izinler istenilmistir. Basari testi ve
Olcekler ders anlatimindan Once On test olarak uygulanmistir. Hikayelestirme
yontemiyle ders islendikten basar1 testi ve dlgekler son test olarak uygulanmistir.

Veriler yazili olarak 6grencilere uygulanmaistir.

Ogrencilerin matematik kaygilarin1 6lgmek igin; Matematik dersine yonelik
matematik kaygisi-endisesi 6l¢egi kullanilmistr (MKEQ) (Ozdemir ve Giir, 2011).
MKEO’nin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.912°dir. MKEO’ niin alt
boyutlarma ait Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 sirasiyla matematige yonelik
pozitif tutumlar icin 0.858, matematige yonelik negatif tutumlar igin 0.910 dur.
Olgegin 2,7, 8,9, 10, 12, 13, 15, 16, 17, 18, 19, 20. maddeleri olumlu 1, 3, 4, 5, 6, 11,

14. maddeleri olumsuz maddelerden olusmaktadir.

Ogrencilerin Motivasyonlarin1 élgmek igin; Matematik dersine yonelik motivasyon
dlcegi kullanilmistir (Uzel, Uyangor, Hasar ve Cakir, 2018). Olgegin 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8,
9, 10, 11, 13, 15, 19, 21, 22, 24, 25, 26. maddeleri olumlu, 1, 12, 14, 16, 17, 18, 20,
23. maddeleri olumsuz maddelerden olusmaktadir. Glvenirlik i¢in kalan 26 maddenin,

varimax dondiirme sonucu saptanan 3 alt boyut ve dlcegin tiimii i¢in Cronbach Alpha
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(0.88) katsayilar1 hesaplanmistir. Faktorlerin i¢ tutarlilik katsayisina bakildiginda ise
birinci faktdrde Cronbach Alpha degerinin 0 .83, ikinci faktérde Cronbach Alpha
degerinin 0.79 ve fgcilincii faktéorde Cronbach Alpha degerinin 0.78 oldugu

gorilmiistir.

Akademik performansi 6lcekmek i¢in yedinci smif cebir 6grenme alaninda aragtirmaci

tarafindan 20 soruluk bir basar1 testi hazirlanmustir.
3.5.Verilerin Analizi

Arastirmada veriler yiiz yiize yapilan test ve 6l¢ek uygulamalariyla toplandiktan sonra
Excel programina islenmis ve SPSS 24 programina aktarimi yapilarak analizlerine
bakilmistir. Normallik testinde veri gruplarmmn skewness ve kurtosis degerleri
incelenmistir. George ve Mallery (2003)'e gore skewness ve kurtosis degerleri +2 ile -
2 arasmda seyrediyorsa test edilen gruplarin normal dagilima uygun olduklari
soylenebilir (George ve Mallery, 2003). Bu ¢alismada da degerler yukarida belirtilen

aralikta oldugundan dolayi testlerin normal dagilim gdsterdigi sdylenebilir.

Tablo3.2: Skewness ve Kurtosis Analizleri

N X ss Skewness Kurtosis Cronbach Alpha
Degeri
Motivasyon 25 .36 4,158 -.163 -.863 .88
Kaygi-Endise 25 .80 11.407 .072 -.954 912

Tablo 3.2° ye gore motivasyon Ol¢eginin normallik degerleri skewness -0.163 ve
kurtosis -0.954 olarak bulunmustur. Degerler +2 ile -2 arasinda oldugundan veriler

normal dagilmustir.
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Tablo3.3: Basarn Testi; Madde Aynit edicilik, Madde Giigliigii, Kuder

Richardson Degerleri Analizi

Madde Ayirt
Sorular Edicilik Madde Giigliigii  Kuder Richardson Degerleri
sl 498 245 0.759
s2 498 137 0.759
s3 429 786 0.765
s4 321 557 0.783
S5 425 819 0.765
s6 .580 459 0.751
S7 273 .065 0.772
S8 .603 295 0.747
s9 .644 377 0.742
s10 .533 426 0.757
s11 .563 .7186 0.752
s12 .533 524 0.755
513 .593 557 0.730

Madde Ayirt Edicilik Endeksi analizine gore 0-0.19 araliginda olan ¢ok zayif madde
(ayrt etme giicli ¢ok diisiik), 0.20-0.29 araliginda olan iizerinde g¢alisiimasi ve
diizeltilmesi gereken madde, 0.30-0.39 araliginda olan olduk¢a oldukca iyi madde,
0.40-1.00 araliginda olan ¢ok iyi madde (ayirt etme giicii yiiksek) olarak kabul edilir.
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Basar1 testindeki s7 sorusu iizerinde ¢alisilmasi gereken, s4 sorusu oldukea iyi, s, s2,

s3, s5, s6, s8, s9, s10, s11, s12, s13 sorular1 ise ¢ok ayirt edicidirler.

Madde Giicliigii analizine gore; 0-0.35 aras1 zor madde, 0.35-0.75 arasi orta zorlukla
madde, 0.75-1.00 aras1 kolay madde olarak kabul edilir. Basar1 testindeki s1, s7, s8,
sorular1 zor; s2, s4, s6, s9, s10, s12, s13 sorular1 orta zorlukta ve s3, s5, s11 sorular:

ise kolay sorulardir.

Kuder Richardson Degerleri 1.00-0.90 araliginda olan miikemmel giivenirlige sahip
maddeler, 0.80 — 0.90 araliginda olan ¢ok iyi, 0.70- 0.80 araliginda olan iyi maddeler,
0.60- 0.70 araliginda olan degistirilmesi gereken, 0.50- 0.60 araliginda olan
degistirilmesi gereken maddeler, 0.00-0.50 araliginda olan siipheli olan maddelerdir.
Basar1 testindeki biitiin sorular 0.70-0.80 araliginda oldugundan giivenirlikleri iyi olan

sorulardur.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu bolimde arastrmada elde edilen bulgular ve bulgulara ait yorumlar1 yer

almaktadir.

4.1. Alt Problemlere iliskin Bulgular

Bu boliimde alt problemlere iligkin bulgular yer almaktadir.
4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci alt problem “6grencilerin basar1 yoniinden 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilmisti. Hikayelestirme yontemi ile islenen

dersteki 6grenci grubuna yonelik birinci alt problemin verileri asagida verilmistir.

Tablo 4.1: Grubun Basan yéniinde On Test-Son test Puanlarinin

Karsilastirnlmasina Yonelik t- Testi Sonucu

Testler N X ss df T p d

On Test 25 5.64 4.158 24 -11.573  0.000 0.41171

Son Test 25 10.64  11.407

Tablo 4.1. incelendiginde 6grencilerin 6gretim 6ncesi sahip olduklar1 basar1 diizeyi (
X=5.64) ile 6gretim sonrasi basar1 diizeyi ( X = 10.64) arasinda anlaml1 bir farkliligin
bulundugu goriilmektedir (t(24)= -11.573, p<0.05). Etki biiyiikliigii orta derecede
oldugu goriilmektedir (d=0.41171>0.2). Biitiin bulgular g6z O6niine alindiginda
hikayelestirme yOnteminin, iinite kapsamindaki kazanimlarin Ogrenciler tarafindan

kazanilmasinda etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Tablo4.2: Grubun Kaygi-Endise yoniinde On Test-Son test Olcek Puan

Sonug¢larimin Karsilastirilmasina Yonelik t- Testi Sonucu

Testler N X sS df T p d
On Test 25 76.16 11,41 24 -3.65 0.003 04171
Son Test 25 82.48 9.97

Tablo 4.2. incelendiginde Ogrencilerin 6gretim ©Oncesi sahip olduklar1 matematik
kaygis1 ( X= 76.16) ile 6gretim sonras1 matematik kaygi diizeyi ( X= 82,48) arasinda
anlamli bir farkliligin bulundugu goriilmektedir (t(24)=-3.265, p=0.003<0.05). Etki
biyiikliigii orta seviyededir (d=0.417>0.5). Bu bulgulardan yola ¢ikilarak
hikayelestirme yOnteminin, matematik kaygisinin azaltilmasinda etkili oldugu

yorumlanabilir.

Tablo 4.3: Grubun Motivasyon yoniinde On Test-Son test Olgek Puan

Sonuclarimin Karsilastirnlmasina Yonelik t- Testi Sonucu

Testler N X SS df t P d
On Test 25 91.04 4,15 24 -17.146 0.000 2,08952
Son Test 25 110.88 8.54

Tablo 4.3. incelendiginde 6grencilerin 6gretim ©Oncesi sahip olduklar1 matematik
motivasyon diizeyi ( X= 91.04) ile 6gretim sonras1 matematik motivasyon diizeyi ( X
= 110.88) arasinda anlamli bir farkliligm bulundugu goriilmektedir (t(24)= -17.146,
p=0.000<0.05). Etki biyiikliigi manidar seviyededir (d=2,08952>0.8). Bu
bulgulardan yola ¢ikilarak hik@yelestirme yonteminin, matematik motivasyonunun

artmasinda olumlu yonden etki ettigi seklinde yorumlanabilir.
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4.1.2. Uglincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Yedinci alt problem “6grencilerin basari-kaygi, basari-motivasyon ve motivasyon-
kayg1 yoniinde son-test puanlari arasinda bir iliski var midir?” seklinde ifade edilmisti.
Gruba uygulanan basar1 son testi ile matematik kaygisi son test 6lgek sonuglari

arasindaki Pearson Korelasyon analizine ait veriler asagida verilmistir.

Tablo 4.4: Grubun Matematik Basarisi ile Matematik Kaygis1 Arasindaki Son

Test Korelasyon Analizi Sonuclar

Degiskenler Matematik Basar1
r 0.388

Matematik Kaygisi p 0.055
N 25

Tablo 4.4.”de verilen bulgulara gore, matematik basarisi son testi ile matematik kaygisi
son test 6lgek sonuglari arasida anlamli bir iliski olmadig: gorilmektedir (r=0.388;
p=0.055 >0.05).

Tablo 4.5: Grubun Matematik Basarisi ile Matematik Motivasyonu Arasindaki

Son Test Korelasyon Analizi Sonuclar

Degiskenler Matematik Basar1
r 0.227

Matematik Kaygisi p 0.275
N 25

Tablo 4.5.°de verilen bulgulara gore, matematik basarisi son testi ile matematik

motivasyonu son testi 6lgek sonuglari arasinda anlamli bir iliski olmadigi tespit
edilmistir (r=0.227; p=0.275 >0.05).
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Tablo 4.6: Grubun Matematik Kaygisi ile Matematik Motivasyonu Arasindaki

Son Test Korelasyon Analizi Sonuclar

Degigkenler Matematik Kaygisi
r 0.517

Matematik Motivasyonu p 0.008
N 25

Tablo 4.6’da verilen bulgulara gore, matematik kaygis1 son testi ile matematik
motivasyonu son testi 6lgek sonuglari arasinda orta diizeyde anlamli iligki tespit
edilmistir (r=0.517; p=0.008 <.05
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BESINCI BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bolimde aragtirmaya iliskin sonuglara, tartismalara ve bulgular iizerinden

diizenlenen Onerilere yer verilmistir.
5.1. Tartiyma ve Sonug

Bu ¢alismada?7. Smif matematik kazanimlardan cebirsel ifadeler, 6riintii ve denklemler
konusu hikéyelerle islenerek, 6grencinin matematik dersine karsi kaygilari, matematik
dersindeki motivasyonlar1 ve akademik basarilar1 arastirilmistir. Hikayeler gunluk
hayattan secilerek matematigin zihinde canlandirilarak daha iyi kavranmasi
amaglanmistir. Hikayeler 6grencilerin hosuna gittigi i¢in ders eglenceli bir sekilde

islenmistir.

Arastrma Oncesinde basar1 testi, motivasyon Olcegi ve kaygi-endise Olcegi
uygulanmistir. Arastirma sonrasinda tekrar uygulanan basari testi, motivasyon dlgegi
ve kaygi-endise Olcegi neticesinde basarmin biiyilk oranda yiikseldigi ve
motivasyonlarinda iyi derecede artis oldugu saptanmistir. Matematige karsi olan

kaygilar1 da olumlu yonde degisim gosterdigi goriilmiistiir.

Ogrencilere yapilan uygulamanin dncesi ve sonrasi elde edilen bulgular istatistiksel
acidan degerlendirilmis olup 0,05 anlamlilik diizeyinde Ogrenci basaris1 agisindan
manidar bir farkliligin bulundugu sonucu ortaya ¢ikmustir. Buradan yola ¢ikarak
hikdyelestirme yonteminin matematik Ogretiminde iyi bir derecede etkili oldugu

saptanmustir.
5.1.1. Hikayelestirme ile Akademik Basan Iliskisi

Akademik basar1 agisindan, Coskun (2013), Kir (2011), Katipoglu (2019), Sertsoéz
(2017), Eren (2015) tarafindan yapilan c¢alismalarda elde edilen sonuglar, bu
calismanin bulgular: ile paralellik gdstermektedir. Degisik egitim kademlerinde ve
farkli derslerde yapilan birgok ¢alisma, hikayelestirme yonteminin akademik basar1
acisindan Ogrenci merkezli ve basarmmm artmasinda biiyilk fayda sagladig:
goriilmistir. Akdemir (2018) Fen Bilgisi dersinde yaptigi ¢alismada hikayelestirme

yonteminin basariya olumlu yonden etki ettigi bulgularina rastlanmustir.
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Bacak (2008) de yaptigi calismasinda sosyal bilgiler dersinde hikayelestirme

yonteminin basari agisindan olumlu yonden etkili oldugu bulgularina ulagmustir.

Tozduman Yarali (2019) okul 6ncesi kademesinde yaptigi calismada hikdyelestirme
yonteminin faydali bir yontem oldugunu gostermistir. Catlak ve Yigit (2017) Sosyal
Bilgiler dersinde yaptigi ¢alismada; hikayelestirme yontemi de 6grenciyi merkeze
almas1 ve yapilandirmaci yaklasimin iginde yer almast bu stirecte etkili bir 6grenme
yontemidir (Catlak ve Yigit, 2017). Tepebas ve Haktanir (2013) g¢alismasinda;
hikdyelestirme yonteminin uygulandigi egitim programimda Ogrencilerin ilgisini

cektigini ve dgrenilen bilgilerin kaliciligini sagladigini belirlenmistir.

Yukaridaki g¢alismalar hikdyelestirme yOnteminin akademik basarinin iizerindeki
etkisiyle ilgili tez caligmamizi destekler niteliktedir. Ayrica Giirol ve Kerimgil (2012)
tarafindan yapilan bir baska arastirmada, hikayelestirme yontemi 6grencilerin yaratici
zeka gelisiminde etkili oldugu ancak hikayelestirme yonteminin etkili olmasi igin

Ogrencinin isteginin 6nem arz ettigini saptamistir (Girol & Kerimgil, 2012).

Frrat (2019) cografya dersinde yaptigi ¢calismada hikayelestirme yonteminin etkili
oldugunu belirtmistir. Ayni sekilde Bacak (2008) Sosyal Bilgiler dersinde yaptigi
caligmada; hikayelestirme yoOnteminin akademik basar1 ag¢isindan geleneksel

yontemlere gore daha etkili oldugunu saptamistir.

Hikayelestirme yonteminin basari {izerindeki etkisi geleneksel yontemlere gore daha
1yi oldugu saptanmistir. Bu ¢alismada ise hikayelestirme yonteminin basari iizerindeki
etki bliyiikliigii cok az oldugu goriilmektedir. Diger ¢alismalarla karsilastirildiginda;
hikayelerin Ogrencileri yeteri derecede etkilemedigi sonucuna c¢ikarabilir. Yine
uygulamada eksiklikler oldugu diisiiniilebilir. Ayn1 zamanda hikayelerin 6grencilerde
yeteri derecede heyecan yaratmadigi diisiiniilebilir. Daha heyecanli ve dikkat cekici
hikayeler se¢ilmesi basariy1 artirmada etkili olabilecegi diisiiniilebilir. Hikayelestirme
yonteminin akademik basariya etkisinin diisiik olmasmnin sebebi 6grencilerin

isteksizliginden kaynaklanmig olabilecegi diistiniilmektedir (GUrol & Kerimgil, 2012).
5.1.2. Hikayelestirme ile Kaygi- Endise Iliskisi

Kaygi ve endise ile ilgili yapilan 6lgeklerin istatistiksel olarak incelenmesi sonucunda
anlamli fark ortaya ¢ikmistir. Buradan yola ¢ikilarak hikayelestirme yontemi ile

anlatilan derslerde konunun akademik basarmin yiikseltilmesi yaninda &grencilerin
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kaygilarinin azaldig1 da 6n goriildiigii ifade edilebilir. Uygulama esnasinda 6grenciler
kendilerini hikayenin iginde hissetmeleri ve gergek hayattan 6rnekler olmasi nedeniyle
sahiplik ilkesi 6n plana g¢ikmaktadir. Boylece Ogrencinin matematik kaygisinin

azalmas1 yani 6grencinin kendini daha rahat hissetmesi olanagini olusturur.

Adimlarin uzunluklar1 arasindaki farklilig1 belirtmek i¢in yapilan deneyde 6grencilerin

uygulamaya dahilolmasi kayginin biiyiik oranda azalmasini sagladig1 goriilmiistiir.

Hikayelestirme yonteminin ders uygulamasinda 6grencilerin dikkatini ¢ok ¢ekmesi,
ayni zamanda karakterlerin seviyelerine uygun olmasi kaygilarinin azalmasinda etkili
oldugu goriilmektedir. Yeri geldiginde ders islenisi bir oyun havasina dondiiriilmesi,
ogrencilerin katilimi ile hikayedeki kahramanlar1 canlandirmasi saglanmistir. Esnek
bir anlatim bi¢imi sayesinde &grencilerin rahatlamasi ve 6z giivenlerinin artmasina

vesile olmustur.

Hikayelestirme yontemi bazen diger yontemlerle kullanilabilecegi de 6nem arz
etmektedir. Hikaye yeri geldiginde dramatize edilerek 6grencinin derse katilmasive
aktif rol almasi saglanabilir. Uygulamali bir sekilde 6gretim 6grenci lizerinde biiyiik
etki birakir. Yeri geldiginde hatirlamay1 kolaylastirir. Ogrenci bu sekilde hem eglenir

hem de ders ortaminda daha aktif olur.

Katipoglu (2019) c¢alismasinda hikayelestirme yontemiyle yapilan Ggretimin,
Ogrencilerin matematik kaygilarin1 azalttigini, matematige karst olusan korkuyu
azaltigmi ve matematik dersini sevdirdigini belirlenmistir. Uniivar (2019)
calisgmasinda hikayelestirme yonteminin klasik yéntemlere gore kaygiyr daha ¢ok

azalttigini belirlemistir. Bu ¢alismalar arastirmamizla paralellik gostermektedirler.
5.1.3. Hikayelestirme ile Motivasyon liskisi

Hikayenin i¢inde kendini hisseden 6grenci artik dersten ¢ok hikdye kahramani
olmustur. Hikayenin ilerleyen asamalarinda Ogrencilerin amaci matematiksel
problemler ¢ozme ya da matematiksel kavramlar O6grenme degil, hikayenin
kahramanina yardim etme sekline doniisiir. Bu da 6grencinin zihnini daha genis tutarak
birden fazla ¢dziim yolu iiretmesini saglar. Ogrencilerin {irettikleri fikirleri sinifta
tartistp farkli ¢6ziim yollarmi denemesi sayesinde hem yaraticiliklar,, hem de
ozgiivenleri geliserek ve matematiksel kavramlar1 da eglenerek O6grenmis olurlar

(Sertsoz, 2017). Ciinkii smifta yapilan degerlendirme ve tartigmalar sonucu genel
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olarak giizel fikirlerin ortaya ¢ikmasi ve bu fikirlerin olgunlasmasimi saglar. Ozgiiveni

artan ve kendi fikrini dile getiren 6grencinin motivasyonu ytikselir.

Ogrencilerin hikayelestirme yontemi ile gériislerine bakildiginda, dersi daha eglenceli
islendigi ve dersteki motivasyonlarin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Matematik
dersine ilgisi az olan 6grencilerin bile, matematik dersine daha olumlu yaklastiklar
gorulmektedir. Bu da hem motivasyonun yukselmesini hem de kayginin biiyiik oranda
azalmasimi saglamistir. Dede ve Argiin (2004) yaptiklar1 ¢galismada; motivasyon sinif
ortaminda, 6gretimin merkezinde olmasindan ¢ok, “dikkat ¢cekmek”, “6grenmek i¢in
ogrencileri motive etmek” veya “egilimli 6grenciler” gibi kavramlarla sinirlandirilarak
Ogretimin bir ara elemani olarak diisiiniilmektedir (Dede ve Argin, 2004). Serttz
(2017) yaptig1 caligmada; hikayelestirme yontemiyle matematigi daha ¢ok sevilmis ve

ogrencilerin kendilerini daha iyi ifade edebildiklerini belirtmistir.
5.1.4. Akademik Basarn ile Kayg Iliskisi

Bu arastirmada basari ile kaygi arasinda bir anlamli bir iliski oldugu sdylenebilir. On
testler arasindaki korelasyon anlamli fark vardir. Son testler arasindaki korelasyon
analizleri sonuglarina bakildiginda kaygmin basar1 Uzerindeki etkisi azalmis gibi
gorilmektedir. Buradan kayginin basariyr bir noktaya kadar etkiledigi sonucu
c¢ikarilabilir. Diger ¢aligsmalar incelendiginde ¢calismamizla yakin bulgular bulundugu
gorilmektedir. Matematik dersine karsi kayginin ¢ok yiiksek olmasi veya ¢ok diisiik
olmasi basariyr olumsuz yonden etkilemektedir (Bozanoglu, 2005). (Yenilmez,
Girginer ve Uzun, 2004) Eskisehir Osmangazi Universitesi iktisadi ve Idari Bilimler
Fakiiltesi dgrencilerine “Osmangazi Universitesi iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi
Ogrencilerinin Matematik Kaygi Diizeyleri” ¢alismasinda;  kaygisi az olan
ogrencilerin kaygisi ¢ok olan dgrencilere gore daha basarili sonucu elde edilmistir. Bu
calismanin bulgular1 yaptigimiz ¢alismanin bulgular: ile Ortismektedir. (Basarrr,
1990) “Ortaokul son smif 6grencilerinde smav kaygisi, durumluk kaygi, akademik
basar1 ve smav basarist arasindaki iliskiler” ¢alismasinda kaygi diizeyi yiliksek olan
ogrencilerin basar1 diizeyi diisiik oldugu sonucuna varmistir (Basarir, 1990). Kayginin

belli bir diizeyde olmas1 basariy1 olumlu yonden etkiledigi sdylenebilir.
5.1.5. Basar ile Motivasyon iliskisi

Bu calismada akademik basar1 ile motivasyon arasinda biiyiik bir iligki olmadig1

sonucuna vartmistir. On testler arasmdaki korelasyon anlamli bir fark olmadig:
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goriilmiistiir. Son testler arasindaki korelasyon analizleri sonuglarma bakildiginda
motivasyonun basariya etkisinin az oldugu goriilmektedir. Buradan motivasyonun
basarty1 az etkiledigi sonucu c¢ikarilmaktadir. Diger c¢alismalar incelendiginde
calismamizla farkli bulgular bulundugu goriilmektedir. Onay ve Erglden (2011)
calismasinda motivasyonun verimi artirdigmi belirtmisti. Matematik basarist ile
motivasyonu arasinda ise pozitif yonde, orta diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir
iliski oldugu ifade etmistir (Kesici, 2018). Diger bir¢ok ¢alisma motivasyonun basariy1
olumlu yonden etkiledigini gostermistir (Bozkurt & Bircan, 2015), (Suigmez, 2019).
Bu calismada ¢ok azda olsa son test, On teste gore motivasyonun etkisinin oldugunu

gostermekle beraber biiyiik bir etki ortaya ¢ikmamastir.
5.1.6. Kayg ile Motivasyon Iliskisi

Bu calismada kaygi ile motivasyon arasindaki iliski incelendiginde on test ile son test
arasinda farklilik goriilmiistiir. On testler arasindaki korelasyon anlamli bir fark
olmadig1 gorulurken, son testler arasindaki korelasyon analizleri sonuglarina
bakildiginda ise kaygi ile motivasyon arasinda anlamli bir iligki ortaya ¢ikmustir.
Buradan s6yle bir sonuca varilabilir. Hikayelestirme yontemi ile uygulama yapildiktan
sonra Ogrenci fikirlerinde bir degisim olusmustur. Milezzin ve Ozata (2019)
“Ortadgretim 6grencilerinde fen 6grenmeye yonelik kaygi ve motivasyon iligkisi” adli
calismasinda kaygi ¢ok arttiginda motivasyonun diistiiglinii, kaygi belli bir diizeye
kadar diisiigiinde motivasyonun arttigini tespit etmistir (Miezzin & Ozata, 2019) . Bu
calismadaki bulgular incelendiginde ders isleyis yontemi ve &grencilerin dersteki
motivasyonlarmni artiran diger sebepler sayesinde kaygi belli bir seviye kadar
diiiiriilebilir. Tiirkmen (2020) “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Kaygilari,
Motivasyon Diizeyleri ve Okudugunu Anlama Becerileri Arasindaki Iliskiler”
calismasidaki bulgulara dayanarak kaygi ile motivasyon arasindaki iligki icin; son
yillarda  egitim  Ogretim  programlarinin  yapilandirmaci  yontemlerden
kaynaklanabilecegini ifade etmistir (Tlrkmen, 2020). Bu calismalardaki bulgular

calismamizdaki bulgular1 destekler niteliktedir.
5.2.0neriler

Bu calismada hikayelestirme yonteminin; 7. sinif matematik dersindeki 3. Unitede
bulunan “cebirsel ifadeler, oriintiiler, denklemler *“ konularinin 6gretiminde akademik

basari, kaygi-endise ve motivasyona etkisi incelenmistir. Bu amacla kolay ulasilabilir
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orneklem teknigi secilmis 25 kisilik bir grupla ¢alisilmistir. On test ve son testler
uygulanmistir. Uygulanan 6n test ve son testler analiz edilerek su sonuglar

cikarilmistir.

Ogrencilerin; 6n test sonuglarma gore cebirsel ifadeler, oriintiiler ve denklemler

konusundaki basarilarinin diisiik oldugu goriilmiistiir.
Uygulamadan sonra 6grencilerin basarilar biiyiik oranda arttig1 goriilmiistiir.

Uygulamadan Once 0Ogrencilerin motivasyonun diisiik oldugu goriilmiis olup,

uygulamadan sonra arttig1 goriilmiistiir.

On test ve son test arasmdaki fark analiz edildiginde 6grencinin kaygismin azaldig:

gorilmiistiir.

Elde edilen bulgulara gore; cebirsel ifadeler, orintuler ve denklem konusunda
hikayelestirme yOnteminin matematik 6gretiminde Ogrencinin basarismi artirdigi,

motivasyonu ylikselttigi ve kaygiyi belli bir oranda azalttig1 goriilmiistiir.

Ortaokul 7. smuf diizeyinde matematik dersi 3. Unitesindeki Cebirsel ifadeler,
oriintiiler ve denklemler konusu i¢in hikayelestirme yontemi kullanilarak yapilmis bu
calismanm sonuglar1 dikkate almarak gerek matematik 6gretimi gerekse yapilacak

ilgili arastirmalara yonelik su Oneriler getirilmistir.
5.2. 1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

¢ Matematik Ogretiminde diger yontemlerin yaninda hikayelestirme yontemi de
kullanilabilir.

¢ Hikayelestirme yontemi diger yontemlerle birlikte kullanilarak 6grenmenin
pekistirilmesi saglanabilir.

< Ogrencilere dykiiler yazdirilarak dgretimin kalicilig1 artirilabilir.

< Ogzellikle konu girislerinde &grencilerin  motivasyonunu  yiikseltmek igin
hikayelestirme yontemi kullanilabilir.

% Hikayeler smifta dramatize edilerek, dgrencilerin hikaye kahramani olarak rol

alacagi uygulamalar yapilabilir.
5.2.2. Arastirmalara Yonelik Oneriler
% Bu arastrmada 7. Smif seviyesinde cebirsel ifadeler, oriintii ve denklemlerde

hikayelestirme yonteminin etkililigi tizerinde durulmustur. Ayn1 smif seviyesindeki
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diger konular ve diger smif seviyelinde hikayelestirme yOnteminin etkililigi
arastirilabilir.

% Bu arastirmada matematik dersine yonelik yapilmistir. Diger derslerde de
yapilabilir.

% Bu arastirmada hikayelestirme yOnteminin motivasyon ve Kkaygiya etkisi
incelenmistir. Hikayelestirme yOnteminin diger duyussal oOzelliklere etkisi

incelenebilir.
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EKLER

EK-1: Hikayeler
1. HIKAYE: KISA ADIMLAR

Maho Aga yedi koyiin agasidir. Maho Aga, tarlalarini kontrol etmeye gittigi zaman
yabani hayvanlarin ekinlere zarar verdigini gormiis. Maho Aga’nin birbirinden uzak
birgok tarlasi vardir. Maho Aga dere kenarindaki tarlasina gitmis, yabani hayvanlarin
tarlasia zarar verdigini goriince, tarlalarinin etrafini tel 6rgii ¢ekmeye karar vermis.
Maho Aga’nin elinde metre veya benzeri bir ara¢ olmadigindan dolay: tarlalar1
adimlarla 6lgmeye karar vermis. Kare seklinde olan tarlasinin bir kenar1 100 adim
¢ikmis. Olgiimleri yaptiktan sonra bir ¢ubukla tarlasinmn seklini ¢izmis. Cizdigi kare

seklindeki tarlasinin ¢evresini bulmaya caligmas.

Bir adimin kag cm oldugunu bilmeyen Maho Aga adimini 6zel bir sekille ifade etmeye
karar vermis. Adimmm uzunlugunu bilmedigi icin “bilinmeyen ifade” olarak
isimlendirmis. Maho Aga adimina bir isim verdikten sonra 6zel bir karakterle (x)

gostermis.
Maho Aga;
100x adim

100x adim 100x adim

100x adim

Kare seklindeki tarlasinin ¢evresi ka¢ adimdir?

Maho Aga, benim adimimin uzunlugu ile bagka bir kisinin adimmim uzunlugu bir
olamaz. Dolaysiyla benim adimimin uzunlugu “x” ise bagkasmin adimmin uzunlugu

13

a”, “b”, “y” gibi ifadeler olabilir, diye diislinmiis.

Konuyu biraz daha derinlemesine diisiinen Maho Aga bilmedigi her ifade i¢in 6zel bir

isim (terim) kullanmaya karar vermis. Boylece bilmedigi her ifade i¢in 6zel bir
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isimlendirme yapacak. Her bilinmeyen ifadeyi bir harfle gostermeye karar vermis. Bu
konunun bir ismi olmasi gerektigine kanaat getirmis ve bu konuya “CEBIRSEL

IFADELER” ismini vermis.

Maho Aga’nin tarlalar1 ¢ok oldugundan hepsinin etrafin1 adimlarla 6l¢gmesi zormus.
Bundan dolayi kardesi Silo Aga’y1 yardima ¢agirmis. Ancak Silo Aga’nin adimlarinin
uzunlugu Maho Aga’nin adimlarinin uzunlugundan farkli ¢ikmis. Bundan dolayi
Maho Aga kendi adimlarina x Silo Aga’nin adimlarina y demis. Bdylece tarlalarin
cevresini 6l¢erken iki farkli bilinmeyen ortaya ¢ikmis. Maho Aga buradan yola ¢ikarak
cebirsel ifadeler konusuna yeni eklemeler yapmus. Cebirsel ifadeleri terimlere ayirmis
ve bilinmeyeni ayn1 olan terimleri bir araya getirerek bunlara “benzer terimler” ismini

vermis.

Benzer Terimler

2X+5y-5¢+6x+9c+y ifadesindeki benzer terimleri bulalim
2X ve 6x benzer terimler

5y ve y benzer terimler

-5¢ ve 9c benzer terimler

90x adim

90x adim 90x adim

90x adim 90x adim

90x adim

100y adim

70y adim 50y adim

80y adim
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Bu sekilde bir yol yontem kullanmaya baglayan Maho Aga hesap yaparken benzer
terimleri bir araya getirerek kolay bir sekilde tarlalarin kenarlarini toplayarak

cevrelerinin ka¢ adim oldugunu hesaplamistir.

Iki tarlanin gevreleri toplami1 ka¢ adimdir?

C= 90x+90x+90x+90x+90x+90x+50y+80y+70y+100y
C=480x+300y

Burada Maho Aga cebirsel ifadeler arasinda nasil bir iglem yapmustir.

Goriildiigi tizere bilinmeyeni ayni olan terimler bir araya getirilerek toplanmistir.

Benzer terimlerden faydalanarak toplama islemi yapilmistir.

Bu islemler yaparken Maho Aga’nin dikkatini ¢eken bir durum olugsmus. Maho Aga
bazi terimlerin kat sayilarinmn ayn1 oldugunu fark etmis. Onceki deneyimlerinden de

faydalanarak;

80x adim

80x adim 80x adim

80x adim

Sekilde goriildiigii dort kenar uzunlugu ayni olan tarlanin gevresini hesaplarken daha

kisa bir yol kullanmaya baslamas.
C=4. 80x adim

(C=320x adim
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2. HIKAYE: KOZALAK

Maho Aga Sistemli hareket eden, diizenli bir adamdir. Konusurken sanki siir okur gibi
konusur, adim atarken adimlarmin arasindaki mesafe nerdeyse hi¢ degismez. Maho
Aga bir glin dere kenarinda yiiriirken arkasina doniip kumda olusan ayak izleirne
bakar. “Acaba adimlarim simetrik midir?”diye distinir. ~ Hayatin1 bilimsel

arastirmalarla canli tutan Maho Aga, baska bir giin ormanda gezinirken gozune bir

kozalak carpar.

Maho Aga kozalagin giizelligi ve diizglin yapis1 karsisinda ¢ok sasirir. Ayni zamanda
doganin ne kadar diizenli oldugunu diisiinmeye baslar. Kafasinda soru isaretleri olusan

Maho Aga dogada gordiigii sekillerle ilgili bir arastirma yapmaya baslar.

Gordiigii birgok seklin belli bir kurala gore yaratildigini ve ¢ok diizenli bir yapiya sahip

oldugunu fark eder. Bu matematiksel sekillerden yola ¢ikarak sayilar iizerinde de
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degisik arastirmalar yapmaya baglar. Boylece sekil ve sayilar arasinda baglantilar

kurarak bir konu olusturur. Bu konuya oriintli ismini verir.

@
DOB XX
3

1. Adim 2. Adim 3. Adim 4, Adim

Sekillerden yola-¢ikarak olusturdugu sayilarla olusturdugu Oriintiiye say1 Oriintiisii

ismini veriyor.

Yani; 1. Adim 3
2Adm  , 6
3. Adm —* 9
4. Adm —» 12

—— bu sekilde ifade eder.
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3. HIKAYE: MAHO AGA iLE FIRINCI

Maho Aga sabah erkenden uyanip tarlaya gitmek i¢in hazirlanmis. Arabasina atlar1
baglayip esi Emmo ile at arabasina binip kdy bakkalina ekmek almak i¢in ugramas.
Clinkii her sabah tarlaya giderken iki ekmek alirlar. Bu sabah yine geldikleri koy
bakkalinda ekmek alirken Maho Aga’nin dikkatini bir sey ¢eker. Maho Aga aldig1

ekmeklerden biri digerine gore daha kii¢iik oldugunu goriir.

Maho Aga bakkala geri doniip “Bu ekmekler niye ayni biiyiikliikte degil?”” diye sorar.
Bakkal:

- Agam biz ekmekleri gramla satiyoruz. Sen matematikten iyi anlarsin sekle aldanma.
Maho Aga:

-O zaman ekmekleri tartalim.

Bakkal:

-Tabii ki agam.

Bakkal, Maho Agadan aldig1 iki ekmegin her birini terazinin birer kefesine koyar.
Evet, ekmeklerin biiyiikliikleri farkl da olsa terazinin kefeleri dengede kalir. Yani, iki

ekmek gramaj olarak aynidir.
Bakkal:

-Agam bazen ekmekler pisirilince hamur tam sigsmeyebilir. O ylizden biiyiiklikleri

farkli goriinebilir.
Maho Aga:
-Haklisin. Cok tesekkiir ederim.

Boylece gonlii ferah bir sekilde yine at arabasina binen Maho Aga tarlanin yolunu
tutar. Yol boyunca Maho Aga’nin kafasinin iginde sorular sorular1 kovalar. Tabii
ekmeklerden cok terazinin dengedeki iki kefesi Maho Aga’nin beynini yorar. Bu
dengeyi matematikle nasil baglantili hale getirecektir? Giinliik hayatta matematikten
bagimsiz bir sey bulmak zordur. Sonunda kefelerin i¢indeki ekmek agirliklarinin esit

olmasindan yola ¢ikarak yeni bir konu olusturur.
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Buna da denklikten esinlenerek DENKLEM ismini verir. Boylece Maho Aga agirligini
bilmedigi iki esit agirliktaki ekmegi diistinerek: “a ekmeginin agirhigi = b ekmeginin
agirhgr” diisiinerek diisiincelere dalar. Icinde esitlik oldugunu goriince ve onceden
buldugu denklemi ile bir araya getirince konunun ismini “ESITLIK VE DENKLEM”

olarak duzenler.

Konuya iyice odaklanan Maho Aga bir ara hava almak icin bahgeye ¢ikar.
Ne gorsin?

Bahgede tahterevallisi bos durmaktadir.

Hemen mahalledeki ¢ocuklari oyun oynamaya davet eder.

“Ne zaman denge saglanir?” diye deneylere baslar.

Kiitleleri aynt olan (42 kg) Pelin ve Selin tahterevalliye bindiklerinde tahterevalli dengede durabi-
lir. Fakat kitlesi 38 kg olan Orhan ile kiitlesi 43 kg olan Mehme tahmwnlhyc bmdxklermdc Orhan
her zaman yukarida durur.

Buradan anlagilacagi lizere tahterevallinin dengede durab
mas: gerekir. :

Pelin Selin

ki tamfmki kuﬁe]m‘m c§1t Al

 Tabiterevalli dengededir.

Mehmet ile Orhan’da denge saglanmiyor ama Pelin ile Selin’de saglaniyor. Maho Aga
diisiiniiyor. Birinde esitlik var ve bu bir denklemdir, digerinde esitlik olmadig: i¢in
denklem degildir. Denklem konusu Maho Aganin iyice hosuna gitmeye bagslar. Bu
konuyu gelistirmek i¢in Maho Aga bir terazi alir.
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Ve deneyler yapmaya baslar. Terazinin kefelerine farkli cisimler koyarak siirekli bir

denge kurmak i¢in ugrasir.

Terazinin bir kefesine 400 gramlik agirlik koyar. Daha sonra diger kefeye agirliklar
esit olan elmalardan koymaya baslar, terazi dengeye geldiginde diger kefede 4 elma
olur. Bu kefedeki bir elmanin agirligini bulmaya ¢alisir. 4e=400 bu esitlikte goriildigii

gibi bir denklem olusur.
Bagka bir deneyine ise:

Her birinin agirliginm 80 g oldugunu bildigi elmalardan terazinin bir kefesine 3 elma,
terazinin diger kefesine 2 portakal birakinca terazinin dengeye geldigini goren Maho

Aga 1 portakalin kag g oldugunu bulmak i¢in eline kagit kalem almus.
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EK-2: Basan Testi
BASARI TESTI

Soru 1)Asagida verilen ii¢cgenin cevresi ka¢ cm olamaz?(iiggenin kenarlari tam

sayidir.)

X-2 X+3

B X+3 cm C

A)10 B)13 C)19 D)25

Soru2)
Uriin Fiyat (TL)
Kalem 7x-21
Silgi 18-2x
Defter 5x+6

Fiyatlan verilen iiriinlerden iki tane alan birisi odeyecegi iicret, TL cinsinden

asagidakilerden hangisi olamaz?

A)3x+24 B)12x-15 C) 5x+3 D) 5x-3
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Soru3)

39

3x 4x

x+1 2x-1

Alttaki iki kutudaki cebirsel ifadelerin toplam iisteki kutudaki cebirsel ifadeye esit

olacaktir. Buna gore x degerini veren denklem asagidakilerden hangisidir?

A) 14x+15=39 B) 14x-6=39 C) 15x+6=39 D) 15x-4=39
Soru 4)
X+2 cm
3x-
Sekil 1
Sekil 2

Sekil 1 deki dikdortgenden 3 tane kullanilarak sekil 2 deki yap1 olusturulmustur. Sekil

2 deki yapmin ¢evresi 78 cm ise x degeri kag cm olur?

A)3 B)4 C)5 D)6
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Soru 5)

A
36 cm
28 cm
v

Uzun mum saatte 6 cm, kisa mum saatte 4 cm eriyerek kisaliyor. Buna gore kag saat

sonra mumlarm boylar1 esit olur?

A)2 B)3 C)4 D)5

Soru 6)

179cm uzunlugunda gubuk

3x+1C n
Yukaridaki cubugun tamami kuﬁ‘atﬁﬁtrak kare ve diizgiin besgen elde ediliyor. Bu kare

ve diizgiin besgenin birer kenarlarinin toplami kag cm olur?

A)30 B)37 C)40 D)42
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Soru 7)

2x+8

+“————>

I Arka taraf{sarr) -
3 cm

Sekil Sekil 2
3
Sekil 3
5cm

Sekilde 6n ve arka gorliniimii verilen kagit sol taraftan 5 cm olacak sekilde katlantyor.

Buna gore sekil 3’deki kirmizi bolgenin alanini veren cebirsel ifade hangi secenekte

dogru verilmistir?

6x+9 B) 6x+15 C) 6x-9 D) 6x-6
Soru 8)
10x+20 cm

v

O ————

Yukaridaki ipi sol ucu saniyede 2 cm sabit hizla sag tarafinda saniyede 3 cm sabit hizla

5 saniye yanmaktadir. Kalan ipin uzunlugu 35 cm ise x degeri ka¢ cm olur?

A4 B)5 C)6 D)7
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Soru 9)

Asagidaki gorsellerde A, B ve C sehirlerinin konumu ve
kilometre cinsinden aralarindaki mesafeler yazilmistir.

M B
Q/‘O\g A
2x-3
B
C 4x -7

Ornegin, A sehri ile B sehri arasindaki mesafe 2x — 3
km'dir.

Buna gére B ile C sehirleri arasi kac kilometredir?

A 4x-7 B) 2x-4
C) 4-2x D) 6x-10
Soru 10)

. Asagidaki gorsellerde Ug¢ arkadasin fotograflan ve Mi-
ra'nin boy uzunlugunu belirten cebirsel ifade verilmistir.

Elif
Mira
& Erva
L ?
g
- - =
(3%+15) cm

e Elif'in boy uzunlugu Erva'dan (x + 4) cm fazla
e Erva'nin boy uzunlugu Mira'dan (x + 10) cm eksiktir.

Buna gore Elif ve Erva'min boylarn uzunluklan toplami
kac¢ santimetredir?

A) 2x+5 B) 3x+9
C) 5x + 14 D) 8x+ 29
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Soru 11)

Urtin Birim Fiyati (TL)
Defter 2x + 3
Kitap X—=2

Yukarida birim fiyatlar verilen Grinlerden 2 defter ve
3 kitap alan Elif ka¢ TL 6deme yapar?

A) 7x-12 B) 7x—-6
C) 7x D) 7x+ 12
Soru 12)

A 3x+1cm B

5x-3cm

Yukanidaki ABCD karesinin gevresi ka¢ santimetre-
dir?

A) 24 B) 28 C) 36 D) 44

Soru 13)

. Can bahcelerinin zeminine sekildeki gibi U¢ cizgi ¢izmis-
tir.

3. sira

2. sira

1.sira

Can birinci siradan baglayarak her sirada bir 6nceki sira-
da bulunan bilye sayisindan 6 fazla bilye olacak sekilde
tim bilyelerini siralamistir.

Can'in 45 bilyesi olduguna gore birinci siradaki bilye
sayisi kactir?

A) 9 B) 15 C) 18 D) 21
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EK-3: Matematik Dersine Yénelik Motivasyon Ol¢egi Kullanim izni

Slcek icin izin

Veysiif3zat &6
Kime:
Bilgi: Elif Esra ARIKAN

Sayin hocalarim,

Ben Veysi Ozgil. Batman'da Ziya Gokalp O da okul mudurlagi yapmaktayim ve Istanbul Sabahattin Zaim Universitesinde Matematik Egiti
Degerli hocam Doc. Dr. Elif Esra ARIKAN ja yaptigim “Oykiilestirme Y& in Yedinci Simf Ogrencilerinin Akademik P i
Tutumlarma ve Kaygilarma olan Etkisinin Incelenmesi ” konulu arastirmam icin sizler tarafindan gelistirilen ekte bulunan “MATEMATIK DERSINE YONELIK MOTIVASYON OLCEGI” aragtirmamda
kullanmak istiyorum. Izin verirseniz kullanabilecegdim

Destekleriniz icin tesekkur ederim

Olgegi kullanmanizda bir sakinca yoktur.
iyi galismalar dilerim.

Sayin hocalarim,

Ben Veysi Ozgul. Batman'da yasiyorum. Ziya Gokalp Ortaokulunda okul mudurlaga ve Istanbul Zaim U Egitiminde yiiksek lisans
ogrencisiyim. Degerli hocam Dog. Dr. Elif Esra ARIKAN o} yaptigim “Oykiilesti Yo inin Yedinci Simf Og ilerinin Akademik P 1 ige Yonelik
Motivasy | ve Kayail: olan Etkisinin Incel i " konulu aras icin sizler gelistirilen ekte bulunan “MATEMATIK DERSINE YONELIK

MOTIVASYON OLCEGI" arastirmamda kullanmak istiyorum. izin verirseniz kullanabilecegim
Destekleriniz icin tesekkur ederim
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EK-4: Matematik Kaygi-Endise Ol¢egi Kullanim izni

olcek kullanma izni b1veav g
Veysi OZGUL H S & ~ B
Kime: 1.06.2022 Car 13:05

Bilgi: Elif Esra ARIKAN

& pkayg| Slcegi.pdf <7
“Fisske

Sayin hocalarim,

Ben Veysi Ozgiil. Batman'da yasiyorum. Ziya Gékalp Ortaokulunda okul mudirlig yapmaktayim ve istanbul
Sabahattin Zaim Universitesinde Matematik Egitiminde yiiksek lisans 6grencisiyim. Degerli hocam Dog. Dr. Elif
Esra ARIKAN danigsmanliginda yaptigim “Oykiilestirme Yonteminin Yedinci Simif Ogrencilerinin Akademik
Performansina, Matematige Yonelik Motivasyonlarma, Tutumlarma ve Kaygilarma olan Etkisinin incelenmesi ”
konulu arastirmam igin sizler tarafindan gelistirilen ekte bulunan “MIATEMATIK KAYGISI-ENDISESI OLCEGI”
arastirmamda kullanmak istiyorum. izin verirseniz kullanabilecegim.

Destekleriniz icin tesekkur ederim.

0 HulyaGUR A S K« e
Kime: Veysi OZGUL 1.06.2022 Car 18:43

Sayin Veysi Bey )
"MATEMATIK KAYGISI-ENDISESI OLCEGI” ni ¢alismanizda referans gostererek kullanabilirsiniz. lyi
calismalar dilerim.

Prof. Dr. Hulya Gur
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EK-5: Matematik Kaygi-Endise Olcegi
MATEMATIK KAYGISI-ENDISESI OLCEGI

Yas: ....... Cinsiyet: [ Kiz [ Erkek

Asagidaki ifadeler ic¢in, “hi¢ katilmiyorum” , “katilmiyorum” , “kararsizim” ,
“katiltyorum” , “tamamen katiliyorum” olmak iizere 5 segenek verilmistir. Liitfen her
maddeyi dikkatli bir sekilde okuduktan sonra uygun gordiigiiniiz seceneklerden birini

isaretleyiniz.

IFADELER

HIC KATILMIYORUM
KATILMIYORUM
KATILIYORLUIM

KARARSIZIM
TAMAMEN

Matematik testi c6zmek benim icin korkutucu bir denevimdir

Matematik ddevimi tek basima vaparim

Matematik sinavlarinda hichir sev hatirlamadigimi hissederim

Matematik nroielerinden diisiik nuanlar alirim

. Matematik siavlarindan diisiik nuanlar alirim.

. Matematik sinavi kagidimi va da ddevlerimi teslim etmeve

. Matematigi nroblemler cdzerek GSrenirim.

1
2
3
4
5
6
7
8

. Matematikten hoslanirim.

9.

Coziime ulasmada  kullandigim  basamaklar1  odrmevi

10

_Matematik nroblemlerini cdzme veteneSime giivenivorum.

11

. Matematik nroblemlerinin céziimiinde ivi degilim.

12

. Matematik nroblemlerinin nasil coziildiigiinii baskalarina

13

. Derslerimin cosu matematikle ileilidir.

14

. Matematiksel aciklamalari anlamak benim icin zordur.

15

Matematik en sevdigim derslerden birisidir

16

Matematik mantigindan hoslanirim

17

Matematisi dsrenmek ve anlamak eglenceli olabilir

18

Matematik sinavlarinda her zaman basarilivimdir

19

Tahtada matematik nroblemleri c6zmek icin adniillii olurum

20

Benim icin matematik. mevdan okumaktir
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EK-6: Matematik Dersine Yénelik Motivasyon Olcegi
MATEMATIK DERSINE YONELIK MOTIVASYON OLCEGI

Yas: Cinsiyet: [ Kiz [ Erkek
Matematik karne notu:

Asagidaki ifadeler i¢in, “hi¢ katilmiyorum” , “katilmiyorum” , “kararsizim” ,
“katiltyorum” , “tamamen katiliyorum” olmak iizere 5 segenek verilmistir. Liitfen her
maddeyi dikkatli bir sekilde okuduktan sonra uygun gordiigiiniiz segeneklerden birini

isaretleyiniz.

[FADELER

KATILMIYORUM
KARARSIZIM
KATILIYORUM

HIC

TAMAMEN

1 Matematik dersinde hana déretilenler disinda bir sev Gérenmeve calismam

2 Matematik dersindeki zor sorulari cevanlamaktan zevk alirim

3 Sinifta dsrendisimden daha fazlasimi GSrenmek icin calisirim

4 Matematik dersine calismaktan zevk alirim

5 Sinav olmadi61 zamanlarda bile matematik dersini tekrar ederim

6 Matematik dersinden dnce notlarimi tekrar ederim

iy Jiisiil Imak heni mutsiz vanar

R Matematik dersini anlamawi denerim

9 Matematik dersinden en vilksek notu almak isterim.

10.0kulda basarili oldusum zaman kendimi ivi hissederim.

11 Matematik dersinde basarili olmawi severim

12 _Matematik derslerine ilai duvmam.

13 Matematik  dersinde  d8rendiklerimizin  vasantimizi  kolavlastiracadina

14 Matematik dersinde zamanmmi hosa harcadiima inanivornm

15 Matematik dersi sercek vasamdaki bilgoiler ile baslantilidir.

16.Ders kitanlari disinda matematik kitanlari okumam.

17 Matematik dersi henim icin bir viiktiir.

18 Matematik dersinde konuvla ileili tartismalara katilmawvi sevmem.

19 Matematik ile iloili televizvonda cikan vavinlari izlemeve calisirim

20 Matematik dersleri beni iirkiittir

21 Matematik dersinde merak ettisim bileileri arastirir_d8renirim

22 Matematik dersine calismak beni dinlendirir

23 Matematik dersivle ileili vamlan uveulamalar vakit kavhi olarak edriiriim

; ik dersi sevil bile #renilmesi | i+ derstir

25 Matematikteki veni fikirleri 6srenmek isterim

26 Matematik dersinde cozdiisiimiiz sorulart ilk bitiren kisi olmak isterim
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EK-7: Milli Egitim Uygulama izni

T.C. i
BATMAN VALITIGI
Tl Milli Egitim Midiirligd
Sayr  :E-T1214396-604.02-72908831 23.03.2023
Komu - Aragtirma Uygulama fzin Talebi
(Veysi OZGUL)
VALK MARAMINA

llgi  a) Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Rektarlaginin 23.03.2023 tarhli ve 48892 sayili yazsy,
b) Milli Egitim Bakanlifmm 21.01.2020 tarihlive 1563890 sayil Arastrma Uygulama fzinler
2020/2 Nolu Genelgesi.
c) Milli Egitim Bakanhfmmn 31.08.2020 tarhli ve 11719784 sayili Makam Omaw ile Degisiklik
Yaplan 21.01.2020 tamhli ve 1563891 sayih Milli Efitim Bakanhif Sosyal Etkinlik
[zinleri Yénergesi.

{stanbul Sabahattin Zaim Universitesi Enstitiisii Matematik EZitimi Anabilim Dah, Matematik
Egitimi Bilim Dal tezli yitksek lisans program Srencisi Veysi OZGUL"in " Oykiilestirme Anlatum
Vinteminin Yedinci Smuf Ogrencilerinin Akademik Performanslarma, Matematize Yinelik
Motivasvonlarma ve Matemarik Kaygilarina Etkisinin Incelenmesi " komulu anket cahsmasm
Batman Merkez ortackullarda bulunan Ggrencilere yonelik diizenlemek istedifine dair 1ilgi (a) yaz1 ve
anket formu ilisikte sunmlmustur,

55z kommsu anket galigmasim, Tirkiye Cumhuryeti Anayasasi, taraf olunan uluslararasi
anlagmalar ve szlegmeler bagta olmak fizere, 6698 sayili Kigisel Venlenn Kommmas: Hakkmdaki Kamm
ile yiiriirliikte olan tim yasal dilizenlemeler ve Tirk Milli Egitimimin genel ve dzel amaglanna uygun
olacak sekilde. ilgi (b) ve (c) Genelge ve Yonerge dogrultusunda, denetimi okul idaresinde olmak fizere.
okul faalivetleriii aksatmadan wve gonillilik esasma gére yaplmasi Midirligimizee uygun
gorilmektedir.

Makamlanmzca da wygun girilmes: halmde olurlanmiza arz ederm.

Ahmet CIN
11 Milli Ezitim Sube Midiiri
OLUR
Mahmut KURTARAN
Vali a.
11 Milli Egitim Miidiirii
Bubslps gvanli alektonik imexa fle tmralinmagtr,
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Ek-9 Ders Plam

(EKINLIK 1)

BOLUM |

Okulun Ad1 ZIYA GOKALP ORTAOKULU

Dersin Ad1 Matematik

Smif 7

Unitenin Adv/No CEBIR / 2.UNITE

Konu Cebirsel Ifadeler

Onerilen Sure 7 Ders Saati

BOLUM II
2.1.1 Cebirsel ifadelerle toplama ve ¢ikarma
Ogrenci Kazanimlary/Hedef islemleri yapar
Davramislar 2.1.2. bir dogal say1 ile bir cebirsel ifadeyi

carpar.

Unite Kavramlar1 ve

Cebirsel ifade, toplama, ¢ikarma, carpma

Sembolleri/Davranis oriintiisii geometrik sekiller

Teknikleri

Ogretme Ogrenme Yéntem ve

Hikayelestirme

Kullanilan Egitim Teknolojileri- | Hikaye, ders kitabi, etkilesimli tahta
Arag, Gerecler ve Kaynakca icerikleri, defter, yardimc1 kaynaklar
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Osretme-Ogrenme Etkinlikleri

* Dikkati Cekme

» Gudiileme

* Gozden Gegirme

* Derse Gegis

* Bireysel Ogrenme Etkinlikleri

CEBIRSEL IFADELER

1.DERS

Olgekler 6n test olarak uygulandi
2.DERS

Basar1 testi On test olarak uygulandi
3.DERS

Ders girisi: Konu ile ilgili herhangi bir bilgi vermeden
ogretmenin onceden kendi hazirladig: hikayeyi
anlatmaya baglar. Konudan bagimsiz gibi goriinen

hikayeyi 6grenciler dinler.

Ogretmen: “Maho Aga yedi kdyiin agasidir. Maho Aga,
tarlalarin1 kontrol etmeye gittigi zaman yabani
hayvanlarin ekinlere zarar verdigini gérmiis. Maho
Aga’nin birbirinden uzak birgok tarlasi vardir. Maho Aga
dere kenarindaki tarlasina gitmis, yabani hayvanlarm
tarlasina zarar verdigini goriince, tarlalarinin etrafini tel

Orgu cekmeye karar vermis.”

Hikayeden kugcik bir bolum verildikten sonra
ogrencilerin Maho Agaya yardimci olmalari i¢in

goriisleri sorulur.

Ogrencilerin goriislerini toparladiktan sonra hikayeye

devam edilir.

Ogretmen: “Maho Aga’nin elinde metre veya benzeri bir
ara¢ olmadigindan dolay1 tarlalar1 adimlarla 6lgmeye
karar vermis. Kare seklinde olan tarlasmin bir kenar1 100
adim ¢ikmus. Olgiimleri yaptiktan sonra bir cubukla
tarlasmin seklini ¢izmis. Cizdigi kare seklindeki tarlasinin

cevresini bulmaya calismis.”
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Ogretmen: Maho Aganin adimlarinin uzunlugu ile ilgili

diistinmeleri i¢in 6devlendirme yapilir.

- Admmlar1 bir 6l¢ii birimi midir?, benzer sorular

hakkinda diistinmeleri istenir.
4. DERS
Ogretmen dersin basinda 6grencilerin fikirlerini dinler.

Onceki dersten yapilan ¢alismadan biraz bahsedilir. Daha

sonra hikayeye devam edilir.

Ogretmen: “Bir adimmn kag¢ cm oldugunu bilmeyen Maho
Aga adimini 6zel bir sekille ifade etmeye karar vermis.

Adimmin uzunlugunu bilmedigi i¢cin “bilinmeyen ifade

olarak isimlendirmis.”

Maho Aganin adimlarini isimlendirmek i¢in 6grencilerin

goriisleri sorulur.
Ogrenci goriislerinden yola ¢ikarak;

Ogretmen adimlari harfler ile ifade etmeye baslar. Maho
Aga adimma bir isim verdikten sonra 6zel bir karakterle

(X) gbstermis.

Maho Aga;

100x adim

100x adim 100x adim

100x adim
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Swnifta genis bir alan olusturulup 6grencilerin belli bir
diizendeki adimlarla sinifta l¢iimler yapmasi saglanir.
Sonraki ders i¢in, farkli geometrik sekillerin kenarlarmi
farkli harflerle ifade edecek sekilde, ¢izimler yapilmasi

istenir.
Ogrencilerden 5. DERS

Her 6grencinin adim uzunlugu ve sekillerin farkliligi
dikkate alinarak; farkli uzunluklarin farkli harfleri ifade

etmesi saglandiktan sonra;

Ogretmen: “Maho Aga, benim adimimmn uzunlugu ile
baska bir kisinin adiminin uzunlugu bir olamaz.
Dolaysiyla benim adimimin uzunlugu “x” ise bagkasinin
adimmin uzunlugu “a”, “b”, “y” gibi ifadeler olabilir,

diye diistinmtis.”

Bunlardan yola ¢ikarak 6gretmen hikayeyi konuya

baglar.

Ogretmen: “Konuyu biraz daha derinlemesine diisiinen
Maho Aga bilmedigi her ifade igin 6zel bir isim (terim)
kullanmaya karar vermis. Bdylece bilmedigi her ifade
icin 6zel bir isimlendirme yapacak. Her bilinmeyen
ifadeyi bir harfle gostermeye karar vermis. Bu konunun
bir ismi olmas1 gerektigine kanaat getirmis ve bu konuya
“CEBIRSEL IFADELER” ismini vermis.”

Konu ders kitab1 ve yardime1 kaynaktaki sorularla

pekistirilir.
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6. DERS

Ogretmen: “Maho Aga’nin tarlalar1 ¢ok oldugundan
hepsinin etrafint adimlarla 6l¢mesi zormus. Bundan dolay1
kardesi Silo Aga’y1 yardima ¢agirmis. Ancak Silo Aga’nin
adimlarmin  uzunlugu Maho Aga’nin adimlarinin
uzunlugundan farkli ¢ikmis. Bundan dolayr Maho Aga
kendi adimlarma x Silo Aga’nmn adimlarina y demis.
Boylece tarlalarin ¢evresini 0lgerken iki farkli bilinmeyen
ortaya ¢ikmig. Maho Aga buradan yola ¢ikarak cebirsel
ifadeler konusuna yeni eklemeler yapmis. Cebirsel
ifadeleri terimlere aymwrmis ve bilinmeyeni ayni olan
terimleri bir araya getirerek bunlara “benzer terimler”

ismini vermis.”

Ogretmen derse hikaye ile giris yapar. Onceki derslerden

konuya agina olan 6grenciler derse motive edilir.

Ug dgrenci ile smifta diizenli adimlarla 6lgiimler yapulir.
Ogrencilerin adimlarmm uzunlugunun farklilig1 6rnek

olarak verilir.

Ogretmen: “ Maho Aga maceralari esliginde cebirsel
ifadelerde toplama ¢ikarma islemlerini 6grencilere

anlatmaya caligir.
Benzer Terimler

2x+by-5¢c+6x+9c+y ifadesindeki benzer terimleri

bulalim
2X ve 6x benzer terimler
5y ve y benzer terimler

-5¢ ve 9c benzer terimler
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90x adim

90x adim 90x adim

90x adim 90x adim

90x adim

100y adim

50y adim 70y adim

80y adim

Bu sekilde bir yol yontem kullanmaya baglayan Maho Aga
hesap yaparken benzer terimleri bir araya getirerek kolay
bir sekilde tarlalarin kenarlarini toplayarak g¢evrelerinin

ka¢ adim oldugunu hesaplamaistir.
Iki tarlanmn ¢evreleri toplami ka¢ adimdir?
C= 90x+90x+90x+90x+90x+90x+50y+80y+70y+100y

C=480x+300y
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Burada Maho Aga cebirsel ifadeler arasinda nasil bir islem

yapmistir.

Goriildugii tizere bilinmeyeni ayni olan terimler bir araya
getirilerek toplanmistir. Benzer terimlerden faydalanarak

toplama islemi yapilmistir.

Bu islemler yaparken Maho Aga’nin dikkatini ¢eken bir
durum olugsmus. Maho Aga bazi terimlerin kat sayilarinin
aym oldugunu fark etmis. Onceki deneyimlerinden de

faydalanarak;

80x adim

80x adim 80x adim

80x adim

Sekilde goriildiigii dort kenar uzunlugu ayni olan tarlanin
cevresini hesaplarken daha kisa bir yol kullanmaya

baslamus.
C=4. 80x adim
C=320x adim”

Konu ile ilgili 6grencilerden kendilerinin bir hikaye

yazmalan istenilir.
7. DERS
Ogrencilerin yazdig1 hikayeler smifta okunur.

Ders kitab1 ve yardimci kaynaktan sorular ¢oziilerek

konu tamamlanir.
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DERS PLANI

(ETKINLIK 2)

BOLUM I

Okulun Ad1 ZIYA GOKALP ORTAOKULU

Dersin Ad1 Matematik

Smif 7

Unitenin Adi/No CEBIR / 2.UNITE

Konu Oriinti

Onerilen Sure 5 Ders Saati
BOLUM I

Ogrenci Kazanimlary/Hedef

Davranislar

2.1.3. Say1 oriintiilerinin kuralin1 harflerle
ifade eder, kurali harf ile ifade edilen

oruntindn istenilen terimini bulur

Unite Kavramlar1 ve

Sembolleri/Davranis oriintiisii

Cebirsel ifade, toplama, ¢ikarma, garpma

geometrik sekiller

Ogretme Ogrenme Yontem ve

Teknikleri

Hikayelestirme

Kullanilan Egitim Teknolojileri-

Arag, Gerecler ve Kaynakca

Hikaye, ders kitabi, etkilesimli tahta
icerikleri, defter, yardimc1 kaynaklar

117




Osretme-Ogrenme Etkinlikleri

* Dikkati Cekme

* Giidiileme
* Gozden Gegirme

* Derse Gegis
» Bireysel Ogrenme Etkinlikleri

ORUNTU

1.DERS

Ogretmen ders dogrudan hikaye ile giris yapar.

Ogretmen: “Maho Aga Sistemli hareket eden, diizenli bir
adamdir. Konusurken sanki siir okur gibi konusur, adim
atarken adimlarmin arasindaki mesafe nerdeyse hig
degismez. Maho Aga bir giin dere kenarinda yiirtirken
arkasina doniip kumda olusan ayak izleirne bakar. “Acaba
adimlarim simetrik midir?”’diye distintir. ~ Hayatmi
bilimsel arastirmalarla canli tutan Maho Aga, baska bir

giin ormanda gezinirken gdziine bir kozalak carpar.”

Ogretmen akilli tahtadan bir kozalak resmi gdsterir.

Ders boyunca 6gretmenin yonlendirilmesiyle kozalagin
estetik ve diizenli yapisiyla ilgili 6grencilerin yorum

yapmast istenilir.
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2. DERS

Gecen dersteki yorumlar iizerinde biraz konustuktan

sonra 6gretmen hikayeye devam eder.

Ogretmen: “Maho Aga kozalagin giizelligi ve diizgiin
yapisi karsisinda ¢ok sasirir. Aynit zamanda doganin ne
kadar diizenli oldugunu diisiinmeye baslar. Kafasinda
soru isaretleri olusan Maho Aga dogada gorduigii sekillerle

ilgili bir arastirma yapmaya baslar.”

Ogretmen: “Gordiigii bircok seklin belli bir kurala gore
yaratildigini ve ¢ok diizenli bir yapiya sahip oldugunu fark
eder. Bu matematiksel sekillerden yola ¢ikarak sayilar
tizerinde de degisik arastirmalar yapmaya baslar. Boylece
sekil ve sayilar arasinda baglantilar kurarak bir konu

olusturur. Bu konuya oriintii ismini verir.”

Daha sonra 6grencilerden bu sekillerin incelenmesi ve

benzer sekilleri ¢izmeleri istenilir.
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3. DERS

Derste orintd ile ilgili gorseli olan sorular sorulur.

- 03 8 O
i\\_/vti\____—wguu

1. Adim h 2. Adim : 3. Adim ) 4, Adim

Sekillerden yola ¢ikarak olusturdugu sayilarla
olusturdugu oriintliye say1 Oriintiisii ismini veriyor.
Yani; 1. Adm ——» 3

2.Adm _ , 6

3. Adm —* 9

4. Adm —» 12

A ... bu sekilde ifade eder.

Benzer drnek ¢ozallr.
4. DERS

Ogrencilerin giinliik hayatta gordiikleri cisimleri

diisiinerek bir hikaye yazmalar1 istenir.
Yazilan hikayeler sinifta okunur.

5. DERS

Ders kitabindaki ve yardimc1 kaynaktaki sorular ¢oziiliir.
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(ETKINLIK 3)

BOLUM I
Okulun Adi ZIYA GOKALP ORTAOKULU
Dersin Ad1 Matematik
Sinif 7
Unitenin Adv/No CEBIR / 2.UNITE
Konu Esitlik Ve Denklem
Onerilen Stire Ders Saati
BOLUM I

Ogrenci Kazanimlary/Hedef

Davranislar

.2.1. Esitligin korunumu ilkesini anlar.
a) 7+ 2 = A+3 gibi esitliklerin bozulmamasi
icin A yerine gelecek sayiy1 bulmaya yonelik

calismalar yapilir.

b) Ekleme ve ¢ikarma durumlarinda esitligin
korundugunu gostermek i¢in terazi veya

benzeri denge modellerine yer verilir.

¢) Esitligin her iki tarafina ayni1 sayinin
eklenmesi veya ¢ikarilmasi ve iki tarafin ayn1
sayiyla carpilmasi veya boliinmesi

durumunda esitligin korunmasi ele alnir.

Unite Kavramlari ve

Sembolleri/Davranis Oriintiisii

Cebirsel ifade, toplama, ¢ikarma, carpma
geometrik sekiller,

bilinmeyen,denklem,esitlik

Ogretme Ogrenme Yéntem ve
Teknikleri

Hikayelestirme
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Kullanilan Egitim Teknolojileri- | Hikaye, ders kitabi, etkilesimli tahta

Arag, Gerecler ve Kaynakca icerikleri, defter, yardimc1 kaynaklar

Osretme-Osrenme Etkinlikleri

* Dikkati Cekme

» Gudileme

* Gozden Gegirme

DENKLEM COZME
1.DERS

Bir ders boyunca 0gretmen cebirsel ifadeler ve oriintii ile

ilgili 6grencilerle birlikte karsilikli konusur.
2.DERS

Ogretmen derse bir hikaye anlatarak giris yapar. Yine
dersle ¢cok baglantili goériinmese de 6grencilerin dikkatini

toplar.

Ogretmen: “Maho Aga sabah erkenden uyanip tarlaya
gitmek i¢in hazirlanmis. Arabasma atlar1 baglayip esi
Emmo ile at arabasima binip koy bakkala ekmek almak
icin ugramis. Clinkii her sabah tarlaya giderken iki ekmek
alirlar. Bu sabah yine geldikleri koy bakkalinda ekmek
alirken Maho Aga’nin dikkatini bir sey ¢eker. Maho Aga
aldig1 ekmeklerden biri digerine gore daha kigcuk

oldugunu gortr.

Maho Aga bakkala geri doniip “Bu ekmekler niye ayni
biiytikliikte degil?” diye sorar.

Bakkal:

- Agam biz ekmekleri gramla satiyoruz. Sen matematikten

iyi anlarsin sekle aldanma.
Maho Aga:

-O zaman ekmekleri tartalim.
Bakkal:

-Tabii ki agam.
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Bakkal, Maho Agadan aldig1 iki ekmegin her birini
terazinin  birer kefesine koyar. Evet, ekmeklerin
biiyiikliikleri farkli da olsa terazinin kefeleri dengede

kalir. Yani, iki ekmek gramaj olarak aynidir.”

Bakkal: Agam bazen ekmekler pisirilince hamur tam

sismeyebilir. O yiizden biiyiikliikleri farkli goriinebilir.
Maho Aga: Haklisin. Cok tesekkiir ederim.

Boylece gonlii ferah bir sekilde yine at arabasina binen
Maho Aga tarlanin yolunu tutar. Yol boyunca Maho
Aga’nin kafasinmn i¢inde sorular sorular1 kovalar. Tabii
ekmeklerden ¢ok terazinin dengedeki iki kefesi Maho
Aga’nin beynini yorar. Bu dengeyi matematikle nasil
baglantili hale getirecektir? Giinliik hayatta matematikten
bagimsiz bir sey bulmak zordur. Sonunda kefelerin
icindeki ekmek agirliklarinin esit olmasindan yola ¢ikarak

yeni bir konu olusturur.

Hikaye ile derse giris yapan 6gretmen, bu hikaye

ile ilgili 6grenci goriislerine bas vurur.
Burada dikkatinizi ¢eken bir sey var mi?

Ogrenci goriislerinden sonra &gretmen konuya

giris yapar.

123




3.DERS

Ogretmen smifa iki kefeli terazi getirir. Yaninda getirdigi
elmalar ile deneyler yapar. Ogrencileri bireysel olarak
tahtaya kaldirir terazinin denge olmasmi saglayacak
sekilde meyveleri terazinin kefelerine birakmalarini

saglar. (Meyvelerin agirliklaria gore segilip alinmistir.)

Bir ders boyunca 6grencilere agirliklar1 tahtaya yazmak

sartiyla deneyler yapilir.
Deneylerin sonunda 6gretmen hikayeye devam eder.

Ogretmen: “Buna da denklikten esinlenerek DENKLEM
ismini verir. Boylece Maho Aga agirhigini bilmedigi iki
esit agirliktaki ekmegi diislinerek: “a ekmeginin agirhgi =
b ekmeginin agirligr” diisiinerek diisiincelere dalar. I¢inde
esitlik oldugunu goriince ve 6nceden buldugu denklemi ile
bir araya getirince konunun ismini “ESITLIK VE
DENKLEM?” olarak diizenler.”

4.DERS

Ogrencilerle birlikte 6rnek sorular ¢oziiliir. (Ders

kitabindan)

Ogretmen, dgrencilerin evde gordiikleri benzer durumlar

sonraki derste tartigmak lizere arastirmalarini ister.
5.DERS
Ogrencilerin arastirdiklari iizerinde konusulur.

Ders kitabindan ve yardimc1 kaynaktan sorular ¢oziiliir.
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(ETKINLIK 4)

BOLUM I
Okulun Adi ZIYA GOKALP ORTAOKULU
Dersin Adi Matematik
Smif 7

Unitenin Adi/No |CEBIR /2.UNITE

Konu Esitlik ve Denklem
Onerilen Siire 5 Ders Saati
BOLUM lI

Kazanimlari/Hedef Davranislar

2.2.2. Birinci dereceden bir bilinmeyenli
denklemi tanir ve verilen ger¢ek hayat
durumlarina uygun birinci dereceden bir

bilinmeyenli denklem kurar.

Unite Kavramlar1 ve

Sembolleri/Davranis Oriintiisii

Cebirsel ifade, toplama, ¢ikarma, ¢arpma

geometrik sekiller

Ogretme Ogrenme Yontem ve

Teknikleri

Hikayelestirme Ogrenci

Kullanilan Egitim Teknolojileri-

Arag, Gerecler ve Kaynakca

Hikaye, ders kitabi, etkilesimli tahta
icerikleri, defter, yardimc1 kaynaklar
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Osretme-Osrenme Etkinlikleri

* Dikkati Cekme

» Gudileme

* Gozden Gegirme

DENKLEM COZME
1.DERS

Ogretmen derse, dnceki haftada anlattig1 hikayeyi tekrar

bastan bagslayarak giris yapar. Hikayeyi devam ettirir.

Ogretmen: Burada denklikten  esinlenerek

DENKLEM ismini verir. Boylece Maho aga agirligini

(13

bilmedigi iki esit agirhiktaki ekmegi distinerek; “a
ekmeginin agirhigit = b ekmeginin agirhigr’” fikrini
olusturur. Iginde esitlik oldugunu goériince de konunu

ismini “ESITLIK VE DENKLEM” olarak diizenler.
Ogretmen esitlik ile ilgili bilgi verir.
2.DERS

Ogretmen: “Konuya iyice odaklanan Maho Aga bir ara

hava almak i¢in bahgeye ¢ikar.

Ne gorsin?

Bahcede tahterevallisi bos durmaktadir.

Hemen mahalledeki cocuklar1 oyun oynamaya davet eder.

“Ne zaman denge saglanir?” diye deneylere baslar.
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Kiitleleri ayn1 olan (42 kg) Pelin ve Selin tah alliye bindiklerinde tak alli dengede durabi-

lir. Fakat kiitlesi 38 kg olan Orhan ile kiitlesi 43 kg olan Meh } alliye bindiklerinde Orhan
her zaman yukarida durur.

st lasilacag iizere tahterevallinin dengede durabilmesi igin iki taraftaki kiitlelerin esit ol-
masi gerekir.

e el Orhan
Pelin Selin 38 kg
‘5" Mehmet
¥

43 kg

Tahterevalli dengededir. Tahterevalli dengede degildie.

Mehmet ile Orhan’da denge saglanmiyor ama Pelin ile
Selin’de saglanityor. Maho Aga diisiiniiyor. Birinde esitlik
var ve bu bir denklemdir, digerinde esitlik olmadig1 i¢in
denklem degildir. Denklem konusu Maho Aganin iyice
hosuna gitmeye baglar. Bu konuyu gelistirmek i¢in Maho

Aga bir terazi alir.”

Ogretmen tahterevalliden drnek vererek denklemdeki

esitligi ifade eder.

Ogrencilerden giinliik hayatta 6rnekler vermesini ister.
3.DERS

Ogretmen derse Maho Aga’nin anilari ile giris yapar.

Ogretmen: “Ve deneyler yapmaya baslar. Terazinin
kefelerine farkli cisimler koyarak siirekli bir denge

kurmak i¢in ugrasir.

Terazinin bir kefesine 400 gramlik agirlik koyar. Daha
sonra diger kefeye agirliklar1 esit olan elmalardan
koymaya baslar, terazi dengeye geldiginde diger kefede 4
elma olur. Bu kefedeki bir elmanin agirligin1 bulmaya
calisir. 4¢=400 bu esitlikte goriildiigli gibi bir denklem
Olusur.4e=400 bu esitlikte goriildigii gibi bir denklem

olusur.
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Bagka bir deneyine ise: Her birinin agirhigmmin 80 g
oldugunu bildigi elmalardan terazinin bir kefesine 3 elma,
terazinin diger kefesine 2 portakal birakinca terazinin
dengeye geldigini goren Maho Aga 1 portakalin kag g

oldugunu bulmak i¢in eline kagit kalem almus.

Ogretmen bu sekilde denklem kurmaya ¢alisir. Ders

boyunca 6grenciler denklemler kurmak i¢in bireysel

olarak tahtaya kaldirilir.
4.DERS

Ogrenciler terazi ile yaptiklar1 deneylerin sonuglarini

tahtaya problem olarak yazar.
4.DERS

Ogretmen konu ile ilgili nasil yazilmas: gerektigin ifade

estikten sonra 6grenciler hikaye yazmalarini ister.

128



(ETKINLIK 5)

BOLUM I
Okulun Adi ZIYA GOKALP ORTAOKULU
Dersin Ad1 Matematik
Sinif 7
Unitenin AdY/No CEBIR / 2.UNITE
Konu Esitlik ve Denklem
Onerilen Sure 4 Ders Saati
BOLUM I

Ogrenci Kazanimlary/Hedef

Davranislar

2.2.3. Birinci dereceden bir bilinmeyenli

denklemleri ¢ozer.

2.2.4. Birinci dereceden bir bilinmeyenli
denklem kurmay1 gerektiren problemleri

cOzer.

Unite Kavramlar1 ve

Sembolleri/Davranig oriintiisii

Cebirsel ifade, toplama, ¢ikarma, carpma

geometrik sekiller

Ogretme Ogrenme Yéntem ve

Teknikleri

Hikayelestirme

Kullanilan Egitim Teknolojileri-

Arag, Gerecler ve Kaynakca

Hikaye, ders kitabi, etkilesimli tahta
icerikleri, defter, yardimc1 kaynaklar
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Osretme-Osrenme Etkinlikleri

* Dikkati Cekme

» Gudileme

* Gozden Gegirme

DENKLEM ¢cOzMU
1.DERS

Onceden 6grencilere yazdirdig: hikayelerden birkag tane

okutur.

Ogretmen; cebirsel ifadeler, driintiiler, denklem, esitlik

ile ilgili hikayelerden kisaca bahseder.
2.DERS

Smifa getirdigi terazi, gramajlar1 belli olan kiitleler ve

farkl tiirden meyvelerin tanitimini yapar.
Ogrencilerle birlikte bireysel deneyler yapar.

Ogrenciler meyvelerin agirliklarini bularak uygulamali

olarak denklemlerin ¢g6ztimlerini bulur.
Ornek:

Bir kefe agirliklar1 esit 2 elma ile kars1 kefeye esitligi

saglayacak agirliklar birakip 1 elmanin agirligi bulunur.

2 elma= 400 g ise 1 elma ka¢ gramdir.

2.x =400 ise, terazinin kefelerin bir elma ile 200 gramlik

kiitle ¢ikarilir.
Boylece 1 elmanin agirligi 200 gram oldugu bulunur.

Ders boyunca bu sekilde deneyler yapilir.
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3.DERS

Bilgi:Bir denklemde bilinmeyenin degerini bulmaya
denklemi ¢6zme, bilinmeyenin degerine de denklemin

¢ozUmU (koka) denir.

x+4=10 y-5=12
2X+4=-12 2.k+4)=14
7xX+5x =120 3=3v-9

8a+5=45 2x-5=10+3

5-y=10 10 -3t=2

om+9=-22 -3n—-7= 25

-17+9c =28 3Am+9-m=0
7Th—-28=0 a+a+a=15+9

Ogrencilerin tahtada ¢ozecegi sekilde benzer 6rnekler

verilir.
4.DERS

Ders kitab1 97. Sayfadaki alistirmalar ¢oziiliir. Eksik
goriilen kisimlar tizerinde durulur. Yardimci kaynaktan

Odevlendirme yapilir.

131




(ETKINLIK 6)

BOLUM I
Okulun Adi ZIYA GOKALP ORTAOKULU
Dersin Ad1 Matematik
Sinif 7
Unitenin Adv/No CEBIR / 2.UNITE
Konu Esitlik ve Denklem
Onerilen Stire Ders Saati
BOLUM II

Ogrenci Kazanimlary/Hedef

Davranislar

2.2.3. Birinci dereceden bir bilinmeyenli

denklemleri ¢ozer.

2.2.4. Birinci dereceden bir bilinmeyenli
denklem kurmay1 gerektiren problemleri

cOzer.

Unite Kavramlar1 ve

Sembolleri/Davranis Oriintiisii

Cebirsel ifade, toplama, ¢ikarma, carpma

geometrik sekiller

Ogretme Ogrenme Yéntem ve

Teknikleri

Hikayelestirme

Kullanilan Egitim Teknolojileri-

Arag, Gerecler ve Kaynakca

Hikaye, ders kitabi, etkilesimli tahta
icerikleri, defter, yardimc1 kaynaklar
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Osretme-Osrenme Etkinlikleri

* Dikkati Cekme

» Gudileme

» GOzden Gegirme

DENKLEM COZME

1.DERS

Her 6grenciden bir problem kurmasi istenilir.
Bu problemler {izerine konusulur.

Ogretmen problemler ile ilgili genel bilgi verir.

Bir soruyu ¢6zmek i¢in verilen zamanin yarisindan
fazlasini soruyu anlamaya, kalan zamani da soruyu

¢6zmeye ayirmalisimiz. Buna gore, sorulari ¢ozerken;

1) Soru, verilenler ve istenen anlasilana kadar okunur.
Gerekli goriilen yerlerde problemin bir semasi yada sekli
cizilebilir.

2) Verilenler bilinmeyenler kullanilarak (miimkiin

oldugunca az) matematik diline ¢evrilir.

3) Denklem ¢6zme metotlar1 ile matematik diline

cevrilen denklem veya denklemler ¢cozilir.

4) Bulunanin, soru ciimlesinde istenen olup olmadigi

kontrol edilir.

2.DERS
Problemler :

1- Ardisik 3 tek saymin toplami 111 ise bu sayilardan en
biiytigii kactir?

2- Bir sayinimn 5 katinin 22 fazlasi 87 ise bu say1 kagtir?
3- Ali, 180 sayfalik bir kitabin bir kismin1 okumustur.
Ali’nin okumadigi kisim okudugu kismin 3 katindan 20

sayfa eksik olduguna gore, Ali kag sayfa kitap

okumustur?
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4- Tiimler iki agidan birini 6l¢iisti digerinin 6l¢iisiiniin 4
katindan 15 eksikse, bu agilardan kii¢iik olaninin 6lgiisii

kac derece olur?

5- Tiirkan, aklinda tuttugu sayinin 7 katinin 17 fazlasinin
157’ye esit oldugunu sdyliiyor. Buna gore Tiirkan’in

aklindan tuttugu say1 kagtir?

6- Bir merdivenin basamaklarini ikiser ikiser ¢ikip,liger
ticer inen bir kiginin, ¢ikarken attig1 adim sayisi,inerken
att1ig1 adim sayisindan 8 fazladir .Buna gére merdiven

kac basamaklidir?

7- Bir kumas 6 esit pargaya boliiniiyor. Parcalardan her
birinin uzunlugu 4 cm daha kisa olsaydi kumas 10 esit

parcaya boliinebilecekti. Buna gore kumas ka¢ cm ' dir?

8- Bir siniftaki erkek 6grencilerin sayisi, kiz 6grencilerin
sayisinin 3 katinin 11 eksigi kadardir.Bu sinifin mevcudu

25 ise simiftaki erkek 6grenci sayisi kagtir?

9- Bir kumbarada 5 TL’lik ve 1 TL’lik paralardan olusan
50 adet para vardir.Bu kumbaradaki paralarin toplam
degeri 102 TL ise kumbarada kag adet 1 TL’lik para

vardir?

3.DERS

Basarn testi son test olarak uygulandi
4.DERS

Olgekler son test olarak uyguland.
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