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OZET
MATEMATIK KAYGISI VE VELI BEKLENTISININ

OGRENCILERIN MATEMATIK BASARISINA ETKISi
Eda Nur CEVIK
Yiiksek Lisans, Matematik Egitimi
Tez Danismani: Dog. Dr. Elif Esra ARIKAN
Kasim, 2024 -101 Sayfa

Arastirma, 4. ve 5. smif Ogrencilerinin matematik kaygist ve veli beklentisinin
matematik basarisina etkisinin incelenmesini amaglamaktadir. Calisma kapsaminda
ogrencilerin cinsiyet, sinif diizeyi, anne ve baba egitim durumu ve sosyoekonomik
durumu da incelenmistir. Arastirma nicel arastirma modellerinden iligkisel tarama
yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin evrenini Kiiciikcekmece Ilce
Milli Egitim Miidiirliigiine bagh devlet ilkokul ve ortaokullarinda 6grenim goren 305
ogrenci olusturmus olup veriler kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi ile toplanmistir.
Arastirmanin verileri demografik bilgiler formu, matematik basar1 testi, matematik
kaygi Olcegi ve matematik egitimi veli beklenti 6l¢egi formlart kullanilarak
toplanmistir. Toplanan veriler istatistik analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
Veriler normallik testi, korelasyon ve regresyon testleri kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirmanin sonucunda 4. ve 5. smif 6grencilerinin matematik basarisinin baba
egitim, matematik kaygisi, anne egitim ve smf diizeyi faktorlerinin etkiledigi
goriilmiistiir. Baba egitim, matematik kaygisi, anne egitim ve smif diizeyi matematik

basarisinin toplam varyansinin %28’ini agikladig1 goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Basarisi, Matematik Kaygisi, Veli Beklentisi
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ABSTRACT
THE EFFECT OF MATHEMATICS ANXIETY AND PARENT
EXPECTATION ON STUDENTS MATHEMATICS
ACHIEVEMENT
Eda Nur CEVIK
Master, Mathematics Education
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Elif Esra ARIKAN
November, 2024 -101 Pages

The study aims to examine the effect of mathematics anxiety and parental expectations
on mathematics achievement of 4th and 5th grade students. Within the scope of the
study, gender, grade level, parental education level and socioeconomic status of the
students were also examined. The study was conducted using the relational survey
method, one of the quantitative research models. The population of the study consisted
of 305 students studying in state primary and secondary schools affiliated to
Kiiciikcekmece District Directorate of National Education and the data were collected
by convenience sampling method. The data were collected using demographic
information form, mathematics achievement test, mathematics anxiety scale and
mathematics education parent expectation scale. The collected data were analyzed
using statistical analysis method. Data were analyzed using normality test, correlation
and Regresyon tests. As a result of the study, it was seen that the mathematics
achievement of 4th and 5th grade students was affected by the factors of father
education, mathematics anxiety, mother education and grade level. It was seen that
father education, math anxiety, mother education and grade level explained 28% of the

toplam variance of math achievement.

Keywords: Mathematics Achievement, Mathematics Anxiety, Parental Expectations
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BIiRINCI BOLUM
GIRIiS

Egitim, bireylerin yasamlari boyunca siirekli yer alan bir siirectir ve toplumlarin
ilerlemesinde temel bir role sahiptir. Bu siire¢; 6grenciler, 6gretmenler ve veliler
arasindaki etkilesim ag1 i¢inde gerceklesir. Matematik egitimi, bu etkilesim aginin
onemli bir parcasi olarak 6grencilerin bilissel gelisimini sekillendirirken, velilerin de

cocuklarinin egitimine olan katkilariyla belirlenir.

Okul, Ogrencinin basarisini artirmak, Ogrencinin Ozgiivenini gelistirmek ve aile-
ogrenci-6gretmen iligkisini gligclendirmek adina veli katilmini tesvik etmelidir.
Ogrenci, destekleyici bir dgrenme ortaminda yetisir bu da onun akademik basarisin
yiikseltir, 6zgiivenini artirir ve toplumla uyum i¢inde olmasina katki saglar. Ayni
zamanda Ogretmen, aile katilimiyla hedeflerine daha kolay ulasir; sorumluluklar
paylasarak bireysel farkliliklar1 fark etme sansina sahip olur. Bu is birligi, kurum
icinde firsat esitligi saglar, egitimde stirekliligi gili¢lendirir ve genel kaliteyi artirir
(Comert ve Giileg, 2004: 133). Bu noktada, matematik kaygis1 gibi dnemli bir faktdriin
hem Ogrencilerin hem de velilerin egitim deneyimlerini nasil etkiledigini anlamak,

egitim alaninda yapilan aragtirmalarin 6ncelikli konularindan biridir.

Matematik kaygisi genellikle cevresel, zihinsel ve kisisel faktorlerle iligkilendirilir
(Delice, vd., 2009: 364). Cevresel faktorler icinde 6grenci iizerindeki veli baskisi da
yer almaktadir. Bu sebeple matematik kaygisinin arkasindaki nedenlerden biri de veli
tutumudur denilebilir. Bu kaygi, 6grencilerin matematik derslerine karsi olumsuz
tutum gelistirmelerine ve matematik basarisinin diismesine yol acgabilir. Matematik
kaygis1 yasayan dgrenciler, matematik derslerinden kaginma egiliminde olabilirler bu
kacinma 6grencilerin genel ders basarilarin1 da olumsuz etkiler (Ashcraft ve Ridley,

2005: 316).

Diger yandan, veli beklentileri de 6grencilerin matematik basarisinda 6nemli bir rol
oynamaktadir. Velilerin ¢ocuklarindan yiiksek akademik basar1 beklemeleri,
ogrencilerin motivasyonunu artirabilir ve daha iyi performans gostermelerini
saglayabilir (Davis-Kean, 2005: 301). Ebeveynlerin yiiksek beklentilere sahip

olmalar1, 6grencilerin kendilerine olan giivenlerini artirarak biligsel olarak uyarici ve



duygusal olarak destekleyici bir ortam yaratabilir. Bu durum, 6grencilerin matematik

derslerine olan ilgilerini ve basarilarin1 olumlu yonde etkiler (Barnard, 2004: 57).

Matematik kaygis1 ve veli beklentilerinin 6grenci basarisina olan etkilerini inceleyen
bu calisma, egitim siirecindeki paydaslarin (68renciler, 0gretmenler ve veliler)
etkilesimini ve bu etkilesimlerin 6grenci basarisina olan katkisini anlamayi
amaclamaktadir. Matematik egitimi, sadece matematiksel bilgi ve becerilerin 6gretimi
degil, ayn1 zamanda 6grencilerin analitik diisiinme ve problem ¢6zme yeteneklerini
gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu hedeflerin gerceklestirilmesinde, 6grencilerin
matematik kaygisinin azaltilmasi ve veli beklentilerinin dogru yonetilmesi kritik dnem

tagimaktadir.

Bu calisma, matematik kaygisi, veli beklentileri ve 0grenci matematik basarisi
arasindaki karmasik iligkileri inceleyerek, veli beklentisinin matematik kaygisi ile
Ogrenci matematik basarisi arasindaki iligkiyi analiz etmeyi amacglamaktadir. Bu
analiz, egitimde paydaslar arasi etkilesimlerin derinlemesine anlasilmasina katkida
bulunarak, matematik 6grenim deneyimini gelistirmek ic¢in daha etkili stratejilerin

belirlenmesine olanak tanimaktadir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Matematik O6grenimi, bir¢ok Ogrenci i¢in zorlayict bir deneyim olabilir. Bazi
ogrenciler, matematikle ilgili kaygi hissi yasarlar, bu durumda matematik kaygisi
(anksiyetesi) olarak adlandirilan bir kavram ortaya ¢ikar. Matematik kaygisi,
bireylerin matematikle karsilastig1 zamanlarda yasadigi endise ve korku hissini ifade
eder (Ma, 1999: 520). Arastirmalar, matematik kaygisinin 6grencilerin matematik
performansini ve basarisini olumsuz etkileyebilecegini gostermektedir (Hembree,
1990: 38). Ancak, matematik kaygisinin etkileyici bir sekilde degiskenlik gosterdigi
ve pek cok faktor tarafindan etkilendigi de bilinmektedir. Bu faktorlerden biri de veli

beklentisidir.

Veli beklentisi, velilerin ¢ocuklarindan matematikle ilgili olarak temel bilgi, becerilere
sahip olmas1 ve matematiksel okuryazarliginin olmasini ifade eder (Gunderson, vd.,
2012: 156). Velilerin matematikle ilgili tutumlart ve beklentileri, c¢ocuklarin
matematik kaygis1 diizeyleri {izerinde de énemli bir etkiye sahip olmaktadir. Ornegin,

veliler ¢ocuklarinin matematiksel diisiinme ve problem ¢ézme becerilerinden ziyade

2



smav sonucuna odaklandiklar1 taktirde cocuklarin matematik kaygisi arttigi

sOylenmektedir (Civil, Bratton ve Quintos: 2005: 61).

Matematik kaygisi ile matematik basarisi iligkiyi inceleyen ¢alismalar (Bayirli, Gegici
ve Erdem: 2021) varken, matematik kaygisi, veli beklentisi ve matematik basarisini
inceleyen Tiirk¢e bir ¢caligmaya rastlanmamustir. Alan yazinda bulunan ¢aligmalarin
sonuglar1 degerlendirildiginde 4. ve 5. sinif 6grencilerinde matematik kaygisinin ve
veli beklentisinin dgrencilerin matematik basarisina etkisini incelemek arastirmaya

deger bir problem olarak belirlenmistir.

Bir 6grencinin basarili olabilmesi icin veli-okul-6grenci is birliginin 6nemine inanilir.
Bu inang insanlarda kroniklesmis bir yargi (mit-efsane) haline gelmistir. Dolayisiyla

bu ¢aligmada iicli birlikte ele alinarak bu mitin gercekligi arastirilmak istenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Matematik kaygisi, bir¢cok kiside ve ozellikle iilkemizde yaygin bir durumdur ve
egitim ortaminda sik¢a gortilmektedir. Matematik kaygisi herkeste farkli seviyelerde
olabilir ve farkli belirtilere sahip olabilir. Matematik kaygisi 6grencilerde; matematikle
ilgili durumlarla karsilagirken gerginlik hissi, matematik problemleri veya sorulariyla
karsilagtiginda kalp atislarinin hizlanmasi, nefes alma zorlugu veya terleme gibi
fiziksel belirtiler, matematikle ilgili konulara kars1 ilgi veya motivasyon eksikligi,
matematik sinavlarindan 6nce veya matematikle ilgili gérevleri tamamlamadan 6nce
yogun endise veya korku hissi yaratmaktadir (Bindak, 2005: 442). Bu denli 6nemli bir
sorun matematik egitimcileri ve veliler i¢in de lizerinde ¢alisilmasi gereken bir konu

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu c¢alismanin amaci, matematik kaygisi, veli beklentisi ve matematik basarisi
arasindaki iligkiyi incelemektir. Arastirma sonuglari, matematik kaygisinin ve veli
beklentisinin matematik basarisina olan etkisini ortaya koymay1 hedeflemektedir.
Arastirma sonuglari, egitimcilerin, velilerin ve egitim politika yapicilarinin matematik
kaygis1 ile basa ¢ikmak ve Ogrencilerin matematik basarisini artirmak igin etkili
stratejiler gelistirmelerine yardimci olacaktir. Ayrica, bu c¢alisma pedagojik
yaklagimlarin ve egitim programlarinin tasariminda velilerin ve veli beklentisinin

roliinii belirlemek i¢in dikkate alinabilecek 6nemli bilgiler sunmaktadir. Bu sebeple



matematik kaygisinin ve veli beklentisinin 6grencinin matematik basarisina etkisinin

incelenmesi aragtirmanin temel amaci olarak belirlenmistir.

Bu bakis agilarindan yola ¢ikilarak bu aragtirmanin temel amaci, matematik kaygisi ve
veli beklentisinin 6grencilerin matematik basarisina etkisinin incelenmesidir. Ayrica

arastirmada asagidaki sorulara yanitlar aranmistir:

1) 4. ve 5. Siif 6grencilerinin matematik kaygisi, veli beklentisi ve matematik basari

puanlar1 arasinda anlamli iligki var midir?

2) 4. ve 5. Simf dgrencilerinin matematik kaygisi ve veli beklentisi puanlari

matematik basarisin1 yordamakta midir?

Arastirma sonucunda ulasilan bulgular ile ¢aligmanin alan yazina katki saglayacagi

diisiiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Yapilan literatiir taramasinda matematik egitimi alaninda matematik kaygisi, veli
beklentisi ve matematik basarisinin ayri ayri incelendigi arastirmalarin var oldugu
goriilmiistiir. Matematik basaris1 ve matematik kaygisi konu alan ¢aligmalar genel
olarak matematik kaygisinin matematik basarisi iizerinde olumsuz bir etkisi oldugunu
ve bu kayginin ¢esitli faktorlerden kaynaklanabilecegini gostermektedir (Al Mutawah,
2015; Ashcraft ve Krause, 2007; Bozkurt, 2012; Hembree, 1990; lhan ve Siinkiir,
2012; Ma, 1999; Maloney ve Beilock, 2012; Ramirez, vd., 2013; Sapma, 2013;
Sherman ve Wither, 2003).

Yapilan bazi arastirmalarda ise velinin bagarilt bir egitim i¢in goz ardi edilemez bir
faktor oldugu vurgulanmaktadir. Reynolds (1992), ilkokullarda ebeveyn katiliminin
ogrenci basarilarini artirdigini ifade ederken, Barnard (2004) aile ile okul arasindaki
iliskinin ilkdgretim doneminde kurulmasinin, 6grencilerin lise donemindeki basarilar
iizerinde olumlu etkiler yaratabilecegini belirtmistir. Davis-Kean (2005) ise
ebeveynlerin beklentileri ile akademik basarilar arasinda bir bag bulundugunu ve
yiiksek beklentilere sahip ailelerin, diigiik beklentileri olanlara gore daha uyarici ve

duygusal olarak destekleyici bir ev ortami sagladigini vurgulamistir.

Veli beklentileri ile matematik kaygis1 arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalar

ebeveynlerin ¢ocuklarinin akademik performansi tizerindeki etkilerini ve bu etkilerin



ogrencilerde olusturabilecegi kaygi diizeylerini ele almaktadir. Veli beklentisi ve
matematik kaygisini birlikte ele alan ¢aligmalarda ortak bir sonug elde edilmemistir.
Bazi caligmalarda yiiksek veli beklentilerinin 6grenciler iizerinde baski olusturdugu ve
matematik kaygisinin artmasina neden oldugu gozlemlenmistir. Gonzalez ve Wolters
(2006), wvelilerin yiiksek beklentilerinin, Ogrencilerin matematik kaygisini
artirabilecegini ve bu durumun Ogrencilerin akademik performansint olumsuz

etkileyebilecegini belirtmistir.

Baz1 calismalarda ise veli beklentilerinin olumlu etkileri oldugu gdzlemlenmistir.
Eccles ve Harold (1993), velilerin yiiksek beklentilerinin ve desteginin ¢ocuklarin
akademik basarilarmi artirdigimi ve bu destegin O6grencilerin matematik kaygisini
azaltmada Onemli bir rol oynayabilecegini vurgulamiglardir. Velilerin ¢ocuklarina
yonelik olumlu tutumlar1 ve destekleyici davranislari, Ogrencilerin matematik

kaygisini azalttig1 ve onlarin matematik basarisini artirdigi gézlemlenmistir.

Veli beklentisi ve matematik basarisinin birlikte incelendigi ¢aligmalar, 6grencilerin
akademik performanslarma veli tutumlarimin ve beklentilerinin nasil etki ettigini
anlamaya yonelik Onemli bilgiler saglamaktadir. Bu c¢aligmalar, ebeveynlerin
cocuklarmin egitim siireglerindeki roliinii ve bu roliin 6grencilerin matematik
basarisina olan etkilerini arastirmaktadir. Literatiirdeki ¢alismalarin sonuclarina gore
veli katilimi ile 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda olumlu iliski bulunmaktadir

(Fan ve Chen, 2001; Oztiirk, 2016; Pan, vd., 2006; Silver, 2024).

Bu ¢alismaya benzer olarak Vukovic ve arkadaslar1 (2013) tarafindan yapilan ¢alisma,
ebeveyn katiliminin ¢ocuklarin matematik performansi tizerindeki etkisini ve bu etkide
matematik kaygisinin roliinii incelemektedir. Calismada ebeveyn katiliminin
cocuklarin matematik performansi tizerindeki etkilerini ve bu siiregte matematik
kaygisinin roliinii arasgtirma amaclanmistir. Calismada birinci ve ikinci siniflarla ve
onlarin ebeveynleri ile calisilmistir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik egitimine
aktif katilimi, ¢ocuklarin matematik basarilarini olumlu yonde etkiledigi bulunmustur.
Ebeveyn katilimi, ¢ocuklarin matematikle ilgili motivasyonlarini ve 6zgiivenlerini
artirarak, performanslarmi  gelistirdigi  gozlemlenmistir. Bunlara ek olarak
ebeveynlerin matematik kaygisinin, ¢ocuklarinin matematik performansi iizerinde
dolayl1 bir etkisi oldugu bulunmustur. Yiiksek matematik kaygisina sahip ebeveynlerin
cocuklari, genellikle daha yiiksek matematik kaygisina sahip oldugu bu da matematik

basarilarin1  olumsuz yonde etkiledigi gozlemlenmistir. Ebeveyn katiliminin
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matematik performansi iizerindeki etkisi, ¢ocuklarin matematik kaygisi araciliiyla
dolayl1 olarak gergeklestigi sdylenmistir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina yonelik olumlu ve
destekleyici tutumlari, ¢ocuklarin matematik kaygisin1 azaltarak, matematik

basarilarini artirdigi bulunmustur.

Fakat bu ti¢ kavramin iligkisinin incelendigi arastirma bulunmadigi goriilmektedir. Bu
sebeple bu arastirmanin sonuglar1 ve dnerilerinin matematik egitimine katki saglamasi
diistiniilmektedir. Bu {i¢ kavramin birlikte ele alinmasi bireysel ve sosyal etkenlerin
birlikte incelenmesi agisindan Onemlidir. Matematik kaygis1 bireysel bir duygu
durumu iken veli beklentisi 6grencinin ¢evresinden kaynaklanan sosyal bir etkendir.
Bu kavramlarin matematik basarisina olan etkilerini incelemek, basariy1 etkileyen igsel
ve digsal faktorlerin bir arada nasil c¢alistigini anlamamiza yardimci olur. Bu
kavramlarin bir arada incelenmesi 6grenci iizerindeki baskinin ¢ift yonlii etkisini de
gormemizi saglar. Matematik kaygisi, 6grencinin basarisin1 dogrudan etkileyen bir

faktorken, veli beklentisi bu kayginin artmasina veya azalmasina etki edebilir.

Bu calisma, matematik kaygisi ve veli beklentileri konularinda mevcut literatiire
katkida bulunmay1 hedeflemektedir. Arastirma, bu iki énemli faktoriin 6grencilerin
matematik basarisi lizerindeki etkilerini ele alarak literatiirdeki bosluklari doldurmay1
amaclamaktadir. Ayrica, elde edilen bulgularin, diger aragtirmalara da ilham kaynagi

olmasi ve egitim alaninda yeni ¢alismalarin Oniinii agmasi beklenmektedir.

Ayni zamanda bu arasgtirmanin basariyi, basariy1 etkileyen faktorleri incelemeyi ve
bunun sonucunda da matematik basarisini gelistirmeyi amaclayan ¢aligmalara da katk1

saglayacag diistiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Ogrencilerin ve velilerin dlgme araglarma verdikleri cevaplar dogru ve samimidir.
Arastirmada matematik basarisinin 6l¢iitii olarak alinan matematik basar1 testi

sonuclarinin ger¢cek matematik basarisini temsil ettigi kabul edilmistir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:

Aragtirmanin c¢alisma grubu, 2023-2024 egitim dgretim ddneminde Istanbul ili

Kiiciikcekmece ilgesinde yer alan devlet ilkokul ve devlet ortaokullarinda 4. ve 5.



sinifta 6grenim goéren 305 Ogrenci ile sinirlt kalmistir. Arastirmada kullanilan
kaynaklar Tiirk¢e ve Ingilizce ulasilabilen kaynaklar ile simirlidir. Veri toplama
araglar olarak; aragtirmacinin hazirladig1 matematik basari testleri ve alan yazinda
var olan 2 adet 6lcek ile sinirli kalmistir. Matematik egitiminde veli beklentisi 6lgegi
velinin 6gretmenden beklentisini 6l¢mektedir. Arastirma amaclardaki sorular ile
sinirlandirilmigtir. Aragtirma, orneklem grubunun dlgeklere ve matematik basari

testine verdigi yanitlar ile sinirlidir.

1.6. Arastirmanin Tanimlari

Kaygi: Kaygi, genel anlamiyla kisinin tedirginlik veya akil dis1 korku yasadig: bir
durum olarak tanimlanir. Bu, herhangi bir tehlikenin korkusunun yansimasi olarak
ortaya cikar. Kaygi durumu korku ile karistirilabilir. Kaygi ile korku arasindaki fark
kayginin belirli bir nesnesinin olmamasidir; korkunun ise bir insan ya da olay gibi
belirli bir nesnesi vardir (Budak, 2000: 437). Kaygi yasayan birey, bir seyden
korkuyormus gibi hisseder, rahatsizlik duyar ve kuruntulu bir ruh hali i¢indedir (Dag,

1999: 181).

Matematik Kaygisi: Matematik kaygisi, matematikle ugrasirken fiziksel belirtiler
esliginde yasanan endise, korku ve sinirlilik olarak tanimlanir (Fennema ve Sherman,
1976: 326). Daha detayli bir tanim ise, matematik problemi ¢dzerken artan panik,
endise, caresizlik, islevsizlik ve zihin karigiklig1 seklinde olabilmektedir (Tobias ve

Weissbrod, 1980: 65).

Beklenti: Beklenti kimin, ne zaman ve nasil davranacag: ile ilgili bir duygudur ve
genellikle bireyin dahil oldugu gruplar ve gruplarda algiladiklarinin nelere yol
acabileceginin tutum ve bekleyisidir (Demirtas, 2004: 39).

Veli Beklentisi: Seginer (1983), velilerin egitim konusundaki beklentilerinin,
ogrencilerin akademik basarilarin1 hem etkileyen hem de bu basaridan etkilenen bir
yaptya sahip oldugunu belirtmistir. Seginer ayni zamanda veli beklentileri, velilerin
cocuklarin gergekei olarak neyi basarmasini beklediklerinden ziyade, ¢ocuklarinin
gelecekteki kazanimlarina iligkin olusturduklar1 arzu, istek veya hedefleri ifade eden
veli 6zlemleri ile karsilastirilabilecegini de sdylemistir. Ogrenci velilerinin beklentileri
sosyo-ekonomik diizey, ailenin egitim seviyesi, matematik egitimine katilim orani ve

ailenin matematige ilgisi gibi degiskenlere gore analiz edilmektedir.
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Basari: Basari, bireyin her alanda kendi potansiyelinin en {ist seviyesine ulagmasidir.
Basari, bireyin kendi belirledigi hedeflere ulagmasi ve bu siliregte tatmin duymasi

olarak tanimlanir. (Covey, 2020: 5)

Matematik Basarisi: Matematik basarisi, 6grencinin matematiksel kavramlari
anlama, problem ¢dzme, mantiksal diislinme ve matematiksel bilgi ve becerilerini
uygulayabilme diizeyini ifade eder. Matematik basarisi, genellikle sinav sonuglari,
projeler, performans gorevleri ve diger degerlendirme araglariyla dl¢iiliir. Bagarinin bu
tanimi, 0grencilerin matematiksel yeteneklerini ve anlama seviyelerini objektif bir

sekilde degerlendirmeyi amaglamaktadir (Findell, Swafford ve Kilpatrick: 2001: 3).



IKINCi BOLUM
MATEMATIK KAYGISI, VELIi BEKLENTISI VE MATEMATIK
BASARISI

2.1. Arastirmanin Kavramsal Cercevesi

Bu kisimda arastirmanin kavramsal cercevesi lizerinde durulmustur. Matematik
kaygisi, veli beklentisi ve matematik basarisi kavramlart agiklanmaya ¢aligilmistir. Bu
boliimde, matematik kaygisi, veli beklentisi ve matematik basarist arasindaki iligkileri
anlamak i¢in gerekli teorik temeller incelenecektir. Bu baglamda, kaygi, beklenti ve
basar1 kavramlar1 ele almacaktir. Ayrica matematik kaygisi, veli beklentisi ve

matematik bagarisi ile ilgili arastirmalarla agiklanmaya calisilmigtir.

2.1.1. Kaygi

Kaygi, cesitli arastirmacilar tarafindan farkli tanimlara sahip olmus ve pek ¢cok kuram
tarafindan ele almmustir. Insanlik tarihinde sik¢a kullanilan bir kavramdir. Kaygi,
bireyde belirli bir tehdidin endisesi veya irrasyonel korku olarak ifade edilen bir
durumdur (Manav, 2011: 202). Kayginin nedeni kisisel yorum ve anlamlardir. Herkes
icin ayn1 tehdit potansiyeline sahip olabilir ancak kaygi, bireylerin kisisel algilarina
dayanir. Kaygi, bir kisinin bir uyariciyla karsilastiginda deneyimledigi, fizyolojik,
duygusal ve zihinsel degisikliklerle beliren bir durumdur (Sapma, 2013: 19).

Yapilan arastirmalar, yas, cinsiyet, veli tutumlari, veli egitim diizeyi, sosyoekonomik
durum ve veli meslegi gibi faktorlerin kaygiyla iliskili oldugunu ortaya koymustur.
Yas faktorii incelendiginde, kiiciik ¢ocuklarin genellikle daha diisiik kaygi diizeyine
sahip oldugu bulunmustur (Alisinanoglu ve Ulutag, 2003; Ronan, Kendall ve Rowe:
1994). Cinsiyete gore ise bazi ¢alismalarda anlamli farklilik goriilmiis bazilarinda ise

goriilmemistir.

Kaygi, bireyin belirli bir durumda hissettigi korku, endise veya rahatsizlik hali olarak
tanimlanir. Matematik kaygisi ise, matematiksel gorevlerle ugrasirken yasanan yogun
endise ve korku duygusudur (Ashcraft ve Ridley, 2005: 316). Kaygi, bireyin

performansin1 6nemli dlcilide etkileyebilmektedir. Psikolojik yaklagimlardan Yerkes-
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Dodson Kanunu, kaygi diizeyi ile performans arasindaki iliskiyi aciklamaktadir. Bu
kanuna gore, diisiik ve yiiksek diizeyde kaygi performansi olumsuz etkilerken, orta
diizeyde kaygi performansi artirmaktadir (Yerkes ve Dodson, 1908: 482). Matematik
kaygis1 6zelinde, yliksek kaygi diizeylerinin 6grencilerin matematiksel gorevlerde

diistik performans sergilemelerine yol actig1 gézlemlenmistir (Hembree, 1990: 40).

Egitim psikolojisi perspektifinden bakildiginda matematik kaygis1 6grenme stireclerini
de olumsuz etkilemektedir. Ogrencilerin kaygi diizeylerinin yiiksek olmas1, matematik
derslerine karsi motivasyonlarinin azalmasina ve bu derslere karsi olumsuz tutum
gelistirmelerine neden olabilmektedir (Meece, Wigfield ve Eccles: 1990: 63). Bu
durum, matematik basarisinda diislise yol acar. Dolayisiyla, matematik kaygisinin

kaynaklar1 ve bu kaygiy1 azaltma stratejileri tizerinde durulmasi gerekmektedir.

2.1.2. Matematik Kaygisi

Matematik kaygisi, egitimcilerin 1950'lerdeki gozlemleriyle baslamis olup, akademik
anlamda ilk resmi calismalar 1970'lerde gerceklestirilmistir. Uzmanlar, matematik
kaygisinin zeka dis1 etkenlerden olusan bir yap1 oldugunu savunmaktadirlar (Hembree,

1990: 33).

Matematik kaygisi, bireylerin matematiksel gorevler ve durumlar karsisinda
yasadiklar1 yogun endise ve korku hissi olarak tanimlanir (Richardson ve Suinn, 1972:
552). Bu kaygi, 6grencilerin matematiksel problemleri anlama ve ¢6zme yeteneklerini
ciddi sekilde zayiflatabilmektedir. Matematik kaygisi, genellikle 6grencilerin diisiik
matematik Ozgiiveni, olumsuz matematik tutumlar1 ve basarisizlik korkusuyla

iliskilidir (Ma, 1999: 521).

Matematik kaygisi, matematige veya sayilara yonelik olumsuz biligsel ve duygusal
tepkiler ile gerginlik hissi olarak tanimlanmaktadir (Richardson ve Suinn, 1972;
Hembree, 1990). Bu olumsuz duygular ve bilisler, sayilar1 manipiile etme ve

matematik problemlerini ¢ozme becerisini engellemektedir (Yorgun, vd., 2024).

Carey ve digerleri (2019) matematik kaygisinin olas1 nedenlerini ¢evresel, kisisel ve
zihinsel faktorler olmak iizere ii¢c kategori altinda incelemistir. Cevresel faktorlere
ornek olarak 6gretmen ve ebeveyn tutumlari verilebilir (Beilock, vd., 2010; Tomasetto,
Alparone ve Cadinu: 2011). Diisiik benlik saygis1 ve 6grenme stili ve matematige

yonelik tutumlar (Abbasi, Samadzadeh ve Shahbazzadegan: 2013; Hembree, 1990;
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Sloan, Daane ve Giesen: 2002) kisisel faktorlerden bazilaridir. Son olarak, 6grenme
giicliikleri de zihinsel faktorlere 6rnek olarak verilebilir (Passolunghi, 2011; Rubinsten

ve Tannock, 2010).

Bir¢ok aragtirma, matematik kaygisinin dgrencilerin matematik basarisini olumsuz
yonde etkiledigini gostermektedir. Ashcraft ve Ridley (2005), matematik kaygisinin
bilissel stirecler tizerindeki olumsuz etkilerini incelemis ve yliksek kaygi seviyelerinin
matematiksel islemleri yavaslattigini ve hata yapma olasiligmi artirdigini
bulmusglardir. Matematik kaygis1 yasayan dgrenciler, matematiksel gorevler sirasinda
dikkatlerini silirdiirememe, yogun stres ve kagmmma davraniglart sergileme

egilimindedirler (Ashcraft, 2002: 182).

Matematik kaygisi, biligsel kaynaklarin etkin kullanimini engelleyerek, caligma
bellegi kapasitesini olumsuz yonde etkiler (Ashcraft ve Kirk, 2001: 235). Bu durum,
matematiksel problemlerin ¢6ziimii sirasinda bilgi isleme yetenegini azaltir ve
Ogrencilerin matematik basarilarmi disiirir. Ashcraft ve Kirk (2001) tarafindan
yapilan aragtirmalar, yiiksek matematik kaygist seviyelerine sahip bireylerin, diisiik
kayg1 seviyelerine sahip bireylere kiyasla, daha diisiik performans sergilediklerini

gostermektedir.

Matematik kaygisi, sadece akademik performansi etkilemekle kalmaz, ayn1 zamanda
ogrencilerin genel psikolojik sagliklarini da etkilemektedir. Yiiksek matematik kaygisi
seviyelerine sahip Ogrenciler, siklikla depresyon, diisikk benlik saygist ve genel
akademik kaygi gibi psikolojik sorunlar yasarlar (Hembree, 1990: 34). Bu durum,
ogrencilerin genel egitim deneyimlerini olumsuz etkiler ve uzun vadede akademik

basarilarini diigiirebilir.

Matematik kaygisinin nedenleri iizerine yapilan aragtirmalar, bu olgunun cesitli
faktorlerden kaynaklandigini gostermektedir. Bunlar arasinda 6grenci iizerindeki asir1
veli baskisi, olumsuz 6gretmen tutumlari, yetersiz 6gretim yontemleri ve dgrencinin
geemis matematik basarisizliklart yer alir (Bekdemir, 2009: 181). Bu faktorler,
ogrencilerin matematikle ilgili olumsuz duygusal tepkiler gelistirmelerine ve kaygi

seviyelerinin artmasina yol agmaktadir.

11



2.1.3. Matematik Kaygisini1 Etkileyen Faktorler

Matematik kaygisi birden fazla faktdrden etkilenebilir. Bu faktorleri bireysel, ¢evresel,

ogretimsel ve sosyal olmak iizere 4 kategoride inceleyebiliriz.

2.1.3.1. Bireysel Faktorler

a) Kisilik Ozellikleri ve Ozgiiven: Bireylerin kisilik dzellikleri ve dzgiiven diizeyleri,
matematik kaygisinda énemli bir rol oynar. Yiiksek diizeyde kaygi egilimi gosteren
bireyler, matematiksel gorevler karsisinda daha fazla endise yasayabilmektedir.
Ayrica, matematiksel 0Oz-yeterlik inanglari, yani bireyin matematikte basarili
olabilecegine olan inanci, kaygi diizeylerini etkilemektedir (Bandura, 1977: 193).
Ozgiiveni diisiik olan dgrenciler, matematik derslerinde basarisiz olma korkusuyla

daha fazla kayg1 yagamaktadir (Pajares ve Miller, 1994: 194).

b) Ge¢cmis Deneyimler: Ogrencilerin gecmis matematik basarilar1 ve deneyimleri de
kaygi seviyelerini etkilemektedir. Onceki basarisizlik deneyimleri, grencilerin
matematikle ilgili olumsuz duygular gelistirmelerine sebep olmaktadir. Ma (1999)
tarafindan yapilan meta-analiz ¢alismasi, matematik kaygisinin genellikle onceki

olumsuz deneyimlerle iligkili oldugunu ortaya koymustur.

2.1.3.2. Cevresel Faktorler

a) Aile ve Veli Beklentileri: Ailelerin ve velilerin 6grenciler lizerindeki beklentileri,
matematik kaygisinin 6nemli bir belirleyicisidir. Yiiksek veli beklentileri, 6grenciler
iizerinde baski yaratabilir ve bu da matematik kaygisina yol acabildigi sdylenmistir
(Gonzalez ve Wolters, 2006: 216). Ote yandan, destekleyici ve anlayish ebeveynler,
ogrencilerin kaygi seviyelerini azaltmada bir etki olusturdugu bulunmustur (Eccles ve

Harold, 1993: 585).

b) Sosyoekonomik Durum: Sosyoekonomik durum da matematik kaygisini etkileyen
bir faktordiir. Diisiik sosyoekonomik statiiye sahip Ogrenciler, genellikle egitim
kaynaklarina daha az erisim imkanina sahip olurlar ve bu da matematik basarisizligina

ve dolayisiyla kaygiya yol actigi bulunmustur (Davis-Kean, 2005: 301).

12



2.1.3.3. Ogretimsel Faktorler

a) Ogretmen Tutumlari ve Ogretim Yontemleri: Ogretmenlerin matematik dgretme
yontemleri ve tutumlari, 6grencilerin kaygi seviyelerini 6nemli dl¢lide etkilemektedir.
Destekleyici ve tesvik edici Ogretmenler, ogrencilerin matematik kaygisini
azaltabilirken, olumsuz ve elestirel 6gretmen tutumlar1 kaygiy: artirmaktadir (Jackson
ve Leffingwell, 1999: 585). Arastirmalar, 6grencilerin matematik derslerinde daha
etkilesimli ve 6grenci merkezli 6gretim yontemleriyle daha az kaygi yasadigini

gostermektedir (Hembree, 1990: 42).

b) Miifredat ve Sinavlar: Matematik miifredatinin yogunlugu ve sinavlarin zorlugu,
ogrencilerin kaygi seviyelerini artirabilir. Asir1 zorlayict ve kapsamli miifredatlar,
Ogrencilerin matematik derslerine karsi olumsuz tutumlar gelistirmelerine yol

acabilmektedir (Ashcraft ve Ridley, 2005: 318).

2.1.3.4. Sosyal Faktorler

a) Akran Etkisi: Akranlarin tutumlart ve beklentileri, 6grencilerin matematik
kaygisini etkileyebilmektedir. Akran destegi ve olumlu akran iligkileri, 6grencilerin
kaygi seviyelerini azaltabilir. Diger yandan, akran baskis1 ve rekabet ortam1 kaygiy1

artirmaktadir.

b) Toplumsal Cinsiyet Rolleri: Toplumsal cinsiyet rolleri ve beklentileri, matematik
kaygisinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Kiz 6grenciler, toplumsal cinsiyet hakkindaki
kaliplasmis diisiinceleri nedeniyle matematikte daha fazla kaygi yasamaktadirlar
(Meece, vd., 1990: 64). Bu kaliplagsmis diislinceler, kiz dgrencilerin matematiksel

yeteneklerine olan inanglarini olumsuz yonde etkilemektedir.

Matematik kaygisi, cesitli bireysel, cevresel, Ogretimsel ve sosyal faktorlerden
etkilenir. Ogrencilerin kisilik 6zellikleri, gegmis deneyimleri, aile ve veli beklentileri,
sosyoekonomik durum, dgretmen tutumlari, miifredat ve sinav yapisi, akran etkisi ve
toplumsal cinsiyet rolleri, matematik kaygisinin belirleyicileri arasinda yer almaktadir.
Bu faktorlerin anlasilmasi, matematik kaygisini azaltmaya yonelik etkili stratejilerin

gelistirilmesine katkida bulunabilir.
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2.1.4. Beklenti

Vygotsky’nin (1978) Sosyo-Kiiltiirel Teorisi, veli beklentilerinin ¢ocuklarin akademik
gelisiminde 6nemli bir rol oynadigmi vurgulamaktadir. Bu teoriye gore, ¢ocuklar
sosyal etkilesimler ve cevresel faktorler araciligiyla 6grenirler (Vygotsky, 1978).
Velilerin ¢ocuklaria yonelik yiiksek beklentileri, cocuklarin akademik basarilarini
olumlu yo6nde etkileyebilir. Veli beklentileri, cocuklarin egitim siireclerinde
kendilerini daha motive hissetmelerine ve akademik hedeflerine ulagsmak i¢in daha

fazla ¢aba gostermelerine neden olabilir (Eccles ve Wigfield, 2002: 119).

Beklenti teorileri kapsaminda ele alinan bir diger Onemli kavram, kendini
gerceklestiren kehanet (self-fulfilling prophecy) teorisidir. Pygmalion Etkisi olarak da
bilinen bu teori, velilerin beklentilerinin Ogrencilerin performansini dogrudan
etkiledigini 6ne siirmektedir (Rosenthal ve Jacobson, 1968: 20). Veliler, ¢cocuklarinin
basarili olacagina inandiklarinda, bu beklentilerini ¢esitli sekillerde ifade ederler ve
cocuklar da bu beklentilere uygun sekilde performans sergilemeye baslar. Sonug
olarak, yiiksek veli beklentileri, 6grencilerin matematik basarisina etkisi oldugu

bulunabilmektedir (Jussim ve Harber, 2005: 131).

2.1.5. Matematik Egitiminde Veli Beklentisi

Kaliteli bir egitimin paydaslar1 6grenci, 6gretmen, okul ve ailedir. Hepsinin egitim
katilimcilarindan olmasi ve is birligi saglamasi énemlidir. Ogrencinin basarisi igin bu
is birligi 6nemlidir. Is birligi saglanmadan eksik ve tek yonlii caba ile calismanin
yetersiz oldugu ifade edilebilir. Ogrencinin basarisini etkileyen ve gelisiminin yeterli
bir bicimde olmasini saglayan bircok etken vardir. Bu etkenlerin basinda aile gelir.
Ailelerin ¢ocuklariyla bulunduklari iletisim ve okul ile olan is birligi 6grenciye destek
saglamaktadir (Albez ve Ada, 2017; Caliskan ve Ayik, 2015; Yildirim, 2012). Bu
etkilesim saglikli bigimde gerceklesirse basarili bir egitim hayati saglanabilir.

2.1.6. Veli Beklentisini Etkileyen Faktorler

Veli beklentileri, 6grencilerin akademik basarilarini etkileyen énemli bir unsurdur ve
bu beklentileri sekillendiren ¢esitli faktorler bulunmaktadir. Matematik egitiminde veli

beklentilerini etkileyen baslica faktorler asagida verilmistir.
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2.1.6.1. Sosyoekonomik Durum

Sosyoekonomik durum, velilerin egitim beklentilerini belirlemede 6nemli bir rol
oynamaktadir. Gelir diizeyi yiiksek olan aileler, genellikle cocuklarinin egitimine daha
fazla kaynak ayirmakta ve daha yiiksek akademik beklentilere sahip olmaktadirlar
(Davis-Kean, 2005: 301). Ekonomik kaynaklarin yani sira, ebeveynlerin egitim diizeyi
de beklentileri etkileyen bir diger 6nemli faktordiir. Egitim diizeyi yliksek olan veliler,
cocuklarinin akademik basarilarini daha yakindan takip ederek yiiksek beklentiler
gelistirmektedirler (Simpkins, Davis-Kean ve Eccles: 2005: 23).

2.1.6.2. Kiiltiirel Degerler ve inanclar

Kiiltiirel degerler ve inanglar, velilerin egitim beklentilerini sekillendiren 6nemli
unsurlardan biridir. Bazi kiiltiirler, matematik ve fen bilimleri gibi disiplinlerde yiiksek
basarty1 tesvik ederken, digerleri farkli alanlara odaklanabilir. Ornegin, Asya
kiiltiirlerinde akademik basariya verilen Onem, velilerin c¢ocuklarindan yiiksek

akademik performans beklentilerini artirmaktadir (Chao, 1994: 1115).

2.1.6.3. Ebeveynlerin Kendi Egitim Deneyimleri

Velilerin kendi egitim gecmisleri ve matematikle ilgili kisisel deneyimleri,
cocuklarindan ne beklediklerini etkilemektedir. Olumlu egitim deneyimlerine sahip
veliler, cocuklarinin egitimine yonelik daha yiiksek beklentilere sahip olabilirler.
Diger yandan, ge¢gmiste matematikle ilgili zorluklar yasamis veliler, ¢ocuklariin da
benzer sorunlarla karsilasabilecegi endisesiyle daha diisiik beklentilere sahip

olmaktadirlar (Eccles, vd., 1993: 831).

2.1.6.4. Cocugun Akademik Performansi

Cocugun mevcut akademik performansi ve yetenekleri, velilerin beklentilerini
dogrudan etkilemektedir. Yiiksek performans gosteren Ogrencilerin velileri,
cocuklarinin akademik basarilarina dair daha yiliksek beklentiler gelistirme
egilimindedir. Bu, velilerin ¢gocuklarinin potansiyelini fark etmeleri ve bu dogrultuda

beklentilerini ayarlamalari ile ilgili oldugu sdylenmektedir (Wentzel, 1998: 203).
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2.1.6.5. Egitim ve Destek Kaynaklarina Erisim

Velilerin, ¢ocuklarmin egitimine yonelik beklentilerini etkileyen bir diger faktor de
egitim ve destek kaynaklarina erisimdir. Egitim danigmanlari, 6gretmenler ve okul
yonetimi gibi kaynaklarla olan etkilesimler, velilerin cocuklarinin egitimine dair bilgi
ve beklentilerini sekillendirmektedir (Hoover-Dempsey ve Sandler, 1997: 31).
Destekleyici bir okul ortami1 ve rehberlik hizmetleri, velilerin daha gergekei ve yiiksek

beklentiler gelistirmesine yardimci olmaktadir.

2.1.6.6. Okul ve Ogretmen liskisi

Okul ve 6gretmenlerle olan iliskiler de velilerin beklentilerini etkileyen 6nemli bir
faktordiir. Velilerin, 6gretmenlerle olan olumlu iletigimleri ve is birlikleri, cocuklarinin
egitimine yonelik beklentilerini artirabilir. Okul etkinliklerine katilim ve
ogretmenlerin velilere yonelik olumlu geri bildirimleri, velilerin ¢cocuklarindan yiiksek

akademik basar1 beklentilerini pekistirmektedir (Grolnick ve Slowiaczek, 1994).

2.1.6.7. Medya ve Toplumsal Beklentiler

Medya ve toplumsal normlar, velilerin egitim beklentilerini sekillendiren digsal
faktorlerdir. Medyada yer alan basar1 hikayeleri ve toplumsal olarak kabul géren
akademik basar1 kriterleri, velilerin c¢ocuklarindan beklentilerini etkilemektedir.
Toplumun genel egitim diizeyi ve basarili bireylere yonelik dvgiiler, velilerin kendi

cocuklarindan beklentilerini artirmaktadir (Fan ve Chen, 2001: 1).

Matematik egitiminde veli beklentilerini etkileyen faktorler, sosyoekonomik durum,
kiiltiirel degerler, ebeveynlerin kendi egitim deneyimleri, ¢ocugun akademik
performansi, egitim ve destek kaynaklarina erisim, okul ve 6gretmen iliskisi, medya
ve toplumsal beklentiler gibi ¢esitli unsurlar1 igerir. Bu faktorlerin anlasilmast,
velilerin  ¢ocuklarmin  egitimine yonelik beklentilerini  yOnetmelerine  ve

desteklemelerine yardimer olmaktadir.
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2.1.7. Basari

Basar1 motivasyonu teorileri, 6grencilerin basariya yonelik motivasyonlarinin nasil
sekillendigini ve bu motivasyonun akademik performanslarini nasil etkiledigini
aciklamaktadir. Bu teorilere gore, 6grencilerin bagartya ulasma motivasyonlari, 6z-
yeterlik inanglari, hedef belirleme ve ¢aba sarf etme gibi faktdrlerden etkilenmektedir
(Bandura, 1997). Matematik basarisi {izerinde bireysel motivasyonun rolii biiyiiktiir.
Ozellikle, yiiksek 6z-yeterlik inancina sahip dgrenciler, matematik derslerinde daha

basarili olma egilimindedir (Pajares ve Miller, 1994: 199).

Egitimde basariy1 etkileyen faktorler arasinda bireysel, ailevi ve ¢evresel etkiler
bulunmaktadir. Bireysel faktorler, 6grencinin kendi yetenekleri, ¢alisma aliskanliklar
ve motivasyonu ile ilgilidir. Ailevi faktorler arasinda veli beklentileri, ebeveyn destegi
ve ev ortamu yer alir. Cevresel faktorler ise okul ortami, 6gretmen tutumlar1 ve akran
destegi gibi unsurlar1 kapsamaktadir (Wentzel, 1998: 203). Bu faktorler bir arada
degerlendirildiginde, Ogrencilerin matematik basarisin1 etkileyen genis bir etki

yelpazesi ortaya ¢ikmaktadir.

2.1.8. Matematik Basarisi

Ogrenci-dgretmen-matematik etkilesimli iicgeni cercevesinde dgrencilerin matematik
basarisin1 etkileyen faktorleri inceledigimizde cesitli etmenlerin etkilesim iginde
oldugunu gorebiliriz. Matematik basarisinin sadece 0grencinin cinsiyeti gibi tek bir
faktorle acgiklanamayacagi, Meece'in  (1996) belirttigi gibi, ¢oklu faktdrlerin
etkilesimini gerektirdigi ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyleri,
cinsiyetleri, kiiltiirel arka planlari, dil yetenekleri, sinif ve okul ortamlar1 gibi bircok
faktor, matematik basarisin1 etkileyen unsurlar arasindadir (Meece, 1996;
Papanastasiou, 2002). Bu faktorler, birbirleriyle siirekli etkilesim i¢indedir bu da
matematik  basarisin1  anlamak icin ¢oklu bakis agilarmin  gerekliligini

vurgulamaktadir.
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2.1.9. Matematik Basarisim1 Etkileyen Faktorler

Matematik basarisin1 etkileyen birden fazla faktdr bulunmaktadir. Bu faktorler,
bireysel, ailevi, okul ve cevresel etmenlerden olugmaktadir. Matematik basarisini

anlamak ve gelistirmek i¢in bu faktorlerin dikkatlice degerlendirilmesi gerekmektedir.
2.1.9.1. Bireysel Faktorler

a) Bilissel Yetenekler: Ogrencinin bilissel yetenekleri, matematik basarisinin 6nemli
bir belirleyicisidir. Biligsel yetenekler, problem ¢6zme, mantik yiiriitme ve analitik
diistinme gibi becerileri icermektedir. Daha yiiksek biligsel yeteneklere sahip
ogrenciler genellikle matematikte daha basarili olmaktadir (Fuchs, Fuchs ve Compton:

2010: 26).

b) Oz-Yeterlik ve Motivasyon: Ogrencilerin matematikteki 6z-yeterlik inanclar1 ve
motivasyon diizeyleri, basarilari1 &nemli 6lgiide etkilemektedir. Oz-yeterlik, bir
bireyin belirli bir goérevi basarma yetenegine olan inancidir (Bandura, 1997). Yiiksek
oz-yeterlik ve igsel motivasyon, 6grencilerin daha fazla caba gostermelerine ve
karsilastiklar1 zorluklarla basa ¢ikmalarina yardimer olmaktadir (Pajares ve Graham,

1999).

¢) Kaygi ve Duygusal Faktorler: Matematik kaygisi, 6grencilerin matematikle ilgili
gorevlerde kendilerini rahatsiz ve endiseli hissetmelerine yol agar ve bu durum
basarilarini olumsuz yonde etkilemektedir (Ashcraft ve Kirk, 2001: 235). Duygusal

destek ve uygun basa ¢ikma stratejileri, kayginin olumsuz etkilerini azalmaktadir.

2.1.9.2. Ailevi Faktorler

a) Veli Katihmi ve Beklentileri: Velilerin c¢ocuklarinin egitimine katilmi ve
beklentileri, Ogrencilerin matematik basarisint 6nemli 6l¢iide etkilemektedir.
Arastirmalar, yiiksek beklentilere sahip ve ¢ocuklarinin egitimine aktif olarak katilan
velilerin ¢ocuklarinin daha yiiksek akademik basartya sahip oldugunu gostermektedir

(Fan ve Chen, 2001:1).

b) Sosyoekonomik Durum: Ailenin sosyoekonomik durumu, egitim kaynaklarina
erisim ve destek agisindan kritik bir faktordiir. Yiiksek sosyoekonomik duruma sahip
aileler, ¢ocuklarinin egitimine daha fazla kaynak ayirabilir ve onlara daha fazla destek

saglayabildigi soylenmistir (Sirin, 2005: 433).
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2.1.9.3. Okul ve Ogretmen Faktorleri

a) Ogretmen Niteligi: Ogretmenlerin mesleki bilgi ve becerileri, matematik
Ogretiminde biiylikk ©6nem tasimaktadir. Nitelikli 6gretmenler, Ogrencilerin
anlamalarini kolaylastiracak etkili 6gretim stratejileri kullanmaktadirlar (Hattie, 2009:

264).

b) Ogretim Yontemleri ve Miifredat: Kullanlan dgretim yontemleri ve miifredatin
niteligi, 6grencilerin matematik basarilarim1 etkilemektedir. Etkilesimli ve &grenci
merkezli 6gretim yontemleri, 6grencilerin konuyu daha iyi kavramalarina ve ilgilerini

stirdiirmelerine yardime1 olabilecegi sdylenmistir (Boaler, 2016: 174).

¢) Suif Tklimi ve Okul Ortami: Sinifin genel atmosferi ve okulun 6grenme ortami,
ogrencilerin akademik bagarilar1 lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Destekleyici ve
pozitif bir smif iklimi, Ogrencilerin 6grenmeye olan ilgilerini ve katilimlarini

artirmaktadir (Pianta, Hamre ve Allen: 2012: 372).

2.1.9.4. Cevresel ve Toplumsal Faktorler

a) Es Diizey Ogrenme ve Akran Destegi: Akran destegi ve es diizey dgrenme,
ogrencilerin matematik bagarisin1 artirmaktadir. Akranlariyla is birligi yaparak
ogrenen Ogrenciler, farkli bakis agilar1 gelistirip 6grenmelerini pekistirmektedirler

(Vygotsky, 1978).

b) Medya ve Teknoloji: Medya ve teknolojinin egitimde kullanimi, matematik
ogrenimini desteklemektedir. Egitim teknolojileri ve dijital araglar, 6grencilerin
matematik konularmi1 daha etkilesimli ve ilgi ¢ekici bir sekilde 6grenmelerini

saglamaktadir (Means, vd., 2009: 1).

Matematik basarisini etkileyen faktorler genis bir cercevede ele alinmaktadir. Bireysel
yetenekler ve motivasyon, aile destegi ve beklentileri, 6gretmen kalitesi ve 0gretim
yontemleri, siif iklimi ve ¢evresel destekler gibi unsurlar 6grencilerin matematikteki
basarilarin1 sekillendirmektedir. Bu faktorlerin her biri Ogrencilerin matematik

egitimindeki deneyimlerini ve sonuglarini énemli 6l¢iide etkilemektedir.
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2.2. Tlgili Aragtirmalar

Bu boliimde, daha onceden yapilan matematik kaygisi, veli beklentisi ve matematik
basarist konulu ¢aligmalardan, arastirmanin konusu ile ulagilmak istenilen amacini
isleyen caligmalara yer verilmistir. Yapilmig olan bu c¢alismalar arastirmanin

temellendirilmesinde 6nemli bir katki sunmuslardir.
2.2.1. Matematik Kaygsi ile Tlgili Arastirmalar

Yapilan ¢aligmalar matematik kaygis1 kavrami kapsaminda incelendiginde
caligmalarin sonuglar ¢esitlilik gdstermektedir. Bu konuda yapilan ¢aligmalar ortak
bir sonuca varamamustir. Baz1 ¢aligmalarda matematik kaygisinin matematik basarisi
ve cinsiyet faktorii ile anlaml farklar ortaya ¢ikmig bazi ¢aligsmalarda ise anlamli bir

iliski bulunamamustir.

Hembree’nin (1990) arastirmalar1 ise yas gruplar arasinda belirgin bir matematik

kaygisi farkliligina isaret etmemektedir.

Bernstein (1996), erken ergenlik doneminde erkek Ogrencilerin kizlara oranla
matematik kaygisina daha ¢ok sahip oldugu ancak ilerleyen donemlerde kizlarin daha

fazla matematik kaygisina sahip oldugunu belirtmistir.

Tobias (1999), matematik kaygisinin cinsiyetler arasindaki matematiksel yetenek

farkliliklarindan ziyade, psikolojik egilimlerle iligkili oldugunu savunmustur.

Bindak’in (2005) calismasi ‘ilkdgretim Ogrencileri I¢cin Matematik Kaygi Olgegi’
gelistirmesidir. Alanyazin taramasi yapilirken matematik kaygis1 iizerine yapilan
birgok c¢aligmada kullanildigr  goriilmistiir. Calismanin  amact  ilkogretim
ogrencilerinin matematik kaygisinin seviyesini tespit etmek icin 6lgek gelistirmektir.
Olgek gelistirilirken Siirt ilindeki 117 yedinci simf 6grencisine uygulanmustir. Olgegin
i¢ tutarlilik katsayis1 Cronbach Alpha yontemiyle 0,84 olarak hesaplanmigtir.

Yenilmez ve Ozbey’in (2006) calismasinda ise 5, 6, 7 ve 8. smiflarda okuyan
ogrenciler ile calisilmis ve okul tiirii ile cinsiyet faktorleri incelendiginde kaygi
seviyeleri arasinda anlamli bir sonu¢ ¢ikmamistir. Ayni ¢calisma sinif seviyesi, basari
seviyesi ve veli egitim durumu faktorlerine gore ise kaygi diizeyleri arasinda anlaml

fark gézlemlenmistir.

Dede ve Dursun’un (2008) calismasinda 6., 7. ve 8. smiflarda 6grenim goéren

ogrencilerin matematik kaygi seviyeleri cinsiyet ve smuf diizeylerine gore
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incelenmistir. Caligmada Bindak (2005) tarafindan gelistirilen kaygi seviyesini
inceleyen bir dlcekten yararlanilmistir. Olgek, Sivas il merkezindeki 204 &grenciye
uygulanmistir. Calismanin sonucunda, 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin matematik kaygi
seviyelerinin orta seviyede oldugu bulunmustur. Ogrencilerin matematik kaygi
seviyelerinin cinsiyet ve smif seviyesine gore anlamli olarak farklilagmadigi

gorilmiistiir.

Tasdemir’in (2015) yaptig1 calismanin amaci, altinci, yedinci ve sekizinci smnif
ogrencilerinin matematik kaygilarmin cesitli degiskenlere gore degerlendirilmesidir.
Bindak’m (2005) gelistirdigi “Matematik Kaygi Olgegi” ve arastirmacinin
olusturdugu kisisel bilgi formu kullanilmustir. Olgek, Bitlis ilinin Tatvan ilgesinde
Ogrenim goren 280 Ogrenciye uygulanmistir. Caligmanin bulgularinda 6grencilerin
matematik kaygi puan ortalamalarinin cinsiyet agisindan istatistiksel olarak anlaml1 bir
farklilik gostermedigini ancak sinif seviyesi ve matematigi sevme durumu agisindan
anlaml farkliliklar oldugunu ortaya koymustur. Besinci sinifta okuyan 6grencilerin
matematik kaygi seviyelerinin sekizinci siniftaki 6grencilerinkine gére anlamli olarak
daha az oldugu, matematii seven Ogrencilerin kaygi seviyelerinin matematigi

sevmeyenlere gore anlamli olarak daha az oldugu tespit edilmistir.

Durmaz ve Akkus (2016) Bolu'da matematik dersi géren 440 lise onuncu sinif
ogrencisi ile calismistir. Calismanin amaci 6grencilerin temel psikolojik ihtiyaclarinin
matematige yonelik motivasyonel diizenlemeler ve matematik kaygi seviyeleri
iizerindeki etkilerini incelemektir. Veriler, Erol (1989) tarafindan hazirlanan
Matematik Kaygis1 Olgegi ile Tiirkce ve matematik egitimine uyarlanmis Temel
Psikolojik Ihtiyaclar ve Akademik Oz-Diizenleme Olgekleri kullanilarak toplanmustir.
Calismanin sonucunda temel psikolojik ihtiyaglarin matematik kaygisi iizerinde de

etkisi oldugu, 6zerkligin etkisinin ise istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir.

Luttenberger, Wimmer ve Paechter’in (2018) matematik kaygisi iizerine yaptigi
aragtirma, matematik kaygisini detayli bir sekilde ele almayr ve bu kayginin
nedenlerini, sonuglarim1 ve olasi miidahale yollarin1 incelemeyi amacglamaktadir.
Matematik kaygisinin 6grenci basarisi lizerindeki etkilerini ve bu kaygiy1 hafifletme
stratejilerini arastirmak hedeflenmistir. Arastirmada, matematik kaygisini lgmek i¢in
farkl yas gruplarindan katilimcilara anketler uygulanmis ve gesitli psikometrik araglar
kullanilmigtir. Aragtirmanin bulgularinda matematik kaygisinin nedenleri; bireysel

faktorler, ¢evresel faktorler ve cinsiyet farkliliklari olarak bulunmustur. Cevresel
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faktorlerin i¢cinde veli ve dgretmen tutumlari, 6grenme ortaminin destekleyici olup
olmamasi ve toplumsal beklentilerin de matematik kaygisini etkiledigi goriilmiistiir.
Arastirmada kiz Ggrencilerin erkek oOgrencilere kiyasla daha yiiksek diizeyde
matematik kaygisi yasadigi bulunmustur. Arastirmanin bulgularinda matematik
kaygisinin sonuglar1 ise akademik performans, psikolojik etkiler olarak ikiye
ayrilmistir. Sonuclarda yiiksek diizeyde matematik kaygisi, 68rencilerin matematik
performansini olumsuz yonde etkileyerek diisiik notlar ve zayif test sonuglarina yol
actig1 goriilmistiir. Psikolojik etkilerde ise matematik kaygisi, 6grencilerde genel
kaygi diizeyinin artmasina, diisiik 6z giivene ve negatif bir akademik benlik algisina
sebep olabilecegi sOylenmistir. Matematik kaygist i¢in miidahale yollar1 biligsel
davranigc1 terapiler, destekleyici egitim ortamlar1 ve matematik egitimi olarak

bulunmustur.

Genel olarak, arastirmalarin ¢ogu ilkokul yillarinda baslayan ve zamanla artan
matematik kaygisinin iiniversite déoneminde en yiiksek diizeyine ulagtigi yoniinde

birlesmektedir.

2.2.2. Veli Beklentisi ile Tlgili Arastirmalar

Veliler ile ilgili ¢alisan Tocci ve Engelhard (1991) matematik tutumlarinin matematik
basarisi, veli destegi ve cinsiyetle olan iligkisini incelemislerdir. Yurt disindaki 13
yasindaki 6grencileri 4 ayri tutum Olcegi ile degerlendirerek matematik basarisi, veli

destegi ve cinsiyetin matematik tutumunun etkenlerinden oldugunu tespit etmislerdir.

Pezdek, Berry ve Renno (2002); 6grencilerin girecegi matematik sinavlart ile ilgili
velilerin tahminleri ile 6grencilerin sonuclar1 arasindaki iliskiyi c¢alismislardir.
Calisgmanin sonucunda velilerin tahminleri ile 6grencilerin sonuglart arasinda anlamli
bir iliski bulunmustur. Bu iliski velilerin tahmin ortalamasinin 6grencilerin

sonuglarindan daha yiiksek olmasina dayanmaktadir.

Doénmez, Koral ve Akbulut’un (2021) yaptig1 calismada, pandemi siirecinde okul
oncesi egitime yonelik veli beklentileri incelenmistir. Arastirmanin katilimc1 grubu,
Mersin ili Erdemli il¢esindeki devlet anaokullarinda ¢ocugu olan 228 veliden
olusmaktadir. Veriler Ergin ve Cayak’m (2019) “Veli Beklentileri Olgegi” ve
aragtirmacilarin hazirladigi yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir. Veli

beklentileri 6l¢egi sonuglarina gore, 6gretmen ilgisi alt boyutundaki beklentilerin sehir
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merkezinde yasayan velilerde daha yiiksek oldugu, mekansal alt boyutlarda ise erkek

velilerin beklentilerinin anlamli farklilik gosterdigi saptanmaigtir.

Nartgiin ve Kaya’nin (2016) yaptig1 ¢alisma velilerin okul se¢ciminde hangi kriterlere
onem verdiklerinin anlasilmasi ve okullardan beklentilerinin incelenmesidir. Yapilan
calismaya Kocaeli ili Izmit ilgesindeki cesitli 6zel okullarin ilkokullarinda okuyan
ogrencilerin velileri katilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goériisme formu kullanilmistir. Analiz
sonucunda elde edilen bulgular, velilerin ideal okul kavrami, okul tercih kriterleri,
okuldan beklentiler, okulun bu beklentileri karsilama durumu, okulun imaji ve

yOneticilerin bu imaj1 nasil yonettikleri gibi konularda goriislerini ortaya koymustur.

Sahan’in (2011) yaptig1 arastirmada ilkogretim okullarinda ¢ocuklari bulunan velilerin
yoneticilerden ve 0gretmenlerden beklentileri incelenmistir. Arastirma Orneklemini
Denizli ilinden 782 veliden olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda velilerin okul
yoneticilerinden ve 6gretmenlerden beklentileri incelendiginde, devlet ve 6zel okulda
da velilerin “her zaman” diizeyinde beklenti tasidigi belirlenmistir. Ancak, bu
beklentilerin 6gretmenlere kiyasla okul yoneticilerine yonelik daha anlamli oldugu
tespit edilmistir. Ayrica, devlet ve 6zel okul olmasina gére hem okul yoneticisi hem
de Ogretmen beklentilerinin degistigi gézlemlenmistir. Devlet ve 6zel okullardaki

velilerin okul yoneticilerinden beklentilerinde iletisim, 6gretmenlerden beklentilerinde

ise 6grenim durumu, cinsiyet ve gelir degiskenleri arasinda anlamli fark bulunmustur.

Can’m (2015) yaptig1 ¢alisma ilkokul ve ortaokullarda egitim goren 6grencilerin
velilerine yonelik gerceklestirilmistir. Calismanin amaci velilerin bu okullardan hangi
tir beklentiler icerisinde oldugunu belirlemektir. Arastirmanin evrenini Osmaniye
ilinde bulunan 677 veli olusturmaktadir. Arastirmanin sonuglart velilerin ilk ve
ortaokullardan beklentilerinin, ¢ocuklarinin sosyal becerilere sahip, iyi iletisim
kurabilen, ozgiivenli, sorumluluk sahibi, karakterli ve kendini ger¢eklestirebilen
bireyler olarak yetismesi, kaliteli egitim veren bir ortadgretim kurumuna yerlesmesi

ve iyi bir meslek sahibi olmalar1 tizerinde yogunlagtigin1 gostermektedir.

Kirk ve arkadaslarmin (2011) yaptig1 ¢alismada veli beklentilerinin ergenlerin egitim
isteklerini artiran bir faktor olarak incelenmis ve bu beklentiler velilerin egitim diizeyi
ve akademik ¢abalara katilimi ile iliskilendirilmistir. Bu ¢aligsma, eyalet ¢capinda bir
Orta bat1 ebeveyn ve ergen ¢ocuk drnekleminde bu iliskiyi arastirmaktadir. Sonuglar,
ergenlerin egitim isteklerinin bir dereceye kadar ebeveyn beklentileri tarafindan
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tahmin edilebilecegini gostermektedir. Ebeveynler, diisiik kisisel egitim seviyelerine
ragmen ¢ocuklar i¢in yiiksek beklentiler bildirmislerdir. Bununla birlikte, bu yiiksek
beklentiler iiniversite gerekliliklerine agina olmama, liniversitenin karsilanabilirligi ve
mali yardim firsatlarina iligkin smirli farkindalik konusunda ifade edilen endiseler

tarafindan geri planda kalmistir.

Rubie-Davies ve arkadaglariin (2010) yaptig1 calismanin amaci 6grenci, 6gretmen ve
ebeveynlerin bagar1 beklentilerini incelemektir. Calisma, bu ii¢ grubun akademik
basar1 beklentilerinin nasil sekillendigini ve birbirleriyle nasil iligkili oldugunu
anlamay1 hedeflemektedir. Calisma, Yeni Zelanda'daki ilkogretim okullarindan gelen
genis bir 6rneklem grubunu kapsamaktadir. Arastirmada, 6grencilerin, 6gretmenlerin
ve ebeveynlerin basar1 beklentilerini degerlendirmek i¢in anketler ve goriismeler
kullanilmistir. Veriler, katilimcilarin demografik 6zellikleri, akademik performanslari
ve beklentileriyle iligkilendirilmistir. Caligmanin bulgularinda 6grenciler, 6gretmenler
ve ebeveynler arasinda basart beklentileri konusunda belirgin farkliliklar tespit
edilmistir. Ogrencilerin kendi basarilarina  yonelik beklentileri, ~genellikle
Ogretmenlerin ve ebeveynlerin beklentilerinden daha diisik veya daha yiiksek
olabilmektedir. Ebeveynlerin ve oOgretmenlerin beklentileri, &grencilerin kendi
beklentilerini ve akademik motivasyonlarin1 dnemli Ol¢iide etkilemektedir. Yiiksek
beklentilere sahip ebeveynlerin ve dgretmenlerin dgrencileri, genellikle daha yiiksek
akademik basar1 sergilemektedir. Beklentilerin sekillenmesinde 6grencilerin
sosyoekonomik durumu, etnik kokeni ve cinsiyeti gibi demografik faktorlerin de
onemli oldugu bulunmustur. Bu faktorler, beklentilerdeki farkliliklar1 ve 6grencilerin
akademik performansini etkileyebilmektedir. Calismanin sonuglar1 6grenci, 6gretmen
ve ebeveynlerin basar1 beklentilerinin 6grencilerin akademik performansi tizerinde

onemli bir etkisi oldugu bulunmustur.

Peixoto’nun (2011) yaptig1 ¢aligma velilerin akademik basariya yonelik tutumlarinin,
ergenlerin motivasyonu, akademik benlik kavrami ve akademik basarilar1 iizerindeki
etkilerini incelemeyi amaglamaktadir. Ozellikle, ebeveynlerin notlara vurgu
yapmasinin bu faktorler iizerindeki etkisi aragtirllmigtir. Calisma, Portekiz'deki
ortaokul ve lise 6grencilerinden olugan bir arastirma grubuyla gerceklestirilmistir.
Calismanin bulgularinda velilerin notlara fazla vurgu yapmasinin, ergenlerin
akademik benlik kavrami ve motivasyonu iizerinde karmagsik etkileri oldugu

bulunmustur. Baz1 6grencilerde bu vurgu motivasyonu artirabilirken digerlerinde stres
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ve kaygiya yol acarak motivasyonu diisiirdigii gortilmistiir. Velilerin yiiksek
beklentileri ve notlara vurgu yapmalari, bazi 6grencilerde olumlu bir akademik benlik
kavrami gelistirirken, bazi 0Ogrencilerde yetersizlik duygusuna yol agmustir.
Ebeveynlerin destekleyici yaklagimlari, 6grencilerin akademik basarilarini olumlu
yonde etkileyebilirken asir1 baskici ve elestirel tutumlar olumsuz sonuglar dogurdugu

gbzlemlenmistir.

2.2.3. Matematik Basarisi ile ilgili Arastirmalar

Dursun ve Dede’nin (2004) yaptig1 arastirmada matematik Ogretmenlerine gore
ogrencilerin matematik basarisinin ¢esitli etkenlere gore degistigi gozlemlenmistir. Bu
calismada matematik 6gretmenlerine gore en dnemli etkenin 6grencilerin dersi dikkatli

dinlemeleri oldugu, en 6nemsiz etkenin ise 6grencilerin cinsiyeti oldugu belirlenmistir.

Sentiirk’tin (2010) ilkogretim S.smiflar ile yaptigi aragtirma sonuglart dgrencilerin
genel ders notlari, matematik basarilari, matematik dersine yonelik tutumlar1 ve
matematik kaygilarinin okuduklari bolgeye bagh olarak degisiklik gosterdigini ortaya
koymustur. Bu bolgeye gore olan degisiklik, sehirde egitim alan 6grenciler lehine
belirlenmistir. Bu duruma benzer olarak genel notlar, matematik notlari, matematik
dersine yonelik tutumlar ve matematik kaygilarinin 6grencilerinin cinsiyetine gore

anlamli degisiklik gdsterdigi ve bu degisikligin kadinlar lehine oldugu belirlenmistir.

Canakg¢1 ve Ozdemir'in (2015) gerceklestirdigi arastirmada, dgrencilerin matematik
basaris1 ve matematik problem ¢ézmeye yonelik tutumlariyla ebeveynlerin egitim
seviyeleri arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma, Istanbul'da yer alan 12 ilkdgretim
okulunda 6grenim goren 6., 7. ve 8. siif 6grencilerinden rastgele secilen 825 kisilik
bir 6grenci grubunu kapsamaktadir. Veriler, arastirmacini gelistirdigi "Basar1 Testleri"
ve "Matematik Problemi Cézme Tutum Olgegi" ile toplanmistir. Sonuglar,
ebeveynlerin egitim seviyesi ile 6grencilerin matematik bagarilart arasinda anlamli bir
iliski oldugunu ancak matematik problem ¢6zme tutumlari ile bdyle bir iliski

bulunmadigin1 gostermistir.

Uner’in (2023) "8. smif &grencilerinin beceri temelli sorular igeren merkezi
sinavlardaki matematik basarisinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi "adli
caligmasinda okudugunu anlama yetisi ve matematik kaygisinin, 402 adet 8. sinif

ogrencisinin Liselere Gegis Sistemi (LGS) matematik basarilarin1 yordama giicii ile
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LGS matematik alt testindeki basarinin takviye matematik dersi alma durumuna gore
farklilagip farklilasmadigi incelenmistir. Calismada Uyar (2015) tarafindan
gelistirilmis "Okudugunu Anlama Olgegi"; Erol (1989) tarafindan gelistirilen
"Matematik Kaygis1 Olgegi" ve arastirmaci tarafindan gelistirilen "Takviye Matematik
Dersi Anketi" kullanilmistir. LGS Matematik Alt Testindeki 6grenci basarisinin
yordanma diizeyi incelenmistir. Calismanin sonucunda Matematik Kaygis1 Olgegi
puanlari ile LGS matematik netleri arasinda ise negatif yonde yliksek diizeyde bir iligki
saptanmugtir. Okudugunu Anlama Olgegi puanlari, LGS Matematik Alt Testindeki
basarty1r %42,7 oraninda yordarken, Matematik Kaygisi Olgegi puanlar1 bu basariy1
%48,8 oraninda yordadigr goriilmiistiir. Bu iki Olgek birlikte, dgrencilerin LGS
Matematik Alt Testindeki netlerini %65,8 oraninda yordayabilmektedir.

Bull ve Lee’nin (2014) calismasi yiiriitiicii islevlerin (executive functioning)
cocuklarin matematik basarilar1 {izerindeki etkilerini incelemeyi amaclamistir.
Yiiriitiicii islevler, ¢aligma bellegi, inhibisyon kontrolii ve biligsel esneklik gibi biligsel
stiregleri igerir. Aragtirma, bu iglevlerin matematiksel becerilerle nasil iligkili oldugunu
ve matematik basarisina nasil katkida bulundugunu ele almaktadir. Caligmanin
bulgularinda iyi gelismis bir ¢alisma bellegine sahip ¢ocuklarin matematikte daha
basarili olduklarini gostermistir. Bu beceri, 6zellikle ¢cok adimli problemleri ¢ozmede
onemlidir. Calisma, yiiriitiicii islevlerin farkli bilesenlerinin matematik basarisiyla

iliskili oldugunu ve bu bilesenlerin birbirini nasil tamamladigin1 géstermistir.

Liu ve Koirala’nin (2009) lise Ogrencilerinin matematik 6z yeterlik inanglarinin
(mathematics self-efficacy) matematik basarilar1 {izerindeki etkisini incelemeyi
amaglayan arastirmasinda ABD'deki liselerden secilen bir 6rneklem grubu iizerinde
calisilmigtir. Veri toplamak igin 6grencilerin matematik 6z yeterlik diizeylerini ve
matematik basarilarini 6lgen anketler ve standart testler kullanilmistir. Veriler, nicel
analiz yontemleriyle incelenmistir. Aragtirmanin bulgularinda matematik 6z yeterlik
inan¢larinin, Ogrencilerin matematik basarilariyla pozitif yonde iliskili oldugu
bulunmustur. Yiiksek 6z yeterlik inancina sahip dgrenciler, matematik testlerinde daha
yiiksek puanlar almislardir. Ozellikle, grencilerin matematik problemlerini ¢dzme ve
matematiksel kavramlari anlama konusundaki giivenlerinin, performanslarini
dogrudan etkiledigi gozlemlenmistir. Calisma, matematik 6z yeterlik inancinin
cinsiyet, etnik koken ve sosyoekonomik durum gibi demografik faktdrlerden de

etkilendigini gostermistir. Ancak, bu faktorlerin etkisi 6z yeterlik inancinin matematik

26



basaris1 lizerindeki etkisine kiyasla daha diisiik diizeyde kalmistir. Matematik 6z
yeterlik inancinin, matematik basaris1 iizerinde dogrudan bir etkisi oldugu gibi
motivasyon ve calisma aligkanliklar1 gibi diger degiskenler araciligiyla da dolayh

etkileri oldugu belirlenmistir.

Mohd, Mahmood ve Ismail’in (2011) Uluslararas1 Akademik Arastirma Dergisi'nde
yayimlanan "Matematik Basarisinda Ogrencileri Etkileyen Faktorler" baslikl
caligmast Ogrencilerin matematik basarisina katkida bulunan farkli faktorleri
arastirmaktir. Calisma, cesitli egitim kurumlarindan 6grencilerden olusan bir 6rneklem
icermektedir. Veriler, 6grencilere dagitilan anket ve soru formlar1 araciligiyla
toplanmistir. Caligma, matematik basarisini etkileyen birka¢ ana faktorii belirlemistir
bunlar; 6grenci tutumlari ve motivasyonu, 6gretim yontemleri, aile katilimi, akran

etkisi ve sosyoekonomik durumdur.

2.2.4. Matematik Kaygis1 ve Matematik Basaris Ile Tlgili Arastirmalar

[lhan ve Siinkiir’iin (2012) yaptig1 arastirmada matematik kaygisi ile olumlu ve
olumsuz milkkemmeliyetciliginin 8. siif Ogrencilerinin  matematik basarisini
incelenmistir. 201 adet 8. Siif 6grencisi ile calisilmigtir. Aragtirmada 6grencilerin
matematik kaygilarinin l¢iilmesinde Bindak (2005)’1n gelistirmis oldugu “Ilkdgretim
Ogrencileri I¢in Matematik Kaygis1 Olgegi” kullamlmistir. Ogrencilerin matematik
basarist Ol¢iitli i¢in gectigi senelerdeki matematik karne notlarnin ortalamasi
kullanilmistir. Aragtirmanin bulgularinda matematik kaygisi ile olumlu ve olumsuz

milkemmeliyetciligin matematik basarisinin %24’linli acikladigin1 gézlemlenmistir.

Yordayici en kuvvetli degisken matematik kaygisi bulunmustur.

Bozkurt’un (2012) yazdig1 yiiksek lisans tezindeki arastirma verileri 2010-2011
yilinda 7. ve 8. Smif 6grencilerinden elde edilmistir. Katilan 6grencilere Spielberg’in
gelistirmis oldugu, Oner ve Albayrak-Kaymak’m (1985) Tiirkce’ye uyarladigi “Sinav
Kaygis1 Envanteri” ve Sentiirk’iin (2010) gelistirdigi “Ilkdgretim Ogrencileri I¢in
Matematik Kaygi Olgegi” uygulanmugtir. Demografik bilgiler, arastirmacinin
olusturdugu 'Kisisel Bilgi Anketi' araciligiyla toplanmustir. Ogrencilerin genel basari
diizeyleri, 2011 SBS'deki sinif puanlar ile belirlenmis, matematik basarisi ise 2011
SBS'deki matematik puanlar1 esas alinarak degerlendirilmistir. Arastirma sonuglari,

siav kaygisinin matematik kaygisiyla olumlu, genel basar1 ve matematik bagarisiyla
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ise olumsuz bir iligki gosterdigini ortaya koymustur. Matematik kaygisi ile genel basari
ve matematik basarisi arasinda anlamli ve olumsuz bir iligki bulunurken, matematik
basarist ile genel basar1 arasinda anlamli ve olumlu bir iliski gozlenmistir. Sinav
kaygisi, 6grencinin matematik dersine olan sevgisi, ebeveyn egitim diizeyi ve kardes
sayisina bagli olarak degisiklik gdstermektedir. Matematik kaygisinin ise sinif diizeyi,
matematik dersine olan sevgi durumu ve ebeveyn egitim diizeyine gore farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Genel basari, arastirmada ele alinan tiim demografik
degiskenler dogrultusunda farklilik gostermis, matematik basarisinin ise cinsiyet

haricindeki tiim demografik degiskenlere gore degistigi tespit edilmistir.

Sapma (2013) yaptig1 aragtirmasinda 10., 11. ve 12. sinif 6grencilerinin matematik
kaygisinin matematik basarisi iizerindeki etkisinin incelemistir. Aragtirmada 2011-
2012 yilinda 6zel bir okulda egitim goren 464 Ggrenci iizerinde caligilmistir. Bu
ogrencilere matematik kaygi Olgcegi ve demografik bilgiler iceren bir anket
uygulanmistir. Arastirma sonucglarma gore, yas ve smif diizeyi yiikseldik¢e kaygi
seviyesinin de arttig1 goriilmiistiir. Boliim ve lise tiirii degistiginde, kaygi seviyesi de
artmigtir. Karne notu yiiksek oldugunda, basar1 durumu dogal olarak mevcut oldugu

icin kayg1 seviyesinde azalma gdzlenmistir.

Sherman ve Wither’in (2003) yaptig1 arastirma matematik kaygisinin 6grencilerin
matematik basarilar1 lizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma,
matematik kaygisinin yaygimligini, kayginin basari tizerindeki dogrudan etkilerini ve
bu iki degisken arasindaki olasi iliskileri analiz etmektedir. Calisma, farkli yas
gruplarindaki 6grencilerden toplanan veri setleri ile gerceklestirilmistir. Ogrencilerin
matematik kaygi diizeylerini dlgmek icin Matematik Kaygi Olgegi (Mathematics
Anxiety Rating Scale-MARS) kullanilmigtir. Matematik basarilar1 ise standart test
puanlart ve okul notlar1 araciligiyla degerlendirilmistir. Arastirmanin bulgularinda
matematik kaygisinin d6grenci popiilasyonu i¢inde yaygin oldugunu ve bu kayginin
yas, cinsiyet ve matematik deneyimleri gibi ¢esitli faktorlerden etkilendigi
gozlemlenmistir. Matematik kaygisinin, 6grencilerin matematik basarilari tizerinde
olumsuz bir etkisi oldugu bulunmustur. Yiiksek matematik kaygisi, 6grencilerin test
performansin1 diisiirebilmekte ve matematik Ogrenme siireclerine olan ilgilerini
azaltabilmektedir bu sebeple matematik kaygist ve matematik basaris1 arasinda
karsiliklt bir iligki oldugu tespit edilmistir. Yiiksek matematik kaygisina sahip

ogrencilerin genellikle daha diigiik matematik basarilar sergiledigi bu da kaygilarini
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daha da artirttigi gozlemlenmistir. Arastirma, matematik kaygisinin cinsiyet,
sosyoekonomik durum ve Onceki matematik deneyimlerinden etkilendigini
gostermektedir. Ozellikle kiz &grencilerin matematik kaygisi diizeylerinin erkek
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Arastirmanin sonuglari, matematik
kaygisinin 6grencilerin akademik performanslarini olumsuz yonde etkiledigini ve bu
kayginin ele alinmasinin matematik basarisin1 artirmada kritik bir 6neme sahip

oldugunu gostermistir.

Al Mutawah'in (2015) "Ortaokul ve Lise Ogrencilerinin Matematik Kaygisinin
Matematik Basarisina Etkisi" baslikli calismasi, International Education Studies
dergisinde yayimlanmistir ve matematik kaygisinin 6grencilerin matematik bagarisini
nasil etkiledigini incelemektedir. Caligmanin temel amaci, ortaokul ve lise 6grencileri
arasindaki matematik kaygisinin seviyesini ve bunun matematik basarilarina olan
etkisini arastirmaktir. Calisma, ortaokul ve lise diizeyindeki 6grencilerden olusan
genis bir 6rneklem igermektedir. Veriler, 6grencilerin matematik kaygi seviyelerini
Olemek icin anketler ve matematik basarilarin1 degerlendirmek icin standart testler
araciligiyla toplanmistir. Calisma, yiiksek matematik kaygist seviyelerinin diigiik
matematik basarilar1 ile anlamli bir gekilde iligkili oldugunu ortaya koymustur.
Ogrenciler kaygi seviyeleri arttikca matematik testlerinde daha diisiik performans
sergilemislerdir. Matematik kaygisinin 6grencinin cinsiyeti, yasi ve egitim diizeyi gibi
demografik faktorlere gore degisebilecegi bulunmustur. Ozellikle kiz dgrencilerin

erkeklere gore daha yiliksek matematik kaygisi yasadigi belirlenmistir.

2.2.5. Matematik Kaygisi ve Veli beklentisi ile Tlgili Arastirmalar

Veli beklentileri ile matematik kaygis1 arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalar, bu iki
faktoriin birbirini nasil etkiledigini ortaya koymaktadir. Ozellikle yiiksek veli
beklentileri, 6grenciler lizerinde baski olusturabilir ve bu da matematik kaygisinin
artmasina neden olabilir. Gonzalez ve Wolters (2006), ebeveynlerin yiiksek
beklentilerinin, dgrencilerin matematik kaygisini artirabilecegini ve bu durumun

ogrencilerin akademik performansini olumsuz etkileyebilecegini belirtmistir.

Veli beklentilerinin olumlu etkileri de bulunmaktadir. Eccles ve Harold (1993),
ebeveynlerin yiiksek beklentilerinin ve desteginin, ¢ocuklarin akademik basarilarini

artirdigin1 ve bu destegin, 6grencilerin matematik kaygisini azaltmada énemli bir rol
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oynayabilecegini vurgulamiglardir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina yonelik olumlu
tutumlar1 ve destekleyici davranislari, 6grencilerin matematik kaygisini azaltmakta ve

onlarin matematik bagarisini artirmaktadir.

Vukovic, Roberts ve Green Wright'in (2013) yaptig1 ¢caligmada, velilerin ¢ocuklarinin
matematik Ogrenme siireclerine katiliminin, ¢ocuklarin matematik performansi
izerindeki etkilerini ve bu siiregte matematik kaygisinin oynadigi rolii incelemektedir.
Arastirma, velilerin egitim siirecine katilimi, c¢ocuklarin matematik kaygisi ve
akademik performanslari arasindaki iliskileri analiz etmektedir. Calisma, 200 ilkokul
ogrencisi ve onlarin velileri iizerinde yiiriitiilmiistiir. Velilerin katilm diizeyleri ve
yontemleri, cocuklarin matematik kaygisi ve performanslari anketler ve standart testler
aracilifiyla degerlendirilmistir. Velilerin ¢ocuklarinin matematik grenme siire¢lerine
katilim diizeyleri, evde matematik etkinliklerine katilim ve okul faaliyetlerine katilim
gibi c¢esitli kriterler g6z Oniinde bulundurularak 6lcililmiistiir. Arastirmanin
bulgularinda, velilerin ¢ocuklarinin matematik egitimine aktif katiliminin, ¢ocuklarin
matematik performansini olumlu etkiledigi bulunmustur. Bu etki, velilerin evdeki
destekleyici faaliyetleri ve okul etkinliklerine katilimlariyla giiclenmistir. Diger bir
bulgu ise ¢ocuklarin matematik kaygisinin, matematik basarisinda olumsuz etkisi
oldugu bulunmustur. Yiiksek diizeyde matematik kaygisi olan ¢ocuklarin, genellikle
daha diisiik matematik performansi sergiledikleri goriilmiistiir. Velilerin destekleyici
tutumlar1 ve olumlu beklentileri, cocuklarin matematik kaygilarini azaltmada 6nemli
bir rol oynamistir. Velilerin matematikle ilgili kendi kaygilarinin da c¢ocuklarina

yansidigi belirlenmistir.

Doe ve Smith (2020) calismasinda, velilerin ¢ocuklarindan matematik dersinde
beklentilerinin, ¢ocuklarin akademik performansi lizerindeki etkilerini arastirmay1
amaglamislardir. Arastirmaya, 5. ve 6. siniflarda okuyan 300 6grenci ve onlarin velileri
katilmistir. Velilerle yapilan anketler aracilifiyla beklentiler 6l¢iilmiis, ¢cocuklarin
matematik dersindeki performanslar1 ise okul notlar1 ve standart test sonuglariyla
degerlendirilmistir. Ayrica, ¢ocuklarin matematik kaygi diizeyleri, kendileriyle
yapilan anketler araciliiyla belirlenmistir. Aragtirmanin bulgularinda velilerin yiiksek
ancak gercekei beklentilere sahip olmalarinin ¢ocuklarin matematik performansini
olumlu etkiledigi bulunmustur. Bu ¢ocuklar matematik dersinde daha yiiksek notlar
almig ve standart testlerde daha basarili olmustur. Diger bir bulgu ise yiiksek veli

beklentileri, ¢ocuklarin matematik kaygi diizeylerini artirabilmektedir. Ancak bu
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kayginin beklentilerin asir1 baskici olmasi durumunda daha belirgin oldugu
goriilmistiir. Velilerin destekleyici ve motive edici bir tutum sergilemeleri, cocuklarin
matematik kaygilarin1 azaltarak performanslarint iyilestirmistir. Arastirmanin
sonuclari, velilerin ¢ocuklarindan beklentilerinin, ¢ocuklarin matematik basarilarini
onemli Olclide etkiledigini gostermektedir. Ancak, bu beklentilerin asir1 baskici
olmamasinin ¢ocuklarin kaygi diizeylerini diisiik tutarak, olumlu bir etki yaratmasi
acisindan kritik oldugu vurgulanmaktadir. Calisma, egitimcilerin ve velilerin,
cocuklarin matematik basarisini artirmak i¢in is birligi yapmalarini ve destekleyici bir

ogrenme ortami saglamalarini dnermektedir.

Gunderson, Ramirez, Levine ve Beilock'un 2012 yilinda "Sex Roles" dergisinde
yayinladiklar1 Tiirkge cevirisi "Toplumsal cinsiyetle ilgili matematik tutumlarinin
gelisiminde ebeveynlerin ve 6gretmenlerin rolii" olan baslikli calismalari, velilerin ve
ogretmenlerin 6grencilerin matematikle ilgili tutumlarinin 6zellikle cinsiyet temelli
tutumlarin gelisimindeki rollerini incelemektedir. Calismanin temel amaci, velilerin
ve Ogretmenlerin matematikle ilgili tutumlarinin ve davranislarinin ¢ocuklarin
matematige yonelik tutumlarini ve matematik kaygilarimi nasil sekillendirdigini
anlamaktir. Ozellikle, kiz ve erkek ogrenciler arasindaki matematikle ilgili tutum
farklarinin nasil ortaya ciktigini ve bu farklarin velilerin ve 6gretmenlerin tutumlariyla
nasil iliskili oldugunu incelemektedir. Arastirma, ilkokul ¢agindaki cocuklar ve
onlarin velileri ile 6gretmenleri lizerinde yiiriitiilmustiir. Cocuklarin matematik kaygisi
ve matematige yonelik tutumlart gesitli Olgekler kullanilarak degerlendirilmistir.
Ayrica velilerin ve Ogretmenlerin c¢ocuklarin matematik yeteneklerine yonelik
beklentileri ve bu konudaki tutumlar1 da anketler ve gozlemler aracilifiyla
toplanmistir. Aragtirmanin bulgularinda kiz 6grencilerin matematik kaygisinin erkek
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu ve matematige yonelik olumsuz tutumlarinin
daha belirgin oldugu bulunmustur. Bu farklarin, velilerin ve 6gretmenlerin cinsiyetle
ilgili beklentileri ve tutumlariyla iligkili oldugu tespit edilmistir. Velilerin, 6zellikle
kiz ¢ocuklarinin matematik basarisina yonelik daha diisiik beklentilere sahip olduklari
gozlemlenmistir. Velilerin matematikle ilgili olumsuz tutumlar1 ve kaygilar
cocuklarin matematik kaygisinin ve olumsuz tutumlarinin artmasina katkida
bulunmustur. Ogretmenlerin de cinsiyet temelli beklentilerinin dgrencilerin matematik
kaygis1 ve tutumlari {izerinde énemli bir etkisi oldugu bulunmustur. Ogretmenlerin kiz

ogrencilerin matematik yeteneklerini erkek Ogrencilere gore daha diisiik
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degerlendirmeleri, kiz dgrencilerin matematikle ilgili 6zgiivenlerinin azalmasina ve

kaygilariin artmasina neden olmustur.

2.2.6. Matematik Basarisi ve Veli Beklentisi ile ilgili Arastirmalar

Oztiirk (2016) yazdig: yiiksek lisans tezinde dgretmen ve aile desteginin ortaokul
Ogrencilerinin matematik basarisi lizerindeki etkilerini ve bu siiregte motivasyonun
aracilik roliinii incelemektedir. Tez, Tiirkiye'de bir ortaokulda 6grenim goren 7. ve 8.
sinif 0grencileri ile gerceklestirilmistir. Toplamda 300 6grenci ve onlarin velileri ile
ogretmenleri arastirmaya katilmistir. Ogrencilerin matematik basarilar1 okul notlar1 ve
standart test sonuglariyla Ol¢iilmiis, motivasyon diizeyleri ise anketler araciligiyla
degerlendirilmistir. Ayrica, 6gretmen ve aile destegi de anketlerle belirlenmistir. Tezin
bulgularinda &gretmenlerin ve ailelerin destekleyici tutumlarinin, 6grencilerin
matematik basarisi iizerinde pozitif bir etkisi oldugu bulunmustur. Hem 6gretmenlerin
hem de ailelerin sagladig1 duygusal ve akademik destegin, 6grencilerin motivasyonunu
artirdif1 goriilmiistiir. Ogrencilerin matematik dersine ydnelik motivasyonlarinin,
ogretmen ve veli destegi ile matematik basarisi arasindaki iliskide araci bir rol
oynadig tespit edilmistir. Yiiksek motivasyona sahip 6grencilerin, matematik dersinde

daha basarili olduklar1 belirlenmistir.

Silver, Alvarez-Vargas, Bailey ve Libertus’un (2024) yaptig1 meta-analiz ¢aligmasi,
ebeveynlerin ¢cocuklartyla matematik hakkinda konusmalarinin (math talk) cocuklarin
matematik performansi lizerindeki etkilerini incelemektedir. Calisma, ebeveynlerin
matematikle ilgili konugmalarinin ¢ocuklarin matematik basarilarina nasil yansidigini
anlamayr amaclamaktadir. Caligma, ebeveynlerin matematik konusmalarinin
cocuklarin matematik performansi ilizerindeki etkilerini ele alan bir¢ok arastirmayi
kapsamaktadir. Toplamda 30'dan fazla ¢alisma meta-analiz yontemiyle incelenmis ve
bu calismalarin verileri birlestirilerek analiz edilmistir. Arastirmanin bulgularinda
ebeveynlerin ¢ocuklariyla matematik hakkinda konusmalarinin ¢ocuklarin matematik
performansiyla pozitif bir iliskiye sahip oldugu bulunmustur. Ebeveynlerin sik sik
matematik konularinda konusmalari, ¢ocuklarin matematiksel kavramlari daha iyi

anlamalarina ve performanslariin artmasina katkida bulunmustur.

Pan, Gauvain, Liu ve Cheng (2006) Amerikali ve Cinli ebeveynlerin kii¢iik cocuklarin

matematik 6grenimindeki katilimini karsilastirmay1 amaglamislardir. Arastirma, farkl
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kiiltiirel baglamlarda ebeveyn katiliminin c¢ocuklarin matematik becerilerini nasil
etkiledigini anlamak i¢in yapilmigtir. Caligma, Amerika ve Cin'deki farkli bolgelerden
gelen kiiclik cocuklart ve onlarin ailelerini iceren bir karsilastirmali arastirmayi
kapsamaktadir. Toplamda 200'den fazla aile calismaya katilmistir. Arastirma,
ebeveynlerin matematik 6grenimi siirecine katilimini degerlendirmek icin yapilan
anketler ve gozlemler yoluyla veri toplamistir. Aragtirmanin bulgularinda Amerikali
ve Cinli ebeveynlerin, ¢ocuklarinin matematik Ogrenimine katilim bigimlerinde
farkliliklar bulunmustur. Amerikali ebeveynler genellikle matematikle ilgili kitaplar
okuyarak veya oyunlar oynayarak ¢ocuklartyla etkilesime gegerken, Cinli ebeveynler
daha ¢ok pratik matematik becerilerini gilinliik yasamda kullanarak 6gretmeyi tercih
etmiglerdir. Calismanin sonuglari, ebeveynlerin kiiltiirel baglamin ve degerlerin
matematik 6grenimine katilimini sekillendirdigini gostermektedir. Ayrica ¢alismada
Cinli ilkokul o6grencilerinin matematikte Amerikali akranlarindan daha bagarili
olduguna deginilmistir. Bu matematik basar1 farkini Cin ve Amerika egitim
sistemindeki say1r adlandirma farkliliklari, ¢ocuklarin matematik 6devine ayirdigi
zaman, ders kitaplarinin igerigi, Ogretmenlerin verdigi dersler, ebeveynlerin
cocuklarinin matematik basarisina yonelik beklentileri ve ebeveynlerin ¢ocuklarinin

matematik 6grenimine katilimi sebeplerine baglanmistir.

Fan ve Chen'in 2001 yilinda "Educational Psychology Review" dergisinde
yayinladiklar1 "Parental involvement and students' academic achievement: A meta-
analysis" baslikli calismalar1 veli katiliminin 6grencilerin akademik basarilari
izerindeki etkilerini inceleyen bir meta-analizdir. Bu meta-analizin temel amaci, veli
katilmiin 6grencilerin akademik basarilar1 {izerindeki etkisini belirlemek ve bu
etkinin bliylikliglinii degerlendirmektir. Veli katiliminin farkli boyutlarinin (evde
egitim destegi, okul etkinliklerine katilim, wvelilerin egitim beklentileri gibi)
ogrencilerin akademik performanslarina nasil yansidig arastirilmigtir. Calisma, daha
once veli katilim1 ve dgrencilerin akademik basarilari ile ilgili yapilan arastirmalari
derleyerek bu ¢aligmalarin bulgularini analiz etmistir. Meta-analiz sonuglarina gore,
velilerin katilimi ile 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda olumlu bir iliski oldugu
tespit edilmistir. Veli katilimi, 6grencilerin akademik performansini anlamli derecede
artirmaktadir. Veli katiliminin farkli boyutlari incelendiginde, evde egitim destegi ve
velilerin yiiksek egitim beklentilerinin dgrencilerin akademik bagarilart {izerinde en

giiclii etkiye sahip oldugu bulunmustur. Okul etkinliklerine katilim ve okul ile ev
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arasinda diizenli iletisim gibi diger veli katilimi tiirleri de olumlu etkilere sahiptir
ancak bu etkiler evde egitim destegi ve beklentiler kadar giiglii degildir. Veli
katilmimin etkisi, 6grencilerin yasi, cinsiyeti ve sosyoekonomik durumu gibi
demografik faktorlere gore degisiklik gostermektedir. Ornegin, diisiik sosyoekonomik
duruma sahip ailelerden gelen Ogrenciler veli katilimindan daha fazla yarar
gormektedir. Ogrencilerin akademik basarisinin &lgiilme sekli de veli katiliminin
etkisini etkilemektedir. Standart testler ve not ortalamalar1 gibi farkli basar1 dlgiitleri

kullanildiginda, veli katiliminin etkisi tutarli bir sekilde pozitif olarak gézlemlenmistir.

Bu teorik temeller, ¢calismanin ilerleyen boliimlerinde yapilacak olan veri analizi ve

bulgularin yorumlanmasi asamasinda rehberlik edecektir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin yontemi sunulmustur. Arastirmanin modeli, arastirmanin
caligma grubu, veri toplama araglari, aragtirmada kullanilan 6l¢ekler, basari testleri ve

veri analiz yontemleri ile ilgili detayl bilgiler bu boliimde verilecektir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin amaci matematik kaygist ve veli beklentisinin dgrencilerin matematik
basarisina etkisini incelemektir. Bu sebeple, arastirmanin yontemi nicel arastirma
yontemlerinden iligkisel tarama modelidir. Tarama modeli aragtirmalari, gegmisteki
veya mevcut olaylart oldugu gibi agiklamay1 ve ortaya koymayi amaclar. Tarama
modelleri hem tekil hem de iliskisel taramalar1 igerebilir. iliskisel tarama, degiskenler
arasindaki iliskiyi belirleme amac1 tasir (Creswell, 2017). iliskisel tarama, iki nicel
degisken arasindaki iliskiyi bir korelasyon katsayisiyla analiz etmeyi igerir (Karasar,
2005). Iliskisel tarama modeli calismalar1, degiskenler arasindaki iliskilerin ve iliski
diizeylerinin ortaya ¢ikarilmasinda onemli bir rol oynar. Ayrica, bu ¢aligmalar daha
kapsamli aragtirmalar i¢in gerekli ipuglarini saglar (Biiyiikoztiirk, vd., 2016). Bu
kapsamda 4. ve 5. Smif 6grencilerinin matematik kaygis1 ve veli beklentisi analiz
sonuclar1 ile matematik basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasindaki iliski

incelenmistir.

Arastirmada korelasyon ile ¢oklu regresyon teknigi de kullanilmistir. Korelasyon
tekniginde iki veya ikiden ¢ok degiskenin arasindaki iliskinin durumu analiz edilir.
Regresyon tekniginde ise bagimli degisken ile bagimsiz degiskenler arasindaki iligkiyi
matematiksel tablolarla agiklamak ve bagimsiz degiskenlerle bagimli degiskeni
kestirmektir. Bagka bir deyisle regresyon yonteminde arastirmanin bagimli degisken
ve bagimsiz degiskenlerinin ne kadar birbirini etkiledigi ve bagimli degiskeni ne
diizeyde yordadigi aciklanmaya calisilmaktadir (Biiyiikoztirk, vd., 2016). Analizde
bagimli degisken iki ve daha fazla bagimsiz degisken tarafindan agiklanabiliyorsa bu
isleme ¢oklu regresyon denir. Arastirmada c¢alisilan regresyon analizinde her bir

bagimsiz degisken modele sirayla eklenir, modele katkis1 var ise modelde yer alir ve
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model degerlendirilir. Bu sayede en az miktarda bagimsiz degisken ile model agiklanir.
Bagimli degiskenler arasindaki iligki regresyonda kullanilan step-wise yontemi ile

incelenmistir.

Arastirmada siireksiz degiskenler “dummy degisken” olarak kodlanmis, stirekli
degiskenler kendi degerleri ile kullanilmistir. Dummy degisken, nitel ya da kategorik
verileri sayisal forma g¢evirerek analizlere dahil etmek ve yorumlayabilmek i¢in tercih
kodlanmasidir. Bu arastirmada cinsiyet, sinif seviyesi, anne egitim durumu, baba

egitim durumu ve ailenin ekonomik durumu dummy degisken olarak kodlanmastir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini Istanbul ili Kiigiikcekmece ilgesi 2023-2024 egitim 6gretim
yilinda devlet okullarinda 6grenim goren 4. ve 5. sinif 6grencilerinden olusan 305 kisi
ve velisi olugturmaktadir. Arastirmada 4. ve 5. sinif 6grencilerinin tercih edilmesinin
sebebi ilkokul son smif ve ortaokul ilk smif Ggrencilerinin bu gegis siirecini
degerlendirmek ve incelemektir. Ilkokuldan ortaokula gecis akademik zorluklarin
arttigi, 6grencilerin daha karmasik derslerle karsilastigi bir donem olmasi sebebiyle
akademik performansin, 6grencinin yasadig1 duygusal degisikligin ve ders basarisinin
bu stirecte ne sekilde etkilendigi incelenmistir. Arastirmaya baslangigta 322 dgrenci
ve velisi katilmistir. Fakat eksik ve tamamlanmamis belge getirmesi sebebi ile 17
Ogrencinin verileri arastirmadan c¢ikarilmistir. Arastirmada amagli  6rneklem
yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmigstir. Patton'a (2014)
gére bu yontem ulasilmasi kolay ve pahali olmayanin secilmesidir. Arastirmaci
caligma grubunu ikamet ettigi ¢evrede yani kolay ulasabilecegi sekilde se¢mistir. Bu
aragtirmay1 yiiriitmek icin Istanbul I Milli Egitim Miidiirliigiinden izin alip veri
toplama siirecine gecilmigtir. Arastirmaya katilan 4. ve 5. smif 6grencilerinin

tanimlayici istatistikleri Tablo 3.1°de verilmistir.
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Tablo 3.1: Arastirmaya Katilan Ogrencilere Iliskin Tanimlayici Istatistikler

Degiskenler Gruplar f Yiizde
Cinsiyet Kiz 164 53.8
Erkek 141 46.2
4. siif 149 48.9
Sinif Diizeyi 5. smif 156 51.1
- 1 3
Anne Egitim Tlkokul 37 12.1
Durumu Ortaokul 87 285
Lise 114 374
Universite 58 19
YL/Dr 8 2.6
- 5 1.6
Ilkokul 40 13.1
Baba Egitim Ortaokul 62 20.3
Durumu Lise 122 40
Universite 64 21
YL/Dr 12 3.9
Asgari alt1 23 7.5
Asgari ticret 97 31.8
Aile Ekonomik Asgari 2 kati 106 34.8
Durumu Asgari 3 kat ve 79 259
fazlasi
Toplam 305 %100

Tablo 3.1°de verildigi gibi arastirmanin ¢aligma grubunda bulunan 305 6grencinin
164’1 (%53.8) kiz, 141°1 (%46.2) erkektir. Bu 6grencilerin 149°u (%48.9) 4. sinif,
156’s1 (%51.1) 5. sinifta okuyan 6grencilerden olugsmaktadir. Bu 6grencilerin
annelerinin egitim durumuna bakildiginda annelerin 1’1 (%.3) yok, 37’si (%12.1)
ilkokul, 87s1 (%28.5) ortaokul, 114’1 (%37.4) lise, 58’1 (%19) liniversite, 8’1 (%2.6)
yiiksek lisans ya da doktora mezunudur. Bu 6grencilerin babalarinin egitim
durumuna bakildiginda ise babalarin 5’1 (%1.6) yok, 40’1 (%13.1) ilkokul, 62’si
(%20.3) ortaokul, 122’si (%40) lise, 64’1 (%21) liniversite, 12’si (%3.9) yiiksek
lisans ya da doktora mezunudur. Aile ekonomik durumu incelendiginde ailelerin
2371 (%7.5) asgari alt1, 97’si (%31.8) asgari ticret, 106’s1 (%34.8) asgari 2 kat1, 79’u

(%25.9) asgari 3 kat1 ve fazlas1 gelir durumuna sahiptir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmanin veri toplama araci1 dort boliimden olusmaktadir. Bu aragtirmada

ogrencilere matematik kaygisi 6l¢egi ve arastirmaci tarafindan hazirlanan basari
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testi; velilere demografik bilgi formu ve veli beklentisi 6l¢cegi uygulanmaistir.

Veri toplama araclarinda yer alan dort bolim tek dosyada birlestirilmistir.
Arastirmanin Kiigiikcekmece ilgesi 4. ve 5. sinif 6grenci ve velileri ile ¢alisilabilmesi
icin Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden izin almmustir. Calisma alman izin ile,
2023-2024 egitim 6gretim y1li igerisinde Kiiglikgekmece ilgesinde devlet okullarinda
ogrenim goren 0grenci ve velilerine uygulanmistir. Bu araclarla ilgili gerekli bilgiler

asagida verilmistir.

3.3.1. Matematik Kaygis1 Olcegi

Bu arastirmada, Kandemir, Jameson ve Palestro (2016) tarafindan gelistirilen
“Matematik Kaygis1 Olgegi” kullanilmustir. Olgegin, agimlayici ve dogrulayici faktdr

2 <C

analizinden elde edilen sonuclar, “genel matematik kaygis1”, “matematik performans
kaygis1”, “matematik hata kaygis1” olmak iizere ii¢ faktdrden olusmaktadir. Olgegin 3
faktorlii madde analiz sonuglart CMIN/DF=6.792, CMIN= 679.147, GFI=.944,
CFI=.906, RMSEA=.060, AIC=751.174 ve BIC=944.480 olarak bulunmustur.
Dogrulayict faktdr analizi sonuglarmin incelenmesi sonucunda ii¢ faktorlii 6lgek
yapisinin yiiksek ve kabul edilebilir bir diizeyde oldugu anlasilmistir. Toplamda 16
maddeden olusan besli likert tarzda diizenlenen 6lgegin 16-37 puan araligi diisiik
matematik kaygisini, 38-59 puan aralig1 orta diizeyde matematik kaygisini ve 60-80
aralig1 yiiksek diizeyde matematik kaygisini gostermektedir. Matematik kaygisi
Olgeginin birinci alt boyutunun Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.81, ikinci alt
boyutunun giivenirlik katsayis1 0.73, tigiincii alt boyutunun giivenirlik katsayist 0.74
ve tiim 6lgegin giivenirlik katsayisi ise 0,86 olarak bulunmustur. Olgek bu ¢alisma ile
ayni seviyedeki calisma grubuna uygulanmistir. Arastirmada matematik kaygisi

Olceginin alt boyutlar analize eklenmemistir.

3.3.2. Matematik Basar1 Testi

Arastirmaci tarafindan 4. Siniflar i¢in hazirlanan matematik basari testinde dogal
sayilar, dogal sayilarla toplama islemi ve dogal sayilarla ¢ikarma islemi kazanimlar

ile ilgili sorular bulunmaktadir. Arastirmaci arastirma Oncesinde eklerde belirtilen
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kazanimlar1 iceren 15 c¢oktan se¢meli sorudan olusan matematik basari testini
hazirlamistir. 4. Sinif matematik bagari testinin madde analiz sonuglar1 Tablo 3.2°de

verilmektedir.

Tablo 3.2: 4. Simf Matematik Basar1 Testi Madde Analiz Sonuc¢lar:

Madde No Madde Gtigliikleri Madde Ayirt Edicilikleri
1 0.88 0.43
2 0.90 0.59
3 0.83 0.59
4 0.87 0.52
5 0.76 0.56
6 0.93 0.54
7 0.79 0.47
8 0.80 0.56
9 0.78 0.51
10 0.88 0.68
11 0.61 0.51
12 0.68 0.59
13 0.81 0.46
14 0.71 0.59
15 0.84 0.56

Madde analizi sonucunda ayirt edicilik degerinin 0.40 veya daha yiiksek bir degerde
olmasi madde ¢ok iyi, ¢cikarilmasi ya da diizeltilmesi gerekilmez, 0.30 — 0.40 degerleri
arasinda ise iyi, diizeltilmesi gerekilmez anlamima gelmektedir (Turgut, 1992).
Hazirlanan matematik basari testinde en diisiik madde ayirt edicilik 0.43 oldugundan

madde ¢ok iyi ve hi¢cbir maddenin ¢ikartilmasina gerek goriilmemistir.

4. siniflar i¢in hazirlanan matematik bagar1 testinin kapsam gegerliliginin saglanmasi
icin ise uzman goriisiinden yararlanilmistir. Matematik Egitimi Anabilim Dali’nda
gorev yapmakta olan bir dogent d6gretim iiyesinin ve 2 ortaokul matematik 6gretmeni
tarafindan incelenmis ve uygun goriilmiistiir. Kapsam gecerliligi saglanan test

ogrencilere uygulanmstir.

5. smiflar i¢in ise ayni test uygulanmamis 5. Siif kazanimlarina uygun bagska bir
matematik basari testi hazirlanmistir. Aragtirmaci tarafindan 5. Siniflar i¢in hazirlanan
matematik basar1 testinde dogal sayilar, dogal sayilarla toplama islemi ve dogal
sayilarla ¢ikarma islemi kazanimlari ile ilgili sorular bulunmaktadir. Arastirmaci

arastirma oncesinde eklerde belirtilen kazanimlari igeren 15 ¢oktan se¢meli sorudan
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olusan matematik basar1 testini hazirlamistir. 5. sinif matematik basari testinin madde

analiz sonuglar1 Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3: 5. Simf Matematik Basar1 Testi Madde Analiz Sonuc¢lar:

Madde No Madde Gtigliikleri Madde Ayirt Edicilikleri
1 0.92 0.31
2 0.86 0.34
3 0.62 0.43
4 0.87 0.47
5 0.69 0.50
6 0.80 0.44
7 0.44 0.39
8 0.73 0.47
9 0.43 0.38
10 0.80 0.52
11 0.60 0.45
12 0.84 0.42
13 0.80 0.47
14 0.61 0.43
15 0.79 0.47

Turgut’a (1992) gore madde analizi sonucunda ayirt edicilik degerinin 0.30 — 0.40
degerleri arasinda ise iyi, madde kullanilabilirdir. Hazirlanan matematik basari
testinde en diisiik madde ayirt edicilik 0.31 oldugundan madde iyi ve higbir maddenin

cikartilmasina gerek goriilmemistir.

5. siniflar i¢in hazirlanan matematik basar1 testinin kapsam gegerliliginin saglanmasi
icin ise uzman goriisiinden yararlanilmistir. Matematik Egitimi Anabilim Dali’nda
gorev yapmakta olan bir dogent d6gretim iiyesinin ve 2 ortaokul matematik 6gretmeni
tarafindan incelenmis ve uygun goriilmiistiir. Kapsam gecerliligi saglanan test

ogrencilere uygulanmstir.

3.3.3. Demografik Bilgiler Formu

Demografik bilgiler formunda 6grencilerin sahip olduklari kisisel bilgileri tespit etmek
amaciyla 6grencilerin cinsiyetleri, sinif diizeyleri; velilerin sahip olduklari anne egitim
durumu, baba egitim durumu ve ailenin ekonomik durumu ile ilgili sorular

bulunmaktadir.
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3.3.4. Matematik Egitimi Veli Beklenti Olcegi

Cahit Aytekin, Serdal Baltaci, Biilent Altunkaya, Yasemin Kiymaz ve Avni Yildiz
(2016) tarafindan olusturulan ve 15 maddeden olusan Matematik Egitimi Veli Beklenti
Olgegi (MEVBO) kullanilmustir. Olgek 5°1i likert tipindedir. Olgegin, agimlayict ve
dogrulayic1 faktér analizinden elde edilen sonuglar, “Kavramsal Anlama ve
Ogrencinin Aktif Oldugu Ogretim Beklentisi”, “Olumlu Tutum ve Davranis,
Kazandirma Beklentisi”, “Ogretmenin Otorite Oldugu ve Kural Agirlikli Bir Ogretim
Beklentisi” olmak iizere ii¢ faktorden olusmaktadir. Olgegin uygunlugunu test etmek
amaciyla madde analizi yapilmistir. Analiz sonucunda CMIN/DF degeri {igten kiigtik,
RMSA degeri .08’den kiiclik, PGFI ve PNFI degerleri .5 ile 1.00 arasinda olmasina
dikkat edilmistir. Dogrulayic1 faktor analizi sonuglari incelendiginde ise li¢ faktorlii
olcek yapisinin yiiksek ve kabul edilebilir seviyede oldugu goriilmiistiir. Matematik
Egitimi Veli Beklenti Ol¢egi (MEVBO) 6lceginin toplam madde giivenirlik katsayisi
0,843 olarak tespit edilmistir. Olgek bu calisma ile ayn1 seviyedeki calisma grubuna

uygulanmuistir.

3.4. Verilerin Toplama Siireci

Arastirmada kullanilan verileri toplamak i¢in tek formda yer alan dort boliim gerekli

izinler alinarak uygulanmigstir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilmak i¢in toplanan tiim veriler ilk 6nce bilgisayar ortamina Excel

dosyasina girilmistir.

3.5.1. Matematik Kaygis1 Olcegi

Matematik kaygisi dlgeginde verilen {lizgiin yiiz 5, daha az {izgiin yiiz 4, ne iizglin ne

heyecanli yiiz 3, heyecanli yiiz 2, cok heyecanli yiiz 1 olarak kodlanip girilmistir.
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3.5.2. Matematik Basar1 Testi

Ogrencilerin matematik basar1 testinden aldiklar1 verileri incelemeden &nce toplanan
belgeler O1, 02, 03, ..., 0305 seklinde kodlanmistir. Matematik basar1 testinin
puanlanmasinda dogru cevaplanan sorular 1, yanlis ve bos birakilan sorular 0
seklinde girilmistir. Bu puanlama sisteminde bir Ogrencinin matematik basari

testinden alabilecegi en yiiksek puan 15, en diisiik puan 0’dur.

3.5.3. Demografik Bilgiler Formu

Ogrencilerin simflar1 4. Smiflar 1, 5. Sinuflar 2; kiz 6grenciler 1, erkek dgrenciler 2;
anne baba egitim durumu ilkogretim 1, ortadgretim 2, lise 3, iiniversite 4, yiiksek
lisans/doktora 5; ekonomik durum asgari ticret alt1 1, asgari {licret 2, asgari ticret 2 kati

3, asgari ticret 3 kat1 ve fazlasi 4 olarak kodlanip girilmistir.

3.5.4. Matematik Egitimi Veli Beklenti Olcegi

Matematik egitimi veli beklenti 6l¢egi; cok az-1, az-2, orta-3, yiiksek-4 ve ¢ok yiiksek-

5 olmak iizere kodlanip girilmistir.

Arastirma verileri Excelden SPSS programma aktarilarak incelenmistir. SPSS

programu ile ilk 6nce verilerin normallik dagilimi degerlerine bakilmaistir.
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde veri toplama igleminin sonucunda elde edilen bulgularin analizine yer

verilecektir.

Matematik bagarisini tespit etmek amaciyla aragtirmaci tarafindan 2 adet basari testi
hazirlanmistir. Her bir test 15 adet ¢oktan segmeli sorudan olugmaktadir. Hazirlanan
basari testi 2023-2024 y1l1 bahar déneminde Istanbul 1li Kiiiikcekmece ilgesinde 305
adet 4. ve 5. Smuf dgrencisine uygulanmigtir. Basar1 testinin madde ayirt edicilik ve

madde giicliik degerleri excelde hesaplanmistir.

Tablo 4.1: Matematik Basar1 Testi Madde Giigcliik ve Giivenilirlik Analizi

Madde Madde Ayirt Kuder
Giicliik Edicilik Richardson-
Ortalamasi Ortalamasi 20 (KR-20)
4. Simif .80 .55 .827
5. Stmif .60 43 .692

4.s1in1f matematik basari testinin madde giicliik ortalamas1 0,80, madde ayirt edicilik
ortalamast 0,55 ve Kuder Richardson-20 (KR-20) degeri 0,827 olarak bulunmustur.
Madde analizi incelendiginde madde gii¢liigii orta derecede, madde ayirt ediciligi
yiiksek ve giivenilir bulunmustur. 5.simif matematik basari testinin ise madde gii¢liik
ortalamast 0,60, madde ayirt edicilik ortalamasi 0,43 ve Kuder Richardson-20 (KR-
20) degeri 0,692 olarak bulunmustur. Madde analizi incelendiginde madde gii¢liigii

orta derecede, madde ayirt ediciligi yiiksek ve giivenilir bulunmustur.

Diger uygulanan Matematik Kaygi ve Veli Beklentisi dl¢ekleri incelenmistir.
Normallik testinde matematik kaygist i¢in p=.073 bulunmustur ve dolayisiyla
matematik kaygi puanlari normal dagilima sahiptir ancak veli beklentisi i¢in p=.001
ve matematik bagarisi i¢in p=.000 oldugundan veli beklentisi ve matematik basarisi
puanlart normal dagilima sahip gozilkmemektedir. Bu sebeple alternatif test olan
basiklik ve carpiklik degerlerine bakilmistir. Ulasilan Basiklik ve Carpiklik degerleri
Tablo 4.2°de verilmistir.
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Tablo 4.2: Basiklik (Skewness) ve Carpikhik (Kurtosis) Analizi

N X ss Skewness Kurtosis Cronbach
Alpha
Matematik 305 11.52 2.63 -.861 17 -
Basarisi
Matematik 305 39.79 7.37 .062 .625 704
Kaygisi
Veli 305 59.24 8.80 -.340 -.362 .805
Beklentisi
Veli 305 21.40 3.19 -1.203 1.810 776
Beklentisi
alt boyut 1
Veli 305 20.65 3.90 -.818 .065 815
Beklentisi
alt boyut 2
Veli 305 17.20 5.17 -314 =737 779
Beklentisi
alt boyut 3

Tablo 4.2°de Matematik Basar1 Testi, Matematik Kaygisi, Veli Beklentisi Olcegi ve
Veli Beklentisi Olgeginin alt boyutlar: verilerinin Basiklik ve Carpiklik degerleri
incelendiginde basiklik ve carpiklik degerlerinin -2, +2 degerleri arasinda oldugu
goriilmektedir. Bu sonuclara bakilarak 6l¢eklerimize ait puanlarin normal dagilim

gosterdigi goriilmektedir.

4. ve 5. Smuf dgrencilerinin matematik kaygisi, matematik basarisi ve veli beklentisi
acisindan incelenmesi i¢in Pearson Korelasyon analizi yapilmistir. Sonug¢ Tablo

4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.3: Basar1 Testi Veli Beklentisi ve Matematik Kaygis1 Arasindaki

Korelasyon Analizi Sonuclar:

Veli Beklentisi Matematik Kaygisi

p r p r
Matematik Basarisi 735 -.019 .000 -327%*
Matematik Kaygisi 016 -.138*

*p<.05 **p<.01; N=305

Tablo 4.3 incelendiginde 4. ve 5.smif 6grencilerinin matematik kaygisi ile veli beklentisi
arasinda negatif yonlii ve diisiik diizeyde (r=-.138; p<.05); matematik kaygisi ile
matematik basari testi puanlar arasinda negatif yonlii ve orta diizeyde (r=-.327; p<.01)
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anlamli iliski oldugu goriilmektedir. Matematik basari testinden alinan sonuglar ile veli

beklentisi sonuglar1 (p>.05) arasinda anlamli bir iligski goriilmemektedir.

Ayrica 4. ve 5. smiflar i¢in korelasyon tablosu ayri ayri incelenmistir. 4. Sif

korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4: 4. Simif Basar1 Testi Veli Beklentisi ve Matematik Kaygis1 Arasindaki

Korelasyon Analizi Sonuclar:

Veli Beklentisi. Matematik Kaygisi
p r p r
Matematik Basarisi .09  -.137 .047 -.163*
Matematik Kaygisi 572 -.047

*p<.05 **p<.01; N=149

Tablo 4.4 incelendiginde 4. simf 6grencilerinin matematik basarisi ile matematik kaygisi
arasinda negatif yonlii ve diisiik diizeyde (r=-.163; p<.05) anlaml bir iliski oldugu
goriilmektedir. 4. Sif matematik basari testinden alinan sonuglar ile veli beklentisi
sonuclar1 ve matematik kaygisi ile veli beklentisi sonuglar1 (p>.05) arasinda anlamli

bir iligki goriilmemektedir.

Tablo 4.5: 5. Simif Basar1 Testi Veli Beklentisi ve Matematik Kaygis1 Arasindaki

Korelasyon Analizi Sonuclar

Veli Beklentisi. Matematik Kaygisi
p r p r
Matematik Basarisi 427 064 .000 -.399"
Matematik Kaygisi 007 -214"

*p<.05 **p<.01; N=156

Tablo 4.5 incelendiginde 5.smif 6grencilerinin matematik basarisi ile matematik kaygisi
arasinda negatif yonlii ve orta diizeyde (r=-.399; p<.01); matematik kaygis1 ile veli beklenti
puanlan arasinda negatif yonlii ve orta diizeyde (r=-.214; p<.01) anlaml1 iliski oldugu
goriilmektedir. Matematik basari testinden alinan sonuglar ile veli beklentisi sonuglari

(p>.05) arasinda anlaml bir iliski goriilmemektedir.

Regresyon oOncesi otokorelasyon sorununun olmamasi Durbin Watson ve VIF
degerleriyle teyit edilmistir. Hatalarin normal dagiliminin oldugunu goéstermek i¢in std

Hata ve Cook istatistigine bakilmistir. Bu degerler olmasi gereken deger araliginda
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cikmis olup ¢oklu regresyon analizi bulgular1 asagida belirtilmistir. Coklu regresyon

analizinin model 6zeti Tablo 4.6’da verilmistir.
Tablo 4.6: 4. Ve 5. Simiflarin Coklu Regresyon Analizinin Model Ozeti

Standart Hatanin Durbin-

Model R R? Diizeltilmis R? Tahmini Watson

1 4102 168 165 2.401

2 489P 239 234 2.300

3 S19¢ 270 262 2.258

4 5354 286 277 2.235 384

a. Yordayan: (Sabit), Baba egitim

b. Yordayan: (Sabit), Baba egitim, matematik kaygisi

c. Yordayan: (Sabit), Baba egitim, matematik kaygisi, anne egitim

d. Yordayan: (Sabit), Baba egitim, matematik kaygisi, anne egitim, sinif seviyesi
e. Bagimli Degisken: Basar1

Coklu regresyon yonteminde stepwise (adimsal degisken se¢im) kullanilarak optimal
degiskenler kiimesi belirlenir. Modele eklenen degisken, matematik basarisi
degiskeniyle en yiiksek korelasyon katsayisina sahip olan degiskendir. Stepwise
yonteminde amag, matematik basaris1 bagimli degiskenini agiklayan degiskenlerin
neler oldugunu ve matematik basarisin1 en ¢ok etkileyen degiskenleri bulmaktir.
Tablo 4.6 incelendiginde stepwise yontemiyle once baba egitim degiskeni ile 1.
model, sonra baba egitim degiskenine matematik kaygisi1 degiskeni eklenerek 2.
model, sonra baba egitim degiskeni ve matematik kaygisi degiskenine anne egitim
degiskeni eklenerek 3. model ve son olarak baba egitim degiskeni, matematik kaygisi
degiskeni ve anne egitim degiskene siif degiskeni eklenerek 4. ve optimal model

ortaya ¢ikmistir.

Calismada tigten daha fazla bagimsiz degisken grup bulunmasindan ve bu gruplar
arasinda anlamli bir far olup olmadig1 sonucuna bakmak i¢in Anova analizi
kullanilmistir. 4. ve 5. Siniflarin birlestirilmis haliyle yapilan Anova analizi sonucu

Tablo 4.7’de verilmistir.
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Tablo 4.7: Anova Analizi

Kareler Ortalama

Model Toplam sd Kare F p

1 Regresyon 353.078 1 353.078  61.238 .000°
Hata 1746.988 303 5.766
Toplam 2100.066 304

2 Regresyon 502.639 2 251.320  47.513 .000°¢
Hata 1597.426 302 5.289
Toplam 2100.066 304

3 Regresyon 566.054 3 188.685  37.023 .0004
Hata 1534.012 301 5.096
Toplam 2100.066 304

4 Regresyon 601.324 4 150.331  30.091 .000°
Hata 1498.741 300 4.996
Toplam 2100.066 304

a. Bagimli Degigken: Basari

b. Yordayan: (Sabit), Baba egitim

c. Yordayan: (Sabit), Baba egitim, matematik kaygisi

d. Yordayan: (Sabit), Baba egitim, matematik kaygisi, anne egitim

e. Yordayan: (Sabit), Baba egitim, matematik kaygisi, anne egitim, sinif seviyesi

Tablo 4.7 incelendiginde 1. modelde cinsiyet, sinif seviyesi, anne egitim, ekonomik
durum, veli beklentisi toplam puani ve matematik kaygisi toplam puan1 degiskenleri
modelden ¢ikarilmistir. 2. modelde cinsiyet, sinif seviyesi, anne egitim, ekonomik
durum ve veli beklentisi toplam puani ¢ikarilmistir. 3. Modelde cinsiyet, sinif
seviyesi, ekonomik durum ve veli beklentisi toplam puani degiskenleri ¢ikarilmistir.
Optimal modelde ise cinsiyet, ekonomik durum ve veli beklentisi toplam puani
degiskenleri ¢ikarilmistir. Anova tablosunda goriildiigii iizere her 4 model de anlaml1

olmasina karsin 4.model optimal oldugu i¢in bu model kullanilmistir.

Velilerin demografik durumu, 6grencinin cinsiyeti ve sinif seviyesi ile matematik
kaygisinin matematik basarisin1 yordayip yordamadiginin incelenmesi amaciyla 4.
ve 5. Smiflarin birlikte ele alindigr c¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Coklu

regresyon analizinin sonuglar1 Tablo 4.8”de verilmistir.
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Tablo 4.8: Matematik Kaygis1 ve Veli Demografik Bilgilerinin Matematik

Basarisim Yordaylp Yordamadigina iliskin Regresyon Analizi

Bagimsiz Bagimh Std.

Degisken Degisken B Hata ® ! p RR F »p
Baba Egitim Basan 498 151 207 3.310 .001

Durumu

Matematik Basan -.085 .018 -238 -4.771 .000

Kaygisi .535 277 30.091.000
Anne Egitim Basan 486 .165 186  2.950 .003

Durumu

Sif Basar _754 284 -144 2.657 .008

Seviyesi

Yapilan analiz sonucunda Durbin Watson degeri .881 olarak bulunmus ve
otokorelasyon problemi yasanmadig1 i¢in analize devam edilmistir. Stepwise metodu
ile yapilan ¢oklu regresyon analizine gore, 4. Modelde sirasiyla modele baba egitim,
matematik kaygisi, anne egitim ve sinif diizeyi eklenerek basarinin toplam varyansinin
%28’ni acgiklayan bir model elde edilmistir. Model § = 13,349 +,498 *
baba egitim — ,085 * matematik kaygisit + ,486 * anne egitim — ,754 *

stnuf seviyesi seklindedir.

Tablo 4.9: 4. Ve 5. Stmiflarin Ayrilmis Coklu Regresyon Analizinin Model Ozeti

Standart Hatanin Durbin-

Simif Model R R? Diizeltilmis R? Tahmini Watson
4. 1 4032 163 157 2.245
simf 2 436° .190 179 2.215 408
5. 1 3994 159 153 2.314
simf 2 467° 218 208 2.239

3 491°F 241 226 2.213 266

a. Yordayan: (Sabit), Anne egitim

b. Yordayan: (Sabit), Anne egitim, baba egitim

c. Bagimli Degigken: Basari

d. Yordayan: (Sabit), Matematik kaygisi

e. Yordayan: (Sabit), Matematik kaygisi, ekonomik durum

f. Yordayan: (Sabit), Matematik kaygisi, ekonomik durum, baba egitim

Bu ¢alismada da stepwise yontemiyle 4.siniflarda 6nce anne egitim degiskeni ile 1.
model, sonra anne egitim degiskenine baba egitim degiskeni eklenerek 2. ve optimal
model ortaya ¢ikmistir. 5. Siniflarda 6nce matematik kaygisi degiskeni ile 1. model,

sonra matematik kaygist degiskenine ekonomik durum degiskeni eklenerek 2. model
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ve son olarak matematik kaygisi degiskeni ve ekonomik durum degiskenine baba

egitim degiskeni eklenerek 3. ve optimal model ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4.10: 4. Ve 5. Simiflarin Anova Analizi

Kareler Ortalama
Smif Model Toplam sd Kare F p
4. 1 Regresyon 143.790 1 143.790  28.542 .000°
sumf Hata 740.573 147 5.038
Toplam 884.362 148
2 Regresyon 168.126 2 84.063 17.136 .000°
Hata 716.236 146 4.906
Toplam 884.362 148
5. 1 Regresyon 155.772 1 155.772  29.081 .000¢
simf Hata 824.894 154 5.356
Toplam 980.667 155
2 Regresyon 213.681 2 106.840 21.313 .000°
Hata 766.986 153 5.013
Toplam 980.667 155
3 Regresyon 236.561 3 78.854 16.108 .000"
Hata 744.106 152 4.895
Toplam 980.667 155

a. Bagimli Degigken: Basari

b. Yordayan: (Sabit), Anne egitim

c. Yordayan: (Sabit), Anne egitim, baba egitim

d. Yordayan: (Sabit), Matematik kaygisi

e. Yordayan: (Sabit), Matematik kaygisi, ekonomik durum

f. Yordayan: (Sabit), Matematik kaygisi, ekonomik durum, baba egitim

Tablo 4.10 incelendiginde 4. Siniflarda 1. modelde cinsiyet, sinif seviyesi, baba
egitim, ekonomik durum, veli beklentisi toplam puan1 ve matematik kaygis1 toplam
puani degiskenleri modelden ¢ikarilmistir. 2. Ve optimal modelde cinsiyet, sinif
seviyesi, matematik kaygisi, ekonomik durum ve veli beklentisi toplam puani
cikartlmistir. 5. Smiflarda 1. Modelde cinsiyet, sinif seviyesi, ekonomik durum, baba
egitim, anne egitim ve veli beklentisi toplam puani degiskenleri ¢ikarilmistir. 2.
Modelde cinsiyet, sinif seviyesi, baba egitim, anne egitim ve veli beklentisi toplam
puani degiskenleri modelden ¢ikarilmistir.3. ve optimal modelde ise cinsiyet, sinif
seviyesi, anne egitim ve veli beklentisi toplam puani degiskenleri ¢ikarilmistir.
Anova tablosunda goriildiigii tizere her model anlamli olmasina karsin 4. Siniflarda

2. model; 5. Smiflarda 3. model optimal oldugu i¢in bu modeller kullanilmistir.
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Ayrica 4. ve 5. Smiflar icin ayr1 ayr1 ¢coklu regresyon analizi yapilmig ve Tablo 4.11

ve Tablo 4.12°de sunulmustur.

Tablo 4.11: 4. Simiflarin Veli Demografik Bilgilerinin ve Matematik Kaygisinin
Matematik Basarisim Yordayip Yordamadigina iliskin Regresyon Analizi

Bagimsiz Bagimh Std.

Degisken Degisken B Hata B t p R R F p
Anne Egitim Basan 732240 281 3.045 .003

Durumu

Baba 436 .190 17.136.000
Egitim Basan 496 223 206 2.227 .027

Durumu

4. smiflar i¢in stepwise metodu ile yapilan ¢oklu regresyon analizine gore, 2. modelde
sirastyla modele anne egitim durumuna baba egitim durumu eklenerek basarinin

toplam varyansinin %19’unu agiklayan bir model elde edilmistir.

Tablo 4.12: 5. Siiflarin Veli Demografik Bilgilerinin ve Matematik Kaygisininin
Matematik Basarisim Yordayip Yordamadigina iliskin Regresyon Analizi

Bagimsiz Bagimh Std.

Degisken Degisken B Hata B t p RR F »p
Baba Egitim Basan 406 188 165 2.162 .032

Durumu

Matematik Basan -128 .025 -370-5.170 .000

Kaygisi 491 241 16.108.000
Pkonomik Basar1 SI1 208 .185 2450 015

5. smuflar i¢in stepwise metodu ile yapilan ¢oklu regresyon analizine gore, 2. modelde
sirastyla modele baba egitim durumuna sirasiyla, matematik kaygisi ve ekonomik
durum eklenerek basarmin toplam varyansinin %?24’iinii agiklayan bir model elde

edilmisgtir.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde ¢alisma ile ilgili tim arastirma sorularinin sonuglar1 ve tartismalari ele

alinmigtir. Arastirmanin bulgulari incelenerek diizenlenen 6neriler asagida verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmanin amaci 4. ve 5. smifta 6grenim goren Ogrencilerin matematik
kaygisinin ve velilerinin beklentisinin &grencilerin matematik basarina etkisini
incelemektir. Ayrica matematik becerisinin anne egitim durumu, baba egitim durumu,
sinif seviyesi, cinsiyet ve sosyoekonomik durum degiskenlerine gore etkilenip
etkilenmedigi de incelenmistir. Calisma i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan ‘4. Smif
Matematik Basar1 Testi’, 5. Sinif Matematik Basar1 Testi’ ve demografik bilgi formu
ile alan yazin taramasi sonucunda secilen ‘Matematik Egitimi Veli Beklenti Olgegi
(MEVBO)’ ve ‘Matematik Kaygis1 Olgegi’ uygun &rneklem yontemi kullanilarak
olusturulan 4. ve 5. simif 6grencilerine ders saatlerinde uygulanmistir. Toplanan veriler
sonrasinda istatistik paket programi kullanilarak uygun istatistiksel yontemlerle veriler
analiz edilmistir. Verilerin analizinde normallik testi, korelasyon ve regresyon
analizleri yapilmistir. Verilerin analizleri ile ulasilan c¢aligmanin bulgularina ait

sonuclar agagida sunulmustur.

Arastirmanin bulgularinda 4. ve 5. Sinif 6grencilerinin matematik kaygisi ile veli
beklentisi arasinda negatif yonlii ve diisiik diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur. Bu
bulgu, velilerin beklentilerinin 6grencilerin matematik kaygisini belirli bir diizeyde

etkiledigini gostermektedir.

Arastirma 4. ve 5. Sinif 6grencilerinin matematik kaygisinin veli beklentileri ile diisiik
diizeyde bir iligki i¢inde oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgu, 6grencilerin
matematik kaygisinin sadece bireysel faktorlerden degil ayni zamanda aileden gelen
beklentilerden de etkilendigini gostermektedir. Velilerin akademik beklentileri,
cocuklarin akademik performanslarini ve kaygi diizeylerini etkileyen 6nemli faktorler

arasinda yer almaktadir. Yiiksek beklentiler, cocuklarin akademik basarilarina katki
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saglarken ayn1 zamanda performans kaygisina da yol agmaktadir (Grolnick ve
Slowiaczek, 1994). iliskinin diisiik diizeyde anlaml1 bulunmasi, veli beklentilerinin
matematik kaygisi lizerindeki etkisinin sinirli oldugunu gostermektedir. Bu durum,
matematik kaygisinin birgok farkli faktdriin birlesimi sonucu ortaya ¢iktigini ve veli
beklentilerinin bu faktorler arasinda yalnizca bir bilesen oldugunu diistindiirmektedir

(Ashcraft ve Ridley, 2005).

Wang ve arkadaslarinin (2019) calismasinda genel kaygi, matematik kaygisi ve
matematik problemi ¢6zme iizerinden calisilmistir. Calisma 12 yasindaki 514 ikiz
kardesten olusan bir orneklemle yiiriitiilmistir. Caligmanin sonucunda genetik
faktorler matematiksel kaygidaki varyasyonun yaklasik %40’ 1 agiklarken geri kalani
cocuga Ozgl cevresel faktorler tarafindan agiklanmistir. Bu ¢evresel faktorlerde veli

de yer almaktadir.

Arastirmanin bir baska bulgusunda matematik kaygisi ile matematik basar1 testi
puanlar1 arasinda negatif yonlii ve orta diizeyde anlamli iliski oldugu goriilmektedir.
Ayni1 sonuca benzer olarak Sentiirk’tin (2010) yaptig1 Afyonkarahisar'daki 510 besinci
sinif 6grencisi lizerinde gergeklestirdigi aragtirmada, 6grencilerin genel ders basarilari,
matematik basarilart ve matematik dersine yonelik tutumlar: ile matematik kaygilar
arasindaki iliskilerine bakilmistir. Calisma sonuglarina gore, dgrencilerin genel ve
matematik basarilar1 ile matematik kaygilari ve ders tutumlar1 arasinda anlamli farklar
bulunmustur. Ogrencilerin kaygi seviyeleri ile basarilar arasinda ters yonlii iligki
oldugu bulunmustur. Matematik kaygist arttikga matematik bagarisi diistigi

sOylenebilir.

Literatiir incelendiginde, Davis-Kean (2005), ebeveyn beklentileri ne kadar yiiksekse,
ebeveynlerin ¢ocuklariyla okumaya ve oynamaya o kadar fazla zaman ayirdiklarini ve
etkilesimlerinin o kadar sicak oldugunu bulmustur. Yukarida bahsedilen paradigmaya
gore, ebeveyn davranislart c¢ocuklara ebeveynlerinin okulda basarili olma
kapasitelerine giivendikleri inancini asilamakta ve okulda basarili olma potansiyelleri
hakkinda olumlu bir benlik kavramina sahip olmalarina yardimci olmaktadir (Eccles
ve Harold, 1993). Ancak bu arastirmada matematik basar1 testinden alinan sonuglar ile
veli beklentisi sonuglar1 arasinda anlamli bir iliski goériilmemektedir. Arastirmada
kullanilan veli beklentisi maddelerini inceledigimizde veli beklentisinin 6gretmenlerin
ogretim bi¢imi ve dgrenciye kattiklartyla ilgili oldugu sdylenebilir. Bu sebep ulasilan

sonucu agiklamaktadir.
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Maloney ve arkadaslarinin (2015) birinci ve ikinci siniftaki 6grencilerle yaptigi
caligmada ebeveynlerin matematik konusundaki kaygilarinin 6grencilerin matematik
basarisiyla iliskili olup olmadig1 arastirilmistir. Ebeveynlerin matematik kaygisinin,
cocuklarinin okul yili boyunca matematik basarisint dngoriip dngérmedigini test
edilmistir. Ebeveynler matematik konusunda daha kaygili olduklarinda, ¢ocuklarinin
okul yil1 boyunca 6nemli 6l¢iide daha az matematik yapabildikleri ve sene sonunda
daha fazla matematik kaygisina sahip olduklar1 bulunmustur. Caligma sonucumuza
benzer olarak bu ¢aligmada da ebeveynler matematik 6devlerine yardim ettiklerini
bildirdiklerinde de ¢ocuklarin matematik basarisi ve tutumlari ebeveynlerin matematik
kaygis1 ile iligkili degildir. Ebeveynlerin matematik kaygis1 ¢ocuklarin okuma

basarisint yordamadigi bulunmustur.

Calisma sonunda verilerin analizi ile 4. ve 5. Sinif 6grencilerinin anne egitim durumu
ve baba egitim durumunun matematik basarisini yordadig: tespit edilmistir. Calisma
sonucuna benzer olarak Canak¢i ve Ozdemir’in (2015) yaptig1 calisma sonucunda,
ebeveynlerin egitim seviyesi ile 6grencilerin matematik basar1 diizeyleri arasinda

anlaml1 iligki bulunmustur.

Furnham ve Cheng’in (2024) yaptig1 calismada 74 iilkede 15 yasindaki yarim
milyondan fazla &grencinin 2018 Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi
(PISA) tarafindan degerlendirilen zekalar1 ile sosyo-ekonomik ve psikolojik
bagintilar1 arasindaki iligkiler incelenmistir. Korelasyon analizi, bir bireyin 2018'deki
ortalama PISA puaninin ebeveyn egitimi, Ogrencilerin okullarda o&gretme ve
ogrenmeye yonelik tutumlari, 6grencilerin okumaya yonelik akademik giiveni,
ebeveyn destegi, okul motivasyonu, 6z saygi ve 0z kararlilik ile 6nemli dlgiide iligkili
oldugunu gostermistir. Regresyon analizleri, ortalama puanlarin 6nemli yordayicilari
olan ve toplam varyansin %24'iinii olusturan alti degisken gostermistir. Ortalama
IQmun en giiglii yordayicis1 okumada akademik giiven olurken bunu anne egitimi

izlemistir. Bu sonug ¢alisma sonucumuzu desteklemektedir.

(Calisma sonucunda ulasilan bir diger bulgu da matematik basarisini yordayan bir diger
faktoriin ise matematik kaygist oldugudur. Arasgtirmamizin bulgulari, matematik
kaygisinin 6grenci basarisint olumsuz etkiledigini gosteren Onceki ¢alismalarla
uyumludur (Maloney, vd., 2015; Beilock, vd., 2010). Sherman ve Wither’in (2003)
yaptig1 arastirmada da matematik kaygisinin, Ggrencilerin matematik basarilar

izerinde olumsuz bir etkisi oldugu bulunmustur. Ayrica, veli beklentilerinin yiiksek
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oldugu durumlarda, 6grencilerin lizerindeki baskinin arttig1 ve bu durumun matematik
kaygisin1 daha da ytikselttigi bulunmustur. Bu bulgu, Wang ve arkadaslar1 (2019)
tarafindan yapilan calismanin genetik ve cevresel faktdrlerin matematik kaygisina
etkisiyle ilgili bulgulartyla uyumludur. Bu sonug, Ashcraft ve Ridley (2005) ile Ma
(1999) tarafindan yapilan caligmalar1 desteklemektedir. Matematik kaygisi yasayan
ogrenciler, genellikle matematiksel gorevlerde yetersizlik hissederler ve basarisizlik
korkusuyla bu derslerden uzak durmaktadirlar. Bu durum, Ogrencilerin genel

akademik basarilarini da olumsuz yonde etkilemektedirler.

Matematik kaygisi ve matematik basarisi arasinda orta diizeyde ancak anlaml
seviyede negatif korelasyon oldugu bir¢ok arastirmaci tarafindan goézlemlenmistir
(Adams ve Holcomb, 1986; Cooper ve Robinson, 1991; Dew, Galassi ve Galassi:
1984; Lunneborg, 1964; Resnick, Viehe ve Siegel: 1982; Suinn, vd., 1972; Wigfield
ve Meece, 1988). Bununla birlikte, Hunsley'in (1987) ¢oklu regresyon ve Hadfield ve
Maddux'un (1988) varyans analizi kullanarak yaptigi goézlemlerin ikisi arasinda
anlamli bir iliski olmadigin1 belirtmek gerekir. Ozellikle, Hembree'nin (1990) 151
caligmanin sonuglarini igeren meta analizi, okul ¢cocuklarini igeren ¢alismalar i¢in 0.3
veya daha fazla, yiiksekdgretim 6grencilerini igeren ¢calismalar i¢in ise 0.25 veya daha

fazla tutarl bir negatif korelasyon oldugunu gostermektedir.

Calismanin son bulgusunda ise baba egitim, matematik kaygisi, anne egitim ve sinif
diizeyi basarinin toplam varyansinin %28’ni agiklamigtir. Arastirmanin bulgulari, veli
egitiminin ve matematik kaygisinin 6grencilerin matematik basarisi iizerinde dnemli
etkileri oldugunu desteklemektedir. Baba egitiminin matematik basaris1 ilizerindeki
etkisi, egitim seviyesi yliksek olan babalarin ¢ocuklarinin daha yiiksek akademik
performans gdsterdigi bulgusuyla uyumludur (Desforges ve Abouchaar, 2003). Bu,
babalarin egitim diizeylerinin ¢ocuklarina olumlu egitim degerleri ve akademik destek
saglama kapasitesini artirabilecegini gostermektedir. Matematik kaygisinin
ogrencilerin matematik basarisint olumsuz etkiledigi de daha once yapilan
caligmalarda ortaya konmustur (Hembree, 1990). Matematik kaygisi, 6grencilerin
matematik problemlerini anlama ve ¢ézme becerilerini olumsuz etkileyebilir bu da
diisiik performansa yol agmaktadir. Anne egitiminin de matematik basarisina etkisi,
annelerin egitim seviyesinin ¢ocuklarina akademik destek ve motivasyon saglama
kapasitesini artirabilecegi bulgusuyla ortlismektedir (Fan ve Chen, 2001). Sinf

diizeyinin matematik basaris1 lizerindeki etkisi, Ogrencilerin egitim siirecindeki

54



ilerlemeleri ve 6grenme deneyimlerinin birikimsel etkilerini yansitmaktadir. Bu bulgu,
smif diizeyinin artmasiyla birlikte 6grencilerin matematik basarilarinin da arttigini

gosteren literatiirle uyumludur (Rockoff, 2004).

Bu ¢alismanin sonuglari, baba egitimi, matematik kaygisi, anne egitimi ve siif
diizeyinin, matematik basarisinin toplam varyansinin %28'ini acikladigin1 ortaya
koyarak, bu faktorlerin 6grencilerin akademik performansinda onemli belirleyiciler
oldugunu gostermektedir. Bu bulgular, ebeveyn egitiminin ve matematik kaygisinin
ogrencilerin akademik basarisini dogrudan etkiledigini ve egitim stirecinin farkl

asamalarinda bu etkilerin daha belirgin hale geldigini gostermektedir.

Arastirmanin bulgularina gore cinsiyet ve sosyoekonomik durum matematik basarisi
tizerinde belirgin bir etki gostermemistir. Bu sonug bazi literatiir bulgulariyla uyumlu

olabilirken, diger ¢aligmalarla ¢elismektedir.

Dede ve Dursun’un (2004) ¢alismasinda 6grencilerin matematik basarisini etkileyen
faktorler literatiir taramasi ile belirlenmis ve 10 madde altinda toplanmigtir. 2001-2002
egitim O6gretim yilinda, Sivas il merkezindeki 8 ilkogretim okulunda gorev yapan 38
matematik 6gretmenine bu 10 maddelik anket uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, matematik 6gretmenlerinin, dgrencilerin matematik basarisinin pek g¢ok
etken tarafindan sekillendigini bildiklerini ortaya koymustur. Ayrica, 6gretmenlerin
goriisiine gore, matematik basarisin1 en fazla etkileyen unsurun 6grencilerin dersi
dikkatle takip etmeleri, en az etkileyenin ise 6grencilerin cinsiyeti oldugu saptanmuistir.
Bu bulgunun aksine bu ¢aligmada kullanilan 6rneklemde cinsiyet matematik basarisini

etkileyen faktorler arasinda bulunmamastir.

Tagdemir (2015) tarafindan yapilan arastirma, ortaokul diizeyindeki 6grencilerin
matematik kaygilarinin ¢esitli degiskenler agisindan degerlendirilmesini hedeflemistir.
Bu amagla, Bindak (2005) tarafindan gelistirilen "Matematik Kaygi Olgegi" ve
arastirmacinin olusturdugu kisisel bilgi formu kullanilarak veri toplanmustir. Olgek,
2013-2014 egitim-0gretim yili bahar doneminde, Bitlis ilinin Tatvan ilgesindeki
ortaokullarda 6grenim goren ve rastgele secilen 280 6grenci iizerinde uygulanmstir.
Analizlerin sonucunda, Ogrencilerin matematik kaygi olgek puan ortalamalarinin
cinsiyet acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermedigi, ancak sinif
diizeyleri ve matematige olan ilgileri g6z ontine alindiginda kaygi puanlarinin anlaml
farkliliklar sergiledigi saptanmistir. Bu ¢aligmada kullanilan benzer orneklem ve
cinsiyet ile matematik basarisi arasinda iliski olmamasi sonucu ortiismektedir.
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Bir¢ok caligma, cinsiyetin matematik basaris1 tizerinde farkl etkiler yaratabilecegini
gdstermistir. Ornegin, bazi arastirmalar kiz dgrencilerin matematikte erkek dgrencilere
gore daha az Ozgiivenli oldugunu ve bunun basarilarini etkileyebilecegini ortaya
koymustur (Hyde, Fennema ve Lamon: 1990). Ancak cinsiyetin matematik basarisina
etkisinin kiiltiirel, sosyal ve egitimsel baglamlara bagli olarak degisebilecegi de

bilinmektedir (Else-Quest, Hyde ve Linn: 2010).

Sosyoekonomik durumun genellikle 6grencilerin ders ve okul basarisi tizerinde 6nemli
bir faktor oldugu bilinmektedir. Yiiksek sosyoekonomik duruma sahip ailelerin
cocuklarinin genellikle daha fazla egitim kaynagina erisimi vardir ve bu da onlarin
akademik basarilarini etkileyebilir (Sirin, 2005). Ancak bu ¢calismada sosyoekonomik
durumun etkisiz bulunmasinin nedeni 6rneklemde sosyoekonomik durum agisindan
homojen bir dagilim olabilir yani &grenciler arasinda biiyiik gelir farklar
bulunmayabilir. Bu da sosyoekonomik durum etkisinin istatistiksel olarak anlamli

olmamasina yol acabilir.

Cinsiyet ve sosyoekonomik durumun matematik basarisi iizerindeki etkisinin bu
calisgmada anlamli bulunmamistir. Ancak, bu bulgular daha genis ve cesitli

orneklemlerle yapilan ileri arastirmalarla dogrulanmalidir.

4. smiflarda matematik basarisini etkileyen ¢aligmalar incelendiginde Boz’un (2018)
yaptig1 arastirmada ilkokul 4. sinif matematik dersinde oyunla gretim yonteminin
ogrencilerin akademik basarisina etkisi arastirilmistir. Kahramanmaras ilinde bulunan
bir ilkokulda 4. siniflarindan biri deney ve digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Arastirmada deney grubunda dersler oyunla §gretim yontemine, kontrol grubunda ise
ilkokul matematik 6gretmen kilavuzundaki yonergelere gore islenmistir. Arastirma
sonucunda, oyunla Ogretim alan grubun matematik basarilarinda anlamli bir fark
oldugu, ancak cinsiyet ve ailenin egitim seviyesine gore anlamli iliski bulunmadig1
sonucuna varilmistir. Caligma cinsiyet bakimindan anlamli fark géstermemesi ile bu
caligma ile ortiismektedir. Aksi olarak anne egitim durumu ve baba egitim durumu

farklilik gostermektedir.

5. smiflarda matematik basarisini etkileyen caligmalar incelendiginde ise Yenilmez ve
Duman’in (2008) ¢aligmasinin amact, ilkogretim diizeyinde matematik basar1 diizeyini
etkileyen degiskenlere dair Ogrenci gorilisleri ile bu goriislerin demografik
degiskenlerle olan iliskilerini incelemektir. Arastirma, ilkdgretim Ogrencilerinin
matematik basarisini etkileyen degiskenlere yonelik goriislerini ve bu goriislerin
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demografik, genel akademik basari, matematik notu, Ogretmenin cinsiyeti,
ebeveynlerin egitim diizeyi ve ailenin sosyoekonomik durumu gibi degiskenlerine
baglt olarak farklilik gosterip gostermedigini belirlemeyi amaglamistir. Matematik
basarisina etki eden faktorler; tutum, 6gretim yontemleri, 6gretmen, aile ve 6grenme
ortamlar1 olarak belirlenmistir. Orneklem grubu, 2005-2006 egitim yilinda Eskisehir
il merkezinde 6grenim goren 5. sinif dgrencilerinden rastgele segilen 690 dgrenciyle
sinirhdir. Aragtirma sonuglari, matematik basarisini etkileyen faktorlerle ilgili 6grenci
goriislerinin, genel akademik basari, matematikteki performans, ebeveynlerin egitim
diizeyi, aylik gelir durumu ve 6gretmenin cinsiyeti gibi degiskenler agisindan anlamli
farkliliklar gosterdigini ortaya koymustur. Yenilmez ve Duman’in calismasinin
bulgularina benzer olarak bu ¢alismada da 5.siniflarda matematik bagarisini etkileyen

faktorler arasinda baba egitim ve sosyoekonomik durum bulunmustur.

Arastirmanin dikkat edilecek sonuglarindan biri 4. ve 5. Siniflar birlikte ele alindiginda
coklu regresyonda matematik basarisim1 etkileyen faktorler baba egitim durumu,
matematik kaygisi, anne egitim durumu ve smif seviyesidir. Arastirma, yiiksek
diizeyde matematik kaygisi yasayan oOgrencilerin matematik basarisinda diisiis
yasadigini1 gostermistir. Bu sonug literatiirde kayginin 6grenme siirecine zarar verdigi

durumuyla ortiismektedir.

Arastirmanin diger dikkat edilecek sonuglar1 ise sadece 4. Siniflar ele alindiginda
coklu regresyonda matematik basarisini etkileyen faktorler anne egitim durumu ve
baba egitim durumudur. Sadece 5. Siniflar ele alindiginda ise c¢oklu regresyonda
matematik basarisini etkileyen faktorler baba egitim durumu, matematik kaygisi ve
ekonomik durumdur. 4. ve 5. Smiflarin ayr1 ayr1 c¢oklu regresyon analizine
bakildiginda ortak etkileyen faktdr baba egitim durumu olarak bulunmustur. 5.
siiflarin ¢oklu regresyon analizinde ekonomik durum ve matematik kaygis1 varken 4.
smiflarin analizinde yoktur. 4. siniflarin ¢oklu regresyon analizinde ise anne egitim
durumu varken 5. smiflarin analizinde yoktur. Bazi faktorlerin her iki grupta ortak
etkileyen faktorler olarak ortaya cikarken diger bazi degiskenlerin sadece belirli bir

grupta anlamli bulunmasinin birka¢ nedeni olabilir.

4. ve 5. smif 6grencileri yas ve gelisimsel diizey agisindan farklilik gosterir. Bu
farklilik, aileden alinan destek ve etkilerin Ogrenciler iizerindeki yansimalarinda

degiskenlik yaratabilir. Bu elde edilen sonuclara bakilarak 4. sinif 6grencileri daha ¢cok
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anne babalarmin egitim durumundan etkilenirken 5. sinif 6grencilerinin anneden daha

bagimsiz ve bireysellestigi diisiiniilebilir.

4. ve 5. simif miifredatlari farklilik gosterdiginden 4. Sinif ilkokul 6grencisinin 5. sinif
ortaokul Ogrencisine goére matematik kaygisin1 daha az gelistirdigi sdylenebilir.
[Ikokuldan ortaokula gegisin etkisi oldugu diisiiniilebilir. Bu sonu¢ Tasdemir’in (2015)
yaptig1 aragtirmanin sonucu olan 6grencilerin kaygi diizeylerinin sinif seviyesi artik¢a

yiikseldigi bulgusuyla benzerlik gdstermektedir.

Bu nedenlerden dolayi, 4. ve 5. smnif 6grencilerinin matematik basarisini etkileyen
faktorler arasinda bazi degiskenler ortak etkileyici olurken, diger bazilari belirli bir
sinif diizeyinde anlamli ¢ikabilir. Ogrencilerin yaslari, gelisimsel asamalari, ailelerinin

rolleri ve gevresel faktorler gibi bir¢ok etmen bu farkliliklar: agiklayabilir.

Arastirmanin bulgulari, matematik egitiminin yalnizca akademik degil, psikolojik ve
sosyal boyutlarint da igermesi gerektigini gostermektedir. Egitim kurumlari, veli-

Ogrenci-6gretmen arasindaki is birligini artirmak adina gesitli projeler yiiriitebilir.

5.2. Oneriler

Arastirma bulgularia dayanarak asagidaki oneriler sunulmustur.

5.2.1. Arastirmacilar i¢in Oneriler

Matematik kaygis1 ve veli beklentisinin 6grenci basarisi lizerindeki etkilerini daha
genis Orneklem gruplarinda inceleyerek sonuglarin genellenebilirligini artiracak
caligmalara ihtiya¢ vardir. Bu baglamda, farkli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel arka
planlara sahip 6grenciler iizerinde yapilacak caligmalar daha kapsamli sonuglar elde

edilmesini saglar.

Bu calismada kullanilan 6lgek matematik egitiminde veli beklentisinin 6gretmenden
beklenilen kismina odaklanmistir. Matematik egitiminde veli beklentisi 6gretmenden
beklenilenlerin yani sira ¢ocuklardan beklenilenlere de odaklanilan ¢aligmalar

yapilabilir.

Ogrencilerin matematik kaygis1 ve veli beklentilerinin zaman igindeki degisimini

izlemek icin boylamsal arastirmalar yapilmalidir. Bu tiir caligmalar, matematik
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kaygisinin ve veli beklentilerinin uzun vadeli etkilerini daha iyi anlamamiza yardimci1

olur.

Matematik kaygist ve veli beklentilerini daha derinlemesine anlamak icin nitel
aragtirma yontemleri kullanilabilir. Ogrenciler, veliler ve dgretmenlerle yapilacak
derinlemesine goriismeler ve odak grup calismalari, bu konulara dair daha zengin ve

detayli bilgiler saglar.

Matematik kaygis1 ve veli beklentilerinin sadece ilkdgretim degil, ortadgretim ve
yiiksekogretim diizeylerinde de incelenmesi gereklidir. Farkli egitim seviyelerinde bu
faktorlerin nasil degistigini ve 6grenci bagarisini nasil etkiledigini aragtirmak, daha

biitiinciil bir bakis agis1 sunar.

Matematik kaygist ve veli beklentilerinin yaninda, 6grenci basarisini etkileyebilecek
diger degiskenlerin (6rnegin, 6gretmen kalitesi, okul ortami, 6grencinin 6z-yeterlik
inanc1) de dikkate alindig1 coklu degiskenli analizler yapilmalidir. Bulunan
sonuglardan 6zellikle ekonomik durumu iyi olan dgrencilerde matematik kaygisi ve
veli beklentisi merak konusu olmustur. Bu daha kapsamli bir anlayis gelistirmeye

yardimci olabilir.
5.2.2. Uygulayicilar icin Oneriler

Egitimciler, matematik kaygisini azaltmak i¢in 6grencileri destekleyici ve tesvik edici
yontemler gelistirmelidir. Bu kapsamda, sinif ortaminda olumlu bir 6grenme atmosferi
olusturmak, 6grencilere basar1 hissi yasatacak aktiviteler planlamak ve 6grencilerin

bireysel ihtiyaglarina yonelik farkli 6gretim stratejileri kullanmak énemlidir.

Velilerin matematik kaygis1 ve beklentilerinin 6grenci basarist lizerindeki etkisini
anlamalar1 ve bu konuda bilinglenmeleri saglanmalidir. Velilere yonelik seminerler,
atolye ¢aligmalar1 ve bilgilendirici materyaller sunularak, onlarin ¢ocuklarinin egitim
siirecine daha bilingli ve olumlu katkida bulunmalar1 tesvik edilmelidir. 5. Siniflar i¢in
bulunan bulguda baba egitim 6nem tasimaktadir bu durum veli toplantilarina baba

katiliminin tegvik edilmesini gostermektedir.

Ogretmenler, matematik kaygisini azaltmak igin stres ydnetimi ve olumlu diisiinme
stratejileri gibi yontemleri smif ici etkinliklere entegre edebilir. Bu tiir stratejiler,

ogrencilerin kaygi diizeylerini azaltarak basarilarini artirabilir.
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Ogrencilerin bireysel farkliliklarini ve 8grenme ihtiyaglarini goz niinde bulundurarak
kisisellestirilmis Ogretim yontemleri uygulanmalidir. Bu, 6grencilerin matematik

konularinda daha basarili olmalarina ve kaygilarinin azalmasina yardimeci olabilir.

Veliler ve 0gretmenler arasinda gii¢lii bir is birligi olugturulmalidir. Bu is birligi,
ogrencilerin egitim silirecine daha etkili bir sekilde destek olunmasini saglar ve veli

beklentilerinin 6grenciler iizerinde olumlu etkiler yaratmasina yardime olabilir.

Bu oOneriler, matematik kaygisi ve veli beklentisinin dgrencilerin matematik basarisi
tizerindeki olumsuz etkilerini azaltmaya ydnelik stratejiler sunmakta ve hem

aragtirmacilar hem de uygulayicilar i¢in yol gosterici bilgiler icermektedir.
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(Lisanstistii Egitim Enstitiisii Mudiirligii)

Tlgi : a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 21.01.2020 tarihli ve 2020/2 sayili genelgesi.
b) Valilik Makaminin 22.02.2024 tarihli ve 97303382 sayil1 oluru.

Valilik Makaminin Anket ve Arastirma Izni konulu ilgi (b) oluru ve kullamlmasi uygun goriilen Slgme
araglarinin Miidiirliiglimiizce miihiirlenen 6rnekleri ekte gonderilmistir.

Tlgi (a) genelgenin 28. maddesinde; "Arastirma uygulama izni alan kamu kurum ve kuruluglari, uluslararast
kuruluglar, iiniversiteler, sivil toplum kuruluglar ve aragtirmacilar tamamladiklar bilimsel aragtirma ile ilgili sonug
raporlarini, izni aldiklan ilgili birime ¢aligma bitiminden itibaren 30 giin igerisinde gondereceklerdir.” ifadesi yer
almaktadr.

Olur geregince iglem yapilmasi ve arastirma sonug¢ raporunun ekte sunulan érnege gore Miidiirliigiimiiz
Strateji Gelistirme Subesine gonderilmesi hususlarinda geregini arz ederim.

Ayse Nur CALIKCI
11 Milli Egitim Miidiirii a.
Sube Miidiirii
Ek:
1- Valilik Oluru (1 Sayfa)
2- Rapor Ornegi
3- Olgekler
Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir.
Adres : Binbirdirek Mah. Imran Oktem Cad. No: 1 Sultanahmet Fatih Istanbul ~ Belge Dogrulama : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Telefon 10212 384 36 30 Bilgi Igin : Aydin BALTA
E-posta : stratejigelistirme34 @meb.gov.tr Unvam : Veri Hazirlama ve Kontrol Igletmeni
Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr Internet Adresi  : http://istanbul.meb.gov. tr/
Bu evrak gilvenli elektronik imza ile imzal https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 2975- ea03- 3c5¢c- abea- 1d0C koduile teyit edilebilir.
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Sayr  : E-59090411-20-97303382 22/02/2024

Konu : Anket ve Aragtirma izni (Eda Nur CEVIK)

VALILIK MAKAMINA

ilgi : a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 21.01.2020 tarihli ve 2020/2 say1ili genelgesi.

b) Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Rektorliigiiniin 31.01.2024 tarihli ve 2400004116 sayili yazis1.

¢) Miidiirliigiimiiz Arastirma ve Anket Komisyonunun 21.02.2024 tarihli tutanag:.

Aragtirma Konusu : Matematik Kaygisinin Matematik Basarisina Etkisinde Veli Beklentisinin
Araci Rolii

Aragtirma Tiirii : Anket

Arastirma Yeri : Istanbul'da Bulunan Ilkokul, Ortaokul

Aragtirma Yapilacak Kisiler : Ogrenci, Ogrenci Velisi

Aragtirmanin Siiresi : 2023 - 2024 Egitim ve Ogretim Yili

Yukarida bilgileri verilen arastirmanin; 6698 sayili Kisisel Verilerin Korunmas: Kanununa aykir1 olarak
kisisel veri istenmemesi, 6grenci velilerinden agik riza onay: alinmasi, bir 6rnegi Miidiirliigiimiizde muhafaza
edilen miihiirlii ve imzali veri toplama araglarinin kurumlarimiza aragtirmaci tarafindan ulagtirilarak uygulanmasi,

katithmcilarin goniilliiliik esasina gore segilmesi, aragtirma sonu¢ raporunun kamuoyuyla paylasiimamasi

ve

aragtirma bittikten sonra 2 (iki) hafta icerisinde Miidiirligiimiize gonderilmesi, okul idarelerinin denetim, gézetim
ve sorumlulugunda, egitim ve Ogretimi aksatmayacak sekilde, ilgi (a) genelge esaslar1 dahilinde uygulanmasi

kaydiyla Miidiirligiimiizce uygun goriilmektedir.
Makamlarninizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Dog. Dr. Murat Miicahit YENTUR

i1 Milli Egitim Miidiirii
OLUR
Mustafa KAYA
Vali a.
Vali Yardimcisi
Ek:
1- ilgi (b) Yazi ve Ekleri (8 Sayfa)
2- 1lgi (c) Tutanak (1 Sayfa)
3- Aragtirma Geri Bildirim Formu (1 Sayfa)
Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir.
Adres : Binbirdirek Mah. imran Oktem Cad. No: 1 Sultanahmet Fatih Istanbul ~ Belge Dogrulama : https:/www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Telefon 10212 384 36 28 Bilgi I¢in : Aydin BALTA
E-posta : stratejigelistirme34 @meb.gov.tr Unvant : VHKI
Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr internet Adresi _: http://istanbul.meb.gov. tr/
Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzal ir. https://evrak meb.gov.tr adresinden 9d€7- 7f 2b- 30¢2- 9da3- 0e80 kodu ile teyit edilebilir.
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7.02.2024 13:52 about:blank

95620954/4

Istanbul 1I Milli Egitim Mudarlaga ANKET ARASTIRMA KOMISYONU DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyad: Eda Nur CEVIK
Kurumu / Universitesi Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi
Arastirma Yapilacak iller istanbul

Arastirma Yapilacak Egitim Kurumu ve
Resmi Ilkokul, Resmi Ortaokul,,,,,,

Kademesi
Arastirmanin Konusu Matematik Kaygisinin Matematik Basarisina Etkisinde Veli Beklentisinin Arac Roli
Universite / Kurum Onayi Var

Veri Toplama Araclan Anket

MEB 21/01/2020 tarih ve 1563890 sayili 2020/2 Genelge Kapsaminda Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinlerinde Dikkat Edilecek Hususlar

Uygun Uygun Uygun
Maddeler Uygun Maddeler Uygun |Maddeler Uygun
Degil Degil Degil

2020/2 Genelgenin 1, Maddesi 2020/2 Genelgenin 2, Maddcsi 2020/2 Genelgenin 3. Maddesi

2020/2 Genelgenin 4, Maddesi 2020/2 Genelgenin 5. Maddesi 2020/2 Genelgenin 6. Maddesi

2020/2 Genelgenin 7. Maddesi 2020/2 Genelgenin 8. Maddesi 2020/2 Genelgenin 9. Maddesi

2020/2 Genelgenin 10. Maddesi 2020/2 Genelgenin 11. Maddesi 2020/2 Genelgenin 12. Maddesi

2020/2 Genelgenin 13, Maddesi 2020/2 Genelgenin 14. Maddesi 2020/2 Genelgenin 15. Maddesi

2020/2 Genelgenin 16. Maddesi 2020/2 Genelgenin 17. Maddesi 2020/2 Genelgenin 18. Maddesi

2020/2 Genelgenin 19. Maddesi 2020/2 Genelgenin 20. Maddesi 2020/2 Genelgenin 21. Maddesi

2020/2 Genelgenin 22, Maddesi 2020/2 Genelgenin 23. Maddesi 2020/2 Genelgenin 24. Maddesi

2020/2 Genelgenin 25, Maddesi 2020/2 Genelgenin 26. Maddesi 2020/2 Genelgenin 27. Maddesi

720/2 Genelgenin 28. Maddesi 2020/2 Genelgenin 20. Maddesi 2020/2 Genelgenin 30. Maddesi

U0 o0 0Ogogoooo
U000 00Oooooo
U0 O 0O0Ooooooon
U0 ogooooooo

2020/2 Genelgenin 31, Maddesi 2020/2 Genelgenin 32, Maddesi 2020/2 Genelgenin 33. Maddesi

OO0 0OOooooooooo
OO0 O 0ooooooo

2020/2 Genelgenin 34, Maddesi

KOMISYON GORUSU

Veri toplama araglarinin egitim-édretimi ak -ak sekilde gonallili esasina dayali olarak uygulanmasi ve aragtirma sonu¢ rap madirligami izin kamuoyuyla

yla yir bir sakinca D/ bul ‘K

Komisyon Karari ( l-«(Q AN (?l S8
\ ) ]

lOybirﬁ§ine Alinmistir,

KOMISYON
Agiklama: Unvan-Adi Soyadi-imza
X Q
1 ..02.2024) Uy%r(ﬁrm WL
¢ .02.2024) UV;’H’@LE., CIF717/ t
7 '?Poz.zoztt) Uye: (\}\4 WUy F@?ﬂ/
o v t / v
1/2

about:blank
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Ek-1
Saym Veli;

Cocugunuzun katilacag bu galisma, “Matematik Kaygisinin Matematik Basarisma
Etkisinde Veli Beklentisinin Araci Rolii” adiyla, 12.02.2024 ile 29.04.2024 tarihleri arasinda
yapilacak bir aragtirma uygulamasidir.

Aragtrmanin Hedefi: Bu ¢alisma ile Kiigiikgekmece ilgesindeki 400 dgrenci ve 400
velinin formlar: doldurmas: beklenmektedir.

Aragtirma Uygulamast: Anket seklindedir.

Aragtima T.C. Milli Egitim Bakanligr'nn ve okul yonetiminin de izni ile
gergeklesmektedir. Aragtuma uygulamasma  katilim tamamiyla goniillilik esasma dayalt
olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta ozglirdiir. Arastrma ¢ocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tagimamaktadir. Cocugunuzun katilim: tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda aynlabilirsiniz. Aragtirmaya
katilmamama veya arastrmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik bagarlan, okul ve
Ogretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada Ggrencilerden  kimlik belirleyici  higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamanyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak Kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir.
Ancak, katihm sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden ¢ocugunuz kendisini
rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida brrakip gikmakta 6zgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin
giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz galismaya katildiktan sonra istedigi an
vazgegebilir. Boyle  bir durumda veri toplama aracmi uygulayan kisiye, caligmay1
tamamlamayacagini sdylemesi yeterli olacaktir. Anket caligmasma katilmamak ya da katildiktan
sonra vazgegcmek gocugunuza hicbir sorumhuluk getirmeyecektir.

Onay vermeden 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz.
Cahisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda
bilgi isteyebilirsiniz. Saygilanmizla,

Arastirmaci  : Eda Nur CEVIK

iletisim bilgileri :

/Velisi bulundugum snifi RUMArall GErencisi vunurroverererneresanns
.................................. "in yukarida a¢iklanan arastrmaya katdmasina izin veriyorum,

(Liitfen formu imzaladiktan sonra socugunuzla okula geri gonderiniz*).

seiilsuieo] woereserinns

isim-Soyisim imza:
Veli Adi-Soyad! :

Telefon Numarasi :

-
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Saym Katiimemz
Katilacaginiz bu ¢alisma, Matematik Kaygismin Matematik Basarisina Etkisinde Veli
Beklentisinin Araci Rolii adiyla, Eda Nur CEVIK. tarafindan 12.02.2024 ILE 29.04.2024

tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidr.

Aragtirmanm Hedefi: Bu galisma ile Kiigiikgekmece ilgesindeki 400 6grenci ve 400
velinin formlan doldurmast beklenmektedir.

Aragtirmanin Nedeni: O Bilimsel arastima O Tez ¢alismasi

Aragtirmanin Y apilacag; Yer(ler): Kiigiikgekmece ilgesindeki resmi ilkokul ve resmi

ortaokul
Arastima Uygulamasi: O Anket O Gériisme
O Gozlem Qi B i

Arastima  T.C. Milli Egitim Bakanligr'nin ve okul/kurum yOnetiminin izni ile
gergeklesmektedir. Aragtirma uygulamasina  katihm tamamiyla goniilliilik esasma dayal
olmaktadir. Cahsmada sizden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamuyla
gizli tutulacak ve sadece arastmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Veriler sadece aragtirmada
kullanilacak ve figiincii kisilerle paylasiimayacaktur,

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir. Ancak,
katim strasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden rahatsiz hissederseniz cevaplama
isini yarida birakabilirsiniz.

Katimi onaylamadan &nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz, Saygilarimizla,

Arastirmaci  :Eda Nur CEViK

iletisim Bilgileri :

ﬂlmnda bilgileri bulunan arastirmaya katumay: kabul ediyorum. \

R [ —

isim-Soyisim imza:

Katilimei Adi-Soyadi

Qlefon Numarasi : ) J n
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Ogrenci ad soyad:
Sinif:

Matematik Kaygisi Olcegi

Ornek Maddeler:

Or. 1: Aksam yemeginden sonra bana 6zel bir seyler ikram edilince kendimi hissediyorum.
Or. 2 Annem bir kurali gignedigimi Ogrenince kendimi... hissederim.

Olgek Maddeleri

Matematik problemlerini gozerken kendimi... hissederim.

Matematik hakkinda dugiinirken, kendimi... hissederim

Bana zor gelen matematik problemierini gozmeye calisicken, kendimi... hissederim.

Diger derslerle kargilagtirdigimda, matematik beni... hissettirir.

Matematikle ilgili bulmaca gozerken, kendimi... hissederim.

Zor bir matematik sorusuyla karsilastigimda, kendimi... hissederim.

Matematik problemini gézmem icin 6gretmen beni gagirdiginda, kendimi... hissederim.

Ogretmen bir matematik probleminin nasil goziilduguni sinifa gdsterdiginde, kendimi...

hissederim.

9. Sinifin 6niinde tahtada soruyu ¢ézmek zorunda kaldigimda, kendimi... hissederim.

10. Matematik dersinde bir hata yaptigimda, kendimi... hissederim.

11. Sinifta kendimi matematik galigirken diisinmek beni. .. hissettirir.

12. Evde matematik ¢alismak bana kendimi... hissettirir.

13. Qgretmen. anlamadigim bir matematik problemini sinifa verdiginde, kendimi... hissederim.

14. Ogretmen, beni bir matematik problemi ¢ézmem icin tahtaya gagirdiginda, kendimi...
hissederim.

15. Arkadaglarimin sinifta matematik cahgacagini 6grendigimde, kendimi... hissederim.

16. Bir matematik sinavina girecedimi 6grendigimde, kendimi... hissederim.

DN R LN

Yiiz ifadeleri

= Uzgiin Yiiz

-

~~. ) =Daha Az Uzglin Ytz

R R N NN AN PN S N NN NN I NN NN U NN NN NN NN NN NN SEEE NSNS NEENN
—

e

®

i ") = Cok Heyecanl Yz
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Demografik Bilgi Formu

Ogrenci Adi Soyad:

Simif:

Cinsiyet: Kadin() Erkek()

Anne egitim durumu: ilkokul( ) Ortaokul() Lise() Universite()  Yiiksek Lisans/Doktora( )
Baba egitim durumu: ilkokul( ) Ortaokul() Lise() Universite()  Yiiksek Lisans/Doktora( )

Aile sosyoekonomik durum:

Asgari ticret alti( ) Asgari licret() Asgari iicret 2 kati( ) Asgari iicret 3 kat ve fazlasi( )

Matematik Egitimi Veli Beklenti Olgegi

Degerli Ogrenci Velisi;

Arastirmada 6grenci velilerinin matematik dersine iliskin beklentilerinin ortaya
cikarilmasi ve degerlendirilmesi amaglanmaktadir, Calismada sizden isminizi
yazmaniz istenmemektedir. Samimi cevap vermeniz sonuglarin daha giivenilir
olmasina katki saglayacaktir. Katihmuimiz icin tesekkiir ederiz. Size en uygun
kutucugu (X) isareti koyarak cevaplayiniz.

2 ] 3
£ AL
S| 2|S| 5| S5
1.Matematigin bagka alanlarda nasil kullamldigini Ogretilmesini
bekliyorum.
2.Cocugumun matematik konulanim daha iyi anlamast igin
konular arasindaki iligkilerin de dgretilmesini bekliyorum.
3.Cocufiuma anlamim bilmedigi islemler yerine zaman alsa bile
konunun mantiginin &gretil ini istiyorum.
4.Cocuguma matematik Sgretilirken giinliik hayat ile baglantisinin
verilmesini bekliyorum.
5.Cocugumun, farkh ¢éziim yollari bul ve bu gab
destcklenmesini bekliyorum.
6. M ik 6gr inin gocugumun hayatta daha akilli kararfar
almasi  saglayacak diigiinme yontemlerini  kazandirmasin
bekliyorum.
7.Matematik Sgretmeninden gocufuma sorumluluk duygusunu
kazandirmasim bekliyorum.
8.Matematik  Sgretmeninden  gocuguma  sistemli olmay:
Sgretmesini bekliyorum.
9.Mat ik Ogr ind g¢ocuguma  dikkatli  olmay:
| O@retmesini bekliyorum.
10.Matematik ~ &gretmeninden  gocuguma  sabirh olmay:
| _Ofretmesini bekliyorum.
I1.Matematik  dersinin Sgrencilerin genel olarak sessizce
Sgretmeni dinledigi bir ders olarak islenmesini bekliyorum.
12.M: ik dersinin &gr in gogunlukla tahtada yazi yazip
problem ¢6zdiigii bir ders olarak islenmesini bekliyorum.
13.Islemlerin neden oyle yapildigim 6gretmesi yerine hizh islem
|_yapabilme becerisi kazandirmasint bekliyorum.
14.Derinlemesine matematik 6grenmesi yerine, 6grenim hayatim
bagariyla tamamlayacak derecede matematik &grenmesini
bekliyorum.
I15.Soru ¢éziimii esnasinda sorulan hizlica ¢ozip gegmek igin
|_Sgretmenin akilli tahtay: kullanmasini bekliyorum. i
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4. SINIF MATEMATIK BASARI TESTI KAZANIMLARI

1. MA4.1.1.1.4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilari okur ve yazar.

2. MA4.1.1.3. 4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilarin boliiklerini ve
basamaklarini, basamaklarindaki rakamlarin basamak degerlerini
belirler ve ¢oziimler.

3. MA4.1.1.4. Dogal sayilari en yakin onluga veya yiizliige yuvarlar.

4. M.A4.1.1.5. En ¢ok alti basamakli dogal sayilar biiyiik/kiigiik sembolii
kullanarak siralar.

5. M.A4.1.1.6. Belli bir kurala gore artan veya azalan say1 ériintiileri
olusturur ve kuralini aciklar.

6. MA4.1.2.1. En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla toplama iglemini
yapar.

7. M.4.1.2.4. Dogal sayilarla toplama iglemini gerektiren problemleri
cozer.

8. M.4.1.3.1. En ¢ok dort basamakl dogal sayilarla ¢ikarma islemini
yapar.

9. M.4.1.3.4. Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemini gerektiren

problemleri ¢ozer.
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1) Sekiz yiiz sekiz bin sckiz seklinde okunan
say1 hangisidir?

A) 8 808
C) 888 000

B) 808 008
D) 880 008

2) “10 101 ” saystnin okunusu hangisidir?
A) On bir bin on bir

B) Bin yiiz bir

C) On bin yiiz bir

D) Yiiz bir bin bir

3) 428 106 sayisinda “ 2 ” rakaminm
basamak degeri kactir?

A) 200 000 B) 20 000

C) 2000 D)200

4) 638 305 sayisinda birler béliigii hangi

rakamlardan olusmustur?
A) 6,3,8 B) 8,3,5

C)3,0,5 D) 6,0,2

5) Asagida ¢oziimlenmis olarak verilen
dogal saymin rakamlarla ifadesi
hangisidir?

7 on binlik + 3 binlik + 5 yiizliik + 2 birlik =
A) 7352 B) 73502

C) 73520 D) 70352

6) Asagidaki dogal sayilarin en biiyiigii
hangisidir?
A) 270562 B) 125 061

C) 808052 D) 395200

7) “312 342” sayismun yiiz binler
basamagmi 2 artirp , yiizler basamagim
ise 3 arttirirsak yeni say1 agagidakilerden
hangisi olur?

A) 312642

B) 512 642

C) 512342

D) 612242

8) Agagidaki sayilardan hangisi em yakin

yiizliige yuvarlandiginda 8200 sayis1 elde
edilir?

A) 8186
C) 8262

B) 8251
D) 8099

9) Asagidaki sayilardan hangisi en yakm
onluga yanhs yuvarlanmigtir?

A) 2054 —» 2050
B) 4205 —* 4210
C) 3124 — 3130

D) 6118 — 6120
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1) “4-8-6-10-8—12-10 »

Yukaridaki ériintiiniin kurali asagidakilerden
hangisidir?

A) Dérder dorder artiyor

B) Iki katina ¢ikiyor

C) Dort artip iki azalhyor

D) Uger artip ikiser azaliyor

11) Asagidaki tabloda X ve Y yerine
yazilacak uygun  sayillar  sirasiyla

hangisidir?

+
100|200 300 | 400 | 500

100

500

A) 600, 800
B) 600, 400
C) 300, 500
D) 400, 600

12) Bir teknoloji marketinde tabletin ~ fiyat:
2557 TL, televizyonun  fiyati ise 8631 TL’
dir. Buna gore tablet ve televizyonun alan bir
kigi saticiya tahminen kag lira dder? ( En
vakin ylizliige yuvarlayarak bulunuz.)

A) 11290 B) 11100

C) 11200 D) 11190

13) “7-5-2-0” rakamlarim birer defa
kullanarak yazilabilecek dért basamakli en
kiigiik tek dogal say1 nedir?

A) 5027 B) 2057

C) 2075 D) 7520

14) Bir ¢iftlikte Ekim ayinda 2705 litre siit
elde edilmistir. Kasim aymnda ise ekim
ayindakinden 400 litre daha az siit elde
edildigine gore bu iki ayda toplam kag litre
stit elde edilmistir?

A) 2305 B) 5510
C) 5100 D) 5010
15)

- 165
309

Yukaridaki ¢ikarma isleminde verilmeyen
eksilen kagtir?

A) 244 B) 574

C) 474 D) 564
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5. SINIF MATEMATIK BASARI TESTI KAZANIMLARI

. M.5.1.1.1. En ¢ok dokuz basamakli dogal sayilart okur ve yazar.

. M.5.1.1.2. En ¢ok dokuz basamakli dogal sayilarin béoliiklerini,
basamaklarini ve rakamlarin basamak degerlerini belirtir.

. M.5.1.1.3. Kurali verilen say1 ve sekil oriintiilerinin istenen adimlarin
olusturur.

. M.5.1.2.1. En ¢ok bes basamakli dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemi
yapar.
M.5.1.2.2. Iki basamakl dogal sayilarla zihinden toplama ve ¢ikarma
islemlerinde strateji belirler ve kullanir.

. M.5.1.2.3. Dogal sayilarla toplama ve ¢itkarma iglemlerinin sonuglarini

tahmin eder.

. M.5.1.2.5. En ¢ok dort basamakl bir dogal sayiyi, en ¢ok iki basamakl bir

dogal sayiya boler.

. M.5.1.2.9. Carpma ve bolme iglemleri arasindaki iliskiyi anlayarak

islemlerde verilmeyen ogeleri (¢carpan, boliim veya boliinen) bulur.

. M.5.1.2.12. Dort islem iceren problemleri ¢ozer.
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1) On iki milyon iki seklinde okunan sayi
hangisidir?

A) 10200 002 B) 12 200 002

C) 10 000 002 D) 12 000 002

2) “5,8,11,A,17,20, 0
Yukarida verilen sayr oriintisii belirli bir
kurala gore olusturulmustur. Buna gore A +
® kactir?

A)14  B)36 ()37 D)23

3) Asagidaki abakiiste her bir bslme sirasi ile
bir basamag1 géstermektedir.

111}

g T e "
£

Abakiiste gosterilen sayimn okunugunun “ iki
yiiz kirk bir milyon dért yiiz otuz iki bin iki
yiiz ii¢ “ olmasi igin abakiise ka¢ adet daha
boncuk eklenmelidir ?

A)S B)8 09 D11

Binlerbolugti  :3

 Milsontar bofigt 3125

Birler bol65G 1707

Yukanida bir dogal saymin boliiklerindeki
sayilar verilmistir. Buna gére bu dogal say
agagidakilerden hangisidir?

A)707 125 300 B)3 125707

C)125 707 003 D)125 003 707

§) 63 205 489 sayisinin ytizbinler basamagi
ile ytizler basamagindaki rakamlarin

basamak degerleri sirasiyla asagidakilerden
hangisidir?
A)2ve4 B) 200 000 ve 400

C)dve2 D) 400 000 ve 20

6) 4581+2436=........

Yukaridaki toplama islemini toplananlari en
yakin yiizliige yuvarlayarak yaptigimizda
toplam kag olur?

A) 8000 B) 7100
C) 6900 D) 7000
A 15
Y 9
7

Yukarida verilen bélme islemine gore A
sayisinin en biiyiik dogal say1 degeri
kactir?

A) 145 B) 146
C) 148 D) 149
8) 60+30=90

3+4=7

90+7=97

Yukarida bir toplama isleminin zihinden
yapilisinin adimlan verilmistir.

Buna gére bu toplama islemi
asagidakilerden hangisi olabilir?
A)93+11 B) 82 +36

C) 63 +34 D) 80 + 38 ¥
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9) Ahmet elindeki boncuklarin bir kismi ile
asafida gosterilen &riintiiniin ilk dort adimin
olusturmustur.

I tadm

{
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LR ] |
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Ahmet kalan boncuklarla bu oriintiiyii 3
adim daha devam ettirdigine gore
Ahmet’in baslangicta en az ka¢ boncugu
vardir?

A) 60 B) 63

C) 64 D) 65

10) Mehmet 37 yagindadir. Ali, Mehmet’ten
6 yas biiyiik olduguna gore ikisinin yaslari

toplami kagtir?
A) 40 B) 43

C) 68 D) 80

11) Esra, topladig1 cevizlerden birinci giin 2,
ikinci giin 4 ve {igiincli giin 6 tane yedi.
Dérdiincti giin tekrar 2 tane ceviz yiyerek bir
oriintii olusturdu ve olugturdugu Oriintiiyii
geometrik sekiller kullanarak gésterdi.

Buna gire asagida verilen gosterimlerden
hangisini Esra olugturmugtur?

a.) ®-A-u-06_4 _;
b) ®_A-5 -4A-¢

C) ®-u-4-u-4-9

d) ®_©® _w_-4A-u -4

12) 54345+ 7559
Isleminin sonucu nedir?
A) 61 894 B) 61 904

C) 62 904 D) 62 994

13) 78 046 — 57 438
Isleminin sonucu kagtir?
A)20618 B) 20 508

C) 20 608 D) 21 608

14) Bir gifigi 35750 kg bugday, bugdaydan
1275 kg daha az arpa, arpadan 1013 kg daha
az piring liretmistir.

Bu ciftei toplam kag kg tahil iiretmistir?

A) 101 687 B) 103 687
C) 113697 D) 115 577
15)

- 7586
34449

Yukaridaki gikarma isleminde verilmeyen
eksilen kagtir?

A) 42035 B) 41 035

C) 52 035 D) 51 045
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Children's Math Anxiety Scale  elenkutusu 2 an

Eda Nur Cevik  ~ o 30HaziranCum 102 ¢ €
Alici: molly jameson v

Dear Professor Molly M. Jameson,

Hello. | am Eda Nur Cevik, a Master's student in Mathematics Education at Istanbul Sabahattin Zaim University. | would like to use your
"Children's Math Anxiety Scale" as a reference for my thesis. | appreciate your support in this matter.

Thank you for your assistance.
Best regards,

Eda Nur Cevik

Istanbul Sabahattin Zaim University
Department of Mathematics Education
Master's Student

Jameson, Molly 30 Haziran Cum 17:18  ¥¢
Hello, Thank you for reaching out. I'll absolutely send it to you. It is a holiday weekend in the US however, so | am away from my computer until next week. Ple

Jameson, Molly « @ 5Tem202319:52 Y& € :
Alici:ben v

Rp ingilizce v > Tirkge v letiyi gevir ingilizce igin kapat x
Hello,

Thank you for reaching out. | have included the scale in Word and PDF, as well as the original scale and an article in which the scale was
translated to Turkish. Please let me know if you have any questions.

Molly M. Jameson, Ph.D. (She/Her)
Professor, ional Psychology, School of Psychological Sciences
Interim Director, Center for the Enhancement of Teaching & Learning

University of Northern Colorado

Associate Editor, Learning and Individual Differences
Summer 2023 Drop-In Hours:

June 6-July 30

Tuesday 11-1 MST: Click here!

If you want to go fast, go alone. If you want to go far, go together.

From: Eda Nur Cevik

Sent: Friday, June 30, 2023 2:02 AM
To: Jameson, Molly .

Subject: Children's Math Anxiety Scale

You don't often get email from o Learn why this is important
[ EXTERNAL EMAIL ]

[lleti kisaltildi] Tiim iletiyi gériintiile

4 Ek - Gmail tarafindan tarandi ©® b4 &

[ children's Anxiet... | 4 BB Children’s Anxiet... y B3 Jameson, M.M. (2... y BB Kandemir, M.A., J... y

Eda Nur Cevik 6Tem202300:110 Yy “ :
Alici: Molly ~

Dear Professor Molly M. Jameson,
Hello. Thank you very much for your interest and support.
Best regards,

Eda Nur Cevik

Istanbul Sabahattin Zaim University
Department of Mathematics Education
Master's Student

Jameson, Molly 5 Tem 2023 Car, 19:52 tarihinde sunu yazd:
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Matematik Egitimi Veli Beklenti Olgegi Geienkutusu x

Eda Nur Cevik
Alici: caytekin1 v

Cahit Hocam Merhaba,

Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Matematik Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisiyim. Tezim igin size ait
kullanmak istiyorum.

Destekleriniz igin tesekkir ederim.

Eda Nur Cevik

I Sabahattin Zaim Universitesi
Matematik Egitimi Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Cahit Aytekin -
Alic: ben v

Merhabalar,

Tabi ki kullanabilirsiniz. Kolayliklar diliyorum.
Dog.Dr. Cahit AYTEKIN

Kirgehir Ahi Evran Universitesi

Matematik Egitimi Anabilim Dali

Eda Nur Cevik , 25 Haz 2023 Paz, 17:12 tarihinde sunu yazdi:

<<—\ Yanltla> <r—> Yénlendir>
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OZGECMIS
Eda Nur Cevik

A. EGITIM
Yiiksek Lisans: istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Matematik Egitimi, 2024,

Istanbul

Lisans: Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi ilkdgretim Matematik Ogretmenligi

Boliimii, 2022, Istanbul

B. MESLEKi DENEYiIM

2021-2022 1. DONEM Kiigiikgekmece Atatiirk Ortaokulu Stajyer Matematik

Ogretmeni

2021-2022 2. DONEM Kiigiikcekmece 700.Yil Osmangazi Ortaokulu Stajyer

Matematik Ogretmeni

C. YAYINLARI

FSMVU-EAK23 Egitim Arastirmalart Kongresi Sozli Bildiri- “11.  Siuf
Ogrencilerinin Trigonometri Konusunda Problem C6zme Becerisi Diizeylerine Gére

Problem Kurma Becerileri ve Trigonometriye Ait Kavram Yanilgilar’ — 19-20 Ekim

2023
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