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Oz

Tiirkce konusma derslerinde Ogrenciler cesitli sorunlarla karsilasmaktadir. Iki dillilik, sosyoekonomik dezavantaj, smif igi
motivasyon diisiikliigii bu sorunlar arasinda sayilabilir. Bu arastirmada da ortaokul dgrencilerinin Tiirkge derslerinde karsilagtiklar
sorunlari en aza indirerek konusma becerilerini gelistirmek amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda arastirmada alan yazininda yaygin
olarak kullamlan tutor 6grenme modeline bagvurulmustur. Arastirmanin caligma grubu icin Istanbul ili Kiigiikcekmece ilgesinin bir
devlet okulunda 7 ve 8. siif dgrencilerden olusan bir tutor 6grenme sinifi olusturulmustur. Tutor 6grenme sinifinda 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyleri belirlenmis ve 5 hafta boyunca tutor 6grenme modeli uygulanarak konusma becerileri gelistirilmeye
calisilmistir. Arastirma, nitel aragtirma yontemlerinden durum caligmasi yontemiyle yiiriitiilmiistiir. Bu arastirmanin durum ¢alismast
yontemindeki durumu ise sosyoekonomik olrak dezavantajli ve iki dilli ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda
ise tutor 6grenme modelinin Tiirkge egitimine ve konusma becerisine katkis1 ortaya koyulmustur. Ogrencilerin is birlikli 6grenmeye
acik hale gelmeleri, motivasyonlariin artmasi ve sosyal etkilesim becerilerinin gelismesi s6z konusu modelin katkilarindandir.
Ayrica ilgili arastirmalardan yola ¢ikilarak tutor 6grenmenin Tiirkge derslerinin yani sira tiim egitim alanlarinda ve kademelerinde de
uygulanabilecegi belirlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Ogrenme Modeli, Tutor Ogrenme Modeli, Tiirkge Egitimi, Konusma Becerisi, iki Dillilik.

Developing Turkish Speaking Skills at Secondary School Level Through the Tutor Learning
Model

Abstract

Students encounter various challenges in Turkish speaking lessons, including bilingualism, socioeconomic disadvantage, and low
classroom motivation. This study aimed to improve the speaking skills of middle school students by minimizing the challenges they
face in Turkish lessons. In line with this objective, the study employed the peer tutoring model, which is widely used in the literature.
For the study group, a peer tutoring class consisting of 7th and 8th grade students was established at a public school in the
Kiigiikgekmece district of Istanbul. In the peer tutoring class, students' readiness levels were determined, and speaking skills were
developed through the implementation of the peer tutoring model over a five-week period. The research was conducted using the
case study method, a qualitative research approach. The case in this case study research comprises socioeconomically disadvantaged
and bilingual middle school students. The findings of the study revealed the contribution of the peer tutoring model to Turkish
language education and speaking skills development. Students' increased receptiveness to collaborative learning, enhanced
motivation, and improved social interaction skills are among the contributions of this model. Furthermore, based on related research,
it was determined that peer tutoring can be implemented not only in Turkish lessons but also across all educational fields and levels.
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Giris

Egitim, bireylerin bilgi ve becerilerini gelistirmek icin hayati bir siirectir. Bu siiregte, farkl
O0grenme ydntemleri ve Ogretim stratejileri uygulanmaktadir. Bunlardan biri de “tutor destekli
ogrenme modeli”dir. Bu aragtirmada, tutor destekli 6grenmenin ne oldugu, bu modelin avantajlar
ve kapsayict dil egitimi baglaminda konusma becerisinin gelistirilmesinde nasil uygulandigi
iizerinde durulmustur.

Dil 6gretimi siireci, dinleme, konusma, okuma ve yazma dahil olmak {izere ¢ok sayida becerinin es
zamanli olarak gelistirilmesini igeren karmagsik bir siirectir. Geleneksel Ogretim yontemleri,
Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarini karsilamakta bazen basarisiz olmakta ve bu da dil 6gretiminde dil
yeterliliklerinin gelistirilmesinde alternatif yontemlerin gerekliligini glindeme getirmektedir. Bir
Ogretmen tarafindan kolaylastirilan kisisellestirilmis, bire bir veya kiiglik grup egitimi olarak
tanimlanan tutor destekli 6grenme, uygulanabilir alternatif bir model olarak goriilmektedir. Tutor
destekli 6grenme, 6grencinin katilimini artiran ve dil becerilerinin 6gretimini tesvik eden giiclii bir
model olarak ortaya ¢ikmuistir.

Tutor destekli Ogrenme, bir Ogretmenin destegi esliginde, bireysel veya grup halinde
gerceklestirilen bir modeldir. Bu model, genellikle bireysel 6grenme engellerini asmak,
kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri saglamak ve akademik basariy1 artirmak amaciyla uygulanir.
Tutorlar, dgrencilere rehberlik eder, 6grenme materyallerini agiklar ve gerektiginde 6zel 6grenme
stratejileri Onerir. Burada “tutor” terimi, 6gretmen, egitmen, mentor veya akran egitmenleri gibi
cesitli roller Uistlenen kisileri kapsar. Tutor destekli 6grenme, kisisellestirilmis etkilesimi ve kisiye
Ozel egitimi vurgulayarak dil 6gretiminde farkli bir yaklasim sunmaktadir. Dolayisiyla tutor
ogrenme, dil 6gretiminde entegrasyonu saglayan, dgrencinin motivasyonunu artiran, dgrencilerin
genel yeterliklerini ve derse olan katilimlarinmi destekleyen bir model olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tutor Ogrenme modelinin kuramsal temelleri, yapilandirmaci ve sosyokiiltiirel 6grenme
yaklagimlarina dayanmaktadir. Piaget (1952), yapilandirmaci yaklagimda 6grencilerin bilgiyi pasif
bir sekilde almalar1 yerine aktif olarak yapilandirmalarinin 6nemine dikkat ¢eker. Benzer sekilde
Vygotsky (1978), 6grencilerin deneyimler ve sosyal etkilesimler yoluyla bilgi ve anlayislarii insa
ettiklerini savunur. Bu bakis agisi, tutor destekli 6grenmenin yapilandirmaci ilkeleri nasil hayata
gecirdigini agiklamaktadir.

Tutor 6grenme, kisiye 6zel bir egitim deneyimi sunarak &grenciler arasinda motivasyonu artirir.
Vygotsky'nin sosyokiiltiirel teorisi, biligsel gelisimde sosyal etkilesimin kritik roliinii vurgular. Bu
teorinin merkezinde yer alan yakinsal gelisim alam1 (zone of proximal development - ZPD)
kavrami, 6grencinin bagimsiz olarak yapabildikleri ile bir rehber destegiyle basarabilecekleri
arasindaki boslugu tanimlar. Dil 6grenimi baglaminda tutorlar, yakinsal gelisim alani iginde uygun
destegi saglayarak oOgrencinin gelisimini kolaylastirabilir. Dolayisiyla Vygotsky'nin hem dil
gelisimi hem de yakinsal gelisim alan1 konusundaki goriisleri, tutor 6grenme modelinin
ogrencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesinde etkili olabilecegine dair kuramsal bir dayanak
sunmaktadir.

Vygotski’nin (1978) yazmis oldugu “Diisiince ve Dil” kitabinda, ¢ocuklardaki dil gelisiminin
sosyal ortamdan bireysel kazanima dogru nasil aktarildigi anlatilmaktadir. Bu kapsamda dilin
sosyal etkilesim ile gelisim alanlar1 arasinda bir teori ortaya koyulmaktadir. Bu teoriye gore
cocugun konusma becerisinde basta sosyal etkilesim gozlemlenirken c¢ocuk biiyiidiikce
benmerkezci konusma dili artmaktadir. Yani gocukta dil gelisimi ve konusma becerisi, sosyal
etkilesimle baslar ancak benmerkezcilige dogru devam eder. “Vygotsky’in vurguladigi nokta,
benmerkezci diisiincenin sonradan sosyal diisiinceye doniismedigi, sosyal diislincenin bebeklikten
itibaren oldugu; soyut diislincenin gelisimiyle de benmerkezci konusmanin igsel konusmaya
donistiigiidiir.” (Erdener, 2009, s. 87). Cocuklardaki algi, zihin ve diisiincenin geligimi, elestirel
diisiinme ve muhakeme yeteneklerinin artmasini saglamaktadir. Bu durum da konusma becerisinde
icsel konugmalara ve muhasebelere doniismekte dolayisiyla benmerkezci konugmanin da temel
yapi taglarii olusturmaktadir.




Tutor 6grenme modeli ile ortaokul diizeyinde Tiirkge. . .

Vygotsky'nin (1934) “Diigiince ve Dil” kitabinda, 3, 6 ve 7 yasindaki c¢ocuklara yapilan
deneylerden yola ¢ikilarak dil gelisiminin li¢ asamali bir siire¢ izledigi ortaya konulmustur. Buna
gore cocuklar hayatlarina sosyal konugma ile baslar, daha sonra kendini kesfetme siirecinde
benmerkezci konusmaya gecer ve son olarak benmerkezci konugma disa doniik o6zelligini
kaybederek i¢sel konusma asamasima ulasir. Vygotsky, dil gelisimi kuraminin yani sira 6grenme
stireglerini agiklayan yakinsal gelisim alan1 kavramini da gelistirmistir.

Yakinsal gelisim alani, bireyin kendi basina yapamayacagi ancak bir bagkasinin destegi ve
rehberligi ile iistesinden gelebilecegi 6grenme alanimi tanimlar. Bu kavram, konugma egitimi de
dahil olmak tizere 0grenmenin sosyal, kiiltliirel ve tarihsel baglamda gergeklestigini vurgular.
Dolayisiyla Vygotsky hem dil gelisiminde hem de dgrenme siireglerinde sosyal etkilesimin temel
roline dikkat ceker. Nitekim egitimde rehberlik, is birligi ve yapilandirilmis destek gibi
uygulamalar yakinsal gelisim alanimin temelini olugturmaktadir.

Yakinsal gelisim alani, bireyin mevcut yetenekleri ile rehberlik veya is birligi yoluyla ulasabilecegi
potansiyel gelisim arasindaki mesafedir. Ogrenme veya gelisim potansiyeli ile grencinin mevcut
diizeyi arasindaki bosluk, yakinsal gelisim alani ile doldurulursa basariya ulasilabilecegi savunulur.
Asagida Yilmaz Bursa’nin (2024, s. 87) caligmasindan alinan yakisal gelisim alami grafigi
bulunmaktadir.

Sekil 1
Yakinsal Geligim Alani — (Yilmaz Bursa, G. (2024, s. 89) 'dan alinmigtir)

Kendi Bagina Yapamadiklan

Kendi
Yapabildikleri

| Yakinsak Gelisim Alam

Grafikte Ogrencilerin yakinsal gelisim alan1 gosterilmistir. Yakinsal gelisim alani, &grencilerin
yardim ile yapabildikleri alam1 kapsamaktadir. Yardim ile yapilabilecek egitim uygulamalari,
bireysel Ozelliklerin gili¢lendirildigi, sosyal ve kiiltiirel baglamda yapilan is birligini gelistiren
etkinliklerdir. Bu arastirmada yakinsal gelisim alaninin dogru bir sekilde tamamlanmasi igin
problem ¢ozme temelli, is birlikli ve performans temelli 6gretim yontemlerine basvurulmustur.
Ikinci dil 6gretimi uygulamalarinda ve okul &ncesi diizeydeki gocuklarin ana dili egitiminde de
sosyokiiltiirel kuramin dil ve gelisim yaklagimlar1 uygulanmaktadir.

Yakinsal gelisim alani, giiniimiiz egitim modelleri igerisinde tutor Ogrenme modeli ile
tamamlanmaktadir. Tutor 6grenme, 6grencilerin hedef becerilerini gelistirmede farkliliklarin goz
oniinde bulunduruldugu bireysel ilerlemeyi kapsamaktadir. Bu siirecte 6gretmen, her bir 6grencinin
eksikligini tespit eder, tespit edilen eksiklikleri gidermek icin de bireysel ve grup temelli dersler
ylriitlir. Sonug olarak Vygotsky’nin yakinsal gelisim alanindaki 6grencinin mevcut durumu ile
hedef 6grenimi arasindaki mesafe tutor 6grenme modeli ile desteklenebilmektedir.
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Tutor destekli 6g@retimin sitmflandirilmasi ve cesitleri

Tutor destekli 6gretimin smiflandirilmasi, egitim-6gretim ihtiyaclarma gore sekillenmektedir. Bu
siniflandirmay1 yapan Woolf (2009), siniflandirmanin temelini insan, teorik ve teknoloji destekli
teoriler olmak {izere {i¢ ana baglikta olusturmaktadir. Buna gore tutor destekli 6gretimin ¢esidini
dort ana baslik altinda degerlendirebiliriz. Tutor 6grenme modeli; bireysel destek, grup olarak
O0grenme, cevrim i¢i 6grenme, etkilesimli ve pratik uygulamalar iceren 6grenme deneyimlerini
kapsamaktadir.

Sekil 2
Tutor Destekli Ogrenme Modelleri — (Internet Uygulamasi ile Olusturulmustur)

Bireysel Destek

Ogrenciye &zel tutor atanarak
bireysel 6gretim yapilir.

Gruplar Olarak
Ogrenme

0 D Tutor rehberliginde grup
Q caligmalariyla 6grenme
@ saglanir.

Tutor Destekli
Ogrenme

Online Ogrenme
Online platformlarla uzaktan

tutor destekli 6grenme yapilir.

Bireysel destek

Tutor destekli 6grenmenin en yaygin yontemi, bireysel 6gretimdir. Bu yontemle, bir 6grenciye 6zel
olarak belirlenmis bir tutor atanir. Tutor, 0grencinin ihtiyaglarina gore ders anlatimi yapar,
sorularin1 yanitlar ve 0zel ¢aligma planlari hazirlar. Bu arastirmada oOgrencinin becerilerini
gelistirebilmesi icin konusma etkinlikleri tasarlanmistir. Ogrenciler igin tasarlanan bu etkinliklerde,
her bir 6grencinin ihtiyacina gore 6zel sorular secilmistir.

Gruplar olarak égrenme

Model, grup calismalarina da olanak tanimaktadir. Bu durumda, bir veya birden fazla tutor, bir
grup Ogrenciye rehberlik eder. Grup dinamikleri, 6grencilerin birbirlerinden 6grenmelerini ve is
birligi yapmalarini saglar. Arastirmada bir tutor, tiim 6grencilere rehberlik etmistir. Smif i¢i grup
etkinlikleri, akran yoluyla 6grenme ile desteklenmistir. Grup dinamikleri 6grencilerin seviyelerine
gore belirlenmistir. Konusma egitiminde drama yoluyla 6grenme stratejisi, grup olarak 6grenme
basamagina uyumlu hale getirilmistir.

Cevrim i¢i 6grenme

Teknolojinin gelismesi ile ¢evrim i¢i tutor destekli 6grenme de yayginlagmistir. Cevrim igi
platformlar araciligryla 6grenciler uzaktan tutorlarla bireysel veya grup derslerine katilabilir. Bu tiir
uygulamalar, esneklik saglar ve genis bir kitleye ulagsma imkani sunar. Ihtiyaglari karsilamasi
durumunda c¢evrim i¢i 6grenme, tutor destekli 6grenme modelinde tercih edilebilmektedir. Bu
arastirmada da Oncelikle Ogrencilerin ihtiyaglar tespit edilmistir. Tespit edilen ihtiyaglar




Tutor 6grenme modeli ile ortaokul diizeyinde Tiirkge. . .

dogrultusunda, Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmeleri igin yiiz ylize uygulamalar
yapilmstir.

Etkilesimli ve pratik ek uygulamalar

Tutorlar, 6grenmeyi desteklemek igin cesitli etkilesimli yontemler kullanabilir. Ornegin,
simiilasyonlar, rol oyunlar1 ve uygulamali projeler gibi pratik aktiviteler, 6grencilerin konular1 daha
iyi kavramalarina yardimci olabilmektedir. Arastirmada, Ogrencilerin konusma becerisini
gelistirmek i¢in etkilesimli ve pratik ek uygulamalara sikga bagvurulmustur. Rol oyunlari, kelime
kartlar1 ve simiilasyonlar arastirmada tercih edilen etkilesimli ve pratik ek uygulamalardir. Bulgular
boliimiinde etkilesimli ve pratik ek uygulamalar detayli yer almaktadir.

Tutor destekli 6grenmenin avantajlar

Tutor destekli dgrenme modeli, pedagojik agidan 6nemli avantajlar sunmaktadir. Ozellestirilmis
O0grenme, geri bildirim, motivasyonu artirma, sosyal ve iletisimsel becerileri gelistirme ve
destekleme, sosyal ve akademik basariya katki saglama tutor destekli Ogrenmenin
avantajlarindandir. Alti vd. (2024) tarafindan yapilan arastirmada, tutor 6grenmenin faydalar1 ve
avantajlar vurgulanmistir. Ayrici tutor 6grenme hakkinda hazirlanmis eserler de belirtilmistir.

Tutor dgrenme, dgrencilerin sosyal becerilerini gelistirir. Ozellestirilmis bir ogrenme yontemi
olarak bireysel 6grenmeyi destekler. Ogrencilerin derste motivasyonlarmi artirir. Ogrencilere
O0grenme gecmislerinin nasil oldugu hususunda geri bildirimler saglar. Bu baglamdan hareketle,
arastirmada tutor destekli 6grenmenin Tiirkge konusma becerisi tizerindeki etkisi arastirilmig ve
avantajlar sunulmustur.

Sekil 3
Tutor Destekli Ogrenmenin Faydalar: — (Internet Uygulamasi ile Olusturulmustur)

Sosyal Becerilerin
Geligtirilmesi

Ozellestirilmis
Ogrenme

is birligi ve iletigim
becerilerini gelistirir.

Bireysel 6grenme stillerine
ve hizlarina uyum saglar.

Motivasyon Artigi & Geri Bildirim

Ogrencileri tesvik eder ve
destekler.

Aninda diizeltme ve
pekistirme saglar.

Ozellestirilmis 6grenme

Her Ogrencinin Ogrenme tarzi, hizi ve ihtiyaglart farklidir. Tutor destekli &grenme,
bireysellestirilmis bir yaklagim sunarak her Ogrencinin kendi hizinda ve Ogrenme bigiminde
ilerlemesine olanak tanir. Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmede eksiklikler tespit edilir ve
ihtiya¢ analizi yapilir. Yapilan ihtiyac analizinde her bir 6grenci igin 6zellestirilmis 6grenme plani
hazirlanir ve gelisim siireci 6gretmen rehberliginde takip edilir.

Geri bildirim

Tutorlar, 6grencilerin 6grenme siireglerine aninda pedagojik yaklasimlar ¢ercevesinde geri bildirim
vererek yanlis anlamalar1 diizeltmelerine ve konular1 pekistirmelerine yardimer olurlar. Bu siireg,

O0grenmenin derinlesmesini saglar. Geri bildirimler hem ¢evrim i¢i hem de yiiz yiize 0grenme
ortamlarinda yapilabilir.
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Motivasyon artist

Bireysel destek alan 0grenciler, genellikle daha yiiksek bir motivasyona sahip olurlar. Tutorlar,
ogrencileri tesvik ederek onlarin basarilarini kutlayabilir ve 6grenme siirecinde karsilastiklar:
zorluklar1 agmalarinda onlara yardimer olabilir. Motivasyon artist tutor Ogrenme modelleri
dogrultusunda ortaya c¢ikmaktadir. Bu arastirmada, ogrencilerin katilim istegi ve derse hazirlikli
gelme oraninda gozlemlenen artislar motivasyonun arttigina isaret etmektedir.

Sosyal ve iletisim becerilerini gelistirme

Gruplar halinde yapilan Ogrenmede tutor, 0grenci dinamigini kontrol etmeli ve is birligini
yonlendirmelidir. Bu siiregcte 6grencilerin sosyal ve iletisim becerilerini gelistirebilmeleri igin
sorumluluklarin dagilim ihtiyaglar analizine gére yapilmalidir. Thtiyag analizi sonucunda her bir
Ogrencinin gereksinimlerine uygun akran Ogrenme stratejisi belirlenmelidir. Cilinkii konugma
becerisinin gelistirilmesinde sosyal etkilesim becerileri, grup 6grenme ve motivasyon unsurlari
birlikte biitiinlesik bir basar1 saglamaktadir. Bu nedenle bu c¢alismada sinif i¢i sosyal ve iletisim
becerilerinin gelistirilmesine 6nem verilmigtir

Sosyal ve akademik basart

Tutor destekli 5grenmenin akademik basarmin artmasinda olumlu etkisi bulunmaktadir. Ogrenciler,
zorlandiklar1 konularda daha fazla destek alarak derslerinde daha basarili olmaktadir. Tutorlar,
Ogrencinin basarisi i¢in gerekli olabilecek ek ders, ddev ve gorevleri vermektedir. Bunun igin
Ogrencinin akademik basarisinda eksik bulunan unsurlar tespit edilmeli ve gerekli destekler
verilmelidir. Bu gerekliligin tespiti tutor tarafindan veya tutor ziimresi tarafindan tespit edilebilir.
Ozellikle bir donem igerisindeki ara degerlendirme haftalar1 belirlenmeli ve ara degerlendirmelerde
Ogrencilerin geligim ¢izgisi takip edilerek akademik bagaris1 artirilmalidir.

Tutor 6grenme modelinin etkilesimli yapisi, daha ilgi ¢ekici bir 6grenme ortamim tegvik eder.
Ogretmenlerden gelen kisisellestirilmis ilgi, dgrencilerin motivasyonunu énemli dlgiide artirabilir.
Ciinkii ogrenciler genellikle oOgretmenlerine karst daha sorumlu hissederler ve Ogrenme
stireclerinde aktif roller almaya tesvik edilirler (Hattie & Timperley, 2007). Tutor destekli
Ogrenmenin baglica avantajlarindan biri, bireysel Ogrenci ihtiyaglarim karsilamak igin
ozellestirilmesidir. Ogretmenler 6gretim yontemlerini, her dgrencinin dilsel olarak giiclii ve zayif
yonlerine gore uyarlayabilir ve dil edinim siireglerini gelistiren 6zel geri bildirimler saglayabilir
(Johnson, 2020).

Tutor destekli 6grenme ile dil becerilerinin gelistirilmesi konusunda ¢alisma yapan Hattie (2009),
bire bir 6zel dersin 6grenci basarisi lizerinde olumlu bir etkiye sahip olabilecegini vurgulamis ve
geleneksel dgretim yontemlerini tamamlayici bir unsur olan tutor 6grenmenin sagladigi artilart
ortaya koymustur. Tutor destekli 6grenme ¢ok sayida avantaj sunarken, zorluklar da yok degildir.
Bu yaklasimin etkinligi genellikle 6gretmenin beceri diizeyine ve kaynaklarin olup olmamasina
gore bazi smirhliklar igermektedir. Ayrica Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar sonuclart
etkileyebilir, her 6grenci bire bir 6zel derse olumlu yanit vermeyebilir (Fuchs & Fuchs, 2008).

Tutor 6grenme modeli, aktif 6grenme modeli olarak degerlendirilmektedir. Bu siirecte tutorlar,
Ogrencilerin geride kaldiklar1 dil becerilerinde aktif 6grenmeyi desteklemek igin &grencilerin
gelisimlerini gozlemleme, Onerilerde bulunma, rehber olma, gerekli durumlarda agiklamalar
yaparak anlamalarmi saglama gibi pedagojik gorevleri ilistlenmektedir. Bu 6grenme modelinde
Ogrencinin gelisim siireglerinin takibi ¢ok Onemlidir. Bu siiregte tutor, 6grencilerin 6grenme
durumuna dair onlemler alir, 6grencinin derslerde geri kaldig1 hususlarda agiklamalar yapar ve
farkli Ogrenme stratejileriyle ogrencilere bu siiregle ilgili fikirler verir. Ogrenmenin
gerceklestirilmesi i¢in neler yapilmasi gerektigini 6grenciye dgretir. Bu siire¢ etkinlik temelli ve
aktif olarak yiiriittliir.
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Kuramsal ¢erceve

Tiirkge ve Ingilizce alan yaziminda tutor destekli grenmenin gesitleri {izerine yapilmis pek gok
arastirma bulunmaktadir. Bunlar, akran tutorlugu, 6gretmen veya mentor destekli tutorluk ve yapay
zeka destekli tutor modelleri iizerine yapilan arastirmalardir. Bu arastirmada, calismanin
siirliliklart g6z 6niinde bulundurularak 6gretmen veya mentor destekli tutor 6grenme konusuna
dair yapilan ¢aligmalar hakkinda bilgiler verilecektir.

Tutor 6grenme modelinin konugma becerisinde veya Tiirk¢e derslerinde kullanimiyla ilgili olarak
Tiirkiye’de, Giiciiyeter ve digerleri (2019) tarafindan yapilan “Tutor Destekli Ogrenim Modeli’nin
Yabanct Ogrencilerin Tiirkge Konusma Becerilerine ve Kaygi Diizeylerine Etkisi” isimli bir
arastirma bulunmaktadir. Bu arastirmada, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 12 dgrencinin kaygi
diizeyleri iizerinde tutor destekli 0grenmenin etkisi aragtirilmistir. Sonug¢ olarak s6z konusu
ogrenme modelinin 6grencilerin Tiirkce konusma kaygilarimi azaltmada etkili olmadigi ancak
Tiirk¢e konusma becerilerini gelistirmede katki sagladigi goriilmiistiir.

Dogrukék ve Kurnaz (2023) tarafindan yapilan “Ogretmen Egitiminde Bir Model: Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerine Uygulanan Mentdr Destekli Farklilagtirma Ogretmen Egitim Modelinin Ozel
Yetenekli Ogrencilerin Becerileri Uzerindeki Etkilerinin Incelenmesi” adli arastirmada sosyal
bilgiler 6gretmenlerine verilen mentor destekli 6gretmen egitiminin, siniflarinda bulunan tanili 6zel
yetenekli Ggrenciler ve tam1 almamis potansiyel 6zel yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme
becerileri, 6grenme stratejilerini kullanma becerileri ve problem ¢dzme becerileri tizerindeki
etkileri incelenmistir. Aragtirmada 6gretmenlere uygulanan farklilastirma egitimi sonucunda elde
edilen farklhilastirilmis etkinliklerin uygulandigi 6zel yetenekli Ogrencilerin, elestirel diisiinme

becerileri ve problem ¢ozme becerileri puanlarinda anlamli derecede artis olurken 6grenme
stratejilerini kullanma becerilerinde anlamli farklilik ortaya ¢ikmamustir.

“Ogretim Materyallerini Ogrenmek I¢in Bir Universite Tutor Modeli” isimli arastirma
Meksika'daki Hidalgo Eyaleti Otonom Universitesi'nde yapilmistir. Bu arastirmaya 59 egitmen ve
200 6grenci katilmigtir. Yar1 deneysel olarak tasarlanan aragtirmada, karsilagtirma igin ii¢ bagimsiz
grup kullanilmigtir. Arastirma sonucunda iiniversite 0grencileri arasinda okudugunu anlama ve
Ogretim materyalleri ile Ogrenmeyi gelistirme konusunda oOgrencilerin performanslarindaki
gelismeler ve tutor destekli 6grenme modelinin 6nemi vurgulanmistir (Ortega-Andrade, 2011).

Nagoris ve Hazzan (2009) ise arastirmalarinda, &gretmen adaylarmmin pedagojik gelisimlerini
artirmak ve sorunlarina ¢oziim bulabilmek icin Ogretmen yetistirmede tutor destekli 6grenme
modelini kullanmuglardir. “Ogretmen Adaylarmin Pedagojik-Disipliner Becerilerini Gelistirmede
Tutor Ogrenme Modeli” isimli arastirmada, &gretmen adaylarimin problemlerini ¢dzmede ve
mesleklerine yonelik tutumlarini gelistirmede tutor destekli 6grenmenin 6nemini vurgulamaktadir.

Delaney (2012) tarafindan yapilan bir arastirmada, dil O6gretiminde tutorluk ve mentorlitk
uygulamalarinin 6nemi vurgulanmis ve Amerika’daki son 10 yilda yapilan bilimsel c¢aligmalar
degerlendirilmistir. Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinde yasadiklar1 sorunlar1 ¢dzmede mentdr ve
tutor kavramlarinin 6nemi agiklanmustir.

White ve digerleri (2023) tarafindan yapilan “A Systematic Review of Research on Tutoring
Implementation: Considerations when Undertaking Complex Instructional Supports for Students”
adli aragtirmada, tutor 6grenme konusunda hazirlanmis bilimsel ¢alismalar analiz edilmis; bu
O0grenme modelinin 6grencilerin akademik motivasyon ve basarilarinin artirilmasindaki etkisi
incelenmistir. Aragtirma egitimdeki tim paydaslara yonelik genel ilkeler ve dikkat edilmesi
gereken konular konusunda 6nemli bilgiler sunmaktadir.

Alan yazmindaki arastirmalar neticesinde dogrudan Tiirk¢e konusma becerisinin tutor 6grenme
modeli ile gelistirilmesi hakkinda bir kaynaga ulasilamamistir. Bu kapsamda aragtirmanin amaci,
ortaokul diizeyindeki Tiirkce konugma becerisi zayif Ogrencileri tutor 6grenme modeli ile
destekleyerek konusma becerilerinin gelistirilmesini saglamaktir. Bu kapsamda aragtirma sorulari
asagidaki gibi belirlenmistir.

1. Tutor 6grenme modeli, Tiirk¢e derslerinde nasil uygulanabilir?
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2. Tutor 6grenme modeli, ortaokul 6grencilerinin konugma becerilerini gelistirmede ne diizeyde
etkilidir?

Yontem
Arastirma modeli/deseni

Bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi yontemiyle yiiriitiilmistiir. Durum
calismasi, belirli bir olay, ortam, kisi veya grubu kapsamli ve derinlemesine inceleyen nitel bir
yaklasimdir (Merriam, 2013; Yin, 2009). Ozellikle sosyal bilimlerde karmasik olay ve olgularin
incelenmesinde etkili olan bu yontem, arastirmacinin dogal baglamda veri toplamasina ve elde
edilen bulgular ilizerinden betimsel ve yorumlayici analizler yapmasina olanak tanir. Bu arastirmada
ele alman “durum” Istanbul’un sosyoekonomik acidan dezavantajli bir ilgesindeki devlet okulunda
Ogrenim goren, Tiirkce konusma becerilerinde yetersizligi bulunan 7 ve 8. sif 6grencilerinden
olusan bir grup ile yiiriitiilen tutor destekli konugma egitimi uygulamasidir.

Arastirmada temel amag, tutor 6grenme modeliyle yapilandirilmig bir 6gretim siirecinin, konusma
becerisi iizerinde nasil bir etki gdsterdigini ortaya koymaktir. Arastirma yalnizca belirlenen sinifin
0zelinde bir miidahale siirecini degil, ayn1 zamanda bu modelin uygulama bigimlerini gostermeyi
de hedeflemektedir. Dolayisiyla arastirma hem uygulamaya hem de baglamsal degerlere
odaklanarak bir durumu biitiinciil olarak inceleme niteligi tasimaktadir.

Caligma grubu/6rneklem

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Istanbul ilinin Kiigiikgekmece ilcesindeki bir devlet okulunda
ogrenim goren 12 dgrenci olusturmaktadir. Ogrenciler, 7 ve 8. sinif diizeyindedir. Calisma grubu,
O0gretmen ve okul idaresiyle yapilan goriigmeler sonucunda, konusma becerilerinde yetersizligi
bulunan ve tutor destekli egitime ihtiyag duydugu belirlenen 6grenciler arasindan secilerek
olusturulmustur. Caligma grubunda iki dilli ve motivasyon eksikligi yasayan Ogrenciler de yer
almaktadir. Ogrenciler, amagl &rnekleme ydntemlerinden biri olan 6lgiit 6rnekleme yoluyla
belirlenmistir. Olgiit olarak dgrencilerin konusma becerilerine dair dgretmen gozlemleri, yazili
performanslart ve sinif i¢i katilimlar1 esas alimmistir. Aragtirmanin yiritiildiigi grup, haftada bir
kez 75 dakikalik ders siiresi boyunca tutor destekli 6grenme modeline gore yapilandirilmis
etkinliklere katilmistir.

Veri toplama araclari/teknikleri

Arastirmada kullanilan veriler, nitel veri toplama araglar1 yoluyla elde edilmistir. Tutor 6grenme
modeli dogrultusunda hazirlanan her hafta icin ayr1 ayrt yapilandirilmis konusma etkinlikleri
uygulanmustir. Bu siirecte kullanilan baslica veri kaynaklar1 sunlardir:

e Aragtirmaci tarafindan her hafta uygulama oncesi ve sonrasi kullanilan gézlem formlar,
e Tutor tarafindan tutulan siire¢ izleme ve degerlendirme notlari,

e Her 6grenci i¢in olusturulan bireysel gelisim izleme formlari,

e Ogrencilerin konugmalarmna iliskin acik uglu notlar ve refleksiyon kayatlari.

Siireg igerisinde Ogrencilere sunulan dereceli puanlama anahtar1 ve izleme formlarn yalnizca
gbzleme dayal1 gelisim takibi amactyla kullanilmis; nicel analiz yapilmamis ve puanlar istatistiksel
olarak yorumlanmamistir. Arastirmaci, uygulamalarin tamaminda dogrudan gdzlemci olarak
bulunmus ve siire¢ sonunda tutulan notlar dogrultusunda ogrencilerin gelisimi nitel bicimde
degerlendirilmistir.

Verilerin analizi

Aragtirma kapsaminda elde edilen veriler, nitel arastirma yontemlerine uygun olarak betimsel
analiz teknigi ile analiz edilmistir. Betimsel analiz, 6nceden belirlenen temalardan elde edilen
verilerin diizenlenerek okuyucuya anlaml bir sekilde sunulmay saglar (Yildinnm & Simsek, 2018).
Betimsel analiz siirecinde veriler, arastirma sorularina uygun olarak 6nceden belirlenen temalar
cercevesinde smiflandirilmis ve yorumlanmistir. Veriler, her haftanin etkinlik temasi (hazirliksiz




Tutor 6grenme modeli ile ortaokul diizeyinde Tiirkge. . .

konusma, drama, miinazara, meslek canlandirmalar1 vb.) gercevesinde ele alinarak Ogrencilerin
gelisimi, katilim diizeyleri, konugsma bigimlerindeki farklilagmalar ve sosyal etkilesim yoniinden
elde edilen gozlemler flizerinden degerlendirilmistir. Tutor ve arastirmact gozlem notlar
karsilagtirmali bicimde incelenerek Ogrencilerin konusma becerilerine dair bireysel degisimler
aciklanmgtir.

Verilerin analizinden elde edilen bulgular, ilgili alan yazini 1518inda yorumlanarak desteklenmis;
benzer calismalarla karsilagtirmalar yapilmistir. Arastirmanin gecerliligini artirmak amaciyla da
Tiirkge egitimi alan uzmanlarindan (68retim iiyelerinden) elde edilen verilerin degerlendirilmesi ve
yorumlanmasi siirecine iligkin goriis alinmistir. Bu uzman teyitleri, verilerin yorumlanmasinda
arastirmaci 6znelligini azaltmaya ve bulgular daha giivenilir héle getirmeye katki sunmustur.

inandirichik

Aragtirmanin  giivenirligini ve gegerligini artirmak amaciyla cesitli inandiricilik stratejileri
uygulanmustir. Uygulanan bu stratejiler, asagida detyali bir sekilde agiklanmustir.

1. Veri ¢esitliligi saglanmig; gozlem, tutor notlari, 6grenci refleksiyonlar1 ve bireysel gelisim
formlar1 birlikte degerlendirilmistir.

2. Aragtirmaci, siire¢ boyunca dogrudan gozlemci olarak sahada bulunmus, uygulamalara dair
detayl1 notlar tutmustur.

3. Katilimci teyidi saglamak amaciyla bazi Ogrenci performanslart tutor ile birlikte
degerlendirilmistir.

4. Verilerin c¢oziimlenmesinde yansiticilik ilkesi gozetilmis, arastirmacinin siirece dair
yorumlarina acik bi¢imde yer verilmistir.

5. Arastirma siireci ayrintili bigimde agiklanarak okuyucunun benzer bir uygulamayi farkli bir
baglamda yiiriitebilmesine olanak saglayacak diizeyde seffaflik hedeflenmistir.

Aragtirmanin inandiriciligint artirmak i¢in alan uzmanlariyla goriismeler yapilmis ve elde edilen
veriler, bu uzmanlarla paylagilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda yapilan degerlendirmeler,
bulgularin gecerliligini pekistirmistir. Boylece arastirmada "uzman goriisiine bagvurma" yoluyla
yorumlarin giivenilirligi desteklenmis ve arastirmaci 6znelligi kontrol altina almmistir (Patton,
2002).

Etik ilkeler

Bu arastirma icin etik kurul onayr alinmustir. Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Etik Kurul
Bagkanlig1 tarafindan yapilan 31.10.2024 tarihli 2024/08 sayili toplantida arastirmanin etik agidan
uygun bulunduguna karar verilmistir.

Bulgular

Bu bdliimde, tutor 6grenme modeline gore hazirlanan etkinlikler yer almaktadir. Bu etkinlikler,
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyine gore yapilandirilmistir. 5 hafta boyunca yapilan etkinlikler
sirastyla agagida verilmistir.

1. Hafta dersleri
Siire: 1 saat 15 dakika

Materyal: Issiz ada resmi, bos kagit.

Etkinlik 1: Buz kirma calismalart ile hazirliksiz konusma

Agciklama: Ogrencilerden kisaca kendilerini isim, yas, simf ve memleketlerini anlatarak tanitmasi
istenir. Tanitma islemi bittikten sonra 6grencilerden isimlerinin bas harfi ile kendilerine bir sifat
takmalar1 beklenir (Farkli Fatma, Arkadas Ayse, Cicek Cigdem gibi). Ardindan tiim Ogrenciler
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ayaga kalkar. Siif oniinde kendilerini tanitir ve bir dnceki arkadagmin sifatlar ile kendi sifatin
soyler. Boylelikle sinif birbirini tanir ve sifatlarla birbirlerini bulmaya calisir.

Etkinlik 2: Issiz ada etkinligi ile hazirliksiz konusma

Gorsel 1
Issiz Ada Resmi (McVey, J. P. Helen Island)

s o

Yukaridaki 1ss1z ada gorseli sinifa gosterilir ve 6grencilerden, gorsele dikkatlice bakmalar istenir.
Bos kagitlar 6grencilere dagitilir, 6grencilerden kagitlara bir cisim ¢izmeleri istenir. Bu cisim
giinliik hayatta kullandigimiz herhangi bir nesne olabilir. Ogrenciler nesneyi ¢izdikten sonra
kagitlar toplanir ve 1-10 aras1 numaralandirilir. Numarali kagitlar karistirilarak 6grencilere rastgele
dagitilir. Goniillii olan Ogrenciler tahtaya ¢ikar ve bu cisimle nasil adadan kacacagini anlatir.
Ardindan cisimdeki kagit kime aitse o 6grenci tahtaya ¢ikar ve bagka bir kagit secilerek ona kacis
planini anlatmasi soylenir. Bu sekilde 6grencilerin yaratici konusma becerileri gelistirilir.

Etkinlik 3: Issiz adada karsilasma

2. etkinlikle baglantili olan bu etkinlik i¢in bir 6grenci tahtaya c¢ikarilir (miimkiinse daha once
¢tkmamus olan) ve 6grenciye “Hayalindeki meslek nedir?” diye sorulur. Ogrenci meslegi soyler.
Ardindan ikinci bir &grenci ¢ikarilir ve 1ssiz adada sanki birbirlerini bulmuglar gibi drama
yapmalari istenir. Secilen meslegi kullanarak adada tanigmalar1 ve bir kagis plan1 yapmalar istenir.
Drama yoluyla gelistirilen bu etkinlikte yine 6grencilerin hazirliksiz konusma becerileri test edilir.

Yapilan bu konusma etkinliklerinin sonunda 6grencilerle iyi ve kotii konusmanin nasil oldugu
tartisilir,

2. Hafta dersleri

Siire: 1 saat 15 dakika

Materyal: Kagit, kalem, kelime kartlar.
Etkinlik 1: Arac-geregler

Ogrencilere, giinliik hayatta kullandiklar1 veya kullanilisini gordiikleri gesitli arac-gerecler ayrintili
bir sekilde sozlii olarak tasvir ettirilir. Tasvire ek olarak arag-gerecin 6zellikleri ve kullanildigi
yerler iizerinde durulur. Bu etkinlikte 6gretmen, 6rnek olarak evde ve bazi i yerlerinde kullanilan
araclardan “iitiyi ele alir.

Ogretmen, iitiiniin hangi ihtiyactan hareketle icat edilmis olabilecegi, nasil calistigi, ne tiir islerde
kullanildig1, gegmisten giiniimiize ¢esitleri gibi konulardan kisaca bahseder. Bu anlatimlar sirasinda
iitii ve iitiiyle ilgili arag-gereclerin (iitii masas1 vb.) resimlerini gosterir. Ogrencilere bilgisayar,
kiyafet, bardak, bisiklet, sarj aleti, canta gibi kelimelerinden biri verilir. Ogrencilerden “Bu arag,
hangi ihtiyagtan dolay: icat edildi?”, “Nasil c¢alisir?”, “Ne tiir islerde kullanilir?”, “Gegmisten
giiniimiize ¢esitleri nelerdir?” sorularma cevap aramalar1 istenir. Bu sorular 6grencilere yazdirilir
ve Ogrencilerden diiglinmeleri istenir. Goniilli olanlar tahtaya kaldinlir ve egyanin ismi
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sOylenmeden 6zellikleri anlattirilir. Smiftaki diger 6grenciler esyanin ne oldugunu tahmin etmeye
caligir.

Etkinlik 2: Kelime havuzu

Asagidaki kelimelerin her biri kiiciik kagitlara yazilir. Kagitlar katlanarak bir kutunun igine
koyulur. Konusmasi igin segilen bir 6grenci bu kutudan bir kagit ¢eker. Kendisine ¢ikan kelime ile
ilgili olarak 1 dakika diisiiniir ve ardindan smifin karsisina gecerek bu kelime ile ilgili 3-5 dakika
hazirliksiz konusma yapar (Ogrencilerin hazirbulunusluklar: birden fazla kelimeyi bagdastirarak bir
konusma yapmasina yeterli olmadigi i¢in bir kelime ile konusma yaptirilir).

Kelimeler: anne, baba, goz, su, arkadas, yol, dede, bahge, kdy, agac, diinya, 6gretmen, para,
yemek, pencere, giines, cicek, okul, oyuncak, spor, kitap, televizyon, meyve, sicak, soguk, kagit,
ulagim, ev.

Not: Bu kelimeler 6rnek niteligindedir. Ogretmen, &grencilerinin durumuna gore bu kelimeleri
degistirebilir veya bunlara yenilerini ekleyebilir.

Ik hafta tartisilan iyi ve kotii konusma hakkinda grencilere neler yaptiklari sorulur. Ogrenciler
televizyonda veya cevrelerinde gordiikleri konugmalari degerlendirir. Bununla birlikte iyi bir
konusma igin gereken fiziksel unsurlar konusu da anlatilir.

Ogrencilerin iyi konusmay1 ve kétii konusmayi taklit etmesi istenir. Bu sekilde tek kisilik drama
yoluyla 6grencilerin konusma bigimlerine olan farkindaliklarinin artmasi beklenir. Bir sonraki hafta
i¢in 6grencilerden 1 dakikalik iyi bir konusma &rnegi hazirlamalar istenir. Ogrenciler, ilk 2 hafta
anlatilan ve secgilen iyi konugmalardan hareketle drama yolunu da kullanarak konusmay1
gerceklestirebilirler.

3. Hafta dersleri
Siire: 1 saat 15 dakika
Materyal: Kagit, kalem, kelime kartlar1.

Ikinci hafta verilen ddevden hareketle hazirlikli konugmalar yaptirilir. Ogrencilere iyi ve kotii
konusma Ornekleri tekrar izlettirilir. Burada hangi konusmanin neden iyi/kétii oldugu sorularak
Ogrencilerin ayirt edebilme farkindaliklan dlgiiliir ve pekistirilir.

Etkinlik 1: Oyun Durdu metni

Ogrencilere “Oyun oynuyor musunuz?”, “Hangi oyunlari oynuyorsunuz?”, “Dijital oyunlar mi
fiziksel oyunlar m1 daha iyi?” sorulari sorulur ve cevaplamalar1 sdylenir. Ardindan dinleme metni
acilir ve ¢aligma kagitlar1 dagitilir. Bilmedikleri kelimeleri not almalart istenir. Dinleme metninin
sonunda metinle ilgili sorular sorulur. “Hikaye genel olarak neyi anlatmaktadir?”, “Sude kimdir?”,
“Sude nasil bir oyun oynamis olabilir?”, “Sude’yi dijital diinyadan ayiran unsur nedir” seklinde
metin sonu sorularla derinlemesine konusma yapilir. Bu sirada bilemedikleri kelimeleri ciimle
igerisinde kullanmalar1 i¢in s6zliige bakilir ve kelimeler agiklanir. Dinleme metnindeki dijital oyun
ve fiziksel oyun konusu tartigilir. Bu tartismanin sonunda sinif igerisinde bir miinazara
gerceklestirilir. Smuf ikiye bolliniir, bir grup dijital oyunu, diger grup fiziksel oyunu savunur.
Miinazaranin ardindan da 6grencilere en ¢ok oynadiklart oyunu bir sonraki derste 1 dakikada
anlatmalar istenir.

4. Hafta dersleri
Siire: 1 saat 15 dakika

Gegen hafta yapilan oyun konusuyla ilgili herkes 1 dakikalik konusma yapar. Konusmalar
degerlendirilir. Ogrencilere konusma tiirleri anlatilir. ilk 3 hafta boyunca yaptiklar1 konusmalarin
hangi tiirlere ait oldugu buldurulur.

Etkinlik 1: Meslekler

Ogrencilere yapmak istedikleri meslekler sorulur. Bu meslekler her bir 6grenciye atanir ve simfta
drama yaptirilir. Ornegin, veterinerlik meslegini segen bir &grenci tahtaya kaldirilir ve diger
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Ogrenciler arasindan iki hasta yakim segilir. Yolda buldugu yarali kediyi veterinere getiren bir hasta
yakini, farkli bir hasta yakin ile sira problemi yasar. Bu probleme veterinerin miidahale etmesi ve
orta yolu bularak hayvanlar1 tedavi etmesi sdylenir. Bu sekilde 6grencilerin gelisimini izleyebilmek
icin birkac¢ meslek ile drama etkinligi yapulir.

Bir sonraki hafta Ramazan Bayrami oldugu i¢in Ramazan Bayrami’nda en ¢ok hangi mesleklerin
calistigimi 6grencilerin gézlemlemesi istenir.

5. Hafta dersleri
Siire: 1 saat 15 dakika
Materyal: Tahta, tahta kalemi.

Bayram sonrasi 6grencilere gozlemlenen mesleklere yonelik “Bu mesleklerden en ¢ok sasirdiginiz
hangisiydi, neden?” sorusu sorulur. En ¢ok sdylenen cevap otobiis soforii olur. Otobiis soforlerinin
ve diger mesleklerin neden bayramda calistigi hakkinda tartigilir.

Etkinlik 1: Obezite ve yiyecekler

Ogrencilere obezite hakkinda 2 konusma izletilir. Obezite, yapay yiyecekler, meyve ve sebzeler
hakkinda konusulur. Goniillii bir 6grenci tahtaya kaldirlir ve 6grenciden en sevdigi meyveyi
cizmesi istenir. Ardindan bu meyvenin iiretim yolculugunu anlatmasi istenir. Bu siirecte dgrenci
kendini ¢izdigi meyve yerine koyar ve meyvenin dilinden yolculugunu anlatir. Bu etkinlik birkag
ogrenci ile yapilir. Etkinlik sonunda yapilan konusmalardan hareketle, konusmanin zihinsel
unsurlar anlatilir. Bir fikri anlatmanin zorluklar1 ve konugmanin zihinsel yapilandirilma siiregleri
vurgulanir.

Tartisma

Tutor 6grenme modeli ile ortaokul dgrencilerinin konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik
yapilan bu aragtirma, 5 hafta sliren hizlandirilmig bir beceri gelistirme arastirmasidir. Aragtirmada,
Ogrencilerin 5 hafta icerisinde beceri gelisimi gosterme durumlar ele alinmis ve tutor 6grenmenin
Tiirkce egitimine etkisi arastirilmistir. Arastirma sonunda ise “Tutor 6grenme modeli Tiirkge
derslerinde nasil uygulanabilir?” ve “Tutor 6grenme modeli ortaokul Ogrencilerinin konusma
becerisini gelistirmede ne diizeyde etkilidir?” sorularma cevap bulunmustur.

Alan yazininda tutor Ogrenme modelinin egitime katkis1 hakkinda yapilan arastirmalar
bulunmaktadir. Ancak bu arastirmalar dogrudan Tiirk¢e egitimine ve Tiirk¢e konugma becerisinin
gelistirilmesine yonelik aragtirmalar degildir. Delaney (2012) ve White ve digerleri (2023)
tarafindan yapilan arastirmalarda, dgretmen adaylarina yonelik tutor 6grenmenin faydalarindan
bahsedilmistir. Bu aragtirmalardan ment6r ve tutor kavramlarimin agiklanmasi ve egitimdeki tim
paydaslar icin genel ilkelerin sunulmasi agisindan faydanilmistir. Nagrois ve Hazzan (2019)
tarafindan yapilan arastirmada ise 6gretmen adaylarmin pedagojik becerilerini gelistirmek i¢in tutor
destekli ¢alismanin 6nemi vurgulanmistir. Bu aragtirmadan, tutor egitiminin avantajlart hakkinda
cikarim yapilmistir. Andrade’in (2011) arasgtirmasinda ise 59 egitmen ve 200 Ogrenci ile tutor
destekli 6grenmenin gereklilikleri tartisilmistir. Tiirkge kaynaklardan olan Dogrukék ve Kurnaz,
(2023) ile Giiciiyeter ve digerlerinin (2019) aragtirmalarinda mentor destekli 6grenmenin 6grenciye
ve st diizey diisiinme becerilere faydalar1 hakkinda yorumlarda bulunulmustur.

Bu aragtirmalar, tutor destekli 0grenmenin artirilmasina firsat verilmesi i¢in tutorun olumlu
Ozelliklerini vurgulamaktadir. Tiim arastirmalar karsilastirildiginda tutor destekli 6grenmenin
egitimdeki tiim bilim dallarinda pozitif etkisinin oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu da tutorun Tiirk
egitim sisteminde ve Tiirk¢e egitiminde bir¢ok alanda heniiz deneysel olarak uygulanmamasina
ragmen egitim kademelerindeki tiim alanlari, hatta tiim yas gruplarn ve kademelerini kapsayan bir
model oldugunu gostermektedir. Buradan hareketle, tutor 6grenme modelinin tiim sisteme entegre
edilmesi durumunda, dgrencilerin sosyal ve akademik basarilarinin artacagi 6n goriilmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Tutor 6grenme modeli yapis1 geregi, bireysel Ozelliklerin géz Oniinde bulunduruldugu, grup
caligmalart ile etkilesime gecilen ve hem sosyal hem de akademik basariy1 artiran bir 6grenme
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modelidir. Bu durum, Tiirk¢e derslerinde oOgrencilerin bireysel eksikliklerinin giderilmesine
yardimc1 olmaktadir. S6z gelimi, hazirliksiz konusma etkinliginde ses tonu, ses hizi, harflerin
telaffuzu ve beden dili gibi konularda her bir 6grencinin farkli eksigi vardir. Bu eksikliklerin
giderilmesi, fiziksel ve zihinsel olarak konusma becerisinin artirilmasi i¢in Ogrencilere tutor
destekli 6grenme modeli uygulanmalidir. Bu aragtirmada da 5. haftanin sonunda her 6grenci kendi
eksik oldugu taraflari 6nemli bir Olglide gidermistir. Grup etkilesiminin arttigr 2 ve 3. haftada
Ogrencilerin konusma becerileri de hizli bir degisim gostermistir. Bu durum, konusma becerisinin
iiretken dil becerileri arasinda bulunmasindan da kaynaklanmaktadir ancak grup etkilesiminin
basarty1 6nemli bir 6l¢iide artirdigim1 da gdstermektedir. Tutor destekli 6grenme modelinin Tiirkge
dersinde hizla gelisim gOstermesinin ana sebeplerinden biri de dersin niteliginden
kaynaklanmaktadir. Tiirk¢e dersi beceri odakli bir derstir ve bu gelisimin en biiyiik destekgisi sinif
icerisinde dgretmen rehberliginde yapilan ¢aligmalardir.

Tutor destekli 6grenme modelinin etkili bigimde uygulanabilmesi i¢in smnif mevcudunun 10-15
Ogrenci arasinda olmasi nerilmektedir ¢iinkii bu tiir bir model bire bir yonlendirme ve siirekli geri
bildirim gerektirir (Fuchs & Fuchs, 2008). Tutor destekli 6grenme modelinde hem sinif sayisinin
diisiikliigii hem de iyi hazirlanmig ders plani etkilidir. Bu model i¢in gerekli fiziksel unsurlar ve
planli ders tasarimi, Ogrencilerin konugma egitimi dahil tiim becerilerin gelisimini
hizlandirmaktadir.

Anlatilanlardan hareketle bu aragtirmada, tutor 6grenme modeli ile Tiirk¢e konugma becerisinin
gelisimini saglamak i¢in bir izlence ortaya konulmustur. Arastirmada, oncelikle 6grencilerin
hazirbulunugluklar1 ve egitime yaklagimlar1 degerlendirilmistir. Ardindan yapilan etkinlikler ile
Ogrencilerin konusmaya karsi1 6n yargilarmin kirilmasi saglanmistir. Calisma grubunda bireysel
farkliliklart bulunan 6grencilerin hazirbulunugluklarinin da farkli olmasi, akran destekli 6grenmeye
de katkida bulunmustur. Boylece sinif, tutor 6grenme modelli sinifa bir 6rnek olusturmaktadir.

Her 6grencinin farkli hazirbulunusluklarinin oldugu sinifta, 5. haftanin sonunda her bir &grenci
gelisim gostermistir. Bir becerinin kazandirilmasinda 5 hafta oldukga kisa bir siiregtir ancak tutor
O0grenme ve Ogrencinin ihtiyaclarina gore tasarlanmis ders plani, sonuglarini  hizh
gostermektedir. Bu kapsamda tutor 6grenme modelinin Tiirkge derslerinde kullanilmasi igin
asagidaki oneriler verilmistir,

1. Tutor 6grenme modelinin derslerde siirdiiriilebilirligi i¢in miifredat uyumu ve Ogretmen is
birligi desteklenmelidir.

2. Tutor 6grenme modelinde 6gretmen; dgrencilere yol gdstermeli, onlarin sorunlarini ¢ézmede
onerilerde bulunmali, gerekli durumlarda konu ile ilgili agiklamalar yaparak 6grencilere rehber
olmali, dersleri etkinliklerle zenginlestirmeli, aktif 6grenme metotlara bagvurmali ve onlarin
gelisimlerini gozlemleyerek uygun ¢oziimler bulabilmelidir.

3. Ders isleyisinin ve materyallerin Ogretmen-tutor ile tasarlanmasi ve tesvik edilmesi
gerekmektedir.

4. Tiirkce derslerinin 6zellikle beceri alanlarinda 10-15 kisilik ¢aligma gruplari olugturulmalidir.

5. Destek egitim smiflart ile normal siniflar arasinda bir gegis kademesi olarak tutor 6grenme
siniflart olusturulmalidir.

6. Bu 06gretim modelinin etkili olmasi igin 6gretimin giidiimlii, planli, programl ve destekleyici
olmas1 gerekmektedir.

7. Planlanan 6gretimin gercek yasamda var olan sorunlara odakli ve 6grenci merkezli yiiriitiilmesi
icin bilgi ve beceri temelli yapilandirilmasi gerekmektedir.

8. Tutor Ogrenme modeli aktif bir sekilde yiiritiilmeli; siirecte Ogrencilerin dikkat ve
motivasyonunu destekleyici etkinliklerle tasarlanmalidir. Tutor, 6grencilerin geride kaldig
konularda onlar1 O6grenmeye yonelik sorularla giidiilemeli, 6grencinin ilgisini ¢ekmeli,
ogrenmenin kalict ve etkili olabilmesi i¢in derse katilimi tesvik etmeli ve motivasyonlar: st
seviyede tutmalidir.
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9. Tutor 6gretiminde 6gretmen rolii kolaylastirici, tasarime1 ve yenilik¢i olmalidir.
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Extended Abstract

In the realm of education, particularly language instruction, secondary school students often
encounter significant challenges in developing proficiency in Turkish speaking skills. These
difficulties stem from diverse factors, including bilingual backgrounds, socioeconomic
disadvantages, and diminished classroom motivation. Traditional teaching approaches frequently
fall short in addressing these individualized needs, prompting the exploration of alternative
strategies such as peer tutoring. This study investigates the application of a peer tutoring
framework to foster speaking abilities among underperforming students, drawing on constructivist
and sociocultural principles that emphasize active knowledge construction through social
interactions and guided support within the zone of proximal development.

Peer tutoring instruction can be categorized according to educational demands, manifesting in four
primary forms: individualized support, group-based learning, online facilitation, and interactive
practical applications. Individualized support entails assigning a dedicated tutor to a single student,
customizing sessions to address specific deficiencies through targeted exercises. Group-based
learning extends this to collective settings where tutors guide multiple learners, leveraging peer
dynamics to encourage collaboration through activities such as drama or debates. This approach
offers substantial pedagogical benefits, including customized instruction, immediate feedback,
heightened motivation, and improved social and communication competencies. Customized
learning accommodates diverse learning styles, enabling tutors to identify and remedy specific
linguistic gaps through needs assessments. Motivation increases as students receive
encouragement, fostering accountability and enthusiasm. Social and communication skills flourish
in group settings, where collaborative tasks expose learners to varied perspectives essential for
speaking proficiency development.

The primary objective of this investigation is to bolster Turkish speaking proficiency among
secondary school students with identified weaknesses through peer tutoring instruction. In group-
based contexts, tutors must monitor student dynamics and facilitate collaboration effectively, with
responsibility distribution determined through needs analysis. Following this analysis, peer learning
strategies appropriate to each student's requirements should be identified, as social interaction
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skills, group learning, and motivational elements collectively contribute to integrated success in
speaking skill development. Specifically, this study addresses two key inquiries:

1. How can peer tutoring be effectively implemented in Turkish language classes?

2. To what extent does this framework influence the development of speaking skills in middle
school students?

Employing a qualitative case study design, this research provides in-depth insights into a peer
tutoring intervention for socioeconomically disadvantaged and bilingual students in a public school
in Istanbul's Kiiglikgekmece district.

The participant group consists of 12 seventh- and eighth-grade students, selected via criterion
sampling based on observed speaking deficiencies. Sessions occurred weekly for 75 minutes over
five weeks. Data collection involved observational forms, tutor logs, progress trackers, and
reflective notes. Qualitative assessments were conducted using a rubric. Analysis utilized
descriptive techniques, organizing data thematically around weekly activities and research
questions. Credibility was bolstered through data triangulation, prolonged engagement, participant
verification, and peer debriefing.

Over the five-week program, tailored activities enhanced students' speaking skills. Week 1 utilized
icebreakers and role-plays to build familiarity and identify effective speech characteristics. Week 2
employed descriptive activities and spontaneous monologue tasks to foster creativity. Week 3
featured prepared speeches and gaming debates, enhancing vocabulary and argumentation. Week 4
examined speech genres through dramatic enactments of various professions. Week 5 incorporated
debates on societal roles and narrative tasks on nutrition to promote structured thinking.
Observations showed significant gains in fluency, confidence, and interaction, driven by peer
tutoring and social scaffolding, demonstrating the program's effectiveness in adaptive, needs-based
skill development.

Peer tutoring emerges as a robust framework for advancing Turkish speaking skills while
promoting cooperative growth. Students exhibited swift remediation of deficits including tone,
pace, pronunciation, and body language through targeted interventions, with group synergies
amplifying outcomes by the program's midpoint. Students' increased receptiveness to collaborative
learning, enhanced motivation, and improved social interaction skills demonstrate this framework's
contribution to Turkish language education. To optimize integration in language education,
aligning instruction with curricula through teacher-tutor collaboration, positioning tutors as
facilitators, and designing engaging, learner-centered sessions are essential. Furthermore, based on
related research, peer tutoring can be implemented not only in Turkish lessons but across all
educational fields and levels. By encouraging tutors to adopt innovative facilitative roles, these
approaches promise transformative improvements in Turkish language education.




