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OZET

Bu aragtirma, karma 6grenme yontemi ile farklilagtirilmis 6gretim ortaminin iistiin
zekal1 ve yetenekli 6grencilerin akademik basarilarina etkisini incelemektedir. Bu amagla 10.
siif Kimya dersinin “Maddenin Halleri” {initesiyle Ustiin zekali dgrencilerin ihtiyaglar1
dikkate alinarak ve karma Ogrenme yontemi ile farklilagtirilmig bir Ogretim ortami
olusturulmustur. Calisma, Istanbul ilinde bir vakif okulunun fen lisesinde 10. smifa devam
eden 17’si deney grubunda 17’si de kontrol grubunda olmak iizere toplam 34 &grenciyle
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin her ikisindeki tiim dgrencilerin iistiin zihin
diizeyinde performans gosterdikleri tanilanmistir. Deney grubundaki dgrencilere “Maddenin
Halleri” iinitesi 8 hafta boyunca kendileri igin gelistirilmis karma 6grenme yOntemiyle
farklilastirilmig dgretim ortaminda uygulanirken kontrol grubundaki 6grenciler ayni iiniteyi
geleneksel Ogretim yontemiyle islemeye devam etmislerdir. Aragtirma kapsamindaki
verilerin toplanmasi i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen Akademik Basari Testi
kullanilmigtir. Ad1 gegen test deney ve kontrol grubundaki tiim dgrencilere 6n test ve son test
olarak verilmistir. Elde edilen veriler uygun bir programla analiz edilmistir. Istatistiksel
analizde t-testi teknigi kullanilmistir. Aragtirmanin bulgularina gore, karma 6grenme yontemi
ile farklilagtirilmisg 6gretim ortaminin iistiin zekal ve yetenekli 6grencilerin akademik basari

puanlarni arttirdig1 gézlenmistir.
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The Effects Of Differentiated Curriculum With Blended
Learning Method On

Gifted Students’ Academic Achievement

ABSTRACT

The present study aims to evaluate the effects of differentiated curriculum with
blended learning method on gifted students’ academic achievement. For this aim, a unit plan
that takes into account the special academic needs of the gifted learners was constructed
which relies on the blended learning and the unit was chosen from 10th grade Chemistry
lesson. In this study, pretest and posttest experimental model was used. The study was
conducted with a total number of 34 gifted students, 17 of them in experimental group and 17
in wait list control group, who were students from 10th grades of A Foundation High School
in Istanbul. While the differentiated curriculum with blended learning in chemistry was being
administered to the experimental group, the regular curriculum without any differentiation
was being administered to the control group. An Achievement Test which is developed by
the researcher are used in order to derive the needed data. The test was administered as
pretest and posttest to all students in the experimental and control groups. The data obtained
was analyzed by using t-Test taking place in the statistical program. According to the
findings of the study, it has been observed that differentiated curriculum with blended
learning method on gifted students’, increases the score of the achievement test of the

students.
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Giri

Bir iislkenin ulastig1 uygarlk diizeyinin 6lgiitii, cografyasindaki insanlarina
ve onlarm gii¢ kaynaklarina verdigi énemdir. Ozel ve digerlerinin (2009) belirttigi
gibi bir iilkenin potansiyel giicliniin ana damart Eflatun’ un “Altin Cocuklar” diye
tabir ettigi, niifusun yiizde ikisini olusturan {istiin zekali ve yetenekli insanlardir.
Zeka ile ilgili bilimsel caligmalar, gecmisten giiniimiize uzanan bir siireklilik
gostermektedir. Kuramsal c¢ergevede gergeklestirilen ilk ¢aligmalar tekli zeka
anlayis1 temelinde gelisirken daha sonraki yillarda yapilan analizler zekanin gesitli
faktorlerin olusturdugu bir set olarak diisiiniilmesinin daha dogru oldugu goriisiine
odaklanmustir (Yaman, 2014). Wechlser zekayi, diinyay1 anlayabilme, diisiinebilme
ve zorluklarla karsilasildiginda kaynaklari kullanabilme becerisi olarak tanimlar
(Cakar ve Arbak, 2004). Rau’ya (2001) gore ise zeka, kiiltiirel degerlerden
etkilenmekte ve farklilasmaktadir. Zekanin temel dgesi bati kiiltiiriinde hiz iken Cin
kiltiirtinde kisinin kendini bilmesidir (Akt. Cakar ve Arbak, 2004).

1921 yihinda yapilan “Zeka ve Olgiilmesi” isimli sempozyuma katilan
bilim adamlar1 kendi zeka tanimlarini ortaya koymuslardir. Bu zeka tanimlarindan
bazilart sunlardir:

«  Gergekler ya da dogruluk agisindan iyi olarak nitelendirilebilecek

cevaplarin giicii (E.L. Thorndike),

< Siirekli soyut diisiinebilme yetenegi (L.M. Terman),

« Duyusal ve algisal tamilama kapasitesi, hiz, cesitli ya da esnek
cagrisgimlar kurabilme, yetenek ve hayal giicii, dikkat siiresi, tepkide
hizlilik (F.N. Freeman),

< Cevreye uyum saglamayi 6grenmis olma ya da dgrenebilme yetenegi
(S.S. Colvin),

« Yasamdaki yeni sayilabilcek durumlara yeterli diizeyde uyum
saglayabilme yetisi (R. Pintner),

% Ogrenme ve deneyimlerden yararlanabilme kapasitesi (W.F.
Deaborn),

« Hassasiyet, algi, baglanti kurma, hafiza, hayal giicii, farki ayirt
edebilme, yargt ve muhakemede bulunma (N.E. Haggety) (Akt.
Ozyaprak, 2006).
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Ustiin Zeka ve Yetenek

Colombus Grup; iistlinliigii ileri diizeyde biligsel yetenek ile farkindalik ve
icsel deneyimler yaratmak {izere asir1 uyarilmishigin genel normlardan farkli olarak
bir araya gelmesiyle olusan eszamansiz gelisim olarak ifade etmektedir (Akt.
Silverman, 1993). VanTassel-Baska’ya (2003) gore iist basamaklardaki problemleri
¢Ozen, belirli bir alanda istiin diizeyde uzmanlik gésteren, ¢aligmasini yansitici bir
bicimde planlayan ve becerilerini kendi yasitlarina gore daha st seviyelerde
gosteren bireyler istiindiirler. Gagné (1996) ise “lstiinliilk” kavraminin daha ¢ok
zihinsel, algisal/motor veya yaratici alanlarla; “yetenek” kavraminin ise daha ¢ok
akademik, teknik, sanatsal, kisiler arasi iligkiler ve atletik alanlardaki basariyla
iligkili oldugunu ifade etmektedir.

Yetenek ve zekanin kusaktan kusaga aktarildigini savunan Galton, 1869
yilinda {istiin yetenek tanimlama ¢alismalarindan ilkini yapmig ve {istlin yeteneklilik
kavramini;

7

« Kapasite ve yetenek

*,

7

% Gayret ve istek

*,

« Zahmetli isi yapma giiciiniin birlesimi olarak belirtmistir (akt.

Yaman, 2014).

Tannenbaum (2003) istiin yetenekliligi, yeteneklere bagli olarak ortaya
cikan performans ve iiretkenlik olarak; iistiin cocugu ise; alkislanacak performans
gosteren ya da ahlaki, fiziksel, duygusal, sosyal, entelektiiel veya insanligin estetik
yasam kriterlerini artiracak potansiyele sahip g¢ocuk olarak tanimlar. Tannebaum
1980’lerin basinda “deniz yildiz1” adinda bir istin yeteneklilik modeli
geligtirmistir. Bu modele gore bir bireyin iistiin yetenekli olabilmesi i¢in genel
yetenek, 0zel yetenek, entelektiiel olmayan (zihinsel olmayan) faktdrler, cevresel
faktorler ve sans faktorii olmak iizere bes faktore birlikte sahip olmasi
gerekmektedir. Bu faktdrlerin her biri, Gistiin yetenekliligi olusturabilmek i¢in tek
basina yeterli degil ama gereklidir. Bu nedenle dort faktoriin bir araya gelmesi
besincisi olmadan bir sey ifade etmemektedir (Sak, 2011).

Uzun yillar istlin zekanin tanimi olarak Terman’in (1925) Stanford-Binet
ile 6l¢iilen “140 ve lizeri IQ puanina sahip kisi” tanimit kabul edilmesine kargin Sak

(2010) zekanin liberal taniminda belirli sinirlamalar olsa da stiin zekanin herhangi
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bir performans alaninda gosterilen yiiksek potansiyel veya list diizey kapasite olarak
belirtildigini, belli bir IQ esik puanini gegenlerin iistiin zekali kabul edilmesinin
iistiin zeka kavramini belirli sinirlar igerisine koydugunu ifade etmektedir.

Ustiinliigiin sadece yiiksek zeka boliimii ile degerlendirilmesine karst gikan
Maker’a (2003) gore bu durum istiinliik tanimini daraltmakta, kavramin
zenginligini yansitamamaktadir ve istiinliigiin temel bilesenleri arasinda ilgiler,
istekler ve karmasik problemleri ¢6zme yetenegi bulunmaktadir.

Csikszentmihalyi, iistiin zekanin bireyle ¢evre arasindaki etkilesim sonucu
ortaya c¢iktigini, Ustiin zekaliligin sabit olmadigini kisilerin herhangi bir isteki
kapasitelerinin yasam boyu degisebilecegini ifade eder (Sternberg ve digerleri,
2004).

Renzulli’e (1986) gore ise istiin performansin altinda i¢ ice gegmis li¢
belirgin 6zellik bulunmaktadir. Ustiin yetenekliligi agiklarken Renzulli’nin {izerinde
durdugu Uclii Cember Modeli’ndeki bu ii¢ 6zellik normalin iizerinde yetenek,
yaraticilik ve motivasyondur. Renzulli'ye (1986) gore iistiin yetenekli dgrencilerde
bu ii¢ 6zellik mutlaka bulunmalidir Genel yiiksek yetenekler, sozciik akiciligi, sdzel
ve sayisal muhakeme, soyut diisiinebilme, bilgilerin hizli, saglikli ve secici olarak
animsanmasidir. Ozel yetenekler ise; resim, dans, miizik, tiyatro gibi, sanat ve
matematik, fen, kimya gibi teknik alanlardaki yeteneklerdir. Ozellik kiimelerinden
ikincisi olan yaraticilik, yeni diislinceler olusturmay1 ve bunlari yeni problemlerin
¢ozlimiinde kullanabilmeyi igermektedir. Motivasyon ise {istiin is, gorev yiiklenme
yetenegidir. Yaraticilik ve motivasyon kiimelerindeki ozellikler degiskendir ve
uygun egitimle gelistirilebilir. Oysa normalin iistiindeki yetenek kiimesi kalicidir.
Bireyin iistiin olarak nitelendirilmesi dogustan getirdigi yeteneklere bagli oldugu
kadar, uygun egitim, ¢evre ve kisilik 6gelerine de baglidir.

Monks ve Boxtel (1985), Renzulli’nin goriislerine; aile, okul ve akran
cevrelerini de eklemislerdir. Ustiin yetenekliligin yalnizca yaraticilik, kararlilik ve
farklilik olmadigini, bunun yaninda belirtilen sosyal gevrelerdeki davranislarin ve
giidiilenmenin de iistiin yetenekli bireyler i¢in ayirt edici oldugunu vurgulamislardir
(Akt. Yaman, 2014). Davashgil de (2013) Renzulli’nin Uglii Cember Modeli’ndeki
motivasyon kiimesinin igerigine bireyin ahlaki degerleri ve sosyal duyarligini da

ilave etmektedir.
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Bayko¢ Donmez’e (2004) gore gegmiste ve giiniimiizde tiim diinyada
oldugu gibi kendi tarihimizde de istiin ve 6zel yetenekli bireyler, toplumun her
zaman dikkatini ¢ekmislerdir. Toplum igerisinde sahip olduklar: zihinsel farkliliklar
nedeniyle gbze ¢arpan bu bireyleri nitelemek igin g¢esitli terimler kullanmaktadirlar.
S6z konusu kisileri nitelendirmek i¢in kullanilan zeki, dahi, segkin, 6zel yetenekli
ve deha gibi terimler normalin {iistiinde olan kapasiteler icin kullanilmaktadir.
Olaganiistii niteliklerin belirlenmesinde, sahip olunan bu 6zelligin kendisi degil
bireydeki yansimalari dlgiilebilmektedir. Zeka ve yetenek gibi 6zelliklerin dlgiimii,
6l¢ii araglarinin standart olmamasi nedeniyle toplumdan topluma, sosyo ekonomik
diizeye, kiiltiir ve iilkelere gore degiskenlikler gostermektedir (MEB, 2007).

Ustiin Zekal ve Yetenekli Cocuklari Ozellikleri

1972°de yayinlanan Marland Raporu’nda iistiin zekali ve yetenekli ¢ocuk,
alistlmamis dstiin yetenekleri sayesinde yiliksek performans gosterebilen ¢ocuk
olarak tamimlanmistir. Bu ¢ocuklar asagidaki yetenek veya 6zelliklerin biri ya da
birkagimin kombinasyonunu gosterirler:

% Genel zihinsel yetenek
% Ozel akademik yetenek
s Yaratici veya iiretken diisiinme
¢ Liderlik yetenegi
¢ Gorsel ve performansa dayali sanat yetenegi
¢ Psikomotor yetenek (NAGC, 2012; ERIC, 2013).

Ustiin zekali ve yetenekli gocuklarin &zellikleriyle ilgili uzun yillardir
yapilan ¢alismalar 1s1ginda bu farkli 6zellikleri;

a) erken gelisim ozellikleri, b) zihinsel gelisim &zellikleri, c) sosyal-

duyussal 6zellikleri ve d) kisilik 6zellikleri olarak siniflandirilabilir.
Ustiin Zekdli ve Yetenekli Cocuklarin Erken Gelisim Ozellikleri:
Erken gelisim doneminde;
s Bebegin olagan dis1 atik olmasi,
% Objeleri dikkatle incelemesi,
% Uyaranlara kars1 farkindaliginin erken gelismesi,
+ Dikkat siiresinin uzunlugu,

« Upyku ihtiyacinin azligy,
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cocugun Ustiin yetenekliliginin isareti olarak kabul edilmektedir (Clark, 2008;
Silverman, 1993).
Ustiin Zekali ve Yetenekli Cocuklarin Zihinsel Gelisim Ozellikleri:

R/
0.0

Cok hizli o6grenirler. Duyduklarini ve gordiikklerini uzun zaman
belleklerinde tutabilirler. Kendi smif diizeyinin {stiinde kitaplar
okumaktan hoslanirlar. Zihinden islem yapmada ¢ok basarilidirlar. ileri
diizeyde kavrama yetene@ine sahiptirler (Davis ve Rimm, 2004; Ozsoy,
Ozyiirek ve Eripek, 1988).

Neden-sonug iliskisi kurarlar. Ilgi alanlar1 hakkinda detayli bilgi
sahibidirler. Bagimsiz ¢aligmay1 daha c¢ok tercih ederler (Smutny, 1998).
Cok merakhidirlar. lgilendikleri konuya karsi dikkatlerini yogun bir
sekilde yonlendirirler. Problem ¢6zme becerileri son derece gelismistir
(Clark, 2002).

Genelleme yapmada, iliskileri gormede, bilgilerin transferinde
yasitlarindan ileri diizeydedirler. Orijinal fikirler ve ¢ozlimler {iretirler,
yaraticidirlar (Cutts ve Moseley, 2004; Metin, 1999).

Rutin veya tekrarli islerden hoslanmazlar. Genellikle okulda karsilastiklart
uyaricilar onlara yetersiz gelir. Dolayisiyla canlari ¢ok c¢abuk sikilir.
Zaman, 6lim vb. soyut kavramlarin ne demek oldugunu yasitlarina gére
daha g¢abuk kavrarlar. Oyun kurallarini hemen kavramakta, hatalarindan
ders almakta, istediklerini yapmak veya yaptirmak icin digerlerini ikna

edici fikirler 6ne siirmektedirler (Porter, 2005).

Ustiin Zekali ve Yetenekli Cocuklarin Sosyal-Duyussal Ozellikleri:

Clark (2002) ve Silverman (1993) iistiin yetenekli ¢ocuklarin;

% Gelismis ahlaki degerlere sahip,

«  Bagkalarinin duygu ve diisiincelerine kars1 hassas,
< Mikemmelliyetgi,

< Beklentileri ytiksek,

< Idealist,
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«  Duygusal derinligi olan,
«  Farkindalig1 yiiksek ¢ocuklar oldugunu belirtmektedirler.

Davasligil’e (2010) gore, iistiin zekali ¢ocuklar, kendilerinden biiyiik yastaki
cocuklarla karmasik oyunlar oynamaya egilimli ve gelismis mizah duygular1 olan,
kargilarindaki kisinin duygularini, diislincelerini ve isteklerini kestirebilme
yetenekleri gelismis, lider olma egilimleri olan, liderligin amacimi ve islevini
kavrayabilen ve bagkalarmin ihtiyaglarina ve ilgilerine duyarl olabilen ¢ocuklardir.
Ustiin Zekdli ve Yetenekli Cocuklarin Kisilik Ozellikleri:

Ustiin zekali ve yetenekli ¢ocuklar genel olarak dzgiivenleri ¢ok yiiksek,
duygusal, i¢ denetime sahip, mitkkemmeliyetci, genis ilgi alanlar1 ve yiiksek idealleri
olan, ahlak geligimleri erken yasta olustugu i¢in yiiksek ve hassas adalet duygusuna
sahip, haksizliga dayanamayan ¢ocuklardir (Clark, 2008; Davasligil, 2004; Davis ve
Rimm, 2004; Silverman, 1993).

Ustiin Zekali ve Yetenekli Ogrencilerin Fen Bilimlerine Tlgileri

Farkli alanlarda farkli istiin yeterliliklere sahip olan &grencilerin, ilgili
olduklar1 alanlara yonlendirilmeleri artik bir gereklilik olarak goriilmektedir.
Yirminci yiizyilin ilk yarisindan itibaren iilkeler, istiinliiklerini kanitlamanin bir
yolu olarak spor/sanat ile fen ve matematik alanlarinda {stiin yetenekli bireylerin
egitimine hiz vermeye baslamig, bu bireylerin yeteneklerini sergilemelerini
saglamislardir. Giinlimiizde, iilkemiz de dahil olmak iizere pek c¢ok iilkenin
kalkinma hedefleri arasinda, istiin yetenekli bireylerin kendi ilgi alanlarini,
yeteneklerini, yaraticiliklarini gelistirmelerine yonelik firsatlari artirmak, iilkelerine
ve diinyaya yararli birer vatandas olmalarini saglamak yer almaktadir (MEB, 2013).

Bu baglamda iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin fen bilimleri alaninda
istlin yetenek sahibi bireylerin tanilanmasi onlara dogru egitimin verilebilmesi
adina biiyiikk 6nem tagimaktadir. Pyrt (2000) fen bilimleri alanindaki yetenegin
tanilanmasi igin:

% Fen bilimleri alanindaki basariy: kestiren matematik yetenek
« Gorsel-uzamsal yetenek

< Fen bilimlerine yonelik motivasyon ve tutum

< Profil analizleri

< Fen bilimleri yarigmalar1
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< Genel yetenek testlerindeki fen bilimleri alt testlerindeki basarinin gsterge
olabilecegini ifade etmektedir.

Watters’in (2004), Roeper (1988), Waters ve Diezmann (1997) ve
Rakow’dan (1998) derledigine goére fen bilimleri alaninda iistiin yetenekli olan
ogrencilerin 6zellikleri sunlardir;
+» Fenomenlerin anlamlarini ve aciklamalarini arastirirlar,
+» Diinyadaki kaosa ve yagam ile 6liimde dahil olmak iizere ¢evrelerine karsi

duyarlidirlar, farkindaliklar yiiksektir,
¢ Dogal fenomenleri soyut yollarla kategorize ederler,

% Genellikle fen bilimleri ile ilgili bir alana karsi c¢ok ilgilidirler ve bu
alandaki kavramlar1 arastirmak ve incelemek konusunda israrcidirlar,

+ Koleksiyon yapmaya (bdcek, tag, vs.) ilgilidirler,

« Objelerin par¢alamaya ve tekrar bir araya getirmeye calisirlar,

% Cevrelerindeki seylerin kokenlerine karsit meraklidirlar,

% Gorsel uzamsal yeteneklere sahiptirler,

% Tlgi alanlarinda uzman olan kisilere ulasmaya calisirlar,

+ Kendi fikirlerini agiklarken gergin ve sabit fikirli olabilirler (Akt. Kanli,

2008).

Ustiin zekdli ve yetenekli cocuklarm fen egitiminde karsilastiklar:
sorunlardan biri, mevcut miifredatin onlara yetmesi ve dersin ilgilerini ¢cekmez hale
gelmesidir. Normal okul miifredatt bu cocuklarin egitimsel ihtiyaglarin
karsilamamaktadir. Bu nedenle s6z konusu ¢ocuklarin ihtiyaglarini kargilamak igin
daha gelismis miifredatlarin hazirlanmasi gerekmektedir. Miifredat, {istiin yetenekli
cocuklarin biligsel gelisimlerini destekleyecek sekilde diizenlenerek c¢ocuklarin
gelisimsel diizeylerine uygun olmalidir (Ddénmez, 2009). Bu baglamda fen
egitiminde iistlin zekali ve yetenekli Ogrencilerin iistiin 6zellikleri goéz Oniinde
bulundurularak  miifredatlarin  sekillendirilmesine  farklilastirilmis ~ 6gretim
ortamlarina ihtiyag¢ vardir.

Farkhlastirilmis Ogretim
Farklilastirilmis 6gretim, 6grencilerin hazir bulunusluk, ilgi ve 6grenme
stilleri dikkate alinip onlara farkli se¢enek ve imkanlar sunularak 6grencilerin genel

ve konuya o0zel ilgilerinin tzerinde c¢alisilan konuyla birlestirilmesini  ve



Cigdem Niliifer UMAR ve Zerrin Ayvaz REIS

ogrencilerin kendilerini rahat hissedebilecekleri sekilde Ogrenmeleri esasina

dayanan diistinme yollarindan biridir (Saldirak, 2012).

TBMM’in konuyla ilgili yaptig1 Meclis Arastirma Raporu’na (2012) gore,
icinde bulundugumuz ¢aga ve gelecege yonelik planlanan hedeflere ulasmak igin
yetigmis insan kaynaginin olusmasinda biligsel ve psikomotor becerilere sahip
kisilere oncelik verilmesi toplam verimliligi artiracaktir. Rogers’a (2007) gore,
iistiin zekali ve yetenekli 6grencilere basarili olduklar: ilgi alanlarinda zorlayici
etkinlikler verilmeli, gelismeleri ve bagimsiz ¢aligmalar1 i¢in kosullar olusturulmals,
egitim ihtiyaclarina uygun olarak smif diizeylerinde ve konularda g¢esitli
hizlandirma uygulamalar1 yapilmali, sosyallesmelerine ve kendilerine benzer akran
gruplariyla etkilesime girerek birlikte Ogrenmelerine imkan sunacak ortamlar
olusturulmali, belirli egitim programi alanlarinda 6gretimin hizi, uygulamasi ve
igeriginin sunulusu bakimindan farklilastiriimaya gidilmelidir.

Van Tassel-Baska’ ya (2000) gore iistiin zekali ve yeteneklilerin
egitimindeki egitim programu teorilerini etkileyen temel varsayimlar bulunmaktadir.
Bunlar;

¢ Biitiin 6grencilere optimum &grenme diizeyine erismeleri igin egitim
programu firsatlar1 taninmalidir.

% Ustiin zihin diizeyindeki &grenciler normal zihin  diizeyindeki
ogrencilerden farkli 6grenme ihtiyaglarina sahiptirler. Bu sebepten egitim
programi onlarin bu ihtiyaglarini karsilayacak sekilde dizayn edilmeli veya
uyarlanmalidir.

% Ustiin bireyin ihtiyaglar1 egitim programinin biligsel, duyugsal, sosyal ve
estetik yonleri kombine edilerek karsilanmalidir.

% Ustiin 6grenciler hizlandirma, zenginlestirme ve genisletilmis deneyimler
yoluyla en iyi sekilde 6grenirler.

% Ustiinlere yonelik diizenlenen egitim programlari potansiyel etkiyi
maksimize etmek adina ¢ok iyi bir sekilde planlanmali, yazilmali ve
uygulanmalidir.

% Ustiin bireyler igin program gelistirme siirekli devam eden bir siiregtir ve
ileriki uygulamalara rehberlik etmesi adina degerlendirmeyi temel arag

olarak kullanir (Akt. Kanli, 2008).
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Ustiin zekali ve yetenekli dgrenciler igin farklilastirmaya gidilecekse
egitimcilerin farklilagtirmanin hizlandirma, karsilagtirma, derinlik, zorlayicilik,
yaraticilik ve soyutluk 6zelliklerini uygulamasi gerekir (VanTassel-Baska, 2003).
Ustiin zekali ve yetenekli 6grenciler normal yasitlarindan farkli 6zelliklere sahip
olmalarindan (Davasligil ve Leana, 2004) dolay:1 tarih boyunca bu bireylerin
farkliliklarina hitap eden cesitli egitim ¢alismalart yapilmistir (Bayko¢ Dénmez,
2004). Ornegin; teknoloji, sinif miifredatinin zenginlestirilmesi ve gelistirilmesi i¢in
destek saglamakta ve istiin zekali 6grencilerin teknolojiyi kullanmalari bu
Ogrencilerin 21. yiizyilin geregi sahip olmalar1 gereken becerilerinin gelistirilmesine
tesvik etmektedir (Eckstein, 2009; Kay, 2010). Pearlman’a (2010) gore teknoloji ve
yeni 6grenme ortamlart 21. yiizy1l okullarinin karakteristik imzasi olacaktir. Web
2.0 kullanicilarinin biiyiikk bir ¢ogunlugunu olusturan giiniimiiz gencligi (Boyd,
2007), Prensky (2008) tarafindan ‘‘Dijital Yerli’’ olarak ifade edilmektedir. Murray
(2008) dijital yerlilerin ¢evrim i¢i sosyal aglar1 cogunlukla sinif icerikleri diginda ve
egitim amacli olmayan etkinlikler i¢in kullandiklarini isaret etmektedir. Facebook,
google+, foursquare, twitter gibi sosyal aglar1 bir nevi sosyal ag c¢alisan1 olarak
kullanan dijital yerliler Prensky’ye (2008) gore kendi baslarina veya akranlariyla
igbirligi i¢inde caligmaya da heveslidirler.

Hebert ve Pagnani’ye (2010) gore e-kitaplar, bloglar, oyunlar, sosyal aglar,
tartigma gruplari, online dergiler ile gazeteler ve tabii ki youtube istiin zekali
ogrencilerin tercih ettikleri 6grenme stillerini ve dgrenmelerini desteklemektedir.
Ward’a (2010) gore tistiin zekali 6grencilerin 6grenim gordiikleri sinif ortamlarinda
webquest, video oyunlari, simiilasyonlar ve Ogrenme yonetim sistemlerinin
Ogretmenler tarafindan kullanilmasi, bu Ogrencilerin  bireysel dgrenimini
gelistirmektedir. Bununla birlikte, iistiin zekali 6grenciler okullarinda kendi ilgi
alanlariyla ilgilenen akademik akranlarmi bulmakta giigliik ¢ekebilirler. Teknoloji
sayesinde diinyanin her yanindan kendileriyle benzer ilgi alanlarina sahip
digerleriyle birlikte ayn1 organizasyonda ve arastirma takimlarinda ortak hedefler
dogrultusunda baglanti kurup isbirligiyle ¢aligabilirler (Johnson ve Johnson, 2010;
Jurkovic, 2012). Diger kisilerle iletisime gegme onlar igin temel ve dogal bir

ihtiyagtir (November, 2010).
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Egitimciler, 6gretim ortamin1 farklilagtirmada iste bu dogal iletisim
ihtiyacindan ilham alarak 21. yilizyilin geregi teknolojiyi dgretim ortamma katan
bireyin ihtiyaclarina yonelik ¢oziimler iireten ve O0grenmeyi destekleyen karma
o6grenme yaklagimindan yararlanabilirler.

Karma Ogrenme Yaklagimi

Karma ogrenmede temel amag, birden fazla egitim tekniginin
avantajlarindan ayni anda faydalanarak egitimin kalitesini artirirken maliyetini
azaltmaktir. Karma O6grenmede, g¢evrim i¢i egitimin giliglii yonleri, yiiz yiize
egitimin giliglii yonleri ile tamamlanabilmektedir. Bu nedenle karma 6grenme
yaklagimlarinin amaci, bilgiye ¢evrim i¢i erigim ile yiiz yiize etkilesim arasindaki
uyumlu dengeyi bulmaktir (Osguthorpe ve Graham, 2003).

Balaban ve Tiiysiiz’e (2011) gore karma dgrenme ortaminda; 6grenenler
belirli bir takvim g¢ercevesinde diizenli olarak ya da araliklarla yiiz ylize derslere
devam ederken sinif digina ¢iktiklarinda da web tabanli 6gretimle sunulan 6grenme
materyalleri ile desteklenmektedirler. Bu durumda, 6grenciler en temel 6grenme
kazanimlarini elde ederken bilgisayar tabanli destek sayesinde ihtiyaglarina uygun
hiz ve karmagsiklikta dersleri takip ederek ne sikilma ne de umutsuzluga kapilip
vazgegme tehlikelerini yasamaktadirlar. Bu yontem, her tiirli teknolojinin
kullanildigi, geleneksel ve bilisim teknolojileri uygulamalarinin harmanlandig: bir
yaklasimdir (Aytac ve Altungekig, 2012).

Karma 6grenme yonteminin en 6énemli 6zelligi, yeteneklerin gelistirilmesi
ve yeni yeteneklere sahip olmak ig¢in degisik metotlarin, stratejilerin ve
yaklasimlarin kullanilmasidir. Karma 6grenme yonteminde, basarili 6gretmenler
6grenmeyi desteklemek i¢in birden fazla teknigi kullanirken, benzer sekilde basarili
ogrenciler 6grenmek icin birden fazla teknigin avantajlarindan yararlanmaktadir.
Karma 6grenme yonteminin bu asamadaki 6zelligi, degisik 6grenme tarzlarina
ulasabilmek i¢in farkli yontemleri harmanliyor olmasidir (Marsh, 2012).

Bailey ve digerleri (2012), karma 6grenmenin &zelliklerini; 6grenmeyi
bireysellestirmeye yardim etmek, kisisel gelisim potansiyeli sunmak, 6grenci
katilimin1 ve motivasyonunu ylikseltmek, online testlere ve materyallere kolay
erisim saglamak, kaynaklar1 ve zamani daha verimli kullanmak, Ogretmenlerin

etkisini artirmak, calisma sartlarmin gelistirilmesine yardimci olmak, materyal
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maliyetlerini diisiirmek, 6grenci ve velilerin 6grenme uygulamalarina adapte
olmalarin1 kolaylastirmak ve dijital ortamlarin faydalarindan yararlanmak olarak
siralamaktadir.

Karma 6grenme yontemini kullanan hem 6grenciler hem de 6gretmenler,
yliz ylize 6grenmenin sahip oldugu bazi1 dezavantajlarin bilgisayar tabanli 6grenme
ile giderilebilecegi ve bilgisayar tabanli 6grenmenin sahip oldugu bazi olumsuz
ozelliklerin de yiiz yiize dgrenme ile giderilebilecegini ifade etmektedirler (Uluyol
ve Karadeniz, 2009; Tomlinson ve Whittaker, 2013). Internet kullamimiyla
ogrenciler bilgiye ve kaynagina kolaylikla erisebilmektedir. Stanford ve Tennesse
Universiteleri’'ndeki arastirmacilar, karma 6grenme yonteminin geleneksel 6gretim
ve e-Ogrenme yontemlerinin herbirinden daha etkili ve verimli oldugunu
saptamislardir (Singh, 2003).

Karma 6grenme ydntemi bazi hedeflere ulagsmayi kolaylastirmaktadir.
Karma 6grenme yonteminin ulagsmayi kolaylagtirdigi alti hedef;

1. Pedagojik Zenginlik: Degisik egitim olasiliklarinin karma egitim

kapsaminda basarili bir bigimde harmanlanmasidir.

2. Bilgiye FErigsim: Karma 0Ogrenme sayesinde istenilen bilgilerin
istenilen zamanda kolayca elde edilebilmesidir.

3. Sosyal Etkilesim: Birbirine uzak olan ogrenci ve oOgretmenlerin
kolaylikla iletigime gecebilmesi, materyal aligverisi yapabilmesi ya da
diger iletisim yollarina erigebilmeleridir.

4.  Ogrenen Kontrolii: Ogrenci amaglarmin 6grenci tarafindan daha
kolay kontrol altinda tutulmasi ve &gretmenlerin 6grencilere daha
kolay yardime1 olmalari.

5.  Maliyet Etkinligi: 1yi planlanmis bir karma &grenme ile birgok
maliyet en aza indirilebilmektedir.

6. Revizyon: Maliyetlerin az olmasi ve kaynaklarin daha verimli bir
sekilde kullanilmasi nedeniyle gerekli goriildiigiinde degisikliklerin
daha kolay yapilabilmesidir (Osguthorpe ve Graham, 2003;
Vasudevan, 2013).

Ustiin yeteneklilerin egitimiyle ilgili fen egitim modellerine bakildiginda;

bu modellerin biiyiik bir boliimiinde etkilesimli, 6grencinin aktif oldugu, bireysel
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egitimin temel alindig1 ve bu modellerin en son agamasini kiigiik gruplarla ¢aligma
veya bireysel proje calismalarinin yer aldigi sdylenebilir. Bu durum iistiin
yeteneklilerin egitim siirecinde hedeflenen performans diizeyinin yakalanabilmesi
icin egitim teknolojilerine énem verilmesine dikkat cekmektedir. ileri diizeydeki
birgok iilke, istlin yeteneklilerin egitimi siirecinde, egitim teknolojilerini aktif
olarak kullanmaktadirlar (Diffly, 2002).

Teknolojiye kolay erisim, degisik yapilara sahip 6grencilerin bulunmasi ve
benzeri durumlar fen egitiminde de klasik “derste konu anlatimi” yapmanin
desteklenmesini gerekli kilmaktadir. Diger bir ifadeyle, fen egitiminde 6gretmenin
dersi kendi basina anlatmasi yeterli olmayabilir. Bu durumla karma 6grenim ile fen
dersleri desteklenmelidir (Watson, 2008). Bugiiniin bilgisayar teknolojileri
sayesinde, dgrenciler, nerede dogmus ya da hangi okula gidiyor olurlarsa olsunlar
bilgiye erisimleri olduk¢a kolaydir (Larrson ve Murray, 2007). Karma 6grenme i¢in
hazirlanmig ve fen derslerinde kullanilmasi uygun olan materyallerin 6grencilere
tanitilmasi, fen derslerinde Ogrencinin tarzina ve ihtiyacina uygun imkanlar
sunacaktir. Bunun yaninda, yeterli gorsel ve isitsel materyallerin eglenceli bir
bi¢imde sunulabiliyor olmasi 6grenmenin kalici olmasini saglarken 6grencinin daha
verimli ¢alismasini da saglayacaktir (Chandra ve Darrell, 2009).

Tirk Egitim Sistemi’nde benimsenen yapilandirmaci yontemin karma
O0grenmenin mantigiyla uyumlu olabilmesinden dolay: Tiirk Egitim Sistemi, karma
O0grenmenin uygulanabilecegi bir yaklagimdir. Bilindigi iizere, ydntem olarak
yapilandirmaciligin - benimsendigi bir egitim sisteminde farkli  §gretim
yontemlerinin kullanilmasi normal karsilanmaktadir. Bu durum da bilgi sunum
yollari, yiiz yiize egitim metotlari, uzaktan egitim uygulamalari ve bireysel 6grenme
metotlar gesitliligi ile karma 6grenmenin kullanilmasini kolaylastirabilir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Giliniimiizde 06grenci olan bir birey, yirmi birinci yiizyill global
diinyasindaki yolculugunda proje c¢alismalart i¢in bilgisayar1 kolaylikla
kullanabilecek, internette ¢ok hizli gezinebilecek, elektronik posta iletimi ve
uzmanlarla skype iizerinden video goriismelerini ayn1 zamanda yapabilecek,
bireysel ya da takim caligmalarinda igbirlik¢i yontemle powerpoint sunumlar,

animasyon, simiilasyon, videolar, web siteleri ve dijital iiriin dosyalarin1 yaratici
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diistinme, elestirel diisinme ve problem ¢6zme becerilerine dayali olarak
olusturabilecek ve elde ettigi bulgularla ve {iriinleri yine teknolojiden yararlanarak
ilgili kisilere, alan uzmanlarina sunabilecek yetkinlige sahip olmalidir.

Aytag ve Altingekic (2012) 6zellikle son dénemlerde siklikla kullanilmaya
baslanan karma ogrenme uygulanmasiyla ilgili olarak yapilan arastirmalarda
orneklem grubunda daha c¢ok yiiksekogretim kademesindeki ogrenciler ve
ogretmenlerin yer aldigim ifade etmektedirler. Ustiin zekali ve yetenekli dgrencilere
yonelik yapilan mevcut ¢aligmanin, uygulanan karma 6grenme yontemi kullanilarak
farklilagtiritlmis 6gretim tasarimina iligkin elde edilecek sonuglar dogrultusunda
egitimcilere ve iistiin zekal ve yetenekli 6grencilerin kimya egitimine yonelik farkli
Ogretim ortamlar1 gelistirilmesi konusunda yeni fikirler ve tartisma alanlar
yaratmasi agisindan 6nemli olacagi beklenmektedir.

Bu ¢aligmanin amaci; karma 6grenme yontemi kullanilarak farklilagtirilmisg
Ogretim tasariminin, istiin zekali ve yetenekli dgrencilerin akademik basarilarina
etkisini incelemektir. Bu temel amag¢ kapsaminda g¢alismanin problem ciimlesi
“Karma 6gretim tasarimiyla dgretim yapilan deney grubunun akademik basari testi
sontest toplam puanlari ile 6gretmenin ders isleyis siirecine aragtirmaci tarafindan
herhangi bir miidahalenin yapilmadigi kontrol grubunun akademik basar1 testi
sontest toplam (anlama, uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma) puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirlenmistir.

Yontem

Calismada; deneysel yontemin “kontrol gruplu Ontest-sontest” modeli
kullanilmistir.  Ontest-sontest kontrol gruplu modelde, yansiz belirleme ile
olusturulmug iki grup bulunmaktadir. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu
olarak kullanilir. Her iki grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi 6lgmeler yapilir
(Karasar, 2005). Mevcut arastirmanin calisma gruplari, Raven Ileri Diizeyde
flerleyen Matrisler Testi ve Akademik Basar1 Testi dntest puanlarina gére random-
yansiz atama yoluyla deney ve kontrol grubu olarak atanmistir. Caligmada
kullanilan kontrol gruplu Ontest-sontest deney deseninin simgesel goriiniimii Tablo

1’de verilmistir.
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Tablo 1: Kontrol Gruplu OnTest-SonTest Deney Deseni Simgesel Goriiniimii

Gruplar Ontest Uygulama Sontest
Gl ABT Karma Ogrenme ABT
RIDMT Modeline Uygun
Ogretim
G2 ABT Miidahale ABT
RIDMT Edilmeyen
Ogretim

G1: Deney Grubu, G2: Kontrol Grubu, RIDMT: Raven leri Diizeyde ilerleyen Matrisler Testi, ABT:
Akademik Basar1 Testi

Evren-Orneklem

Deneysel desen ile caligilan bu arastirmada evren ve 6rneklem tayinine
gidilmemistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2011-2012 6gretim yilinda, Istanbul
Ili’nde bir vakif okulunun Fen Lisesi boliimiiniin 10. sif diizeyindeki iki subesinde
O0grenim goren on yedisi deney grubunda ve on yedisi kontrol grubunda olmak
iizere toplam otuz dort istiin zekdli ve yetenekli Ogrenciden olusturmustur.
Ogrenciler yansiz atama yoluyla deney ve kontrol grubuna atanmustir.

Arastirmaya katilan tstiin zekal ve yetenekli 6grencilere ait frekans (f) ve
yiizde (%) dagilimlar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2: Aragtirmaya Katilan Ogrencilere Ait Frekans(f) ve Yiizde(%) Dagilimlart

Gruplar Frekans(f) Yiizde(%)
Deney 17 50
Kontrol 17 50
Toplam 34 100

Deney ve Kontrol Gruplarinin Denklik islemleri
Calismanin deney ve kontrol gruplarimin zeka testi toplam puanlar1 ve

akademik basar1 testi Ontest toplam puanlarina gore denkliklerine iliskin islemler

asagida agiklanmustir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Zeka Testi Toplam Puanlarina Gore
Denkligi

Ogrencilerin iistiinliiklerinin belirlenmesi icin Raven Ileri Diizeyde
ilerleyen Matrisler Testi Esas Kismi (Raven ve digerleri, 1998) uygulanmis ve

uzman gorligii alinarak testin sonuglar1 degerlendirilmistir. Deney ve kontrol
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gruplarinin zeka testi toplam puanlart agisindan denkliklerini belirlemek {izere
gruplarin zeka testi toplam puanlari arasindaki farkin anlamhiligini test etmeye
yonelik Once t-testinin varsayimlarindan normalligin karsilanip karsilanmadigi
kontrol edilmistir. Normal dagilimin test edilmesinde dzellikle kiiclik gruplar i¢in
giivenilir degerler veren Shapiro-Wilks istatistigine bakilmistir (Tabachnickve

Fidell, 2000; Coakes ve Steed, 1997). Sonuglar Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Gruplarinin Zeka Testi Toplam Puanlarinin
Shapiro-Wilks Normallik Testi Sonuglart

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Grup Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Deney ,170 17 200 941 17 332
Kontrol ,150 17 200" 952 17 490

Deney ve kontrol gruplart zeka testi toplam puanlarn dagiliminin
normalligine iligkin bir gésterge olan (Tabachnickve Fidell, 2000; Coakes ve Steed,
1997) Shapiro-Wilk istatistigine bakildiginda, p degerlerinin tiimiiniin .05’ten
biiyiikk oldugu goriilmektedir. Bu durumda dagilim normal oldugundan gruplarin
zeka testi toplam puanlarn arasindaki farkin anlamliligint ve gruplarin zeka testi
toplam puanlarina gore denkligini test etmek i¢in analize t-testi ile devam

edilmistir.

Tablo 4: Deney ve Kontrol Gruplarinin Zeka Testi Toplam Puanlarina Gore

T-Testi Sonuglart

Grup N Xort S sd t p
Deney 17 30,88 2,058 32 0,615 543
Kontrol 17 3047 1,841

Tablo 4’teki analiz sonuglarina bakildiginda deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin  zekd testi toplam puanlarimin  anlamhi sekilde farklilasip
farklilasmadigini belirlemek {izere yapilan t-testi sonucunda gruplarin zeka puanlari

arasinda anlaml bir fark bulunmamistir (#32)=0,615, p>.05). Bu sonug¢ her iki
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grubun zeka testi toplam puanlar1 agisindan birbirine denk kabul edilebilecegini

gostermektedir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Testi Ontest Toplam
Puanlarina Gore Denkligi

Her iki gruba arastirmaci tarafindan olusturulan akademik basari testi,
Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Gruplarin akademik basar1 Ontest toplam
puanlart acisindan denkliklerini belirlemek iizere deney ve kontrol gruplarnin
akademik basar1 testi Ontest toplam puanlari arasindaki farkin anlamliligini test
etmeye yonelik Once t-testinin varsayimlarindan normalligin  karsilanip
karsilanmadigi kontrol edilmistir. Normal dagilimin test edilmesinde o6zellikle
kiiciik gruplar i¢in giivenilir degerler veren Shapiro-Wilks istatistigine bakilmigtir
(Tabachnickve Fidell, 2000; Coakes ve Steed, 1997). Sonuglar Tablo 5’ te

gosterilmektedir.

Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplarmin Akademik Basar1 Testi Ontest Toplam Puanlarmin

Shapiro-Wilks Normallik Testi Sonuglart

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Grup Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Deney ,132 17 ,200* 951 17 A69
Kontrol ,142 17 ,200* 919 17 ,142

Deney ve kontrol gruplart akademik basari testi dntest toplam puanlarinin
dagiliminin normalligine iligkin bir gosterge olan (Tabachnick ve Fidell,2000;
Coakes ve Steed, 1997) Shapiro-Wilk istatistigine bakildiginda, p degerlerinin
timiiniin .05’ten biylik oldugu gorilmektedir. Bu durumda dagilim normal
oldugundan gruplarin akademik basari testi 6ntest toplam puanlari arasindaki farkin
anlamliligimi ve gruplarin akademik basari testi Ontest toplam puanlarina gore

denkligini test etmek icin analize t-testi ile devam edilmistir.
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Tablo 6: Deney ve Kontrol Gruplarmin Akademik Basar1 Testi Ontest Toplam Puanlarima
Gore T-Testi Sonuglari

Grup N Xort S sd t p
Deney 17 19,06 6,571 32 0,134 .894
Kontrol 17 19,35 6,184

Tablo 6’daki analiz sonuclarina bakildiginda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basari testi Ontest toplam puanlarinin anlamli sekilde
farklilagip farklilagmadigint belirlemek iizere yapilan t-testi sonucunda gruplarin
akademik basari testi Ontest toplam puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamastir. (#(32)=0,134, p>.05). Bu sonug her iki grubun akademik basari testi
Ontest toplam puanlar1 agisindan birbirine denk kabul edilebilecegini
gostermektedir.

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Uygulamalar

Cagimizda teknolojideki gelismelerin her gecen giin hizlanmasi ve internet
kullaniminin yasantinin dogal bir parcast haline gelmesi bilgiye kisa siirede
ulasmay1 saglamaktadir. Iste bu baglamda, bu arastirmada, Ogretme-dgrenme
stirecinde geleneksel olarak kullanilan yiiz ylize Ogrenme yaklasimi ile
bilgisayar/web destekli 6grenme yaklagiminin karisimi olan karma &grenme
yontemi ise kosularak 6gretim programinda siirecin farklilastirilmasina gidilmistir.
Milli Egitim Bakanligi’nin 2011-2012 dgretim yili 10. smif kimya dersi 6gretim
programinin ‘“Maddenin Halleri” tinitesinin kazanimlar1 incelenmistir. S6z konusu
iinitenin kazanimlar1 igerisinde Bloom Taksonomisi’nin degerlendirme ve yaratma
iist diizey diisiinme becerilerini harekete gegirecek kazanima rastlanmamistir. Bu
nedenle mevcut kazanimlar revize edilmis Bloom Taksonomisi’nin anlama,
uygulama, analiz, degerlendirme, yaratma gibi iist diizey diisiinme becerilerini
harekete gecirecek sekilde farklilastirilmistir. Her iki grupta islenen dersin d6gretim
programinin i¢erigi aynidir.

Karma 6grenme yontemini temel alan bu 6gretim tasarimu siirecinde gerek
smif i¢i gerekse ¢evrimigi etkinlik ve uygulamalarla deney grubundaki istiin zekali
ve yetenekli Ogrencilerin akademik basari diizeyini yiikseltme hedeflenmistir.

Uygulama siiresince deney grubundaki dersler sinif iginde yiiz yiize, kimya
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laboratuvarinda, bilisgim laboratuvarinda, okulda, evde veya herhangi bir yerde
Moodle, Facebook ve Skype iizerinden islenirken 6gretmen MEB Kimya 10. sinif
kitab1 (Dursun, M. F., Giilbay, 1. ve digerleri, 2010), test kitaplar1, yaprak testler,
videolar ve animasyonlar kullanmustir.

Deney grubu olarak belirlenen sinifta 10. simif kimya dersi “Maddenin
Halleri” initesi, karma 6grenme yontemi kullanilarak farklilagtirilmis bir 6gretim
tasariminda arastirmaci tarafindan islenmistir. Kontrol grubu olarak belirlenen
smifta ise ayni iinite, dgretmenin dgrenme-6gretim siirecine arastirmaci tarafindan
herhangi bir miidahalenin olmadig1 ortamda islenmistir.

Kontrol grubu olarak belirlenen sinifta dersler, 6gretmenin ders isleyis
stirecine arastirmaci tarafindan herhangi bir miidahalenin olmadig1 ortamda, sekiz
hafta siiresince islenmistir. Ogretmenin hazirladigi haftalik ders programlarina
aragtirmaci tarafindan miidahale edilmemis ve dersler 6gretmen tarafindan sinif
ortaminda ve kimya laboratuvarinda yiiz yiize islenirken MEB Kimya 10. siuf
kitab, test kitaplar1 ve yaprak testler kullanilmistir. Arastirmaci, kontrol grubundaki
derslerin islenmesi sirasinda gézlemci olarak sinifta bulunmustur.

Veri Toplama Araclan

Calismada arastirmaci tarafindan hazirlanan akademik bagar1 testi
kullanilmistir. Her iki gruptaki 6grencilerin iistiin yetenekli olup olmadiklarim
belirlemek amaciyla Raven Ilerleyen Matrisler Testi uygulannis ve uzman goriisii
almarak testin sonucu degerlendirilmistir. Verilerin toplanmasinda kullanilan
akademik basart testinin olusturulmasi ve diger testlerin 6zelliklerine,
uygulanmalarina ve degerlendirilmelerine iligkin bilgiler agsagida verilmistir.

Raven ileri Diizeyde ilerleyen Matrisler Testi Esas Kismi

Raven leri Diizeyde Ilerleyen Matrisler Testi aligtirma kism1 ve esas kisim
olmak tizere iki boliimden olusmaktadir. Alistirma kisminda on iki, esas kisimda
otuz alt1 soru yer almakta ve sorular her iki kisitmda da sonlara dogru gidildikce
zorlasmaktadir. Raven Ileri Diizeyde ilerleyen Matrisler Testi, Spearman’in Zeka
Kurami’na gore, kisilerin genel zekasimi (“g” faktoriini) Olgmek amaciyla
geligtirilmis bir testtir (Akt. Yakmaci, 2002). Yakmaci (2002), Tirkiye’de 10.

simiflar igin Raven lleri Diizeyde Ilerleyen Matrisler Testi Normlar1 ve “Ustiin
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Yeteneklilerin Belirlenmesinde Yardimci Yeni Bir Yaklagim: Dabrowski’nin Asir
Duyarlilik Alanlart” adli doktora tezini ¢aligmistir.

Kimya Akademik Basar1 Testi

Calismada, akademik basar1 testinin hazirlanmasi amaciyla konuya iligskin
pek cok sayida yayin incelenmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan bu akademik
basari testinde 0grencilerden “Maddenin Halleri” {initesine iligkin sorulara cevap
vermeleri istenmistir. Akademik basari testi, Ontest ve sontest seklinde, deneysel
islemin baginda ve sonunda olmak {izere dgrencilere iki kez uygulanmistir. Testin
uygulamasi sirasinda hazir bulunan arastirmaci, dgrencilere testin ¢dziimii i¢in 50
dakika siire vermigstir. “Maddenin Halleri” iinitesine iligkin Akademik Basar1 Testi
her bir kazanima iki soru denk gelecek sekilde otuz alt1 goktan se¢gmeli ve dort agik
uclu sorudan olugmaktadir. Akademik Basart Testi’nin gegerlilik Crombach Alfa
degeri 0.77 dir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler; 2011-2012 6gretim yili ikinci déneminde 10. simif “Maddenin
Halleri” kapsaminda sekiz haftalik uygulama siirecinin bir hafta 6ncesinde deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin zekd degerlerini &lgmek ig¢in Raven Ileri
Diizeyde Ilerleyen Matrisler Testi, ntest olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan
Akademik Basar1 Testi kullanilarak toplanmistir. Deney grubu olarak belirlenen
smifta 10. siif kimya dersi‘’Maddenin Halleri’’ iinitesi, karma &grenme yontemi
kullanilarak farklilagtirilmig bir 6gretim tasariminda arastirmaci tarafindan ve
kontrol grubu olarak belirlenen simnifta ise ayni inite, dgretmenin ders isleyis
stirecine arastirmaci tarafindan herhangi bir miidahalenin olmadigi ortamda sekiz
hafta siirecinde islenmistir. Takip eden dokuzuncu hafta iginde; her iki gruba
sontest olarak yine kimya dersine yonelik Akademik Basari Testi kullanilarak
veriler toplanmustir.

Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢oziimlenmesi asamasinda gerceklestirilen tiim istatistik analizler
istatistik programinda gerceklestirilmistir. Olgeklerden ve akademik basari
testinden alinan puanlarin deney ve kontrol gruplari i¢in normal dagilima uygun
olup olmadiklar1 Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleriyle incelenmistir.

Gruptaki kisi sayis1 50 kisiden kii¢iik oldugu durumunda Kosmogorov-Smirnov
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yerine ve Shapiro-Wilk testi sonuclarinin dikkate alinmasi 6nerilir (Tabachnik ve
Fidell, 2000; Coakes ve Steed, 1997). Bu nedenle normallik dagilimi hakkinda
karar vermek i¢in Shapiro-Wilk testi dikkate alinmistir. Deney ve kontrol gruplari
akademik bagar1 testi Ontest toplam puanlarmin dagilimlarmin normalliklerine
iliskin Shapiro-Wilk Testi sonuglarinin anlamlilik diizeylerine (p) bakildiginda, p
degerlerinin .05’ten biiyiik oldugu goriilmiistir ki bu durum puanlarin normal
dagildigint gostermektedir. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari testi
ontest toplam puanlar1 agisindan denkligini ispatlamak iizere t testi yapilmistir. t-
testi, iki Orneklem grubu arasinda ortalamalar agisindan fark olup olmadigim
arastirmak icin kullanilir. t-testi bir gruptaki ortalamanin diger gruptaki ortalamadan
onemli derecede farkli olup olmadigini belirler (Kalayci, 2008). t-testi anlamlilik
diizeyi olarak p<.05 degeri alinmistir.

Bulgular

Calismanin problem ciimlesi “Karma 6gretim tasarimiyla dgretim yapilan
deney grubunun akademik basari testi sontest toplam puanlari ile 6gretmenin ders
isleyis siirecine arastirmaci tarafindan herhangi bir miidahalenin yapilmadigi
kontrol grubunun akademik basari testi sontest toplam(anlama, uygulama, analiz,
degerlendirme ve yaratma) puanlari arasinda anlamli bir fark var mudir?”
seklindeydi.

Deney ve kontrol grubuna ait akademik basar1 testi sontest toplam

puanlarinin t-testi sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Bagari Testi Sontest Toplam Puanlarinin
T-Testi Sonuglari

Grup N Kort S sd t P
Deney 17 36,47 10,754 32 2,369 024
Kontrol 17 29,88 3,982

Tablo 7°de goriildigii gibi karma o6gretim tasarimiyla dgretim yapilan
ogrencilerin akademik basar1 testi sontest toplam puanlar1 ortalamasi (36,47),
Ogretmenin ders isleyis slirecine arastirmaci tarafindan herhangi bir miidahalenin
yapilmadig1 6gretim tasarimiyla 6gretim yapilan &grencilerinkinden (29,88) daha

yiiksektir. Aradaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek igin yapilan t testine
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gore anlamlilik degeri p=0,024 tiir. Yani karma 6gretim tasarimiyla 6gretim yapilan
grubun akademik basar1 testi sontest toplam puanlari ile 6gretmenin ders isleyis
stirecine aragtirmact tarafindan herhangi bir miidahalenin yapilmadigi grubun
akademik bagar1 testi sontest toplam (anlama, uygulama, analiz, degerlendirme ve
yaratma) puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir (1(32)=2,369, p<.05).

Akademik basar1 testi Ontest toplam puanlarinda anlamli bir farklilik
bulunmamasina ragmen akademik basari testi sontest toplam puanlarimin anlaml
farklilik gostermesine dayanarak karma Ogrenme yoOntemiyle farklilastirilmig
Ogretim tasariminin, iistiin zekdli ve yetenekli 6grencilerin akademik basarilar
iizerinde, Ogretmenin ders isleyis siirecine arastirmaci tarafindan herhangi bir
miidahalenin yapilmadig1 6gretim tasarimina gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Tartisma ve Sonuc¢

Mevcut c¢aligmada, MEB 0&gretim programina ilaveten iistiin zekal
cocuklarin ilgisini ¢ekebilecek bilgiler segilerek bu dgrencilerin 6zel ihtiyaglarini
karsilamaya yonelik olarak Ogretim tasariminin igerigine alinmistir. Mevcut
caligmada, karma Ogretim tasarimiyla Ogretim yapilan deney grubundaki
6grencilere uygulama siirecinde her dersin baslangicinda bilimsel tarih siirecinde
gazlar konusunun incelenmeye baslandigt doneme ait klasik miizik eserleri
dinletilmis ve grup veya bagimsiz calisma ortamlarinda miizigin diisiik sesle
yaymlanmasina dgrencilerin talepleri iizerine devam edilmistir. Arastirmaci, klasik
miizigin zihinsel uyaniklik ve rahatlama yarattigini, 6gretim ortaminda kullanilan
miizigin 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigi (Cengiz, 2004; Akt. Yaman, 2014)
bilgisine istinaden miizigi kimya dersi Ogretim tasarimina almistir. Yine
arastirmaci, Spencer’in (2006) yaptig1 bir ¢alismasinda, kokunun hatirlama ve
O6grenme tUzerinde etkili oldugunu tespitine istinaden gazlarin yayilma hizi
kavraminin ¢alisilacagi giin sinifa getirdigi farkli parfim siselerinden ayni oranda
stkmig ve Ogrenciler de parfiim kokularinin hissedilme siirelerinin farkliliklarinin
sebepleri lizerine tartigsmislardir. Akademik basarinin artirilmasina yonelik yapilan
bu uygulamalar deney ve kontrol gruplarinin akademik basari sontest puanlarinda
deney grubu 6grencileri lehine anlamli fark ¢ikmasinin sebeplerinden biri olabilir.

Mevcut calismada, karma Ogretim tasarimiyla Ogretim yapilan deney

grubundaki 6grenciler, uygulama siirecinde bloglar kullanmislardir. Bu ¢aligmada
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da blog kullanimimin 6grencilerin akademik bagarilarini arttirdigi sdylenebilir. Bu
durumu destekleyen bir ¢alisma Halic ve digerleri (2010) tarafindan 67 grencinin
yer aldig1 teknoloji destekli bir ¢alismadir. Caligma sonucunda arastirmacilar blog
kullantminin 6grencilerin 6grenmelerini gelistirdigini ifade etmektedirler. Karma
Ogretim tasarimiyla Ogretim yapilan gruptaki 6grenciler, akademik bagarilarinin
arttirllmasina yonelik uygulama siiresince stirekli olarak ogretmenleri tarafindan
tiniteyle ilgili kendilerine yollanan mesajlara cevap yazip &gretmenlerinden
doniitler almiglardir. Bu ¢alismadaki mesajlagmalarin  &grencilerin  akademik
basarilarini arttirdigi sdylenebilir. Bu durum Gerber ve digerlerinin (2008), anlamli
icerikli mesajlasmalarin 6grenciler tarafindan kabul gordiigii yine aktivite ve
mesajlagmalarin 6grencilerin 6grenme performanslari izerinde olumlu etkisi oldugu
sonucuna vardiklar1 ¢aligmalariyla tutarlilik gostermektedir.

Karma ogretim tasarimiyla ogretim yapilan gruptaki 6grencilerin
senaryolar yazma, kimya dersine yonelik giinliikler tutma ve arkadaslariyla siirekli
isbirligi i¢inde ¢aligsma, tartisma odalarinda akran ve Ogretmenleriyle fikir
aligverisinde bulunma gibi aktivitelerle akademik basarilarini arttirdiklar
sOylenebilir. Shibley’e (2009) gore karma §grenme kapsaminda yapilan faaliyetler
ogrencilerin Bloom Taksonomisi’nin tiim asamalarini gelistirmektedir. Tuckman da
(2002) teknoloji ve geleneksel yontemle uygulama yaptigr iki farkli simiftaki
ogrencilerin akademik basarilarina iliskin ¢alismasinda teknolojinin entegre edildigi
smiftaki 6grencilerin akademik basarilarinin geleneksel yontemle dgrenim goren
ogrencilerinkinden yiiksek oldugunu ifade etmektedir.

Tennessee Universitesi'nde MBA (isletme Yiiksek Lisansi) programimin
verilmesi esnasinda iyi tasarlanmis karma Ogrenme uygulamasi sonucunda
Ogrencilerin basar1 seviyelerinin %10 oraninda arttig1 belirlenmistir (Singh, 2003).
Farkli 6grenme etkinlikleriyle desteklenmis, harmanlanmis 6grenme ortamlarinin
tasarlanmas1 Ogrenciler {izerinde olumlu etki gosterecek geleneksel sinif
Ogretiminin ve e-6grenmenin olumlu yonlerini 6n plana ¢ikaracak ve dgrencilerin
o0grenmelerine, gelisimlerine katki saglayacaktir (Karaman ve digerleri, 2011; Usta,
2007; Unsal, 2007).

Alanyazin incelendiginde mevcut c¢aligmanin sonuglariyla tutarlilik

gosteren, karma Ogrenme yontemiyle farklilastirilmig Ogretimin istiin zekali
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ogrencilerin de akademik basarilarint arttirdigina iliskin ¢aligmalar vardir. Bu
¢alismalardan biri de Thomson’in (2010) iigiincii ve on ikinci siniflarda dgrenim
goren ve akademik yonden istiin olan 65 6grencinin yer aldigi calismasidir. Bu
calismasinda Thomson (2010) iistiin zekali 6grenciler ve onlarin dgretmenleri ile
yapilan goriigmelere dayanarak online derslerle farklilagtirilmis 6gretim ortaminin
ogrencilerin 6grenme hizlarini, O6grenme siireglerini, 6z denetimlerini kontrol
edebilmelerinin yani sira {stiinlerin ihtiyaglarina yonelik 6zelliklerinin oldugunu
ifade etmektedir.

Yine bir baska ¢alismada Altintas ve Ozdemir de (2014) yirmi yedi tane
iistlin zekali 6grencilerle yaptiklari kontrol gruplu Ontest-sontest deneme modeli
calismalarinda  teknolojiye  dayali  farklilagtirillmig  G8gretim  programu
uygulamiglardir. Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin uygulama oncesi
akademik basar1 puanlari arasinda anlamli fark bulunmadigini uygulama sonrasinda
ise deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari sontest puanlari arasinda
deney grubu lehine anlamli fark oldugunu belirtmiglerdir.

Bloom Taksonomisi’nde biligsel hedeflerin asamalari, bir merdiven
basamagi gibidir. Bilgi asamasindan yaratma asamasina gidildikge Ogrenme
karmasiklasir ve zorlasir. Taksonomideki basamaklar basitten karmasiga, kolaydan
zora, somuttan soyuta dogru bir sira izlemekte ve her bir basamak, birbirinin
onkosulu olma 6zelligi tasimaktadir. Bloom Taksonomisinde alt1 biligsel basamak;
hatirlama, anlama, uygulama, ¢6ziimleme, degerlendirme ve yaratma sirasinda
kendi i¢inde asamali sekilde karmasiklagir (Anderson ve Krathwohl, 2010).

Akademik basari testi Ontest toplam puanlari agisindan denk olduklar
sOylenen deney ve kontrol gruplarinin akademik basari testi sontest toplam
puanlarmin anlamlh farklilik gostermesine iligkin karma 6grenme ydnteminin
farklilik yarattig1 ve bir biitiin olarak degerlendirildiginde hiyerarsik sirayla anlama,
uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma yeteneklerini gelistirdigi soylenebilir.
Ki bu durum 6gretim programmin farklilagtirilmasinin 6grencilerin akademik
basarilarim1  artirdigina iligkin baska aragtirmalarimin  bulgulariyla tutarlilik
gostermektedir (McSheffrey ve Hoge, 1992; Hallinan ve Kubitschek, 1999;
Simpkins, Mastropieri ve Scruggs, 2009).
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