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OZET

KARAKTER EGIiTiMi SURECINDE DiN EGITIMININ ROLU

Zeynep Bilisra CALISKAN
Yiksek Lisans, Felsefe ve Din Bilimleri
Tez Danismani: Dog. Dr. Ramazan GUREL
Eylil-2022,116 Sayfa

Kiiresellesen diinyada bireysellesmenin 6n plana ¢ikmasi kisisel 6zelliklerin daha
cok giindeme gelmesine sebep olmustur. Toplum igerisinde kendini bilen, hosgoriilii,
empati yapabilen, bagkalarina karsi saygili olan, otekilestirmeden farkli fikirlere
deger veren insanlara ihtiyag artmaktadir. Bu manada karakter sahibi bireyler
yetistirmenin 6nemi her gecen giin daha net anlagilmaktadir. Bu duruma bagl olarak
tilkelerin egitim sistemlerinde karakter egitimi planli, bilingli bir sekilde yerini
almakta, ailede verilmeye baglanarak oOrgiin Ogretim sistemi icerisinde devam
ettirilmektedir. Iyi karakter, dogustan kazanilan bir 6zellik olmayip sosyal yasam
icerisinde insanlarin 6zelliklerini tanimaya g¢aligma, davraniglarla dogrular1 yapma
iradesine dayalidir. Sonradan kazanilmasindan dolay1 ahlaki degerlerle siki iliskilidir.
Zira karakter egitimi ve programlarmin amaci kiigiikliikkten itibaren ahlaki degerleri
olan, dogru seyler yapan, lireten ve hayatin amacini anlayarak yasayan bireyler
yetistirmektir. Toplumumuzun degismesi, yozlasmasiyla birlikte kaybin1 yasadigimiz
degerlerimiz ve sosyal hayatta artan siddet, baski, hirsizlik, kadin cinayetleri gibi
yikici davraniglar gogalmistir. Bu tarz olumsuz tablolarin 6nlenmesinin temel yolu
karakter egitiminden ge¢mektedir. Karakter egitimi erdemli bireyler yetistirerek
yasanilabilir bir toplum insa etmeyi hedeflemektedir. Bu ¢aligmanin amaci, karakter
kavraminin ana hatlartyla sinirlarini ¢izmek, s6z konusu kavramin psikolojik ve dini
acidan ozelliklerini belirlemek, karakter egitiminin temel hususlarina isaret etmek ve
bu egitim siirecinin din egitimi ile entegrasyonun mahiyet ve keyfiyetini ortaya
koymaktir. Arastirma nitel aragtirma yoOntemlerinden dokiiman analizi literatiir
taramasi taramasi yontemine dayali olarak gerceklestirilmistir. Veri kaynagi olarak
ilgili kitaplar, arastirma dergileri, internet siteleri, makale, tez ve benzeri bilimsel

kaynaklardan yararlanilmistir. Elde edilen verilerin biitiinciil bir tarzda ve sistematik



olarak sunulmasina gayret edilmis, gerekli goriilen yerlerde analiz ve

degerlendirmeler yapilmaya ¢alisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Karakter, Egitim, Karakter Egitimi, Sahsiyet, Psikoloji, Din



ABSTRACT

THE ROLE OF RELIGIiOUS EDUCATION iN THE
CHARACTER EDUCATION PROCESS

Zeynep Biisra CALISKAN
Degree, Philosophy and Religious Sciences
Thesis Advisor: Associate Professor Doctor Ramazan GUREL
September-2022, 116 Pages

In an increasingly globalized world, individualization and personal characteristics
have come to the fore. There is an increasing need for people who are self-aware,
tolerant, empathetic, and respectful to others and who value different ideas without
marginalizing them. In this sense, the importance of raising individuals with
character is understood more clearly every day. In this context, character education
takes place in a planned and conscious way in the education systems of various
countries; it is starting to be offered first through the family and then continued
within the formal education system. Good character is not an innate trait; it is based
on the will to try to recognize people’s characteristics in social life and to do the right
things. Because it is acquired later in life, it is closely related to moral values. The
purpose of character education and programs is to raise individuals who have moral
values, do the right things, produce, and live by understanding the purpose of life.
With the changes to and degeneration of our society, destructive behaviors—such as
violence, oppression, theft, and femicides—have increased. The main way to prevent
such negative outcomes is through character education. Character education aims to
build a livable society by raising virtuous individuals. The aim of this study is to
outline the boundaries of the concept of character, to determine the psychological
and religious characteristics of the concept in question, to point out the basic issues
of character education, and to reveal the nature of the integration of this education

process with religious education.

The research was carried out based on the literature review method of document
analysis, one of the qualitative research methods. As a data source, books, research

journals, websites, articles, theses and similar scientific resources were used.Great

VI



Efforts have been made to present the obtained data in a holistic and systematic
manner. Analyzes and evaluations have been made in the parts deemed necessary.

Keywords: Character, Education, Character Education, Personality, Psychology,

Religion.
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GIRiS
Egitimin temel hedefi, bireyi iyi insan olarak yetistirmektir. Bu amagla maddi ve
manevi yonleriyle insani {stiin vasiflarla donatma noktasinda zorunlu olan
ozelliklerin neler olmasi gerektigine dair yol gdstermek, bireye onu mutlu kilacak iyi
nitelikleri kazandirmak ve s6z konusu nitelikleri kalic1 davraniglar haline getirmeyi
amaclamak egitim silireglerinin ortak hareket noktasidir. Egitimin manevi boyutu
dikkate alindiginda tistlin karakterli insanlar yetistirmek ig¢in siirdiiriilebilir egitim
uygulamalari ve programlarinin varligi kaginilmaz bir realitedir. Bu baglamda “Nasil
bir insan yetistirmeliyiz?” sorusu, teorik ve pratik anlamda egitime dair biitiin
diisiincelerin merkezinde yer alir. Egitim, manevi yoniliyle ayni zamanda bir
kiiltiirlenme faaliyetidir. Kiiltiirel 6geler egitim vasitasiyla nesilden nesle aktarilir ve
kiiltiiriin i¢inde yer alan olumlu motiflerin varligi hem bireyin karakter gelisimine
hem de toplumlarin ilerlemesine katki saglar. Olumsuz kiiltiirel motifler ise
toplumlarin bir siire manevi agidan sonra zarar gérmesine sebep olabilir. Bu manada
karakter egitiminin egitim ortaminda ve kiiltiir aktarimimin destegiyle verilmesi, iyi
ve kotli karsilastirmalarla beraber kisiyi bireysel ve sosyal yonden gelistiren bir

slirecin olugmasi igin zemin hazirlar (Simsek ve Alkan, 2019: 1263-1278).

Insam giiglii ve etkili kilan temel unsurlardan biri onun karakteridir. Bu énemine
binaen karakter egitimi, egitimin 6nemli unsurlarindandir. Karakterin niteligi kisiyi
toplumda 6n plana ¢ikaran, bireyin g¢evresinde sevilmesine veya ondan nefret

edilmesine neden olan ¢ok 6nemli bir deger ve 6lgiit olabilmektedir.

Egitim tarihinde Sokrates, Pestalozzi, Frobel gibi baz1 filozof, egitimci ve
pedagoglar, egitimdeki gayenin bireylerdeki kisilik egitimi oldugu fikrini kendi
gorisleriyle desteklemistir. Bu diisiiniirler arasinda 6ne ¢ikan isimlerden biri Gerhard
Buddle’dir. Buddle’in anlayisina gore bireyler kisilikleri vasitasiyla belirli bir
manevi karakter elde ederler. Buna ek olarak bireyin karakter kazanmasi ve kendine
hakim olmast kisilik egitiminde O6nemli yere sahiptir. Ona gore egitimdeki gaye
tamamen manevi bir karakter olusturmaktir. Buddle bu husustaki goriisiinii, biitiin
diinya nezdinde iyi goriinmeye karsilik bir insanin ruhunun zarar gérmesi sonucu
elde edilen birikimin yarar1 olmayacagimi acgik¢a ifade ederek dile getirmistir
(Camdibi, 2003: 445).



Birey ve toplumun gelisimi ve egitimine dogrudan etki etme noktasinda bazi
faktorlerden séz etmek miumkinddr. Din olgusu, fert ve toplumlar Gzerinde 6nemli
etkiler icra etme Ozelligi ile bu faktorler arasinda yerini almistir. Tipki egitim
faaliyetlerinin gozettigi hedeflerde oldugu gibi dinin temel gayelerinden birisi de
nitelikli ve karakterli insanlar yetistirmektir. EZitim ve dinin bu tarzda kesisen
amaclara sahip olmasi bu iki olguyu karakter egitimi baglaminda bir arada
diistinebilmeyi olanakli kilmis, dinin 6gretileri ile karakter egitimi arasinda olumlu
bir iligki kurulma ihtimalini giindeme getirmistir (Karatay, 2011: 440). Bu baglamda
din egitiminin, insanin karakter olusumu lizerinde ve insan hayati bakimindan ¢ok
onemli bir rolii oldugu savunulmus; karakter egitimi siirecinde din egitimi teori ve
uygulamalarinin aktif bir sekilde ise kosulmasinin gerekliligi vurgulanmistir (Aybey,
2015: 209). Ayrica ilerleyen satirlarda da vurgulanacagi tizere ahlaki eylem ile
karakterin ¢ogu kez ayni1 anlamda kullanilmas1 ve karakterli insan yetistirmenin ayni
zamanda ahlakli insan yetistirmek anlamina gelmesi din egitiminin s6z konusu
sliregte aktif rol almasinin zorunluluguna isaret eden bir bagka husus olmaktadir
(Aybey, 2015: 209). Dinin 6zlinde yer alan iman, ibadet, ahlak ve erdemlerin din
egitimi vasitasiyla bireylere Ogretilmesi amaglanir. Bu manada din egitimi demek
iman, ibadet ve ahlak egitimi demektir (Armaner, 1967: 68). O halde saglam bir din

egitimi saglikl bir karakter egitimi i¢in atilan 6nemli bir adim olarak goriilebilir.

Arastirmanin Problemi

Bu caligmanin temel problemi, “karakter kavraminin anlam cergevesini dikkate
alarak s6z konusu kavramin psikolojik ve dini mahiyetini belirlemek; dinyadaki
yaklasim ve uygulamalardan hareketle karakter egitimi siirecinin ana hatlarina isaret
edip bu siirece din egitiminin nasil bir katki sunabilecegini ortaya koymaktir.” Bu

cergevede arastirma siirecinde asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

o Karakter kavramu literatiirde nasil tarif edilmektedir?
. Psikoloji agisindan karakter kavrami nasil anlagilmaktadir?
o Din egitiminde karakter egitimi nedir?



o Karakter egitiminin tarihi gelisimi nasildir? Bu egitimi etkileyen kuram,
yaklasim ve programlar nelerdir?

. Kuran ve siinnette karakter kavrami nasil anlagilabilir?

. Din egitimi teori ve pratikleri karakter egitimi siireci iizerinde nasil etkiler

icra etmektedir?
Arastirmanin Yontemi

Arastirma nitel aragtirma yontemlerinden belge analizi literatiir taramas1 yontemine
dayal1 olarak gergeklestirilmistir. Literatiir taramasi, mevcut kaynak ve belgeleri
inceleyerek veri toplama esasina dayanir. Bir bilim dalinin ¢esitli konularinda kitap,
dergi, makale vs. seklinde tesekkiil eden akademik ¢aligmalarin tamamai o alanla ilgili
temel literatlirii olusturur (Kincal, 2015: 173). Bu dogrultuda, calismaya kaynaklik
eden veriler, literatiir taramasiyla kituphanelerden ve internetten elde edilen bilgiler
ile saglanmistir. Veri kaynagi olarak ilgili kitaplar, arastirma dergileri, internet
siteleri, makale, tez ve benzeri bilimsel kaynaklardan yararlanilmistir. Elde edilen
verilerin biitiinciil bir tarzda ve sistematik olarak sunulmasina gayret edilmis, gerekli

goriilen yerlerde analiz ve degerlendirmeler yapilmaya ¢aligilmistir.
flgili Calismalar

Karakter kavrami, karakter egitimi ve din egitimi-karakter egitimi iligkisi konularini
mustakil olarak ele alan akademik calismalar bulunmaktadir. Karakter kavramini
konu edinen c¢alismalarin hemen tamaminda bu kavrama ve iligkili oldugu diger
kavramlara yonelik bilgiler benzer ifadelerle verilmistir. Karakter egitiminin tarihi,
bu egitimi etkileyen kuram, yaklasim ve programlarla ilgili 6nemli ¢aligmalardan
birisi Ferhat Uysal tarafindan 2008 yilinda hazirlanan “Karakter Egitimi
Programlarimin Degerlendirilmesi” baslikli yiiksek lisans tezidir. Uysal tezinde
karakter egitimi kavramu ile ilgili kavramlar, s6z konusu egitimin tarihgesi, karakter
egitimine etki eden kuram ve yaklasimlar ve diinyadaki karakter egitimi program ve
organizasyonlart hakkinda bilgi vermis, konu edindigi programlarin bir
degerlendirmesini yaparak tezini tamamlamistir. Bu calisma Ozellikle karakter

egitimi ile ilgili programlar hakkinda genel bir ¢erceve ¢izmesi yoniiyle 6nemlidir.



Fatih Ustiinyer 2009 yilinda “Karakter Egitimi ile [lgili Egitimcilerin Goriisleri
Uzerine Nitel Bir Arastirma” bashigiyla hazirladig: yiiksek lisans tezinde, hazirladig
goriisme formu vasitasiyla katilimcilara karakter egitiminin farkli yonleriyle ilgili
sorular sormus, elde ettigi verileri didaktik bir tislupla tartisarak akademik camiayla
paylasmistir. Karakter egitimi hususunda sahaya inerek betimleyici bir yaklasimla
stireci yiirlitenlerin goziinden meseleyi ortaya koymasi, s6z konusu ¢alismay1 farkl
kilan en oOnemli oOzelliktir. Yine 2009 yilinda Hiisamettin Kiroglu tarafindan
hazirlanan “Karakter Egitimi Yaklasimlarina Elestiriler” bash@mi tasiyan yiiksek
lisans c¢alismasi, ahlak ve karakter egitimine yonelik geleneksel ve cagdas
yaklasimlar1 farkli yonleriyle analiz etmis, bu yaklasimlara yonelik elestirileri ana

hatlartyla degerlendirmistir.

Karakter egitimine dair temel meseleler konusunda giincel ¢alismalardan birisi, Ferat
Yilmaz tarafindan 2021 yilinda kaleme alinan “Karakter Egitimi ve Karakter Egitimi
Programlar1” baslikli makaledir. S6z konusu makalede Yilmaz, karakter egitiminin
neligi izerinde durmus, etkili bir karakter egitimi i¢in yapilmasi gerekenleri siralamis
ve son olarak karakter egitimi programlarmni gesitli acgilardan degerlendirmistir.
Dilnya (zerinde mevcut karakter egitimi programlari ile ilgili ise en giincel
calismalardan birisi 2022 yilinda Nermin Kasapoglu Kaya tarafindan hazirlanan
“Amerika  Birlesik Devletleri’'nde Uygulanmakta Olan Karakter Egitimi
Programlarimin  Incelenmesi ve Tiirkive'de Karakter Egitimi Programlarinin
Gelistirilmesine Yonelik Oneriler” bashikli doktora tezidir. Mezkir calismada
karakter kavrami, karakter egitimi ve bu egitimi etkileyen kuramlar, ABD’de
karakter egitimi programlar ve iilkemizdeki durum vs. konu bagliklar1 ele alinmustir.
Calismay1 one c¢ikaran en onemli husus, batili bir 6rnekten hareketle iilkemizdeki

karakter egitimi uygulamalarina yonelik Oneriler getiriyor olmasidir.

Karakter egitimi-din egitimi iligkisi baglaminda da akademik c¢aligmalar telif
edilmistir. Bu manada olusan literatiir 6rgiin ve yaygin din egitimi kapsamindaki bazi
konularin karakter egitimine etkisini ele alir mahiyettedir. Orgiin egitimde karakter
egitimi cercevesinde 2012 yilinda Hasan Meydan’in “llkégretim Okullarinda
Degerler ve Karakter Egitimi” bashkli doktora tezi, ahlaki karakterin gelisimi,

degerler egitimi ve bir degerler egitimi konusu olarak karakter egitimi bagliklarini ele
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almig, ilkogretim okullarindaki degerler egitimini ana hatlariyla degerlendirerek
tamamlanmistir. Ayn1 minvalde 2020 yilinda Aysegiil Bozan tarafindan hazirlanan
“Din Kiiltiir ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Karakter Egitimi Yaklasimi Ile Degerlerin
Egitimi” isimli yiiksek lisans tezi, deger ve karakter egitimi konularimi genel
ozellikleriyle ele almistir. Calismanin son boliimiinde DKAB dersleri kapsaminda
karakter egitimi yaklasimi ile degerlerin egitimi hususunda hipotezler 15181nda elde
edilen veriler degerlendirilerek ¢alisma sonlandirilmistir. 2021 yilindan Salih Can
tarafindan hazirlanan ve “DKAB Dersleri Ile Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programlarinin Karakter Egitimi Baglaminda Incelenmesi” bagh@ini tasiyan yiiksek
lisans tezi ise DKAB dersleri ile Sosyal Bilgiler derslerinin miifredat programlarini
karakter egitimi baglaminda mukayeseli olarak ele almig, konuyla ilgili
gercgeklestirdigi alan arastirmasinin sonuclarini tartisarak tamamlamistir. Her iig
calisma da orglin din egitimde karakter egitimine yonelik uygulamalar

orneklendirmesi agisindan degerli 6rneklerdir.

Karakter egitimi konusunda Kur’an, slinnet ve ibadetlerle baglantili akademik
calismalar da dikkat ¢cekmektedir. Musa Kazim Giilgiir’tin 1991 yilinda hazirladig:
“Kur’an’da Karakter Egitimi” adli yliksek lisans tezi en eski ¢aligmalardan biridir.
Giris ve iki bolim olarak planlanan tezde Giilgiir, egitim ve karakter egitimi,
Kur’an’da insanin temel karakteristik Ozellikleri, bu 06zelliklerin egitimi i¢in
Kur’an’da kullanim metotlar konu bagliklarini ele almistir. 2003 yilinda Esma Sayin
tarafindan hazirlanan “Namazin Karakter Gelisimi Uzerine Etkisi” isimli ylksek
lisans tezi, ibadetlerin karakter gelisimi ve egitimindeki etkisini Ornekleyen bir
caligmadir. Calismada karakter kavrami ve egitimi ile ilgili teorik bilgilerin
verilmesinin ardindan yapilan anket ¢alismasinin verileri paylasilmis, bilingli ve
duygu diizeyi yiiksek bir namaz ibadetinin karakter gelisimine olumlu yansidig
sonucu paylasilmistir. 2007 yilinda Faruk Kanger’in hazirladigi “Hz. Muhammed
Ahlakint Referans Alan Bir Karakter Egitimi Modeli” bashikli doktora tezi ise
konuyu siinnet agisindan Orneklendiren gilizel bir calismadir. Tezinde oncelikle
karakter egitimi ile ilgili teorik zemini oturtan Kanger, Hz. Peygamber’in karakteri
ornekliginde karakter egitimi uygulamalari, karakter egitiminde kullanilan teknikler

ve karakter egitimi modelleri konularinda analiz ve degerlendirmelerde bulunmustur.



Temel Kavramlar

Bu boliimde cgalismamizin temel kavrami olan karakter kavrami ve bu kavramin
iliskili oldugu diger baz1 kavramlar kisaca ele alinacaktir. Bu kapsamda oncelikle
karakter kavrami ele alinacak, ardindan karakter kavramiyla sik sik karistirilan ve
onun yerine kullanilan sahsiyet (kisilik), huy ve miza¢ kavramlarina deginilecek, bu
kavramlarla karakter kavrami arasindaki iligski netlestirilmeye calisilacaktir. Bunun
yaninda karakter egitiminin bir ahlak ve deger egitimi olarak goriilmesinden
hareketle ahlak ve deger kavramlar1 kisaca aciklanacak, son olarak da Islam
diisiincesinde karakterle yakin anlam iliskisi igerisinde kullanilan nefs, fitrat, sakile,

garize, tab’ ve seciye kavramlarina kisaca temas edilecektir.

Karakter

Karakter, “bireyin has yapisi, bireyi baskalarindan ayiran temel fark ve bireyin
davranisin1 belirleyen ana o6zellik, seciye ve ayirt edici nitelikler” olarak tarif
edilmektedir. Bu kavram, bir kimsenin duygulanma ve davranig bicimi olarak da
tanimlanabilir (TDK, 2021). Karakter kelimesinin asli Yunanca olup “alamet”
manasina gelmektedir. Ornegin bir hayvanin, bitkinin karakterinden bahsederken “bu
onun alametidir” denir. Terbiye edilen insanin karakterinden bahsedilirken de bireyin
ahlaki yonii ve tutarliligi kastedilir. Bireyin ahlaki karakter kazanmasi sona ermeyen
bir siirectir ve boylece ruha yerlesen prensipler hareketlerimize ahlaki bir karakter

kazandirir (Camdibi, 2021:30).

Karakter; aile, sosyal ¢evre, arkadas etkisi, 6gretmen yonlendirmesi, sosyal medya ve
medya etkisi vb. tiim etmenlerin etkisi ile her giin sekillenebilen ve degisebilen bir
ozellik olarak betimlenmis, karakterin yapisinda yer alan degisip doniisebilme

Ozelligi onun egitilmesi noktasinda en Onemli husus olarak vurgulanmistir

(Capgioglu, 2016: 270).

Sahsiyet (Kisilik)/Miza¢ (Huy)

Sahsiyet kavrami Arapga’da “yiikselmek, irilesmek, biiyiimek™ manalarina gelen “s-

h-s” kokiinden tiiremis mastar bir kelime olup “ferdiyet, birey” anlamlarinda

kullanilmaktadir (Hokelekli, 2010: 297). ingilizcede “personality” kelimesiyle
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karsilik bulan sahsiyet kelimesi, Latince “persona” kokiinden gelmektedir. Bu
kavram, eski Yunan ve Roma’da tiyatrolarda oyuncularin yiizlerine taktiklar
maskeleri ifade etmek iizere kullanilmistir (Armaner, 1976: 143). Tiirkge’de ise
genellikle “kisilik” kavramiyla karsilanan bu kelime, farkli sekillerde
tanimlanabilmektedir. Bu farkliligin sebebi, psikologlarin kisilik kavramina bakis
acilarinda goriilen yaklagimlarin ¢esitlilik arz etmesidir. Modern psikoloji ve
pedagoji alanlarinda sahsiyet hakkinda farkli tanimlamalar yapilmaktadir. Sahsiyet,
cagdas psikolojiyle birlikte daha sik karsimiza ¢ikan bir kavram olup son donemlere
kadar karakter, huy, mizac kelimeleriyle ayni veya yakin anlamlarda kullanilmistir.
Ancak giiniimiizde bu kelimeler arasindaki anlam farklilig1 biraz daha netlesmis
gorunmektedir (Gurel, 2017: 1948-1949). S6z konusu kavrami, “Her bireyin kendine
has tavir ve davranig egilimlerinin dinamik bir biitini” (Gungoér, 1995: 12) veya
“Ferdin ayirt edici vasiflari, kendine ait yapisi, onu bagkalarindan ayiran temel

hususiyetler” olarak tanimlayabilmek miimkiindiir (Kiziler, 2014: 6).

Insan, kendini kusatan gevreden bagimsiz diisiiniilmemektedir. Cografi ¢evre, iklim
ozellikleri ve fiziki cevrenin sahsiyetin sekillenmesinde etkisi yadsinamaz bir
gercektir. Sahsiyetten bagimsiz olarak diisiiniilmemesi gereken diger unsurlar
zihinsel ozellikler, manevi etkenler ve duygulardir (Giirel, 2017: 1951). Insan
fiziksel, biligsel, duygusal, sosyal ve ahlaki acilardan farkli yapilardan olusmus,
biitiinliigi bozulamaz bir varliktir. Bireylerin diger yaratilanlara nazaran kendine
0zgii hal ve hareketleri vardir. Bireyler bu hal ve hareketlerin bir kismin1 dogumuyla
yani anne babasindan genetik yollarla alir. Kalan kismimi da kendi deneyimleri
sonucu elde eder. Bu durumda sahsiyet, bireylerin dogustan ve kendi deneyimleriyle
elde ettigi hal ve hareketlerin birlesimi olup bireylerin fiziki yapisini da kapsayan
genel bir kavramdir. Bu baglamda sahsiyet, bireylerin hayattaki ilgi ve isteklerini,
tutku ve kabiliyetlerini, duygu ve huylar1 gibi 6zel niteliklerinin tamamini kapsar

mahiyettedir (Peker, 1986: 100-102).

Bireylerin birbirlerinden ayirt edilmesini saglayan ve kisilerin sahsiyetlerine 6zgii
gerek bedenen gerekse ruha dayali 6zel niteliklerinin geneli olarak bilinen sahsiyet,
ayni zamanda bireylerin birbirlerine kars1 goriiniis ve hareketlerinin genel olarak ele

aliisini da ifade etmektedir. Bunun yaninda sahsiyet, bireyin kendine 6zgii davranis
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ve diislinme bi¢imini belirleyen dinamik sistemlerin organizasyonu olarak da
tanimlanmistir. Kisilik, bireyin davraniglarmin siireklilik, 6zgiirliik ve bireyselligini
ifade eder (Orug, 2014). Bu kavram ¢ogunlukla bireyin psiko-sosyal surecleri ile

iliskilendirilerek anlasilmaya ¢alisilmistir.

Ahlak/Deger

Bu iki kavramin karakter kavramiyla iliskisi son donemlerde karakter egitiminin bir
ahlak veya deger egitimi olarak goriilmeye baslanmasiyla daha da one ¢ikmustir.
Ozellikle “ahlaki karakter” kavraminin kullanilmaya baslanmasi bu stireci daha da
hizlandirmis, karakter kavrami “bireyin, kendisinin ahlaki olarak islev gorme
egilimini ve yetenegini etkileyen psikolojik 6zellikler dizisi”(Berkowitz, 2002: 289)
olarak goriilmeye baglanmistir. Karakter kavraminin ¢esitli anlamlar1 olmakla birlikte
egitimcilere gore ortak kabul edilen anlam, kisinin ¢ok yonlii 6zelliklerinden ahlaki
yonine verilen isimdir (Camdibi, 1983: 33). Bu baglamda diiriistliik, fedakarlik,
cimrilik, hasetlik, vb. 6zellikler birer karakter 6rnegidir. Bunlar ayn1 zamanda ahlaki

davraniglarimizin da birer tezahtrudur.

Nefs, Fitrat, Sakile, Garize, Tab’ ve Seciye

lleride de ifade edecegimiz iizere Islam diisiince geleneginde insan sahsiyeti ve
karakterinin gesitli yonleri tartisilirken bu kavramlarla yakin manalar igeren bazi
kavramlarin kullanildig1 goriiliir. Bu kavramlar icerisinde en kapsamlisi olan ve
sozliikte “kisi, sahis, zat, benlik” gibi anlamlara gelen nefs kavrami, kisiligin
igyapisini, bedeni ve ruhi boyutuyla insan benliginin egilimlerini, ruhsal hayatin
biitiiniinii ve beseri kisiligi ifade etmektedir (DIA, 2010: 297). Fitrat kavrami Arapga
“yarmak, ikiye ayirmak, yaratmak” gibi anlamlara sahip olan “f-t-r” kokiinden
tiiremis bir isim olup “ilk yaratilis aninda varlik tiirlerinin temel yapisini, karakterini
ve heniiz dis tesirlerden etkilenmemis olan ilk durumlarini” ifade etmek igin
kullanilan bir kelimedir (DIA, 1996: 47). Kur'an -1 Kerim'de bir ayette gegen sakile
(el-Isra 17/ 84) kavramu sozlikte, "hissi ve manevi suret" anlamina gelmekte; terim
olarak da “tabiat, adet, ahlak, seciye, mizag, karakter" gibi daha ¢ok ahlaki kisilikle

ilgili anlamlarda kullanilmaktadir. S6zliikte "yaratilis, tabiat; i¢giidii" gibi anlamlara



gelen garize kelimesi terim olarak “kisilik 6zelliklerinin kaynagin1i meydana getiren
meleke, bir canlinin tabiatindan Kaynaklanan egilimlerinin biitiinii” diye tanimlanir.
Tab' kelimesi de kisiligin dogustan gelen temel unsurlarmi ifade eder (DIA, 2010:
297). Arapca bir kavram olan seciye ise, “yaratilis, tabiat, tinet” seklinde
tamimlanmustir (Ayverdi, 2011: 3/2739). Goriildigi tizere ele aldigimiz kavramlarin
tamam Islam diisiincesinde karakter kavramiyla ya birebir ayn1 ya da yakin anlamda

kullanilmistir.

Egitim/Karakter Egitimi

Egitim, Arapca'da, terbiye; Fransizca’da, education; ingilizce’de, educate olarak
gecmektedir. Bu kelimeler kok itibariyle “bir seyi biiyiitmek, gelistirmek, egitmek,
yetistirmek™ anlamlara gelmektedir (Ozyilmaz, 2003).Bilinen en yaygmn tammiyla
egitim “bireyin davraniginda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik
degisme meydana getirme siireci” (Ertiirk, 1975: 12) olarak tarif edilmektedir. Islam
egitim diislincesinde agirlikli olarak terbiye kavramiyla karsilik bulan bu kelime,

insanin davraniglarindaki olumlu ilerleyis olarak diisiiniilmistiir (Bayraktar, 2007:

13-19).

Egitim, kisinin yasadig1 toplumda becerilerini, davraniglarini ve pozitif degerdeki
tutum bicimlerini gelistirdigi zamanlarin tiimiidiir. Bagka bir tanimda s6z konusu
kavram, “kisinin davranisinda amacgh olarak kendi istegi lizerine degisim yapmasi
slireci” olarak verilmistir (Tezcan,1985: 4). TDK’ ye (2021) gore ise egitim,
“Cocuklarin ve genglerin toplumsal yasamda yerlerini almalar ig¢in gerekli bilgi,
beceri ve anlayislar elde etmeleri, kisiliklerini gelistirmelerine okul i¢inde veya

disinda, dogrudan veya dolayli yardim edilmesidir.”

Karakter egitimi ise su sekilde tanimlanmaktadir: “Karakter egitimi en genel
anlamiyla ortiilk veya acik program aracilifiyla, yetisen yeni nesle temel insani
degerleri kazandirma, degerlere karsi duyarlilik olusturma ve onlar1 davranisa
doniistiirme konusunda yardimci olma gayretinin ortak adidir.” (Eksi, 2003). Boylece
karakter egitimi, bireylerin sorumluluklarin1 tasiyabilecekleri makul sec¢imler
yapabilmelerine imkan saglayan bilgi, beceri ve yeteneklerinin gelistirilmesi siirecini

kapsayan bir olgu olarak goriilmistiir (Uysal, 2008: 22). Battistich ise karakter
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egitimini, okul hayatinin tim boyutlarinin dikkatlice kullanilarak en uygun karakter

gelisiminin ~ saglanmasi  olarak  tanimlamigtir ~ (Battistich,  2003:  77).
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BIiRINCI BOLUM
KARAKTER KAVRAMI

Calismamizin ilk béliimiinde psikolojik ve dini (Islami) agidan karakter kavrami
konusu iglenecektir. Bu baglamda oOncelikle karakter kavrami gelisim psikolojisi
acisindan degerlendirilecek, karakterin psikolojik bilesenleri ortaya konularak tahlili
yapilacaktir. Ardindan karakterin soya ¢ekim ve ¢evreyle alakasi, karakter degisikligi
konularina temas edilecektir. Son olarak da Kur’an-1 Kerim’e ve stinnete gore insan
karakterinin temel ozelliklerine deginilecek ve Islam diisiince geleneginde karakter

kavramina yonelik yaklagimlara kisaca temas edilecektir.

1.1. Psikolojik A¢idan Karakter

Psikoloji bilimi farkli konular1 ele almakla birlikte, daha ¢ok insan davranislarina
odaklanan, davranisin olusum siirecini biitiin bilesenleri ile izah etmeye calisan bir
bilimdir. Ozellikle problemli olarak nitelendirilebilecek davranis hallerine yénelik
cozimler ortaya koymak adina bilimsel yontemler 1s1¢inda veriler sunan bu bilim
dali, insan davranisint anlamlandirmaya yonelik teorik igerik, aragtirma ve
uygulamalart kapsamaktadir. Karakter kavrami da bahsi gecen cergeve dahilinde
psikoloji biliminin konusu olmus, genellikle karakterin olusumu, gelisimi, temel
ozellikleri, karakter bozukluklari ve bunlarmn 1slahina yonelik aragtirmalar ve ¢0zim
arayislar1 psikoloji biliminin ¢atis1 altinda konu edilmistir. Insan ve davramisina
yonelik temel bilimlerden biri sayilan psikoloji biliminin {rettigi akademik birikimi
kendisine temel alan ve gerek psikolojik gerekse sosyolojik problemleri ortadan
kaldirmaya yonelik islev goren psikiyatri bilimi de insani, yanlis davraniglarinin aci
ve eleminden kurtararak dogru tercihlerle manevi hazza ve doyuma ulagtirmay1

hedeflemektedir (Tarhan, 2011: 13).
1.1.1. Gelisim Psikolojisi Acisindan Karakter

Gelisim psikolojisinde insanin temel gelisim alanlarinin tamaminda oldugu gibi
karakter gelisimi de ¢ok yonlii bir olgu olarak degerlendirilmis ve bilesenlerinden her
birinin kendine has gelisimsel 6zelliklere sahip oldugu vurgulanmistir. Karakter
gelisimi agisindan her birey farkli bir oranda gelisir ve sahip oldugu karakterin
bilesenlerinin profili ve gelisimsel siralamasi degiskenlik gosterir. Ayn1 zamanda bu
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gelisim siireci derece derece ya da uzun bir zaman igerisinde asamalar halinde

ilerlemeye meyillidir (Berkowitz, 2002: 290).

Karakter gelisimi dogumda ya da daha 6ncesinde baslayan bir siire¢ olarak goriilmdis,
bu hususun temel argiimani karakter (izerinde genetik etkilerin kanitlanmasi olarak
gosterilmistir. Ebeveynlerin dzellikle de annenin ¢ocuga dogum 6ncesinden baslayan
duygusal bir bag olusturduguna dair kanitlar karakter gelisiminde kritik bir faktor
olarak goriilmiistir. Bu baglamda bebek ve annesinin giliclii duygusal iliskisi,
karakterin gelisimindeki en ©Onemli adim olabilir. Bebeklik ve erken cocukluk
donemi karakter gelisiminin en belirgin ve en erken 6zellikleri empatinin baslamasi
ve bireylerde kavram gelisimi, baglilik duygusunun olusmast olarak gosterilmis olup
bu 6zelliklerin tamami yasamin ilk yillarindan itibaren gelismeye baslamaktadir. Ilk
asamada, bebeklerin baskasinin aglamasina karsilik aglamalari, giderek baskasinin
sikintisin1 gézlemlemeye daha ¢ok zaman ayirmalari karakterin merkezi olan olgun
empatinin temelidir (Berkowitz, 2002: 291). Bunun yaninda karakter gelisiminin
merkezinde yer alan diger bir kavram olan 6z benlik gelisimi ve bebegin kendisini
baskasindan ayirt etmeye baslamasi da hayatin ilk iki senesinde gelismeye

baslamakta ve yasam boyu devam etmektedir (Berkowitz, 2002: 292).

Gelisim psikolojisi agisindan ¢ocukluk donemi, kisinin karakterinin sekillendigi
donem olmaktadir. Bireyde derin izler birakacak olaylar bu donemde gerceklesir.
Yetigkin hayatina hazirlayici davranislar kiigiik yaslarda ogrenilir. Kisilik gelisiminin
%90'min ¢ocuklugun ilk alt1 yilinda gerceklestigi ileri strilmektedir (Koyll, 2004:
137). Yapilan akademik arastirmalar, bireyin kisilik ve biligsel 0Ozelliklerinin
gelisiminin  ergenlikten o©nce biiyllk oranda tamamlandigimi gostermektedir.
Gergekten de karakter bir kisilik yapisidir ve bu yap1 daha dogmadan genlerimiz
yoluyla belirlenmistir. O halde denilebilir ki karakter gelisimi adina bir ¢ocuga ne
kazandirilacaksa bebeklik ve ¢cocukluk olarak tanimlanan donemde kazandirilmalidir

(Aybey, 2015: 208).

Cocukluk doneminde en hizli gelisen karakter ozellikleri irade ortaya koyma ve
otekiyle iliskilerde bakis agis1 olusturmadir. Irade gelisimine bagli olarak cevreye
uyum ve kendi durtulerini icten diuzenlemek igin gereken tim kapasitenin olusmaya
baglamasi karakter gelisimi agisindan okul oncesi yillarda en buyik ilerlemeyi temin
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etmektedir. Bu donemde g¢ocuklarin kendi durttilerini ve agresif isteklerini kontrol
etme ve kendi davranislarini yonetme becerisi daha yiiksek hale gelmektedir. Bu
gelisme akran dayanismasi, okul ortamina sosyal uyum, yetiskinlere itaat etme ve
fedakarlik gibi pek cok diger karakter 6zelligi ile de baglantili olarak ilerler. Aslinda,
baskalariyla pozitif iligskiler kurmak i¢in gerekli olan motivasyonun varlig1 (6rnegin,
Onyargisiz olmak, sosyal iligkilere duyarli olmak) ve giivenli bir iligski bagi kurmakta
goriilen basari, cocukluk donemdeki olgun karakterin temelini olusturmakta ve

karakter olusumunun ilk agsamalarini temsil etmektedir (Berkowitz, 2002: 292-293).

Cocuklara kiiclik yaslardan itibaren karakter egitimi vermeyi onemseyerek onlari
gelecege hazirlamak, kisisel gelisim ve hayat planlart agisindan da son derece
onemlidir. Karakter kazaniminin en uygun ve hizli oldugu ¢cocukluk dénemini 6nemli
kilan sebepler, insan dmriiniin degerini belirlemesi ve emanet olarak iistlenilen ahlaki
sorumluluklarin arka planinda iyilik, ahlak ve faziletin hayatimizin ana karakterini
olusturmasidir. Cocukluk doneminde alinacak iyi bir karakter egitimi insanin
hayatinda dayanak noktasi olacaktir. Temel beseri 6zelliklerle donanmis iyi bir insan,
toplumda amagclanan ideal insan tipini olusturur. Erdemli bir hayatin sifresi ise
cocukluk yillarimizin masumiyetinde sakli durmaktadir. Bu degerlerle biiyiitilmemis

cocuklarin iginde bulundugu toplumu endiseye sevk etmesi olast durumdur
(Camdibi, 2021).

Ergenlik ve yetiskinlik donemlerinde ise karakter gelisimi bebeklik ve ¢ocuklukta
baglamis olan gelisimin devamu niteligindedir. Bu dénemlerde bireyde ahlaki
muhakeme tesekkiil etmis, neyin dogru neyin yanlis olabilecegi konusunda zihinler
az-cok netlesmistir. Ahlaki degerlere iliskin temel bilissel siirecin yapilandiriimasi
bireyin benlik ve kimlik olusumunu dogrudan etkilemektedir. Bu baglamda ergenlik
ve yetiskinlik donemleri bireyin kendi 6zbenlik hissini olusturmasi igin kritik bir
donem olup ahlaki (karakterli) bir birey olarak kisinin kendisine dair bir his

olusturmasinin da ayn1 zamanda gelisebilmesi muhtemeldir (Berkowitz, 2002: 293).
1.1.2. Karakterin Psikolojik Bilesenleri

Karakterin psikolojik bilesenlerinin neler oldugu ilgili literatiirde tartisilmis, konuyla
ilgili farkli enstriimanlar ortaya konulmustur. Bahse konu olan hususla ilgili en genis

kapsaml1 yaklasim Peterson ve Seligman tarafindan ortaya konulmustur. Bu iki
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psikologa gore karakterin psikolojik bilesenleri su altt baslik kapsaminda
incelenebilir (Peterson ve Seligman, 2004: 607):

v Bilgelik: Yaraticilik, wustalik, orijinallik, merak, ilgi, yenilik arayisi,
deneyimlere agiklik, acik fikirlilik, yargilama, elestirebilme, 6grenmeyi sevme, ¢ok
yonlii bakis agis1 gibi 6zellikler bu baslik altina girmektedir.

v Cesaret: Kahramanlik, sebatkarlik, azim, ¢aba, diiriistliikk, yasam coskusu,
haz, heves, enerji gibi 6zellikler bu baslig1 olusturmaktadir.

v Insaniyet: Sevgi, nezaket, comertlik, duyarlilik, sefkat, 6zgeci sevgi, sosyal
zeka, duygusal zeka, kisisel zeka 6zellikleri bu kapsama dahildir.

v Adalet: Vatandaslik, sosyal sorumluluk, baglilik, takim ¢aligmasi, hakkaniyet,
liderlik vasiflart bu gruptadir.

v Olcultluk: Affedicilik ve merhamet, alcakgénulluliik, tedbirlilik, 6z kontrol
ozellikleri bu baglik altindadir.

v Askinlik: Estetik ve miitkemmelligi takdir etme, saygi duyma, siikran, umut,
tyimserlik, gelecek odaklilik, mizah, dindarlik, maneviyat, inan¢ kavramlar1 da bu
baslik altinda miitalaa edilmistir (Peterson ve Seligman, 2004: 607).

Peterson ve Seligman’a ait olan bu tasnif, karakter kavramimin psikolojik
bilesenlerini en kapsamli ele alan yaklasim olarak dikkat ¢ekmektedir.

Insan davramslarini incelemeyi kendisi icin hareket noktasi olarak belirlemis olan
psikoloji ilminin, tutum ve davraniglarin temelinde yer alan ve onlara sekil veren
karakter kavramini siklikla konu edinmesi beklenen bir durumdur. Psikoloji bilimi
acisindan karakter kavramina yonelik izahlar, bakis acist ve kullanilan metotlarin
farklilasmasina bagli olarak cesitlilik arz etmektedir.

Buna gore; Karakter fiziksel dzelliklerin, dirtti ve gudilerin, meyillerin, hayata dair
edinilmis tecriibelerin toplamidir. Karakter, insanin gelisme evrelerinde gerceklige
yansittigir baglantilarin  biitiiniidiir. Bu  biitiinliik icerisinde tutum ve davranig
tizerinden go6zlemlenebilen ozellikler de yer alir. Karakter, istek, meyil ve
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tecriibelerin belirli asamalar dahilinde biitiinlesmesi sonucu tesekkiil eden bir
sirectir. Karakter, insanin cevresine adapte olmak gayesiyle gerceklestirdigi

davranislarin bir biitiiniidiir.

“Karakter, bireysel farkliliga bagli olarak ortaya ¢ikan his, fikir, kabiliyet, beceri ve
aligkanliklarin meydana getirdigi islevsel bir organizasyondur.” gibi yaklagimlar
psikoloji bilimi dairesi igerisinde karaktere yonelik algi ve anlayislar olarak
goriinmektedir (Koknel, 1983: 23). Bu anlayiglarda goriilen farkliliklar, karakter
kavramina iligkin farkli fakat birbirini tamamlayici olarak nitelendirebilecegimiz
karakter ve kisilik kuramlarinin olugmasina zemin hazirlamig (Ceylan, 2013: 58-64).
Boylece karakter kavrami psikoloji ilmi sinirlart igerisinde ¢ok boyutlu ve genis bir

perspektifle ele alinmistir.

Karakterin psikolojik bilesenlerini saglam bir sekilde bir arada tutacak en dnemli
kurucu unsurlardan biri irade kavramidir. Insan1 karakterli olmaya iten temel giic
iradedir. Bireyin baska istekleri oldugu halde sahte hareketlerle veya zorla ortaya bir
seyler koymaya c¢alismasi ve zaman zaman degisen hareketler sergilemesi
karaktersizlik olarak degerlendirilebilir. Bu manada karakterin psikolojik bilesenleri
arasinda dengeyi saglayacak irade kuvvetine sahip olabilmek ayni zamanda
gevseklik, korkaklik gibi olumsuz karakter Ozelliklerinin Ustesinden gelebilmek
adina Onemli bir potansiyeli barindirmak anlamina gelebilir. Egitimin asil
gayelerinden biri kiside bahsi gegen bu kuvvetli karakteri olusturabilmektir
(Camdibi, 2021).

Insanin davramislarma gére onun ahlakli ve karakterli oldugu kanisina net olarak
varmak pek miimkiin degildir. Zira davranislar her zaman i¢in ger¢ek ruhi durumu
ortaya koymaz. Istekli yapilan davramstan ziyade zorlama ile yapilan aligkanliklarin
ilerleyen zamanlarda hi¢ yapilmama ihtimali oldugu disiiniildiigiinde, bireyin
ihtiyaglarina uygun olmayan ve hiir irade ve istekle yapilmayan davranislar hicbir
zaman insanin hakiki karakterini ortaya koymaz. Bu durum karakterin dogru
Ozellikleri ile tanmip kesfedilebilmesi noktasinda iradenin Onemini agikca
gostermektedir. Sadece belirli baz1 hareketleri gézlemleyerek birey hakkinda hiikiim

vermek zor bir hadisedir. Dolayisiyla birbirlerini iyi taniyan insanlarin ve
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hareketlerinin devamli incelenmesi bireyin karakterinin psikolojik bilesenleri

hakkinda daha saglikli sonuglar elde etmemizi saglayabilir (Camdibi, 2021: 32).

Karakterin psikolojik bilesenleri agisindan temel degerleri kazandirma ve olusan
deger kazanimlarin1 davranigsa doniistiirme 6nem arz eder. Bu manada basat degerlere
yonelik on asama olarak deger farkindaligi, sonraki asama olarak ise degerlerin
Oziimsenmesi ¢abasi psikolojinin karakter gelisimi ve egitimi siireglerinde
onemsedigi bir husustur (Eksi, 2003: 79). insami giiglii ve etkili yapan en 6nemli
degerlerden olan karakter egitimi, egitimin olmazsa olmazlar1 arasinda goriilebilir.
Karakter kisiyi toplumda on plana c¢ikaran, ¢evresinde sevilmesine veya nefret
edilmesine neden olan ¢ok Onemli bir potansiyeldir. Bu potansiyelin istenilen
seviyede agiga cikarilmasi, gerekli olan bilgi, beceri ve yeteneklerin bireye kasitl
olarak kazandirilabilmesi ile miimkiin olacaktir (Yilmaz, 2016: 312). Karakterin
psikolojik bilesenlerinin saglikli bir sekilde tespitinin yaninda Karakter gelisiminin,
aile okul ve cevre ile birlikte yurdtilmesi gerekir. S6z konusu gelisim siireci ayni
zamanda duygu, davranis ve bilgi asamalari olan bir egitim siirecidir. Bu agamalarin
birbirinden ayrilmadan bir arada yiiriitiilmesinin gerekliligi israrla vurgulanmaktadir

(Bostan, 2014: 111).

Ozetle karakter kavraminin hiir bir iradeye dayali olarak gelistirilmesi, degerlerle
donatilip bu degerlerin davranisa doniistiiriilmesi, ¢ocukluk déneminde temellerinin
atilmasi ve aile-okul ¢evre is birligi i¢inde gelistirilip olgunlastirilmas: gibi hususlar
karakterin psikolojik bilesenlerini tamamlayic1 mahiyette islev goren hususlardir. Bu
hususlar disinda karakterin yapisinin, mahiyet ve keyfiyetinin tam olarak
anlagilabilmesi, karakterin soya c¢ekim ve ¢evreyle alakasini tespit etmekle ve

karakterin degisebilen bir nitelik arz ettigini kabul etmekle mimkun olabilecektir.

1.1.3. Karakterin Soya Cekim ve Cevreyle Alakasi

Karakter gelisimi ve egitimiyle baglantili olarak tartisilan koklii problemlerden biri,
kalittmin m1 yoksa c¢evrenin mi insan karakterine etki etmede oncelikli oldugu
meselesidir. Baz1 psikolog ve pedagoglar, karakterin gelisip olgunlagsmasinda ¢evre
ve onunla ilintili hususlari; diger bir grup ise irsiyet denilen ve anne-babadan alinan

kalitsal mirasi daha oOne cikarmistir. Bu hususta dengeli bir yaklasim olarak
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goriilebilecek genel kabul ise, bireyin karakterinin hem dogustan potansiyel olarak
barindirdig1 genetik 6zelliklerin hem de fiziksel, sosyal ve manevi olmak iizere biitiin
boyutlartyla cevrenin katkilariyla gelisecegi diisiincesidir. Ureme yoluyla
mevcudiyetini devam ettiren biitiin varliklar, en azindan fiziksel hususiyetler
noktasinda kendilerine benzeyen nesiller diinyaya getiriler. Bu durum canlilar
arasinda soya ¢ekimin en giiglii gdstergesidir. Ayrica bireyin yetistigi fiziksel ve
sosyal c¢evrenin sartlari diisiiniildiiglinde, ayn1 aile ve ¢evrede biiyiiyen ¢ocuklarin,
hatta tek yumurta ikizlerinin dahi farkli niteliklerle birbirilerinden ayrildigi, karakter
ozellikleri, gelisimi ve egitimi agisindan benzesmedigi goriiliir. Cevre sartlar1 hemen
hemen ayni olmasina ragmen fertlerin ilgi, beklenti, bakis acis1 ve davraniglarinin
degiskenlik arz etmesi, sadece kalitimin bireylerde farklilagsmaya neden olan etkisiyle

izah edilebilir gérinmektedir (Baymur, 1997: 210).

Ayni sekilde insanin karakter gelisimi, tabiati ve davraniglar1 lizerinde ¢evrenin de
kolay kolay yadsmamayacak bir rolii vardir. Ogrenme ve egitim siireclerinde
cevrenin insan iizerindeki etkileri, karakter gelisimi ve egitimi anlaminda da bilhassa
onemlidir. Farkli boyutlariyla ¢evre ve ona bagli degiskenler, insan karakterini
sekillendiren ve genetik miras yoluyla tasinmas1 miimkiin olmayan bir¢ok enstriiman
igerir. SOz gelimi iklim kosullari, ortamin sicakligi, 151k, atmosfer basinci, su ve besin
maddeleri gibi fiziksel ¢evrenin 6geleri ile toplumu olusturan diger bireyler, adetler
ve gelenekler, ortak degerler gibi sosyal ve kiiltiirel ¢evreyi meydana getiren
bilesenler karakter gelisimi ve egitimi lizerinde dogrudan bir etkiye sahiptir

(Mengtisoglu, 1979: 21).

Bir bebek diinyaya geldigi ilk anda bir karaktere sahip degildir. Ancak dogal olarak
karakter Ozelliklerini tasima potansiyeline sahiptir. Bu 0Ozelliklerin ne duruma
gelecegi ise biraz yetismeye birazda bulundugu ortamdan gelecek etkilere baglidir.
Bireylerdeki karakter ozellikleri bebeklik doneminden yetiskinlik donemine kadar
farkli degisikliklere maruz kalir. Ancak birtakim arastirmalar neticesinde bazi
niteliklerin verilen egitime ve toplumsal baskiya ragmen sabit kaldig1 saptanmistir.
Buna neden olan seyler ise genetik ve biyolojik etmenlerdir. Kii¢lik yaslarda oturmus

olan huylar karakterin ¢ekirdegini olusturmaktadir. Dogumla gelen potansiyel,
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sahsiyet araciligryla ortam ve gelenek kosullarina bagli olarak olugmaktadir

(Camdibi, 2021: 23-24).

Karakter ozelliklerinin olusup ilerlemesinde soyagekimin ve ortamin etkilerinden
birini secemeyiz. Cunki her ikisinin de karakter Uzerinde etkisi buyuktir. Bu
etkilerden birini digerinden ayirip se¢im yapmamiz imkansizdir. Bireyin soyundan
kazandig1 nitelikler dogal bir potansiyel formdadir. Bu niteliklerin ne kadar

olgunlasip gelisecegine ise ortam karar verir.

Birey, aileden gelen karakter kazanimlarimi farkli olarak ve i¢inde bulundugu
cevrelerden elde eder. Bireyin kisiliginin daha c¢ok sosyal ve ahlaki nitelikleri
karakteri yansitir. Karakter, ruha oturmus kati kurallar ve niianslar araciliyla her
durumun kesin ve kararli ilerlemesi iizerine ruhun kararlilik elde etmis seklidir.
Dogustan gelen karakter 6zellikleri, gelenekler ve insan arasindaki ortaklasa etkinin
olusumu olarak goriilmekte ve her dogustan gelen karakter, olusumunu saglayan
kiiltiir ortaminin durumlarina gore ele alinmaktadir (Camdibi, 2021: 25). Haliyle
karakter vasiflarinin gelismesinde genetik miras ve biitiin unsurlartyla ¢cevre beraber
dikkate alinmali, biri terk edilip digerine oncelik verilmemelidir. Nitekim yapilan
psikolojik, sosyolojik ve antropolojik arastirmalar, ilk etapta irsiyet ile tesekkiil eden
karakterin biitiinliilk ve ahengini tamamlayici unsur olarak ¢evrenin énemini agikca
ortaya koymustur. Bu hakikati bilerek hareket etmek, karakter gelisimi ve egitimine
dair dogru teori ve pratiklerin gelistirilmesinde kritik bir 6nem arz eder (Camdibi,
2021: 25).

1.1.4. Karakter Degisikligi

Karakter hakkinda yapilan tanimlarin bir kism1 onun sonradan kazanilan ve egitimle
degisebilen yanina odaklanmistir (Bicer, 2011: 405; Ceylan, 2013: 56). Bu tarz bir
yapiya sahip olmasi karakterin iyi veya kotii yonde degisebilecegini gostermektedir.
Zira karakter, dogustan getirilen 6zellikler ve yasadikca elde edilen birikimler olmak
tizere ikili bir yapidan olusmaktadir. Bu yapinin ilk kismui, ailevi etkilerin meydana
getirdigi bir silirecte olusurken, bu siirece sonradan insanin dogdugu ortam
kosullarinin getirileri ve bireyin kendini yetistirip olgunlastirma maddeleri de

eklenir. Ikincisi kisim ise iginde bulundugu ortamin olanaklarindan, egitimden,
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deneyimlerden, olaylardan kisinin kendi kendini degistirip gelistirmesiyle meydana
gelmektedir.

Kisilik ve karakter olusumunun dogustan gelen tarafiyla birlikte ortaya cikan
durumlar kisilerin elinde degildir. Buna karsilik karakter olusumu ve degisiminin
ikinci kismi olan ¢evre etkisi, yasam tecriibesi, arkadas ortami, egitim, mesleki

tecriibenin olgusu kisilere bagli ve onlarin elindedir (Camdibi, 2003).

Karakter degismesi, bir yoniiyle karakterin bilincindeyken olusan bir durum ile
miicadele sonucunda iradeli bir degistirme girisimi olup sonrasinda ruhun igerisine
bu iradeli degisimin oturtulmasidir. Diger bir yoOniiyle nefsi, degisiklige uyum
saglamaya hazirlama mecburiyetidir. Bu durumda nefsin temizligi ve egitimi,
degisimle elde edilmek istenen diizene uygun bir ortamda bulunmak ve istenen
duruma uygun eylemlere uyulmasi karakter degisimini olumlu ydnde etkileyebilir

(Camdibi, 2021: 38).

Bireyin kendi iradesi ile igindeki olumsuz ve kotii karakteri olumlu ve iyi yone dogru
sekillendirmesi karakter egitiminde c¢ok Onemli bir yere sahiptir. Bireyin Kkotl
karakterini olumlu ve iyi yone dogru sekillendirmesindeki ilk kosul, icinde
bulundugu karakter durumunun farkinda olmasidir. Aslinda bireylerde karakter,
bilinci olumlu olarak dlzelen taraflara yonlendirir ve karakter niteliklerinin
oldugundan farkl algilanmasini saglar. Bu nedenle birey kendi karakterinin 6z halini
analiz etmekte zorlanir ve tanimlayamadig1 yanlarini diizeltmeye ¢alismasi giiglesir.
Birey kendi niteliklerini tam olarak algilayip tanidiktan sonra ise karaktere yerlesme
sirecinde nitelikler birbirleriyle etkilesim halinde oldugu i¢in bunlarin
degistirilmesine uygulanan gayret, genellikle dengesiz kisilikler i¢in olumsuz
neticeler meydana getirebilir. Basit bir sekilde ve istekli yapilan gayretin olusturdugu
etki, zorlamayla yapilan iradeli ¢abaya gore daha siirekli bir etkinlige sahip olmak

zorlamayla gerceklesen olumsuz etkiler gériilmeyebilir.

Bireylerin etrafindan elde ettigi aligkanliklar ve hareketler, yogun baskiyla elde
edilmigse kisinin 6z karakterini yansitmayabilir. Bireyin i¢ diinyasindaki
gereksinimlerine karsilik gelmeyerek olusmus aliskanliklar higbir zaman bireyin 6z

karakterini gostermez. Bu yiizden baz1 iyi ve giizel huylardan ortaya ¢ikan hareketler
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seneler boyu bu duzenle devam etse bile yine karakterin bireyi yaniltmayan bir

yansimasidir diyemeyiz (Camdibi, 2003).

Igsel ihtiyaglardan ve gereksinimlerdense zorlamayla ortaya cikan aliskanlik
durumlar1 zamanla hi¢ uygulanmayabilir. Bu durumda bazen G&yle olaylar meydana
gelir ki aligkanlik sonucu olusan davranislarin hep devam etmesi beklenirken bunun
yerine ¢ok bagska hareketler ve tezahiirler meydana gelebilir. Bizler bu tarz olaylar
karsisinda “bu kisinin karakteri ¢ok degisti” ya da “benim tanidigim kisi bu degildi”
deriz. Ancak isin aslinda zorlama ve baski ile olusturulan egitimin yok olmasiyla

bireyin 6z karakterinin ve hareketlerinin kendini géstermesi s6z konusudur.

Karakter degisikligi amaglanirken ¢ocuklarin bencil duygularindan ziyade toplumsal
ve dini sorumluluklarinin gelistirilmesine gayret edilmesi ve cocuklarda “ben”
duygusundan ¢ok “biz” duygusunun gelismesine katkida bulunabilmek olmalidir.
Karakter degisimi oncesinde ve esnasinda ¢ocuklarin fikir olarak iyi beslenmesi,
eylemlerin amacinin ve felsefesinin ¢ocuklara, seviyelerine uygun metaforlar

esliginde izah edilmesi ¢ocuklarda olumlu kisilik gelisimine katki saglayabilir.

Netice itibariyle karakter kavraminin fitri yoniine bagli olarak gelisen sartlar
elimizde degildir. Fakat karakter degisikliginin diger yonii olan ¢evrenin etkisi,
egitim, tecriibe gibi etkiler bir agidan elimizde goriinmektedir. Karakter gelisimi i¢in
cocukluk ve ergenlik donemi 6nemli evreler olarak gordlir. Bireylerin karakter
egitimi i¢in dikkat etmesi gereken yonler vardir. Cevreden alinan elestiri ve
suglamalar bireyin karakterini zayiflatabilir. Bundan dolay1 toplumumuzun bu agidan
bilgilenmesi gerekebilir. Bireyin karakterinin olusma siirecinde aile, okul, akranlar,
toplum, din, medya gibi pek ¢ok etken vardir. Karakter, ahlaki muhakeme ve
yapilandirmada biiyiik bir etkendir. Ancak karakter dogruya baglhlikla birlikte 1yi bir

bakis agis1 ve ahlaki erdemlerin Gtesini de gerektirir.

Kur’an, “De ki: herkes, kendi mizag ve mesrebine gore is yapar. Bu durumda kimin
dogru bir yol tuttugunu Rabbiniz en iyi bilendir.” (Isra,17/84) ayetiyle bireylerin
degisip gelisebilen, farklilasabilen, kendine 0zgili karakterleri oldugunu ortaya
koymaktadir. Hz. Muhammed (s.a.v.) de “Herkes ne i¢in yaratilmigsa o husus
kendisine kolaylagtirlmigtir.” (Miislim, “Sahih”, 10/622) hadisiyle bireylerin

yaradilis nedenlerinin hayat icerisinde onlara daha kolay sunulacagina deginmis, bu
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kolaylastirmanin ayni zamanda ona ulasma noktasinda bireyin karakterinde
gerceklesecek degisim ve gelisimin kapisini aralayacagina, bu manada her bireyin

farkli yaradilis ve yaradilis nedeni olduguna isaret etmistir.
1.2. Dini (Islami) Acidan Karakter

Islam’m kurucu metni olan Kur’an-1 Kerim, insam ¢ok farkli yonleriyle
degerlendirmekte; onun karakteristik ozellikleri hakkinda bilgiler vermektedir. Bu
noktada dogru bir bakis acis1 yakalayabilmek, ilgili ayetlere biitiinciil yaklagsmakla
miimkiindiir. Insan karakterini ifade etmek iizere ayetlerde nefs, fitrat, sakile gibi
kavramlar kullanilmaktadir. Her seyden once Kur’an, insani mutlak kotii olarak
tanimlamamakta; onu potansiyel sahibi ve iyiye/kotiiye meyl etme noktasinda notr
(esit) yaratilisa sahip bir varlik olarak tanitmaktadir (Sems, 91/7-8). Bireyin dogustan
sahip oldugu potansiyelin adi1 ayetlerde “fitrat” kavramiyla karsilanmakta, bu kavram
insanin yaratilisinda adeta bir kanunu ifade etmek iizere kullanilmaktadir (Rum,
30/30). Bu baglamda fitrat, insanin yaratilistan getirdigi, kendisine kodlanan

potansiyellerin biitiinii ve karakterinin temeli olarak degerlendirilebilir.

1.2.1. Kur'an ve Siinnette insan Karakterinin Temel Ozellikleri

bir anlatim tarzi gozlemlenir. Buna gore ilk insanin yoktan yaratilisi ile bir anne-
babadan diinyaya gelen insan yavrusunun yaratilist arasinda fark vardir. Buradan
hareketle mdifessirler, insan karakterinde var olan kimi duygu ve o&zellikleri
yaratilisindaki maddelerle 6zdeslestirerek aciklamaya calismislardir. Ornek vermek
gerekirse insanin cahilligi topraga benzetilir, toprak gibi basit bir madde olarak
algilanir. Cimriligi ¢amura isaret eder tipki ¢amur gibi tutucu yapiskanims: 6zelligi
vardir. Tutuculugu, malin1 harcamayip ayni1 zamanda infak etmemesine benzetilirken
yapigkanligi ise nimet vereni gormeyerek kendisinden beklenen ibadet vazifesini
yerine getirmeyip sanki yerine cakili kalmasma benzemektedir. Zalimligi kuru
camura; yapisindaki ani degisimler ve karasizliklar1 civik balgiga benzetilmektedir.
Rabbimiz katindan insanogluna nimet verildiginde kendini iistiin gériip bobiirlenen,
rahmet alindiginda ise isyana, limitsizlige diisen birey, civik balc¢igin sekilsizligini

animsatmaktadir. Kur’an, tiim bu duygularn bir dengede tutmaya calisir. Bu denge
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olmasaydi Miislimanlar dahi inangsiz kisiler gibi diisiince ve davranista yanlis
amaglara ve sapkinliklara kayabilirler, belki de bir¢ok kisinin yanlisa diismesine

sebep olabilirlerdi (Gllgur, 1991: 15-48).

Kur’an-1 Kerim, fitratina kodlanan 6zelliklerinin dogru/yanhs egitilmesine bagh
olarak insanoglunun karakterinin sekil alacagini net bir dille ifade eder. Bu manada
farkli ayetlerde salt olumsuz, salt olumlu ve nétr karakter 6zellikleri insan i¢in s6z
konusu edilir. Yaratici, insanin bozgunculuk, nankorlik, cahillik, zalimlik,
umitsizlik, cimrilik, kibir, azginlik, zayiflik vs. nitelemelerle insan karakterinin salt
olumsuz yanlarina isaret ederken aynmi zamanda bu olumsuz vasiflarin egitimle
degistirilmesi, olumlu yone kanalize edilmesi gereken ozellikler olduguna da isaret
etmektedir (Bayrakli, 2012: 110-130). Kur’an’a gore insanin bozgunculuk o6zelligi
cogunlukla sinir tanimayan hakim olma duygusu ile baglantilidir (Bakara, 2/30).
Nankorlik ozelligi genellikle maddiyat, sikinti, a¢ gozlilik, diisinememek gibi
sebepler dogrultusunda kendisini gosterir  (Yunus,10/12). Cahillik o6zelligi
bilgisizlikten dogan yanlis davranislarla temellenirken (Ahzab, 33/72); zalimlik
Ozelliginin altinda yatan sebepler arasinda Allah’1 tanimama ve kendisine haksizlik
etmeye vurgu yapilmistir (Lokman, 31/13; Talak, 65/1). Umitsizlik, cimrilik ve
zayiflik ozellikleri insanin muhta¢ bir varlik olusunu yanlis degerlendirmesi ve
stikretmemesiyle (Hud, 11/9-10; Mearic, 70/19-22); kibir ve azgmlik ozellikleri ise
kendini yeterli gérmesiyle dogrudan iliskilendirilmistir (Alak, 96/6-7).

Bazi ayetlerde insanin salt iyi olarak nitelendirebilecegimiz karakter 6zelliklerine
deginilmis, bu 6zelliklerin dogru egitim yoluyla karakterde yerlesik hale getirilmesi
istenmistir. Bu baglamda cesaret, comertlik, 1slah edici olma, kadirsinaslik,
merhamet, bilgelik, yardim severlik, timit var olma, tevazu, giivenilir olma gibi
Ozellikler insan karakterini olusturan salt olumlu vasiflar olarak siralanmustir.
Hakimiyet duygusu, sevgi, kiskanglik gibi duygular ise iyiye ve kotiye
yonelebilecek iki yonlu karakter ozellikleri olarak tanitilmaktadir (Kara, 2012: 12).
Sonug olarak Kur’an-1 Kerim, karakter agisindan insani potansiyel sahibi bir varlik
olarak gormiis, iyilige ve kotiiliige esit derecede yatkin kabul etmistir. Insanin
karakterini sekillendirecek erdemleri de mahza 1iyi, koti ve noétr olarak

degerlendirmistir. Bu kapsamda 1ilgili ayetler 1s18inda mesele ele alindiginda
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karakteri saglam bireyler yetistirmenin yolu, dogru yontem ve egitim siirecleriyle salt
iyi erdemlerin devamini ve istikrarin1 saglamak, salt kotii erdemleri iyiye

dontistiirebilmek, nétr erdemleri de iyiye dogru yonlendirmek olarak ifade edilebilir.

Insan karakteri ile ilgili hadislerde verilen bilgiler incelendiginde ilk ve en dnemli
vurgulardan birinin her dogan ¢ocugun Islam fitrat1 iizere dogdugu, anne-babasinin
yonlendirmesiyle geri kalan hayatinin sekilleneceginin beyan edilmesidir (Buhari,
Cendiz 92; Ebl Déavut, Sunne 17; Tirmizi, Kader 5). Bu durum bireyin yaratiligtan
saf ve degerleri almaya miisait bir yapida diinyaya geldigini, alacagi egitim ve
cevresinin yonlendirmesiyle karakterinin sekillenecegini gostermektedir. Bir bagka
hadis-i serif insanlar1 maden ve cevherlere benzeterek onlarin iyi karakter ve gulzel
ahlak bakimindan farkli seviyelerde olduklarina isaret etmektedir (Buhari, Enbiya 2;
Mdaslim, Birr 159, 160; Eb0 Davdd, Edeb 16). Bu manada bireye gorelik ilkesi
olumlu karakter tesekkiiliinde en temel ilkelerden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir (Ebu

Gudde, 2014: 66).

Insanin karakter yapisinin ana hatlarin1 belirleyen hadisler disinda karakter egitimi
noktasinda hadis metinlerinin sundugu zengin bir muhtevadan da bahsedilebilir. Bu
kapsamda bilgiye deger vermek, seven ve sevilen bir insan olmak, adaleti
yayginlagtirmak, her durumda miitevazi olmak, karsiliksiz fedakarlik, nefsi
arindirmak, temiz olmak, sir saklamak, sabirli olmak, kin ve diismanliktan sakinmak,
caliskan olmak, cimrilikten, kibirden, korkakliktan sakindirmak, durUst ve givenilir
olmak, sorumluluk sahibi olmak, sefkatli ve merhametli olmak, saygili ve itaatkar
olmak, iyimser ve Umitli olmak, kanaat sahibi ve siikredici olmak, nazik,
alcakgoniillii, hosgoriilii ve barigsever olmak gibi bir¢ok olumlu karakter 6zelligine
dair anlatimlara hadis metinlerinde yer almaktadir (Ornekler igin bkz. Kanger, 2007:
49-203). Bitun bu olumlu karakter 6zellikleri Hz. Peygamber’in (as) 6rnek sahsiyet
modeli esliginde muhataplara aktarilabildiginde karakterli bireyler yetistirme
noktasinda saglam bir temel atilmis olma ihtimali kuvvetlenecektir. Bu baglamda
kanaatimizce ilgili hadis metinlerinden hareketle karakter egitimine ydnelik bir

model gelistirilmesi diisiiniilebilir.
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1.2.2. islam Diisiince Geleneginde Karakter Yaklasimlar

Islam diisiince geleneginde karakter kavramina yonelik yaklasimlarin hemen tamami
Antik Yunan felsefesinin etkileriyle olusmaya baslamis, Islam’in getirdigi deger ve
yaklagimlarla yogrularak tesekkiiliinii tamamlamigtir. Antik Yunan diisiiniirlerin
erdem ve degerlere yonelik tasnif gayretleri ve insanin egitimi, sahsiyeti ve karakteri
konusuna yogunlasan c¢alismalar1 sonraki donem Islam diisiiniirlerinin en etkin itici
giicii olmustur. Sokrates ile baslayip Aristo ile gelismeye devam eden insan
karakterine ydnelik degerlendirmeler ilk Islam filozoflarinin katki ve cabalartyla "
iImu'l-esrar, ilmi kiyafeti'l-beser, ilmii'l-firase" gibi isimler altinda birgok eserin
verilmesine zemin hazirlamistir (Hokelekli, 2010: 298). S6z konusu kapsamda
kaleme alinan eserler insanin dig goriiniisiinden onun huy, mizag, sahsiyet ve
karakter 6zelliklerini tespite kadar uzanan bir konu agmna sahip olmustur. ilk islam
filozofu kabul edilen el-Kindi, insan karakterini gezegenlerin hareketi ve iklim
farkliliklarina gore degiskenlik arz eden bir yapida algilamistir (Kaya, 2002: 50).
Aym sekilde Ibn Haldun da insanlarin karakter tiplerinin olusup cesitlenmesinde
iklim, beslenme, gecinme, ugrasilan meslek kollari, toplumsal konum ve yonetilme
tarz1 gibi faktorlerin etkisinden bahsetmis, sahsiyeti biitiin bu unsurlarin etkisiyle

olusan insicamli bir biitiin olarak kabul etmistir (Hokelekli, 2010: 297).

Farabi ahlak ve karakter kavramlarini birlikte ele almis, insanin aklina vurgu yapmis
ve onun hiir olusunu oOncelemistir. Farabi’ye gore dogru ve saglam disilinceye,
iradeye ancak etkin akil ve hiir tavir ile ulasabilir. Duyular ile idrak edilen harici
bilgiler akil vasitasi ile degerlendirilip bagimsiz irade ile fiiliyata geger. Diisiincenin
eyleme doniismesiyle 1yi ya da kotii, dogru veya yanlis davraniglar zuhur eder ki bu
da insanin ahlakini yani karakterini belirler (Ulker & Gurbetoglu, 2020: 275).
Fahreddin er-Razi'ye gore insan akil, hikmet tabiat ve sehvetten olusan bir varliktir.
Bunlarin gelisip olgunlagmasi dogustan sahip olunan Ozellikler, yetenekler ve
davranig egilimleri sayesinde olup bunlarin her biri birlikte insanin karakterini
olusturmaktadir (Hokelekli, 2010: 297). Gazzali'ye goére de insan tabiati dort
unsurdan meydana gelir ve bunlar onun biitiin psikolojik egilimlerinin, ilgi ve

davraniglarinin  yani karakterinin kaynagmi olusturur. Rabbaniyet, behimiyet
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(hayvaniyet) sebiiiyet ve seytaniyet diye siralanan bu unsurlarin tamami insan
karakterinin esasini teskil etmektedir (HOkelekli, 2010: 297). Ahmed Naim'e gore
ise karakter Arapc¢a'daki hulk kelimesinin tam karsiligi olup bunu seciye ile
karsilamak dogru olmaz. Zira karakterin iyisi ve kotusl bulunurken; seciyenin ise
kotus yoktur (Hokelekli, 2010: 297).

Misliman ahlak egitimcileri karakter kavramini agiklarken dengeleyici unsurlar ve
i¢ potansiyelleri 6ne ¢ikarmis, bunlar karakter kuvvetleri olarak nitelendirmisler,
dengeleyici unsur olma bakimindan en 6ncelikli karakter kuvvetlerini ise akil ve
irade olarak gormiislerdir. Akil, arzu ve Ofke gibi kuvvetlerin olumsuz yo6nde
kullanilmasinin 6niine geger. Bu kuvvetler kalbin buyruklarina baskaldirirlarsa, akil
bunlarla bir miicadeleye girer. Arzular, dfkeler ve diger duygular, kalbe isyan yoluna
girer ve ona giden yollar1 kapatirlarsa akil, onlar1 yaratilis amaglaria uygun hale
getirmeye ¢alisir. Bu duygularin tamamen yok edilmesi miimkiin degildir. Ciinkii
insanin hayatin1 devam ettirebilmesi i¢in bu kuvvetlerin olumlu ve dengeli bir sekilde
bulunmas1 gerekir (Doduoglu, 2020: 53). Aklin bu yoldaki en biiyiik yardimecisi
iradedir. Irade, kalbin isteklerine yonelmektir. Insan, mantifiyla bir isin sonunu
diisiintip algilayip iyi tarafinin neresi oldugunu bildiginde kendi kendine oraya
yonelir. Sebeplerini diistiniir ve onu irade eder. Batili psikolog ve ahlak kuramcilari
ise karakter giiclerini, Miisliiman disiiniirlerde oldugu gibi, bir i¢ potansiyeller
biitiinii veya akil-irade etkilesimi ile aciklamamis, daha sonu¢ odakli ve deger
merkezli bir yaklagim sergilemislerdir. Batili diisliniirlere gore karakter adina tespit
edilen bu guclerin olumlu ozellikleri giin yiiziine g¢ikarma ve psikopatolojiyi
engelleme fonksiyonu bulunmaktadir. Otekine odakli diyalektik karakter giicleri
sosyal destegin artmasini temin ederek bireyi mutluluga gétiirecek olumlu ve anlamli
yasantilar1 ¢ogaltabilir ve depresyonu engelleyebilir. Neticede karakter kuvvetleri
farkli sorunlarla yiizlesen bireylere bu sorunlarin iistesinden gelme siirecinde en

biiyiik destegi sunacak gii¢ler haline gelebilir (Demirci, 2017: 97-102).

Islam diisiince geleneginde karakter kavramu ile ilgili 6ne ¢ikan bu ve benzeri
goriisler bir biitlin olarak degerlendirildiginde s6z konusu kavraminin belli
bilesenlerden olusan ve egitimle gelistirilmesi miimkiin olan, kendi i¢inde uyumlu
potansiyeller bitlint olarak algilandigini sdylemek miimkiindiir.
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IKINCi BOLUM
KARAKTER EGIiTiMi

Calismamizin bu bolimiinde karakter egitimi ana hatlartyla incelenecektir. Bu
kapsamda karakter egitiminin tanimi, temelleri, amaci ve gerekliligi, tarihi, karakter
egitimini etkileyen kuramlar, karakter egitimi yaklasimlar1 ve diinyadaki karakter

egitimi programlar1 konu bagliklari ele alinacaktir.
2.1. Karakter Egitiminin Tanim

Unlii egitimci Herbart karakteri, “insanin dis alemle olan iliskisinin sabit ve istikrarl
hali” olarak tanimlar. Alfred Adler ise karakteri, “dogustan kazanilan bir sey olmayip
yasamin sorunlari karsisinda bireyin ruhunda meydana gelen cesitli ifade sekilleri”
olarak tanimlarken karakterin sosyal yoOniinii de One c¢ikarmis goriinmektedir

(Camdibi, 2021: 31-32).

Karakter egitimi genellikle, egitim-0gretim ¢agina gelmis bireylerde etik ilkeleri
algilama, onlara itaat etme ve bu ilkelere gore davraniglari gelistirme siireci seklinde
tasvir edilmektedir (Uysal, 2008: 8).

Karakter egitimi, egitim-0gretim ¢agina gelmis bireylerin mesuliyetlerini alabilecegi
uygun sec¢imler yapabilmelerine olanak taniyan bilgi hiinerlerini ve kabiliyetlerini
gelistirmesi demektir (Aslan, 2011: 17). Battistich (2005), karakter egitimini, egitim-
Ogretim siirecinin biitlin asamalarinin 6zenle ele alinarak en miinasip karakter
gelisiminin olusturulmasi seklinde tanimlamistir. Ayrica karakter egitimi kisilerin
ahlaki hiikiimler verebilmesi ve nasil bir yol izlemesi gerektigini tartarak aksiyon

almasi girisimidir (Aslan, 2011: 17).

Karakter egitimini; kiiclik bireylerin faydali olani kavramalari, onu istemeleri ve
yapmalarini saglayabilmek i¢in yapilan bilingli aktiviteler seklinde tasvir edebiliriz
(Bozan, 2020: 4). Kiiciik bireylerin, sorumlulugu yiiklenebilecekleri kararinda
tercihler yapabilmelerini saglayabilecek bilginin ve kabiliyetlerinin ilerletilmesi
seklinde de tasvir edilebilen karakter egitiminin gayesi, egitim ¢agindaki bireylerin
kararinda etik hiikiimler verebilmeleri, bu hiikiimlerini 6zgiir ve azimli hareketlere
evirebilmelerini saglamak amaciyla gerekli yetenek ve degerlerle ¢evrelenmesidir

(Bozan, 2020: 23).
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Karakter egitimi demokrasiye uygun yasayan bir toplum igin mecburidir. Lickona
icin egitimde yalnizca egitim kurumlariin degil halkin da yiikiimliiliikleri vardir. Bu
yiikiimliiliikten Otiirii egitim kurumlarinda bilhassa iki onemli degeri uygun bir
sekilde edindirilmesini gerekli kilar. Bunlar saygi ve yukimliliklerin bilincidir
(Bozan, 2020: 23).

Bu egitim okullarda genellikle ahlaki karakter gelistirebilmek i¢in egitimin tiim
paydaglarin1 icine alan ¢ok yonlii etkinlikler igeren projeler gelistirilerek
uygulanmaktadir. Lickona g0re bu kazanim egitim kurumlarinda genelde etik
karakter olusturabilmek icin egitimin tiim gereklerini kapsayan ¢ok yollu projeler
barindiran etkinlikler gelistirerek aktiflestirilmektedir. Lickona bu ogretimde
kullanilacak taktikleri, egitim kurumlar1 ve simif taktikleri olarak iki asamada
incelemistir. Bu tutum, diger tutumlara gore daha totaliter bir sekilde uygulanan
tutum olmasi, diger tutumlardan yararlanarak cok kapsamli bir temel olusturmus
olmasi, bireyin biligsel, duygusal ve hareketsel kapsamlarinin her birine uyuyor
olmasi, deger olusturma ve ilerletme, deger telkini hareketlerini bir araya getirmis

olmasi gibi sebeplerle miithim goriilmektedir (Meydan, 2014).

Karakter egitimi, faydali bir toplulugun istedigi Onemli bireysel niteliklerin
eklenmesi ya da kisinin, toplumcu ve bireysel olarak sorumlu, etik kurallara vakif,
kendini yOnetebilme yetene§ine sahip bir kisi olma potansiyelini ve yaklasimini
kuvvetlendirme surecidir (Kaya, 2022: 27). Bir bagka ifadeyle karakter egitimi,
giivenilir ve sadiklik gibi kazanimlarin ya da kararliik ve metanet gibi bariz
ozelliklerin kazanilmasini anlatacak sekilde etik ve ahlak olgunlagsmasini ve diger
bireylerin perspektifini algilamak amaciyla gerekli toplumsal, duygu yonli ve
biligsel potansiyel artisini tanimlamaktadir (Kaya, 2022: 27). Biitiin tanimlar ele
alindiginda karakter egitiminin kisiye, sosyal cevreye, degerlere ve hareketlere 6zenli

yaklastig1 fark edilmektedir.

Egitim kurumlari, arkadan gelen neslin kazanimlarini, huylarin1 ve toplumsal
davraniglarin1 etkileyebilmelidirler. Yeni donemle beraber gelen olumsuz olaylar
cevresinde, egitim kurumlar1 egitim ¢agindaki bireylerine faydali secimler
yapabilmek i¢in opsiyonlar sunabilmeli ve es zamanli olarak bu se¢imleri yapabilme

taktiklerini ve gayelerini gosterebilmelidirler. Bir toplulugun istikbalinin faydal
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yetismis ve kisilik sahibi bireylere bagli oldugu bir gergektir ve bireyler faydal etik
karaktere tek baslarina vakif olamayabilirler. Bu sebepten otiirii egitim déonemindeki
her kisinin elverisli etik kararlar ve hareketler gostermesine destek olacak kazanimlar
ve yeteneklerle c¢evrelenmesi kagmilmaz olarak egitim kurumlarinin bariz
amaclarindandir. Bu baglamda karakter egitimi, egitim c¢agindaki bireylerin
yiikiimliiliiklerini alabilecekleri uygun tercihler yapabilmelerine olanak saglayan

bilgi ve kabiliyetlerinin ilerletilmesi demektir (Eksi, 2003: 81).

2.2. Karakter Egitiminin Temelleri

Karakter egitimi tek kisiyle baslasa bile biitiin bir toplumu olusturur (Uysal 2008:
22). Bir toplulugun gelecegi diizgiin yetismis ve kisilik sahibi bireylere baglidir ve
karakter dogumla beraber gelmez, bireye, egitilme sartlarina ve bilingaltinin
olusturulmasiyla gelir. Bu sebepten dolayr egitim kurumlari, egitim-6gretim ¢agina
gelmis bireylerin dogru davranmay1 bir yasam sekli formuna getirmelerine destek
olmak amaciyla onlar1 6nemli deger ve yeteneklerle ¢cevrelemeyi planlamalidir. Ayni
zamanda bireylere donemin getirdigi olumsuz olaylar karsisinda olumlu yonelimler

kazandirabilmek i¢in taktikler gelistirebilmelidirler.

Karakter egitiminin bazi zamanlar “degerler egitimi” ile bir manaya geldigi
diistiniilmektedir. Karakter egitiminin degerler egitiminden farki degerler egitiminin
degerlere; karakter egitiminin ise ahlaki degerlere 6nem vermesidir. Ahlaki degerler
yani erdem; donemi, Kkiiltiirel c¢evreyi, kisisel tercihleri asan tarafsiz ahlaki
standartlardir (Kaya, 2022: 27). Degerlerse bir toplulugun hem fikir olacak sekilde
mithim gordigii diisiinceler seklinde agiklanabilmektedir (Kaya, 2022: 27). Bu
vasitayla, karakter egitiminin genis c¢apli seviyede ozelliklere sahip bir diinya bireyi
olusturmay1 amacladigi; degerler egitiminin ise kiigiik capl cevre ile kisitl olugu
sOylenebilir. Karakter egitimi, erdemlerin tabiati geregi, egitim ¢agindaki bireyler
icin bilgisel, duygusal ve hareketsel edinimler amaclarken; degerler egitimi
genellikle duygusal frekansa odaklanmakta ve bu boyutta kazanilmis 6zelliklerin
hareketsel boyuta da yonelmesini amaglamaktadir. Ancak bu vaziyet her durum
karsisinda ayni sekilde olmayabilir. Kisiler duygusal agidan bazi degerleri olumlu

karsilasa da normal hayatlarinda bu degerleri harekete ceviremeyebilirler. Bu

28



sebepten oOtiirii karakter egitimi anlayisi, hareketin direkt kazandirilmas1 gerekliligini

savunmaktadir (Kaya, 2022: 28).

Karakter; aile, sosyal ¢evre, arkadas etkisi, 6gretmen yonlendirmesi, sosyal medya ve
medya etkisi vb. tiim etmenlerin etkisi ile her giin sekillenebilen ve degisebilen bir
Ozellik olarak betimlenmis, karakterin yapisinda yer alan degisip doniisebilme
Ozelligi onun egitilmesi noktasinda en Onemli husus olarak vurgulanmistir

(Capgioglu, 2016: 270).

Karakterin sosyal oOzelliklerine de deginmek gerekirse. Karakter, bireyin diger
insanlarin faydasina, en verimli isi yapmaya c¢alismasina ve ahlaki fikrini, diiriist ve
biling sahibi olmasi1 gibi oOzelliklerini, bazi sartlar altinda gerekli yaklasimlar
saglayan bireysel, duygusal 6zellikleri ve cevresel- sosyal baglantiy1 kapsar. Giizel
karakter, bireyin g¢evresine faydali degerler saglayabiliyor olmasini ve adaletli,
dengeli ve diger bireylere anlayish bir yasam sekli siirdiirmesini saglar. Iyi degerleri

benimseyen kisiler, i¢cinde bulunduklar1 toplumda yer sahibi olurlar (Uysal, 2008: 8).

Karakter kelimesinin siki iligkili oldugu ve zaman zaman es anlamli gibi kullanilan
kavram huy ve miza¢ kavramlandir. “karakter” kelimesi ‘“seciye” ve ‘“huy” gibi
kelimelerle de karsilanmaktadir. Arapga “karismak™ kokiinden tiireyen mizag
kavrami “yaratilistan gelen Ozellik, tabiat, siirekli yenilendigi i¢in vazgegilemez bir
durum almis aliskanlik” seklinde tanimlanmaktadir (DIA, 1998: 256). Kelimenin
Farsca karsilig1 ise huy kavramidir. Bu dogrultuda miza¢ ve huy ayni anlama gelen

iki kelime olmaktadir.

Karakter, sahsiyet (kisilik) ve miza¢ (huy) arasinda su sekilde bir anlam iliskisi
oldugu ifade edilmistir: Karakter, sahsiyet (kisilik) ve mizag¢ (huy) kavramlar1 ¢cogu
zaman kelime anlami agisindan karistirilmakta ve birbirinin yerine ya da birbirlerine
alternatif olacak sekilde kullanilmaktadir. S6z konusu kavramlari konu edinen
akademik caligmalarin bir kisminda “karakter, sahsiyet, huy, mizag, kendilik, kimlik”
gibi terimlerin, ayni anlama geldigi diisiincesinden hareketle, birbirinin yerine
yanliglikla kullanildig1 ifade edilmistir (Adasal, 1977: 898). Bu kavramlar arasindaki
en net ayrim Alman psikolog ve egitimci Kerschensteiner tarafindan yapilmis

goriinmektedir. Ona gore sahsiyet kavrami bu kavramlar icerisinde en iist kavram
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olup karakter ve miza¢ (huy) onun alt parcalaridir. Yani karakter ve mizag birlikte
sahsiyeti meydana getirir. Miza¢ (huy), sahsiyetin degisime kapali olan ve kolay
kolay degismeyen yoniinii ifade ederken; karakter ise sahsiyetin olumlu ve olumsuz
yonde degisip miispet acidan gelisebilen, egitilebilen yoOniinii olusturmaktadir
(Kerschensteiner, 1977: 18). Bu ayrim sahsiyet kavraminin, karakter ve mizaci da
icine alan daha genis ve kapsayict bir kavram oldugunu net bir sekilde ortaya
koymus, adi gecen kavramlarin birbirinin yerine kullanimimin dogru olmadigini
gostermistir. Sahsiyetin egitimle degisebilen yonii olan karakter, ayn1 zamanda kendi
sinirlarinin farkina vardiktan sonra gelismek, olgunlasmak, sekillenmek isteyen bir
yone de sahiptir (Kerschensteiner, 1977: 28). Bu dogrultuda karakter egitimi hedefli

her uygulama son tahlilde sahsiyet gelisimi ve egitimine yonelik bir faaliyettir.

Kisilik kelimesi ise sahsiyetin Tiirkge karsiligi olmaktadir. Bu manada bireyin
varligmi tam olarak cagristiran bir kavram olan kisilik, duygu, diisiince ve
davraniglarin tamamini1 kapsar goriinmektedir. Karakterde ise daha ¢ok bilinci
canlandiran ve harekete geciren noktalar ele alinir. Ozetle kisilik, huy (mizag) ve
karakter olarak ikiye ayrilmaktadir. Huy dogustan, degismez ve duygusal olan
yanimizdir. Karakter ise kisiligin yasantiyla olusan kismidir, haliyle degisebilir ve
kisiligimizin agirlikli olarak ahlaki yoniinii olusturur. Kisilik gelisiminde ise kalitim
ve cevre bliylik rol oynar. Ayrica sosyal iliskiler onemlidir ve yasam boyu devam

eder.

Sahsiyet (kisilik) ve karakteri birbirinden ayirt etmeye yarayan bir diger kriter, bir
insanin tutum ve davraniglarindaki goriilen kararlilik ve devamliliktir. Karakter
sahibi olan bir kimse, sartlar ve durum ne olursa olsun her daim ayn1 tarzda hareket
eden, tavir sergileyen kisidir. Bu bakimdan karakter sahibi olarak nitelendirilecek
bireyin yapisinda siireklilik arz eden bir kararlililk durumu mevzu bahistir. Bu
nedenle karakter kavraminin yapisina azim, kararlilik, dayaniklilik gibi haller de
dahildir. Kuvvetli bir durus ve karakter sahibi olan birey, bu yapisinin bir yansimasi
olarak inanarak arkasinda durdugu konulari, her kosulda azim, gayret ve kararlilikla

savunmaktan ¢ekinmemelidir.

Bireyde karakter; tutarli, kararli ve manali davranislarin siirekliligini belirtir. Yani

karakterli bir birey kosullar ve sartlar ayni oldugu miiddetce, tavrinda ve
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hareketlerinde sabit olan kimsedir. Sonug itibariyle karakter, azimli ve tutarli hal ve
hareket sergileme durumudur. Karakterde onemli olan muhakkak kararliligin
stirdiiriilebilir olmasidir. Sahsiyet ise insanlarin kendine has davranislarini, insanin
varolugsal ve sonradan olusan biitlinliiglinii temsil eder ancak bir anda olusmaz.
Sahsiyet, yavas yavas ve sakince olusup olgunlasip aileden gelen genlerin ve
cevrenin birleserek iirettigi bir olusumdur. Sahsiyetin olugsmasinda ve gelismesinde
kalittmin ve ¢evrenin etkisi olduk¢a biylktir (Kiziler, 2014: 7-15). Sahsiyet
kelimesi bireyin tiim olusumu, biitiin niteliklerini ¢agristirsa da karakter kavrami
biitiin olusum ve nitelikleri ¢agristirmaz. Sahsiyette (kisilikte) duygu, diislinceler ve
davraniglar ele alinirken; karakterdeyse daha ¢ok akli ve iradeyi hareketlendiren

nitelikler dikkate alinmaktadir (Camdibi, 2021: 23).

Karakter, sahsin ahlaki prensiplere bagliliginin meydana getirdigi bir olusumdur.
Karakter, ruhta iyice yerlesen prensipler vasitasiyla her irade fiilinin kesin ve belirli
olmasi lizerine ruhun istikrar kazanmis halidir. Eger bu prensipler zamanin ve
toplumun ahlaki degerleri ile uygunluk teskil ederse, o zaman karakter ahlaklilik
vasfim tasir ki, bu aymi zamanda kiymeti ifade eden bir kavram olur
(Kerschensteiner, 1954: 17). Bu anlayis karakter ve ahlak egitiminin 06zdes
goriilmesinin temel argliimanlarindan birini olusturmus, karakter egitiminin ahlak ve

deger egitimi olarak algilanmasini saglamistir.

Meydan’a gore kisinin zamanla ruhuna yerlesen degerler ve bu degerlerden ¢ikan
davranig bi¢imleri onun karakterini olusturur. Bu baglamda karakter-deger iliskisi
zorunlu bir iligkidir. Bununla birlikte karakter, insanin ¢evresine kars1 degismeyen
bir vaziyet almasidir. Bu pozisyon alig olumlu veya olumsuz olabilir. Sayet insanin
cevreye karsi aldigi bu vaziyet i¢inde bulundugu toplumun degerleriyle insicamh
olursa ahlaki karakterden s6z edilir. Ahlaki karakter, kisinin ic¢inde yasadigi
toplumun ahlaki deger yargilar1 ve davranis tarzlarini kendine mal etme, benimseme
sonucu ortaya ¢ikan yerlesik egilim ve davranig 6zelliklerinin butunudir (Meydan,
2012: 27). Dolayisiyla ahlakli olmak ve toplumun benimsedigi degerlerle kusanmak
aynt zamanda karakterli olmak demektir. Bu ifade karakter, ahlak ve deger

kavramlar1 arasindaki iligskinin net ifadesi olmaktadir.
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Karakter egitimi, yalnizca terbiye ile alakali bir girisim ya da egitim-6gretim
kurumlarmin gegici bir istegi degildi. Karakter egitimi, kisilerin 6zii ve zekasi i¢in
sayginligin ve saglam bir egitim-0gretimin temelidir. Kii¢iik bireylerin bireysel
karakterlerini dogurmalarinda, ‘iyi olan1 benimsemelerine, iyi olan1 sevmelerine ve
1yi olan1 hayatlarinda uygulamalarina’ destek olarak; kiiciik bireylerin, zihinlerini ve
hlnerlerini yeniden toparlamalarina gerek vardir. Sayet bu saglanirsa, bizler ciddi bir
karakter cemiyeti olup tiim olas1 olumsuzluklara ragmen hirligi ve esitligi

korumamiz altina almis oluruz (Uysal, 2008).

Karakter egitimiyle alakali hem okulun egitimci kadrosunda hem de ebeveynlerde
ortak bir diisiince oldugu sdylenebilir. Amerika’da egitim-6gretim kurumlarinin
miidiirleri iizerinde yapilan arastirmalarda biiyiik cogunlugun 6gretim programlarina
karakter egitimini eklemenin mithim oldugunu disiiniirken, neredeyse c¢ogu
muadurun, sorumlulugun ve verimli vatandas nasil olmali gibi konularin 6gretim
planinda bulunmasi1 gereken miithim kazanimlar oldugu belirtilmistir (Eksi, 2003:
82). Yine bir egitim kurumunda egitmenlerle diizenlenen bir arastirmada da
egitmenlerin ¢ogunun karakter egitiminin geleneksel egitimin bir boliimii oldugunu
diisiindiiklerini belirtmislerdir (Eksi, 2003: 82). Ebeveynlerle yapilan bir deneyde de
cogunlugun egitim-6gretim kurumlarmin 6z giiven, vicdan, benligini ve
etrafindakilerin benligini kabul ve dogru sozlii gibi kazanimlari edindirmesinin

mithim oldugu gibi diisiinceleri olugu saptanmistir (Eksi, 2003: 82).

Okullar1 yonetim ekipleri, egitmenleri ve ¢ocuklarin ailelerinin hem fikir olduklar1 ve
beklentilerine ek olarak, tam bir yeniliksel evrime gegen diinyanin yeni olusumlari
karakter egitimine duydugu gereksinimi arttirmaktadir. Global hayat denilen ve
yalniza teknolojinin gelismesi olarak tanimlanamayacak fenomen, siirsizligi, despot
kiiltiirleri her kosulda ulasilabilir kilabilir. Tiirkiye bazli diisiiniirsek, toplumdaki
bireyler kendi icinde hassasliklarini kaybetmesi bile karakter egitiminin gerekliligi
i¢in bir nedendir. Olugmakta olan nesil i¢cinde kavgaya yonelim, aldatmaca, ebeveyne
veya 0gretim gorevlisine karst dik baglhilik, zararl aligkanliklar, kendi canina kiyma
meyli ve benzer davranis bozukluklarinda artis; ¢alisma ortaminda ve ise itaat gibi

bireysel ve toplumsal gorevler konusunda zayiflama durumlarin giin gectikge daha
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fazla rastlanir olmasi ebeveyn ve 0gretmenlerin izlenimleri ve deneyleri vasitasiyla

dogruluk kazanmaktadir (Eksi, 2003: 83).

60 ve 70’li yillar icinde kisiye yoOnelik tutumlarin artmasiyla beraber karakter
egitiminin popiilerliginin distigli sdylenebilir. Yine ayn1 donemde 1srarla {lizerinde
durulan, her bireyin kisisel yargi muhakemesi oldugu, kat-i dogrulardan s6z
edilemeyecegiydi. Tiim bunlarin yalniz basmna yeterli gelmeyecegi ortaya cikinca,
onun yerine bu yeni donemin ekleyecekleri yeni akimlar meydana gelmistir.
Yukarida olusturulan taslaktan sonra karakter egitimi projelerinin dayandirildigi

onciilleri soyle siralayabiliriz:

(1) Hiir bir toplulukta, her birey hakkindan kendi istegiyle vazgecemeyecegi gibi
bireysel ve toplumsal haklara da sahiptir.

(i1) Yalnmzca ahlakli iyi ve dogru olan insanlar hiir bir iktidarin korumasi altinda

olabilirler.

(iii) Iyi karakter kendi kendine meydana gelmez; egitme, drnek olma, egitilme ve

pratik barindiran siirecler araciliiyla zaman i¢inde olusur.

(iv) Kigik bireylerde olumlu karakter olusturmak en basta ebeveynlerin
sorumlulugunda olmasiyla birlikte, es zamanli olarak toplulugun, egitim
kurumlarinin, dini kurumlarin ve geng nesle hizmet sunan birey, grup ve kuruluslarin

ortak sorumlulugundadir.

(v) Uygar ve 6zenli okullar1 ¢ogaltmak, egitim-6gretim ¢agindaki bireylerde olumlu
karakter olusturmak ve verimli egitim-6gretim saglamak i¢in mecburidir (Eksi, 2003:

84).

Sonug olarak; karakter egitimi net ve mithim bir gereksinimdir. Ciinkii medeni
uyarliklarin olusumlarin1 devam ettirebilmeleri, yalnizca kazanimlarini olugsmakta
olan nesle ulastirabilmeleriyle miimkiindiir. Bu nedenle ebeveynlerinden neredeyse
ahlak egitimi almayan ve kazanim odakli etkilerden uzak binlerce kii¢lik birey icin
egitim-6gretim kurumunun bdyle bir amaci sirtlanmasi ¢ok biiylik 6nem tagimaktadir

(Eks1, 2003: 84).
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2.3. Karakter Egitiminin Amaci, Gerekliligi

Karakter egitiminin misyonu; kiiglik bir bireyken hosgoriilii, alakali, ahlaki
kazanimlar1 olan, verimli, genglik doneminde potansiyellerini en glzelini yapmak
icin ¢abalayan, iyi seyler yapan ve yasamin hedefini algilayarak hayatin1 idame
ettiren nesiller yetistirmektir (Aslan, 2011: 21). Olumlu karakter gelisimi kisilerin
evrilmesini; yani vaktini, kabiliyetini, giicinl iyi kullanmasini ve miimkiin oldugu en
iyi haline biirlinmesini saglayacak, bilgi, duyu ve hareketlerin eklenmesi ile
alakalidir. Bilis, duyusal olarak farkindalik ve harekete gegme hepsi iligki

icindedirler.

Karakter egitiminin esas gayesi, karakter gelisimini okul geleneginin ve projesinin
her alanma aktararak egitim c¢agindaki bireyleri toplumsal, ahlaki ve akademik
yonden ilerletmek, egitim ¢agindaki bireylerin saygi, mes’uliyet, giivenilirlik, yargisi
saglam ve merhametli gibi esas ahlak nitelikleri bilmek, degerli gérmek ve bitln
bunlar1 baz alarak aksiyon almak dahil olumlu bir karakter gelistirmelerine destek
olmaktir. Kiigiikk bireyler ahlaki konularda karar alma yetenekleriyle diinyaya
gelmedikleri i¢in ve birgok aile himayeleri altindaki kii¢iik bireylere ahlaki konularla
ilgili kararlar1 nasil sekilde almas1 gerektigini aktarmadigindan egitim kurumlarinin
sistemleri bu yoksunlugu kapatmakla yiikiimlidiirler (Kaya, 2022: 28). Schaeffer
(1999), karakter egitiminin gayesinin geng¢ bireylere ahlakli ve erdemli bireyler
olarak yetismeleri igin gerek duyacaklari kaynaklari vermeyi gaye edindigini
soylemektedir. Akbas (2008), karakter egitiminin gayesini, kisileri fikren, kalben ve
hareketleriyle olumlu huylar edinmis olarak yetistirmek; etik ytikiimliiliigii kazanmak
ve kendine guvenen vatandas olmak yolunda onlara destek olmak olarak tasvir
etmektedir. Acat& Aslan (2011)’a gore karakter egitiminin gayesi, kiiciik bireyleri
anlayish, alakali, etik ilkelere sahip, potansiyellerini en faydalisin1 yapmak igin
kullanan, 1y1 isler yapan ve yasamin gayesini algilayarak hayatini siirdiiren kisiler
olarak egitmektir. Karatay (2011) ise karakter egitiminin gayesini, kiigiik bireylerin
faydaliyr  bilmeleri, arzulamalar1 ve maksatlarinda olumlu aksiyonlarda

bulunmalarina destek olmak seklinde tasvir etmektedir (Kaya, 2022: 28).

Olumlu karaktere tabii olundugunda, yalnizca aydin bir ilgi, i¢ten bir istek ya da

iistimilize diisen gorevleri otomatik olarak yapmamizdan fazlasi bizden beklenir.
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Kotii olandan uzaklagir ve iyi olan1 yapmaya odaklaniriz, zorunluluk himayesinde
bile iyi olana yonelmemiz beklenir (Aslan, 2011: 18). Egitim-6gretim kurumlarinda
faydali karakter egitimi projesi yapildiginda, saglanacak her karakter ozelligini
meydana getirecek smif alaninin ve etkinliklerinin olusturulmasi miithimdir. Bu
vaziyet diislince, hissiyat ve harekete gecirmeyi hedefleyen bir karakter agiklamasini
sart kilmaktadir. Bunun yani sira egitim-0gretim cagina gelmis bireylerin biitlin
niteliklerini ilerletecegi ve pratik yapabilecegi alanlara ihtiyaclari vardir. Tim
bunlar1 yapabilmeleri i¢in egitim-6gretim kurumlarindaki calisanlar kendilerini
karakter egitimi projelerine odaklamali, bireysel hayatlariyla olumlu bir karakter
ornegi olmal1 ve bu projelerde iistiine diisen gorevleri sahiplenmelidir (Aslan, 2011:
22).

Karakter egitimi ayriyeten, bazi programlar ve uygulamalar vasitasiyla, gelmekte
olan yeni nesillere bariz insani kazanimlari katma; kazanimlara karsi hassaslik
olusturma ve kazanimlar1 harekete doniistirme mevzusunda destek olmay1
hedeflemektedir. Bu sayede egitim c¢agindaki bireylerin sorumluluklarini
sirtlanabilecekleri tercihler yapabilmelerini ihtimal kilan bilgi, yetenek ve
hareketlerin gelisimini ilerletmesi de saglanmis olacaktir (Eksi, 2003). Esas gayesi
kiiglikken alakali, anlayisli, tretken, etik ilkelere hakim; gen¢ yaslarda ise
potansiyellerinin bilincinde olan kisiler yetistirmek olan karakter egitimi, egitim

tesebbiisiiniin bir biitlintidiir.

2.4. Karakter Egitiminin Tarihi

Yakin zamana kadar karakter egitimi genel egitimin disinda bir alan olarak
diisiiniilmemis, miistakil olarak bir isimlendirme yoluna gidilmemistir. Zira her
egitim sistemi temelde karakterli bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Ozel olarak
“karakter egitimi” kavraminin kullanimi, Amerikan tecriibesinden beslenen bir arka
plana sahiptir (Eksi ve Katilmis, 2011: 44). Bu noktadan hareketle “karakter egitimi”
ibaresinin miistakil bir kavram olarak kullaniminin degerler, etik ve yurttaslik egitimi
gibi alanlarda ABD 06zelinde ve bilhassa okul programlari baglaminda gerceklestigi
bilinmelidir. Zamanla kavram daha genis manada bir gelisim ve egitim siirecini ifade
edecek tarzda anlam genislemesine ugramis, karaktere yonelik pedagojik

faaliyetlerin tamamin1 kapsayacak bi¢cimde anlagilmistir.
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Insan1 potansiyeli ve yetileri acisindan daha donamimli hale getirmek anlaminda
karakter egitimi uygulamalart Antik Yunan disiincesine kadar dayanmaktadir
(Turan, 2014: 78). Bununla birlikte, yukarida da ifade edildigi ilizere kavramin
kavramsallagsmasi Amerikan tecriibesi kaynakli oldugundan dolay tarihsel temeller
acisindan serencam tespiti de bu noktadan baslatilmaktadir (Turan, 2014: 79).
Amerika Ozelinde ise karakter egitiminin terim haline gelmesinde okullarda
Ogretmenlerin, ¢ocuklarda iyi bir karakter tesekkiil etmesi adina gerceklestirdikleri
faaliyetler doniim noktas1 olmustur. Ardindan karakter egitimi kavrami, okul disina
tagarak toplumdaki hakim dini gruplarin ahlak egitimi alg1 ve anlayislar1 ile uyumlu

bir sekilde varligini siirdiirmiistiir (Turan, 2014: 80).

Karakter egitimi, egitim-6gretim kurumlarinda yeni bir olusum degildir. Gegmis
zaman odakl diisliniildiigiinde, egitimin amaci akilli ve iyi olmay1 barindirmaktadir.
1880’lerin son zamanlarinda ve 1900’lerin baslarinda, ahlak egitimi ahlaki degerleri
incelemek ve yasamin bir pargasi haline getirmekle ugragmistir. Bunun yani sira o
donemde ahlak egitiminin yalnizca egitim alaninda edinilen bir kazanim olmadig:
toplumun genelinin ilgilenmesi gereken bir konu oldugu diisiiniiliiyordu. Hristiyan
gruplarinda ahlak ve otoriteyi 0gretmek icin kutsal kitaplar1 yol gdsterici olarak
kullanilmistir. Fakat 1920°li ve 30’lu yillarda karakter egitimiyle alakali olumsuz
diisiinceler meydana gelmistir. Bu sebepten otiirii karakter egitimi projelerinde

kayiplar ortaya ¢ikmistir (Aslan, 2011: 22).

1940’ yillarda John Dewey’in ahlak egitiminde “karakter egitimi” yerine
“vatandaglik egitimi” ve “demokrasi egitimi” kavramlarini one ¢ikarmasi, karakter
egitimi kavraminin resmi egitim-6gretim belgelerinden ve programlardan kismen
cikarilmasina neden olmustur. 1950°li yillar ise, Bati’da mantiksal pozitivizm
diisiincesinin ragbet gordiigii bir ortami dogurmus ve bilim-deger ayrimi karakter
egitimi pratiklerini olumsuz yonde ciddi bir sekilde etkilemistir (Turan, 2014: 81).
Bu yillarda, kiigiik yasta intiharlar, gen¢ cinayetler ve katledilmeler, ergenlik
doneminde hamileligin artisiyla beraber egitim-6gretim kurumlarinda karakter
egitimi, ergenlerin ve gen¢ neslin problemlerine ¢6ziim bulmak i¢in tekrardan

giindeme alinmistir (Aslan, 2011: 22).
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1960’11 yillarda Kohlberg, Jean Piaget ve Erik Erikson’un gelistirdigi biligsel
psikolojiyi On plana g¢ikaran kuram ve yaklagimlar karakter egitiminin gerilemesini
ve bu kavramin kullanimindan uzaklagilmasini daha da hizlandirmis (Turan, 2014:
82) ve bu durum 1980’lerin sonuna kadar devam etmistir. Fakat 1960 yillarinda
egitim-ogretim kurumlarindaki karakter egitimi yeniden toplumun otonomi ve kisisel
hiirriyetleriyle alakali bakis agilarina bagl olarak yeniden kayiplar olmustur. Yine
ayni donemde hangi degerler 6gretilmeli diisiincesi meydana gelmistir. Kilise ve

devletin catigmas1 karakter egitimi projelerinin aksamasina sebebiyet vermistir

(Aslan, 2011: 23).

1970’lerde, karakter egitimi kazanimlari agikliga kavusturma ve Kohlberg’in ahlaki
ilerlemesi nezdinde tekrardan kendini gdstermistir (Aslan, 2011: 23). Kazanimlari
acikliga kavusturma kazanimlarin kiiciik bireylere zorlayic1 yollarla kabul
ettirilmemesi gerektigini ancak egitim-0gretim ¢agina gelmis bireylerin hiirce arzu
ettikleri secimleri yapabilmelerinin miimkiin oldugunu gostermistir(Aslan, 2011: 23).
Kohlberg, egitim-6gretim ¢agina gelmis bireyler degerler arasi se¢im yaparken
hangisinin daha dogru bir se¢im olduguna karar verebilsinler diye onlarin ahlaki

deger tartma kabiliyetlerinin ylikseltilmesi gerektigine deginmistir (Aslan, 2011: 23).

1980’lerin son diliminde biligsel-psikolojik kuramlarin etkileri kirilmaya baglamis ve
okullarda “karakter egitimi” kavraminin yeniden kullanimi i¢in iist perdeden ¢agrilar
baglamistir. Bu durumun neticesi, 1990’11 yillarda karakter egitiminin yeniden
yiikselise gegmesi olmustur. Milenyum ile birlikte de agir1 bireyselciligin getirdigi
baz1 sorunlar, toplumsal gerilimler, su¢ ve siddet meylinin artmasi, madde
bagimliligi, gen¢ neslin kokli problemlerine bagli olarak karakter egitiminin

okullarda yeniden dikkate alinmasi zaruri hale gelmistir (Turan, 2014: 82).

Sonug olarak 60 ve 70°1i yillarda kisiselligin artmasiyla beraber karakter egitiminin
otoritesinin diisiise gectigi mevzu bahis olabilir. Yine ayn1 donemde o6zellikle alti
gizilen, her bireyin kisisel deger yargisina sahip oldugu, kat-i dogrulardan s6z
edilemeyecegiydi (Eksi, 2003). 80°1li ve 90’11 seneler siiresince egitim-6gretim ¢agina
gelmis bireylerde olumlu karakteri diizenlemek amaciyla karakter egitimi tekrar
giindeme gelmistir (Aslan, 2011: 23). 80’ler ve 90’lar siiresince degerlerin
netlestirilmesi amacinmi ahlaksal izafi ve karakter gelisimi amaci i¢in faydasiz bulan
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birka¢ Amerikali egitmen karakter egitimine tekrar doniis saglanmasi gerektigini
desteklemiglerdir (Aslan, 2011: 23). Karakter egitiminin yeniden giindeme gelisi her
seyden once ebeveyn- c¢ocuk iliskilerinin zedelenmesine, geng bireylerin hareket ve
duygusal bilin¢lerinde olusan bozukluklara, halkin kii¢iik bireyleri kollamaya ydnelik
ahlaki beraberlik bakis a¢isinin meydana gelmesine baghidir (Aslan, 2011: 22).

2.5. Karakter Egitimini Etkileyen Kuramlar

Karakter, bireyin hem aile hem de ¢evresi ile birlikte gelisim gosteren, ruhsal ve
yapisal etkilesim sonucunda meydana gelen bir kavramdir (Hokelekli, 1998).
Insanoglu daha anne karninda iken baslayan gelisim macerasini biyolojik, zihinsel ve
sosyal oldugu gibi ayni zamanda ahlaki, dil ve kisilik gibi farkli alanlarda da
stirdiirmektedir. Yasanan gelisim alanlar1 birbiri ile baglantili olarak gelisim
gostermekte ve bireylerin karakterinin sekillenmesinde oldukga biiylik bir etkiye
sahip olmaktadir (Kaya, 2022: 29). Karakter kavrami, bireyin dogustan sahip oldugu
ahlaki biling ve degerlerin merkezinde yer alan vicdanin gelisimini destekler

niteliktedir (Uysal, 2008: 37).

Karakter egitimi, genel olarak tanimlanacak olursa, gizil veya acik miifredat
destegiyle yetismekte olan nesle sorumluluk, kendisine ve g¢evresindekilere saygi,
diiriistliik, en onemlisi sahit oldugu olay ve durumlara karst duyarlilik gibi insanlik
icin onem arz eden degerleri kazandirma ve bu degerleri davranisa doniistiirebilme

amacinda olmanin ortak adidir (Uysal, 2008).

Karakter gelisimine en yakin olan ahlaki gelisim ise, ¢ocugun Oncelikle kendi
Ozgilinlik ve ozgiirlik cergevesiyle toplumun nezdinde meydana getirilmis ahlak
kurallarim1 6grenmek ve var oldugu alanlar arasinda muhakeme yetenegini
artirabilmek olarak tanimlanir (Kaya, 2022: 29). Ahlaki gelisim, hem kisiligimizin
temeli olan benlik gelisimi ile hem de veriler arasinda mantiksal bag kurabilmeyi
saglayan biligsel gelisim ile iligkilidir. Bu sebeple ahlaki gelisim iizerine ele alinan
calismalarda kisisel ve biligsel oldugu gibi sosyal gelisimlere de temas edilmesi

kaginilmaz olmaktadir (Kaya, 2022: 29).

Karakter egitimi lizerine ortaya atilan diislinceler ¢ok eski donemlerde yasayan bilim

insanlarinca da desteklenmistir. Ornegin Sokrates, insan olarak her bireyin ihtiyag
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duydugu bilgi ve becerileri 6grenmeyi hedefleyen egitim anlayisini ileri siirer. Bu
egitim ile akil ve mantik diizleminde uygun davranislar sergileyen ve ahlaki acidan

kusursuz bir insan yetistirilme hedeflenir (Aslan, 2011: 24).

Ahlak konusunda fikir beyan eden filozoflarin, ahlak ve ahlak gelisimi konusunu
degerlendirme bi¢imleri, kimi psikoloji teorilerini de dogal olarak etkilemistir
(Aslan, 2011: 25). Kimi bilim insanlar1 bireyi dogustan saf ve masum olarak gorip
sonradan 6grenme yoluyla birtakim ahlaki degerlere sahip oldugunu savunurken
kimileri ise daha dogarken bazi ahlaki degerleri biinyesinde barindirarak diinyaya

geldiklerini savunmaktadirlar.

Karakter egitimiyle baglantili olarak ahlaki degerleri meydana getiren bazi

teorilerden s6z etmek mimkindir. Bunlar:

2.5.1 Psikanalitik Teori

Psikoloji alaninda ahlak konusu ile ilgili ilk bilimsel yaklasim Sigmund Freud ile
baslar (Kusin, 1999: 35). Freud, ahlaki gelisimin kisilik ve duygusal baglanti
icerisinde gelisen bir siire¢ oldugunu 6ne siirmektedir. Duygusal ve giidiisel ahlak
gelisimini, id, ego ve siiper ego kavramlar ile denge kavramini iliskilendirmektedir

(Uysal, 2008: 38).

Frued’a gore kurallara uyarak sergilenen davramislar dogru, kurallara uymayan
davranislar ise yanlis olarak degerlendirilmektedir (Aslan, 2011: 27). Bu teoriye gore
kisiligin en erken gelisim gosteren kismu id, cinsellik gibi temel biyolojik ihtiyagtan
meydana gelmektedir. Ego ise, kisiligin id kismindan sonra gelisim gosteren
boliimiinii olusturmaktadir. Cok bilingli olmasa da kimi zaman biling diizeyinde
hareket ederek kisilik kavraminda denge boliimiinii olusturur. (Kaya, 2022: 30).
Boylelikle slper ego, bireylerde dogustan veya sonradan kazanilan degerler
sisteminin temel kaynagi olmaktadir (Aslan, 2011: 27). Freud bu teori dogrultusunda,
kisilik ve ahlak gelisim temelinin ilk beg y1l i¢erisinde tamamlandigini ve bireyin alt1
yasindan sonra baska bir kuramsal gelismenin olmayacagini one siirmiistiir (Kaya,

2022: 30).
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Psikanalitik kavram cergevesinde, ahlak gelisimini bilimsel olarak aragtiran bir baska
kuramci1 da Erik Erikson’dur. Erikson, ahlak gelisiminin yetigkinligin ilk
donemlerine kadar devam ettigini belirtmistir (Cileli, 1981). Erikson’a gore ¢ocuk,
ahlaki gelisimini heniiz tamamlamadigindan girisimcilik ve sugluluk evresi adim
verdigi 3-6 yas aras1 donemde, toplumsal deger ve kurallarin benliginde olustugunu
gormekte ve toplumsal kurallari 6grenirken de "yasak" ve "ayip"lari 0grenmeye
baslamaktadir (Uysal, 2008: 38). Erikson ise bu degerlerin siiper egonun gelisimi ile

miimkiin oldugunu belirtmektedir.

Psikanalitik  teoride  genellikle ahlaki duygular ve degerler {izerine
yogunlastirdigindan biligsel ve davranissal boyutlar cogunlukla ihmal edilmektedir.
Cocuk, bu sebeple diirtiiler yigimina maruz kalmakta ve ahlaki standartlar, biling
diizeyinden uzaklastirilma zorunluluguna dayandirilmaktadir. Bu durumda diirtiilerin
sucluluk duygusu ile Dbastirilmasi, toplum araciligiyla dayatilan o6diil-ceza

uygulamasinin igsellestirilmesi ile sonu¢lanmaktadir (Aslan, 2011: 27).

2.5.2. Sosyal Ogrenme Teorisi

Sosyal Ogrenme kurami; dgrenmenin sosyal anlamda etkilesim, taklit ve gdzlem
yoluyla gergeklesmekte olan bir siire¢ oldugu goriisiine dayanmaktadir. Bu kuramin
onde gelen temsilcilerinden biri olan Bandura, bireylerin bagka kisilerin
davraniglarin1 ve hareketlerini gézlemleyerek de aslinda birgok seyi 6grenebilecegini
One siirmektedir. Bu baglamda sosyal 6grenme, “taklit” ya da “model ama” ve
“edimsel kosullanma” olmak tizere iki 6grenme siireci ile ger¢ceklesmektedir (Aslan,

2011: 28).

Sosyal 0Ogrenme adi verilen bu teoriye gore, c¢ocugun ahlaki gelisiminin
belirginlesmesi kiiltiirel normlarm, dogru veyahut da yanhs degerler olarak
igsellestirilmesiyle iliskilidir. Bu bilimsel yaklasima gore, degerler gorecelidir,
bireyin dogup biiyiidiigii ¢evrenin kiiltiiriine baghidir. Kisacasi, Sosyal Ogrenme
kurami, bireydeki ahlaki davramisin  kazamilmasini  ashinda  “modellerle

ogrenme‘ilkesine dayandirmaktadir (Aslan, 2011: 29).

Freud’un yaninda yetisen Erik Erikson ise, insanin gelisimini, bireyin dogustan beri

var olan ozellikleriyle birlikte ve tim hayatin1 kapsayan sosyal ¢evreyle baglantili bir
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sekilde aciklamaktadir. Erikson, ahlak gelisimi lizerine yaptig1 birtakim ¢aligmalar
sonucunda, insanlarin birbirleri ile kisisel ve toplumsal iliskiler igerisinde
gelisebildigini belirten, bu sebeple de insani iliskilerin ¢ok dnemli oldugu bir gelisim
kurami ortaya atmustir (Cileli, 1981: 17). Erikson, ileri siirdiigii bu gelisim
kuraminda, fikirlerinden etkilendigi Freud’un gelistirdigi kuramini, ileri yetiskinlik
¢ag1 olarak tanimlanan doneme kadar genisletmis ve insanin hayat boyunca sekiz
gelisim evresinden gectigini belirtmistir (Can, 2004: 120). Erikson’un belirttigi

gelisim evreleri ve bu evreleri karsilayan ¢atigmalar sunlardir:
1. Donemde (0-1,5 yas), giivene kars1 giivensizlik;

2. Dénemde (1,5-3 yas), 6zerklige kars1 kusku ve utang;

w

. Donemde (3- 6 yas), girisimcilige karsi su¢luluk duygusu,

o~

. Donemde (6-12), ¢aliskanliga kars1 agsagilik/yetersizlik duygusu;

o1

. Donemde (12-18 yas), kimlik kazanmaya kars1 rol karmasas;

()]

. Donemde (18, 20- 40 yas), yakinliga kars1 yalitilmislik;

\l

. Donem (40 -65) iiretkenlige karst durgunluk ve

o0

. Dénemde (65 yas ve iistii) benlik biitiinliigiine kars1 umutsuzluktur.

2.5.3. Davrams¢i Gelisim Teorisi

Davranis¢t kuramin temsilcilerine gore, 6grenmenin olusumu, davranis ile uyarici
arasinda bir bag kurma isidir. Davranis¢ilar, insan zihnini belirsiz bir kara kutuya
benzetmis ve bu kutu iginde meydana gelen olaylardan ziyade kutuya girip ¢ikanlar
tizerinde yogunlagsmislardir (Kaya, 2002: 38). Bundan dolay1, insan davraniglarinin
gozlenebilir ve Olciilebilir duruma getirilmesine agirlik veren davranisci kuram
temsilcilerine gore birey, ahlaki deger ve yargilarimi daha cok bireyin disindaki
etkenlere bagl olarak yani sartlanma yolu ile kazanmaktadir (Bacanli, 2002: 162).
Boylelikle onay goren ve olumlu pekistirilen davranislar dogru olarak kabul edilirken
hos goriilmeyen ve bunun sonucunda cezalandirilan davraniglar ise olumsuz yani

yanlis olarak kabul edilmektedir (Aslan, 2011: 30).
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2.5.4. Bilissel Gelisim Teorisi

Piaget 1932°de, Kohlberg’in ise 1958’de ortaya atti1 bir teori olan biligsel yaklagim,
cocuklar1 yaptiklar1 davranislar iizerine diistinmeye, davraniglarini degerlendirmeye

ve dogru ile yanlisin ne anlama geldigine kendilerinin karar vermesine yardimci

olmaktadir (Uysal, 2008: 40).

Ahlak gelisimi ile iligkisi oldugu saptanan biligsel yaklasim, temelde ahlakin gelismis
zihinsel evrelerin bir sonucu oldugunu kabul etmektedir (Aslan, 2011: 30). Gelisim
psikolojisi lzerinde galisma yapan psikologlar, bireyin ¢evre ile olan miinasebetleri
sonucunda elde etmis oldugu tecriibelerin sekillenmesinde, olgunlasma kavraminin

oldukc¢a 6nemli oldugunu diisiinmektedirler (Uysal, 2008: 41).

Ahlak gelisimini biligsel gelisim kurami kapsaminda ele alan Dewey, Piaget,
Kohlberg ve Gilligan gibi ©6nemli bilim insanlarmin goriislerine asagida

detaylandirilmig bir sekilde yer verilmektedir:

2.5.4.1. Dewey’e Gore Ahlak Gelisimi Kuram

Biligsel gelisim c¢ercevesinde, ahlaki gelisim kuramima deginen ilk kuramci J.
Dewey’dir. Dewey’e gore, ahlaki egitimin temelinde, zihinsel egitim yer almaktadir
ve bugiin ihtiya¢ duyulan en Onemli seyin ahlaki bilgi ile bilimsel bilginin
bagdastirilmasina engel olan geleneksel olarak nitelendirilen engellerin yikilmasidir
(Aslan, 2011: 30).

Dewey’e gore ¢ocuklar, var olan genel egitim siirecindeki olaylar karsisinda nasil
akil yiriiterek bir sonuca variyorsa, ahlak egitiminde oldugu gibi degerlerin
oztimsenmesi ve farkli degerler hakkindaki kararlarin alinmasinda da aktif bir
bicimde rol almalidir (Dewey, 2004). Yani Dewey, degerler biitiinii olarak
adlandirabilecegimiz ahlakin, kisisel, sosyal, siyasal ve egitimsel gibi davranislar
bilinyesinde barindiran giindelik yasam problemlerine yansitilmasi gerektigini

savunmaktadir (Kaya, 2002: 31).
John Dewey ahlak gelisimini ii¢ temel gelisim evresinde incelemistir (Dewey, 2004):

1. Gelenek Oncesi Diizey: Biyolojik ve sosyal diirtiilerle gudilenen ahlaki
davraniglar igeren evredir.

42



2. Geleneksel Dizey: Bireyin grubuna 6zgii degerleri benimsedigi evredir.

3. Ozerk Diizey: Bireyin davranislarmin akil yiiriitme ve karar vermesi ile olustugu,
bireyin icinde bulundugu grubun standartlarini irdeleyerek benimsedigi evredir.

Ancak bu evreler kuramsal diizeyden oteye gidememislerdir.

Dewey, bireyin sosyal yasama etkin bir bigimde katilmasi ile egitimin ahlaki
anlamda olgunluga eristigini belirtmistir. Ayrica ahlaki gelisim kurallarinin
kazanilmasinda, sosyal yasam ile egitim miifredat: arasindaki denge ve siirekliligin

Oonemini de vurgulamaktadir (Kaya, 2002: 32).

2.5.4.2. Piaget’ye Gore Ahlak Gelisimi Kurami

Piaget’ye gore ahlak gelisimi kurami, biligsel gelisim kuramina paralel bir sekilde,
asamal1 olarak ayn1 zamanda hiyerarsik bir sira gozleyerek donemler i¢inde ortaya
cikmaktadir (Kaya, 2022: 33). Biligsel gelisim kuraminin benimsedigi ilkeler ahlaki
gelisim kurami i¢in de gecerlidir. Piaget’ye gore ahlak, belirli bir kurallar sistemi ile

gelisim gostermektedir.

Piaget, cocuklardaki davranis ve ahlaki yargilarini, ¢ocugun toplumsal kurallara
gostermis oldugu saygi ve sahip oldugu adalet anlayist olarak iki boyutta
incelemistir. Bu iki temel noktayi, ¢ocugun bilissel gelisim esnasindaki gelisim

asamalariyla aciklamaya ¢alismistir (Aydin, 2007).

Piaget, ahlak gelisimini, ¢ocugun biligsel gelisimi ile baglantili olarak akran cevresi
ile olan sosyal etkilesimi ¢ergevesinde gerceklestigini 6ne stirmektedir (Aslan, 2011:
31). Aynm1 zamanda okul 6ncesi dénemde, ¢ocuklarda kural kavraminin bir karsiligi
olmadigin1 dile getiren Piaget, bu bakimdan bahsi gecen bu donemde ahlaki
kavraminin da olmadigini ileri siirer. Dolayisiyla ahlak gelisimi, islem Oncesi adi
verilen donemden, somut islemler denilen doneme gectigi alt1 yasa kadar baslamaz

(Kaya, 2022: 33).

Piaget, ahlak gelisimini, disa baghh donem ve 6zerk dénem olmak tizere iki doneme

ayirir (Uysal, 2008: 43). Bunlar:

a) Disa Bagli Donem: Ahlak gelisiminde 10 yasina kadar olan donem, Piaget’ye gore
disa bagli donem olarak kabul edilir. Bu doénemdeki cocuklar, ahlaki gelisim
43



bakimindan baskalarina bagimlhidirlar. Yetigkin bireyler tarafindan konulan ahlak

kurallarini higcbir sekilde sorgulamadan oldugu gibi kabul ederler (Aslan, 2011: 32).

2-7 yas arasindaki donem, egosantrizm ad1 verilen bir donemdir. Bu donemde ¢ocuga
gore dogru ve yanlig sabittir, yani bir sey ya yanlistir ya da dogrudur. 7-11 yas
arasindaki donemde ise baskici bir ahlak anlayisi hakimdir. Tek tarafli bir ahlak
bilinci vardir. Kabullenme ve sorgulanmadan onaylanma ister. Cocuk bu dénemde
karsilastigi durumlarda tek yonlii diistinmekte ve mantiksal diisiince gelismediginden
olaylar arasinda bir bag kuramamaktadir. Bu donem, Piaget’nin goriislerine gore,
baskalarmin yasalar1 ¢ocuk tarafindan oldugu gibi kabullendiginden boyun egme
anlammda "heteronomi" adiyla da nitelendirilmektedir (Aslan, 2011: 32).
Heteronom ahlak anlayis1 (disaridan dayatilan ahlak), ayn1 zamanda ahlaki
gercekeilik adiyla da bilinmektedir. Sonu¢ olarak bu dénemdeki ¢ocuklar, ahlaki
baskalar1 tarafindan konulan ve degistirilemeyecek olan kural ve yasalarina uymak

olarak gorurler (Kaya, 2022).

b) Ozerk Dénem: Bu doneme ‘6zerk ahlak’ veya ‘karsiliklilik ahlaki dénemi’ de
denilmektedir. 11 yas ve tlizerini kapsayan bu donemdeki cocuklar, kurallarin
degismez olduguna inanmamaktadirlar. Hatta kurallarin bazi anlagsmalara dayali
oldugunu ve bazi durumlara gore degistirilebilecegini bilmektedirler. Bu déonemdeki
cocuklar, yaptiklar1 bir davranisin yanlis veya dogru oldugunu belirtirken kisisel ve

durumsal etkenleri de dikkate alirlar (Basal, 2003: 173).

Piaget’ye gore, ikinci ahlaki donem, 8 yasindan sonra gelismeye baslar ve buna
‘0zerk’ yani otonom adi verilir. Piaget, akranlar arasindaki sayginin, gelisim
gostermesinden Otiirli olustugunu One siirdiigli otonom ahlaki, ¢ocugun kendi
yasalarina uymasi olarak da tanimlamaktadir (Uysal, 2008: 43-44). Bu dénemde olan
cocuklara gore, asil 6nemli olan davraniglarin sonuglari degil, davranigi yapmadaki
niyettir. Onceleri kurallarin kesinlikle degistirilemeyecegini diisiinen ¢ocuk, artik bu
donemde kurallarin degisebilecegini ve bu durumun her zaman, diiriist olmama gibi

algilanmayacagini gézlemlemektedir (Uysal, 2008: 43-44).

Ozerk dénemdeki ¢ocuklarda, soyut diisiinme, mantik cercevesinde akil yiiriitme,

cok yonlii veya objektif diisiinebilme becerilerinin varlik gosterdigi goriiliir. Ahlaksal

44



degerler, artik bu donemden sonra siyah ya da beyaz gibi sadece iki secenekli
algilanmaz (Aslan, 2011: 32).

2.5.4.3. Kohlberg’e Gore Ahlak Gelisimi Kurami

19601 yillarin ortalarinda, Lawrence A. Kohlberg, olduk¢a kapsamli bir bilissel
ahlaki gelisim teorisi ortaya koymustur. Kohlberg bu alanla ilgili goriislerini,
Piaget'in ahlak gelisimi teorisine yonelik ortaya koydugu evrensel asamalarin tekrar

diizenlenmeye ihtiyaci oldugunu diisiinerek gelistirmistir (Kohlberg, 1981).

Ahlak, Kohlberg'e gore iyi-kétii ya da dogru-yanlis gibi konularda, bilingli
yargilama, karar verebilme ve bu dogrultuda bir davranis sergileyebilmeyi

amagclayan bilissel bir yapidir.

Kohlberg, ¢ocuklari kendi ahlak kurallarini kendileri gelistirebilen birer “ahlak
felsefecileri” olarak gérmektedir. Bu kurallar, her zaman anne-baba veya ¢ocugun
yakin ¢evresinden kaynaklanmayabilir. Cocuklarin sosyal cevreleri ile bilissel
etkilesimlerinden de dogabilmektedir. Dolayisiyla denilebilir ki ahlaki geligim,
biligsel gelisimi zorunlu kilar (Kaya, 2022: 34).

Kohlberg‘e gore birey, karsi karsiya kaldigt bir durum hakkinda, ahlaki bir yargida
bulunurken, kendisini bir ikilem i¢inde hisseder ve bu ikilemler karsisinda verecegi
ahlaki tepkiler sonucunda ise zamanla kendi ahlak anlayigini olusturacaktir
(Kohlberg, 1981).

Kohlberg, ahlak gelisiminin belirli baz1 donemler i¢inde ortaya ¢iktigini ifade eder ve
ahlak gelisimi ile ilgili yapmis oldugu calismalar ve kuramini, Piaget’nin kuram
anlayisindan birka¢ adim daha oOteye tasimistir (Gander, Gandiner, 1998; Erden,
Akman, 1998). Kohlberg, ahlak gelisimini, insanlarin etik davranis olgiitlerinde genel
olarak, siniflandirilabilecek alti tanimlanabilir asama ve ii¢ seviye oldugunu dile
getirir. Karakter egitimi, bugiin bilindigi haliyle biiylik ol¢iide L. Kohlberg’in
gelistirdigi “Ahlaki Gelisim Kurami™na dayanmaktadir. Kohlberg'e gore, ahlaki
gelisimin belirtilen asama ve diizeyleri agagidaki gibidir (Kohlberg, 1981).

A. Gelenek Oncesi Diizey: Bu diizeydeki bir cocuk, toplum icinde kabul gériilen iyi
ve kotii Olgiilerini temel almaktadir (Kaya, 2022: 34).
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1. Asama: Ceza Ve Itaat Egilimi: Bu asamada yer alan cocuklar, sadece otoriteye
uymakta ve cezalandirilmaktan kaginmaktadirlar. Genellikle olaylarin sadece dis
goriiniisiine ve meydana gelen olayin nitelik bakimindan biiyiikliigiine bakarak karar
vermektedir (Uysal, 2008: 46). Bu evrede olan bir ¢ocuk, baskalarinin da baz
cikarlara sahip olabilecegini ve bu ¢ikarlarin kendisininkinden pek de farkh
olmayacagini diistintir. Cocugun kendi ¢ikarlariyla digerlerinin ¢ikarlar1 arasinda bir

baglant1 kurulmaz (Bilir, 1994: 13).

2. Asama: Cikara Dayali Aligveris: Bu asamada, ¢cocuk i¢in dogru kavrami, 6ncelikle
kendisinin daha sonra da g¢evresindekilerin birtakim ihtiyaglarinin karsilanmasi ve

somut anlamda bir degisime dayanan aligverigler yapilmasidir (Uysal, 2008: 46).

B. Geleneksel Diizey: Bu dlzeyde, kimi beklentilere ve toplumsal kurallara uygun

davraniglar sergilemeye yonelik bir ahlak anlayis1 s6z konusudur (Can, 2004: 132).

3. Asama: Kisileraras1t Uyum: Bu asamadaki belirtilen iyi davranis, baskalarin1 mutlu
etmektir. Benmerkezci anlayisin azalmasiyla g¢ocuk, olaylara artik baskalarinin

acisindan bakabilme 6zelligini kazanir (Kaya, 2022: 35).

Cocuk kendisinden beklenen davranisi gostermenin dogru oldugu yargisina varir.
Yani anne ve babasi, Ogretmeni ya da arkadaslarinin kendisinden bekledigi
davraniglar1 sergilerse, onlarin sevgisini kazanabilecegini ve onlar tarafindan takdir

edilerek kabul gorecegini diisiinmektedir (Can, 2004: 132).

4. Asama: Kanun ve Diizen Egilimi: Bu asamadaki bir kisi, toplumsal rolleri ve
Kurallar belirli 6lgiitler igerisinde tanimlayan sistemin sunmus oldugu bakis agisini
kabul ederek, kendi bireysel iligkilerini, bu sistem i¢inde var olan kurallar dahilinde

kullanir (Bilir, 1994: 14).

C. Gelenek Sonras: Diizey: Bu diizey “ilkeli Ahlaklik” olarak da adlandirilmaktadir.
Bu diizeydeki mevcut olan ahlak anlayisina ulasan bireyler, genellikle toplumsal
kurallara ve degerlere uygun davranislar sergilemek ile birlikte kimi insani degerlerle
catisma yasayan yasal diizenlemeleri de sorgulayabilir. Kohlberg’in ahlak

gelisimindeki bu en iist diizeye, ¢ok az insanin ulasabildigi belirtilir (Can, 2004:
133).
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5. Asama: Sosyal Sozlesme Egilimi: Bu asamada kanunlarin kullanim bi¢imi ve
bireysel haklar, elestirel bir bi¢imde incelenmektedir. Mevcut kanunlar sosyal diizeni
korumak ve temel yasama ile bireyin 6zgiirliik haklarin1 yasamlar1 boyunca giivence

altina almak i¢in gerekli goriilmektedir (Uysal, 2008: 47).

6. Asama: Evrensel Ahlak Ilkeleri Egilimi: Bu asamadaki bir kisi, ahlak ilkelerini,
kendisi segmekte ve kendisi olusturmaktadir. Bu ilkeler esitlik, adalet gibi soyut
anlamlar barindiran kavramalara dayalidir (Uysal, 2008: 47).

Kohlberg daha sonraki yillarda, yapmis oldugu bazi arastirmalara bagli olarak ortaya
koydugu kuramini, yeniden gézden gecirerek gelenek sonrasindaki diizeyin asama
sayisini azaltmig ve ahlak gelisimini de yine ii¢ diizey olacak sekilde bes basamak

olarak ele almistir (Uysal, 2008: 47).

Kohlberg’in gelistirmis oldugu ahlaki yaklasim asagidaki niteliksel oOzellikleri
biinyesinde barindirir (Kohlberg, 1981): Gelisim evreleri adim adim birbirini
izlemektedir. Bir evre bitmeden digerine gecilemez. Evre atlanamaz. Gelisim
herhangi bir evrede sona erebilmektedir. Kohlberg mahkimlarin ¢ogunun ¢ogunlukla
ikinci basamagin lizerine g¢ikamadiklarini belirtmistir. Yetiskinlerin ¢ogunun da
dordiincti basamakta olduklarini gézlemistir. Bireyin ahlaki yargisi ara sira bir iist ya
da alt evreye yogunlagmakla birlikte baskin olarak bir evrede yogunlagmaktadir.
Birey baskin oldugu evre diisiincesinden bir {ist diisiinceye yoneltilebilir, ancak bir
alt diigiince evresine yoneltilemez. Yas, her zaman gelisim gostergesi degildir. Bazi
gengler yetigkinlerden daha yiiksek evrelere ulasabilmektedir. Bilissel gelisim-ahlaka

gelisim icin gerekli ancak yeterli degildir.

2.5.4.4. Gilligan’in Ahlak Gelisimi Kurami

Carol Gilligan, Kohlberg’in 6ne siirdiigli teorisini, kadinlara karsi onyargili oldugu
gerekcesiyle elestirmistir (Uysal, 2008: 51). Gilligan’in goriisiine gore, hak ve adalet
ahlaki esitlik ilkesine dayanirken, sorumluluk ahlaki ise siddetten kaginmaya
dayanmaktadir (Aslan, 2011: 36). Ahlak gelisimi iizerine dnemli ¢aligmalar ortaya
koyan Gilligan, diger bir kuramci olan Kohlberg'in ahlak gelisimi alaninda
gelistirmis oldugu smiflandirmada, cinsiyet farkliliklarina yer vermemesi ve bu

durumu evrensel olarak nitelendirilmesi sebebiyle elestirmektedir (Kaya, 2022: 37).
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Gilligan, kadinlarin ahlaki gelisimlerini yansittigi kuraminda ii¢ temel diizey

Onermistir. Bu diizeyler asagidaki gibidir (Kaya, 2022: 38):

Gelenek Oncesi Diizey: Gelenek 6ncesi adi verilen bu asamada, kadinlar kendi
benliklerine odaklanir ve bu noktada diger hususlardan ¢ok kendi c¢ikarlarim

distinmektedirler.

Geleneksel Duzey: Geleneksel asamada, kadinlar baska bireylerin sorumluluklarina
odaklanmay1 secerler. Baskalarii 6nemsemek ve bu konuda oOzverili olmakla
ilgilenirler. Ancak bu asama, toplum veya kadiin g¢evresindeki diger bireyler

tarafindan tanimlanir.

Gelenek Sonrasi Diizey: Ahlaki gelisimin en iist asamasi olarak bilinen gelenek
sonrast ad1 verilen bu asamada, kadin kendisiyle baskalarini, birbirine bagimli olarak

gérmeyi 6grenmistir.

Sonug¢ olarak Gilligan, toplumsal cinsiyet kavramina odaklanmak yerine, “bakima
dayal1 ahlak” ve “adalete dayali ahlak™ adin1 verdigi bu iki bakis agisinin, ahlaka

getirdigi farkli noktalara odaklanmay1 tercih etmistir.

2.5.4.5. Domain (Alan) Kurami ve Karakter Egitimi

Turiel tarafindan ahlaki gelisim kuramini agiklamak igin ortaya atilan bir teoridir
(Uysal, 2008: 51). Teorinin ve ahlak egitimine uygulanisinin bazi hususlarda yetersiz
kaldigini belirten Turiel, domain/etki adini verdigi bu teoriyi gelistirmistir. Hem alan
kuramcilart hem de Kohlberg ahlaki egitimdeki diisliniisii, insan zihninin aslinda
yapisal bir alan1 oldugunu ileri siirmektedirler (Kaya, 2022: 43). Fakat alan kuramcisi
Turiel, Kohlberg’in savundugu goriisii, ahlaki alan ile geleneksel alani birbirine

karistirdigini belirterek elestirmektedir (Eksi, 2006: 33).

Turiel, 6zerk ahlaki yargilama becerisinin, aslinda kisinin kendi bagimsiz diisiinme
alanimi olusturdugunu, ayrica ¢ocuklarin bilissel alandaki gelisimlerinin ilk yillarda
da goriilebilecegini de savunur. Alan teorisinde, ahlak gelisimi {lizerinde arastirma
yapan kuramcilara gore, cocuklar kendilerine ait bir ahlak sistemi olustururken
maruz kaldiklar1 sosyal c¢evrenin kiiltiirlinden, dilinden hatta ekonomik

Ozelliklerinden dahi etkilenmektedirler (Kaya, 2022: 43).
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Domain/etki teorisine gore, birbirinden farkli olarak kisisel, geleneksel ve ahlaki bazi
alanlar bulunmaktadir. Bunlardan her biri etki alanlar1 ve kendi kaynaklariyla
biitiinsel bir alan olustururlar. Alan teorisini savunan kuramcilara gore, ahlaki
degerlerin bicimsel ve objektif olarak tanmimlanabilmesi, ele alman bu degerleri
kisisel ve toplumsal degerlerden ayiran en Onemli niteliktir. Alan teorisinde,
ahlaklilik ile geleneksellik birbirinden ayrilir. Bundan dolay1r alan kuramcilarina
gore, gelenekten bagimsiz olan bir ahlaki alanin tanimlanmasi olduk¢a onemlidir

(Kaya, 2022: 43).

2.5.4.6. Sosyal Duygusal Ogrenme Teorisi

Karakter egitiminde yer verilen son yaklasim “Sosyal ve Duygusal Ogrenme”
kuramidir. Bu yaklasim, duygusal zekayi, karakter egitimi programlarinin anahtar
unsuru niteligindedir (Uysal, 2008: 53). Aristo, duygularin egitiminin aslinda
karakter egitimi icerisinde vazgegilmez bir parca oldugunu ileri siirer (Aslan, 2011:

39).

Bandura’nin “Sosyal Ogrenme Kurami” ahlaki gelisim iizerine yapilan arastirmalar
ile dogrudan bir iliskisi olan énemli bir yaklasimdir. Sosyal Ogrenme Kuramcilari,
ahlaki davranig ve tutumlarin, bireyin sosyal gevresiyle olan iligkilerinde, meydana

gelen 6grenmeler sonucunda ortaya ¢iktigini ileri siirmektedirler.

Egitimciler ve bilimciler tarafindan yapilan bir¢ok yaklasimin tanima gore, sosyal ve
duygusal zekd hem genclerin karakter ozelliklerini hem de istenen toplumsal
degerleri gelistirme demektir (Aslan, 2011: 39). Bu kuram, diger davranis kazanma
yontemleriyle benzerlik gosterdigini kabul eder. Ogrenme, 6zdeslesme, model alma
ve taklit kavramlar1 sosyal 6grenme silirecinin dnemli temel kavramlaridir (Kaya,

2022: 39).

Bandura, 6grenme ve davranisi etkileyen faktoriin yalnizca dis, gevresel etkenler
olmadigint belirtir ve pekistirmenin her daim dis kaynaklardan gelmedigini dile
getirir. Bir davranisin veya tutumun 6grenilip 6grenilmedigini belirlemede, kisinin
motivasyonu ve kendi bilissel durumu da olduk¢a énemli bir rolii vardir. Igsel

guclendirmeyi, memnuniyet, gurur ve basar1 gibi icsel 8diil bigiminde tanimlar. I¢
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diisiincelere ve biligsel duruma yapilan bu vurgu, 6grenme teorilerini, biligsel gelisim

teorileriyle olan baglantisin1 6ne ¢ikarmada yardimci olur (Kaya, 2022: 39).
2.6. Karakter Egitiminde Kullanilan Yaklasimlar

Karakter egitimi yalnizca egitim kurumlarinda verilen bir egitim olmayip karakter
egitimi manifestosunda da belirtildigi gibi ebeveynleri, okulu, toplumu ilgilendiren

boyutlar1 vardir.

Program gelistirme ve degerlendirme calismalariyla birlikte, bir¢cok yaklasim ve
aktivite, belli bir plan, program, mifredat ve sistem dahilinde uygulanabilir (Uysal,
2008: 55).

2.6.1. Degerlerin Dogrudan Ogretimi, Telkin Yaklasim

Bu yonteme deger asilama ve deger empoze etme de denilebilir. Bu yaklasimla
yetiskinler ¢ocuklara degerleri dogrudan sdyleyerek onlarin degerleri 6grenmeleri
amaglanmistir. Gerektigi kadar sdylemek ve gostermek ile insanlarin istenilen
sekilde davranacagi varsayilmaktadir. Bu yontemde anne baba veya Ogretmen
degerleri telkin yoluyla 6gretmektedir. Ergenlik 6ncesi donemde 6giit vermek etkili
olabilirken ergenlik doneminde etkili olmayabilir. Ciinkii ergenlik ¢agindaki bireyler
ogiit dinlemek istemezler. Bu yontemde tarihsel veya kurgusal hikayelerden
faydalanmak diger bireylerin davranislarinin ahlaki sorumlulugu konusunda

diigiinmelerini saglamaktadir (Uysal, 2008: 55-56).

Bu yaklasimda Oncelikle kazandirilacak deger belirlenir, zamanlanmis ve
programlanmis etkinlikler araciligi ile degerler kazandirilmaya calisilir. Davranis
degistirme yontemiyle de uygulanabilinirse bu yaklagimin etkili olabilecegi
belirtilmektedir. Edimsel kosullamanin deger 6gretimine uygulanmis haline davranis
degistirme denilebilir. Ogretilmesi amaglanan degere uygun davranis gosterdiginde

ogrenci Odiillendirilmektedir.

Veliler tarafindan siklikla uygulanan bu yaklagimin, bu sekilde bir deger 6gretiminin
etkili ve kalici olmamasi sebebiyle Ogretmen tarafindan uygulanmasinin uygun

olmadig vurgulanmaktadir (Uysal, 2008: 55-56).
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2.6.2. Edebiyat Merkezli (Literature Based) Karakter Egitimi

Sen (2007, s. 380), MEB tarafindan 2005 senesinde ilkokullara uygun 100 eser
arasindan segilen 29 Tiirk yazarli, 29 Yabanci yazarl kitab1 inceleme altina almistir.
Incelemesinin neticesinde; MEB’in hazirladig1 100 eserde esitlik¢i olma, ebeveyn-
cocuk iligkisini onemli bulma, 6zgiirliik, sulh, deneysellik, azim, sag duyuluk, birlik-
beraberlik, soziiniin eri olma, anlayis, sevgi, saygi, vatanseverlik, hijyen, saglikli
birey olmaya 6zen goOsterme gibi hususlar saptanmistir (Uysal, 2008: 56). Bu
hususlarin kisiye saglanmasi belli bir hiyerarsi gerektirmektedir. Kiiglik bireylerle
alakali edebiyat, karakter egitiminin temelini atmada, aktif kullanilan 6gretim
programina etkili bir yol saglar (Uysal, 2008: 56). Karakter egitiminde en verimli

sona ulagmak i¢in, ders esnasinda su dgretiler denenmelidir (Uysal, 2008: 56):

Tanimlama; okurlar, eserde gecen konuyu ve baskarakteri tasvir edebilmelidir.
Katilma; okurlar, olayla alakali baglant1 olusturabilmeli ve bagkarakter ile igsel bir
baglant1 hissedebilmelidir. Olayin arka planini algilama; okurlara bagkarakteri ve
olay1 ¢oziimlemeye ve metnin tamaminda uygun olmayan hareketlerin yerini tutacak
faydali segenekler bulmaya alan saglar. Tanimlama, katilma ve algilama Ogretilerine
alan saglayacak faydali bir karakter egitimi i¢in Kitap tercihleri ¢ok Onemli bir
faktordiir. Ogrencilerin katilmalart miihimdir. Edebiyat zeminli egitim-dgretime
karakter egitimini eklersek, 6grenen odakli bir netice meydana gelir. Bu sayede,
alttan yetisen neslin, aktif vatandaglar olmasmin, bilimsel ve ahlaki temeli

olusturulmus olur.

Karakter egitimi, tek diize ve kisa siireli bir atilim degil, yasam stiresince devam eden
ve dolambaglt bir projedir. Edebiyatla beraber karakter egitiminin ele alinmasi,
egitim cagindaki bireylerin bireysel yasamlarinda da bu tarz durumlarla kars1 karsiya
gelebilecekleri dogrultusunda ahlaki hayal giiclerini aktive eder. Yalnizca olumlu
huylar ve olumsuz huylarin pratikteki neticelerine odaklanmaktansa anlatilan
oykiideki yasamlar, akliselimle, herhangi bir yolla ahlaki ilerletmek i¢in egitim
cagindaki bireyleri karsilagsmaya davet eder. Bu yasam sekilleri, onlar1 “karakterin
nedenselligi” “karakterin kimselligi” diislinceleriyle karsilastirirlar. Egitim ¢agindaki

bireylere, diissel bir yasam yolculugu ve bu yolculukla alakali, secenek ve
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degerlendirmelerin ele alinmasi ayricalifi saglandig1 vakit onlar, yasam siiresince,

ahlaki fikir huylarmni ilerletebilirler (Uysal, 2008: 58).

2.6.3. Deger Aciklama Yaklasimi

Degerler, degismekte olan hayat tecriibelerine karsilik, zaman igerisinde degiskenlik
gosterir. Bu degiskenliklerin tespit edilmesi ve bireyin hareketlerine nasil yon
verecegi, deger aydinlatma siirecinin gayesidir. Deger aydinlatma, kisiye kendi
degerinin ederini sdylemez, yalnizca degerlerini arayip bulmalart i¢in bir yol
gosterir. Deger aydinlatma, egitim ¢agindaki bireylerin bireysel his ve diisiincelerini
dile getirebilmeleri i¢in, onlar1 6z giivenle donatmaya yonelik bir tekniktir. Bu
sayede egitim c¢agindaki bireylerin bireysel degerleri hakkindaki bilingleri fazlalasir
(Uysal, 2008: 61).

Deger aydinlatmasinin hedefine yonelik, Raths, Harmin ve simon, temelde yedi
kriter oldugunu belirtmislerdir. Bir degerin, her yonden bir deger olarak kabul
gormesi i¢in su kriterlere uyum saglamasi gerekmektedir. Bu segenekler ve kriterler
sunlardir: 1.HUr bir sekilde tercih yapabilme 2.Farkli seceneklerden tercih
yapabilmek 3.Farkli segeneklerin sonunda gergeklesecek ihtimalleri diisiiniip
tarttiktan sonra tercih yapabilmek 4.Yapmis oldugu tercihten tatmin olmak
5. Yapilan tercihi topluma yansitma, yapilan tercihi net bir sekilde ifade edebilme
6. Aksiyon alma, yapilan tercihle bir seyler yapma, 7. Degerlere uygun aksiyonlart
dongli halinde siirdiirme, degerlerle paralel bir hayat sekli 6ziimsemek. Deger
aydinlatma bireylerin kisisel degerlerini algilamalarina katki saglar. Eger kisiler
degerlerini algilar ve aydinlatirlarsa hareketlerine de ¢eki diizen vereceklerdir. Bu
kisilerin daha dengeli, net ve ilgili hayat siirmelerini de saglayacaktir (Uysal, 2008:
61).

2.6.4. Deger Analizi Yaklasim

Amerikan Sosyal Bilgiler Ulusal kurulunca ortaya atilip gelistirilmis Deger Analizi
yaklasiminin gayesi egitim c¢agindaki bireylerin, kars1 karsiya geldikleri degerlerle
alakali problemlerle ilgili karar alabilmek amaciyla deneysel arastirma ve taktiksel

diisiince asamasindan yararlanmalarina destek olmaktir. Degerleri, sorunlara ¢6zim
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bulma mekanizmasindan gegirerek, neticeye ulastirmaktir (Uysal, 2008: 64). Deger
analizi yaklagiminca bireylere degerler aktarilirken sekiz asamadan yararlanilir:
1.Deger problemini tespit etme 2.Karsilasilan problemi  netlestirmek
3.Problemle alakali bilgi ve deliller kesfetme 4.Bilgi ve delillerin uyumu ve
dogrulugunu tartma 5. Miimkiin olan ¢ikar yollar1 tespit etme 6.Miimkiin olan ¢ikar
yollarin ihtimal olan dogrularini tespit etme ve degerlendirme 7.Alternatiflerin
icinden birini tercih etme 8.Tercih edilen tasariya yonelik aksiyon alma (Uysal, 2008:
64). Deger analizi yaklasiminda degerle alakali sorular duygusalliktan uzak, mantiga
dayal1 ve diizenli bir halde degerlendirmeye alinmalidir. Cesitli 6rnekler iizerinde
caligilarak problemlere karsi ¢6ziim bulma yetenekleri test etme asamasi vardir
(Uysal, 2008: 64). Ayrica bir de elestirel diisinme asamasi da vardir. Elestirel
diisiinme temelde en miihim iki hususa dayanmaktadir. Ilki bilissel &grenme
sekillerine dayanma, bir digeri egitmenin degerleri direkt olarak aktarmayarak
ogrencilerin kendi baglarina degerleri kesfetmesi ve kendi bakis agilarinca bilmeye

caligmalar1 olarak ifade edilmektedir (Uysal, 2008: 64).

2.6.5. Ahlaki ikilem Miizakereleri

Kisilerin etik degerlerinin yargisim1 ilerletmesine odaklanan ahlaki ikilem
miizakereleri ilk olarak diinyaya Lawrence Kohlberg duyurmustur. Ahlaki ikilemde,
egitmenin ustlenmesi gereken rol ahlaki ikilemlerin de ig¢inde bulundugu misaller
vererek egitim cagindaki bireylerin tikandiklari noktalar1 ¢ozebilmelerine destek

olmaktir (Uysal, 2008: 65).

Ikilem, iki farkli olgunun ¢atistig1 esas hayat sorunlaridir. Ahlaki ikilemlere zemin
hazirlanirken ikilemlerin bazi 6zelliklere sahip oldugundan emin olunmalidir. O

ozellikler (Uysal, 2008: 65-66):

* fkilem; derste islenen konuyla alakali olmalidir, olabildigince kolay olmalidir,
bariz ve kat-i bir cevaptansa degisik cevap opsiyonlarini barindiracak bigimde ucu
acik olmalidir, egitim ¢agindaki bireylerin olguya iliskin iddialar iizerine degil
catismanin mantik yiirlitme kismiyla ilgilenilmesine destek olmalidir, egitim

cagindaki bireylerin seviyelerine gore olmalidir.
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Bu taktikte gercek gaye egitim cagindaki bireylerin hareketlerine yol gdsterecek
ahlaki degeler edinmelerine destek olmaktir. Egitim ¢agindaki birey yorum yaparken
dayandig1 kaynaklar kisinin ahlaki ilerlemesiyle alakali bilgi verir. Bu durumda
egitim ¢agindaki bireyin tahlili mithim degildir. Esas olan, nigin o tahlile tenezzil
ettigidir (Uysal, 2008: 66).

2.6.6. Hizmet Ogrenimi ve Kamu Hizmeti (Service Learning)

John Glenn i¢in hizmet Ogrenimi, su sekilde tasvir edilebilir: ‘duyduklarimi
unuturum, goézlerimle gordiigiimii animsarim, aksiyon aldiklarimi anlarim.” (Uysal,
2008: 67). Hizmet 6grenimi, egitim ¢agindaki bireylerin, toplum odakli goniilliiliik
projelerinde yer almalarina destek olarak, toplumun kazanimlarini ilerletmek ya da
giic katmayr goz Oniine alir. Pek c¢ok hizmet projesinin giizel bir sekilde
sonlanmasinin, bir kiginin ya da toplulugun korunmasinda, viicut ve zihin sagliginda

veya hayat standardinin iyiliginde biiyiik emegi vardir (Uysal, 2008: 67).

Hizmet 6grenimi, egitim kurumunda egitim diizeyindeki bireylerin, egitim kurumu
disinda ve giinliik yasamlarinda pratik yaparak d6gretmeyi amaglayan, proje odakli bir
tutumdur. Kamu hizmetiyse, atiklarin tekrar doniistiiriilmesi calismalarinda yer
almak, cesitli alanlardan atik toplamak, devletin bazi kurumlarinda {icret karsiligi
olmadan tamamen goniilliiliik esasiyla gorev almak gibi ¢ok yonlii halkin ve devletin
faydasina yapilan etkinlikleri ifade eder. Sonrasinda tiim bunlar egitim ¢agindaki
bireyin dosyasina yerlestirilerek tiniversite gibi kurumlara kabuliinde de yardimci

olur. Hizmet 6grenimi, vatandaslik 6gretimiyle de ortak olabilir (Uysal, 2008: 68).

Uygun hizmet 6grenimi projelerinin arasinda tavsiye edilip, ¢ok yer kaplamayan bir
ornek de, egitim kurumunun sartlarina yarar katan; yasitlarin birbirlerine ya da yasga
bliyiiklerin kendilerinden kiigiiklere egitim adina bir seyler katmaya caligsmasi
programlari, anne- babalardan ve yaslilarin da i¢inde bulundugu goniillii yaklasimlar,
ihtiyar ve yardima mubhtag kisilerle ilgilenme, tehlike altindaki 6grencilere yardimda
bulunma egitim kurumlar1 veya sosyal projeleri kaplar, Miller, Leslie-Toogood, ve
Kaff (2005, s.35), egitim ¢agindaki bireylerin toplumun faydasina olan hizmetlere
katki saglamalarinda gesitli faydalar olduguyla alakali sunlar1 sdyler: Toplum hizmeti
calismalari, egitim ¢agindaki bireylerin higbir karsilik beklemeksizin fedakar, belli
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bir amaca sahip olma fikirlerini ilerletir ve ileriye pozitif bakis acistyla bakmalarini
saglar (Uysal, 2008: 68).

Hizmet Ogrenimi, topluma hizmet yoluyla akademik hedefleri hayata gecirir.
Topluma hizmette zaten hayatta olan bir hizmetin yani sira, egitim c¢agindaki
bireyler, hizmeti tercih edip, planlayip sunar. Cok igerik ve kabiliyetleri kullanma
hizmeti kazanmanin tabiatinda vardir. Akademik igerigin yan1 sira egitim ¢agindaki
bireyler, grup halinde calisma ve sorun ¢ozme gibi kazanimlar1 hayata gecirme
yeteneklerini ilerletirler. Ve hiirmetli olma, sorumluluk sahibi olma, karsidakinin
yerine kendini koyabilme, birbirlerine el uzatma, vatandaslik etme gibi miihim
karakter kazanimlarinin pratigini yapmis olurlar. Hizmet 6grenimi, etkili ve manali
bir 6gretim taktigidir. Clinkii o, akademik 6gretim planiyla i¢ igcedir. Geng bireylere,
kendi gevrelerindeki esas yasam sartlarinda, egitim kurumlarinda yeni kazandiklari
akademik bilgi ve yetenekleri hayata gecirme alani saglar; hizmet aktivitesi siiresince
kazandiklariyla alakali fikir iiretme, konusma ve yazmayla alakali planlanmis
vakitleri igerir. Esas 0grenme tarafindan siirdiiriilen arastirma gostermistir ki: giiclii
vatanseverler calismasiyla Hizmet 6grenimi, eg§itim c¢agindaki bireylerin yalnizca
sinavlardaki basarilarinin artmasmna yardimeci olmayip, es zamanli olarak egitim
cagindaki bireylerin sinif ¢alismalarina katkisint ¢ogaltmistir, problemlere

karismasini azaltmistir (Uysal, 2008: 70).

2.6.7. Miifredatin Biitiinlestirilmesi (Integration of Curriculum)

Ogretim programinimn biitiinciil bir ¢atida birlestirilmesinin esas gayesi, karakter
egitimi ilkelerini, biitiin egitim kurumlarinin ilkelerine kazimaktir. Bu perspektifle,
karakter egitimi, Ogretim programinin her boliimiine tekabiil eden ve bireysel
ugraslardan daha ileri, icraata yonelik yol izler. Rusnak (1998) karakter egitimini;
bagimsiz bir egitim degil, her dersin bir kismidir. Headen (2006, s. 17) ise karakter
egitimi programlarinin hayata gecirilmesinde, aktif ii¢ temel taktik oldugunu iddia
etmistir. Bunlar, sokrat yaklagimi, biitiinciil yaklasim ve hizmet &gretimi
yaklagimidir (Uysal, 2008: 71-72). Konvensiyonel tanima bakarsak da oOgretim
programimin bir catida birlestirilmesi, farkli konulardan gelip tek bir konuya

odaklanan, bir 6gretim dizisidir. Biitiinlestirilmis projelerin temelinde ii¢ yol vardir:
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(1) farkli perspektiflerden calisilmaya uygun bir konu; (2) egitim cagindaki
bireylerin arastirmalari i¢in mezunun igerisine kokten yer etmis miithim sorular
vardir; (3) daha geleneksel ve tekli disiplin egitim cagindaki bireylerin kolay
algilamasina oncii olan dikkat gekici aktiviteler (Uysal, 2008: 71-72).

2.6.8. Cok Stratejili Yaklasim (Multi-Strategy Approach)

Tesirli karakter egitimi programlar: atiliminin, bir taktikli olmas1 hi¢ denecek kadar
azdir. Esasen, pratikte gegen 33 program arasinda yalnizca Ahlaki ikilem
konugmalari, tek taktikli bir programdir. Bu program dahi, ii¢ taktikle (ahlaka agirlik
verme, dost etkilesimi, ehli ilerleme) ¢evrelenmistir. Berkowitz’in (2005, s. 43) de
sOyledigi, deneysel olarak da desteklenen programin, ele aldig1 az ¢ok taktik sayisi

yedidir (Uysal, 2008: 72).
2.7. Diinyadaki Karakter Egitimi Programlari

Karakter Egitimi Programi: esas ahlaki niteliklerin tiimiinii veya egitim-6gretim
cagmma gelmis bireyler icin faydali olabilecegi Ongoriilen karakter niteliklerini,
insanlarin algilamasi, deger vermesi ve bu niteliklere gore hareket etmesini saglamak
i¢in planlanan ¢esitli taktiklerden bir araya gelen 6gretim programidir (Uysal, 2008:
8).

Diinya {izerinde bireyin sahip olmasi istenen degerleri 6gretmek adina kisilik egitimi
ad1 verilen ve zorunlu egitimin basinda, belirli bir sistem dahilinde programlarla
devam edecek bicimde gelistirilmis ¢ok sayida program uygulanmaktadir (Balat,
2004: 20). Bu tarz karakter egitimi programlari, bir¢ok iilkede ve biitiin okullarda
uygulanmaktadir. Ustelik egitim politikalar1 da bu dogrultuda verilen karakter

egitimlerini destekler niteliktedir (Aslan, 2011: 44).

Amerika’da sunulan karakter egitimi, diinya ¢apindaki egitim reformunun bilinen en
onemli temel dayanagini teskil etmektedir. 1990 yilinin son ddnemlerinde,
Kolombiya Bolgesi ve 47 eyalet, karakter egitimi {izerine yapilan pilot projede
Amerika Birlesik Devletleri, Egitim Bakanlig1 Ortakligi araciligiyla egitim fonunu
almistir (Uysal, 2008: 79).
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Cin ‘de ise 2002 yilinin haziran ayinda, ilkdgretim 1-5 aras1 sinif diizeyinde, hayat ve
ahlak; 6-8 aras1 sinif diizeyinde, toplum ve ahlak iizerine vatandaslik ve ahlak

egitimi, 6gretim programlar1 yayimlanmistir (Aslan, 2011: 44).

2002 yilinda, Sangay Egitim Arastirmalar1 Enstitiisii tarafindan hazirlanan bir rapora
gore geng bireylerin ahlak, idealler, kiiltiir ve disiplin olmak tizere tam dort nitelige
de sahip olmasina gerek duyuldugu belirtilmistir. Bu dort niteligin karakteristik
olarak Ug ozellik tasimasi gereklidir: Cesitli yeteneklerle elde edilen uzmanlasma,
guclu bir adalet duygusu ve ¢ok yonlii olan diinya ¢apindaki bilgi ve beceriler.
Ustelik bahsedilen bu raporda, egitimin modernlesme yolunda diinya ve gelecek

yasantilar ile yiizlesmesi gerektigi de vurgulanmstir (Aslan, 2011: 44),

Egitimin modernlesmesi kapsaminda, barisgil gelisim ya da c¢evre duyarliligi gibi
konular1 blinyesinde barindiran kiiresel farkindalik; diinya tarihi veya ortak dil gibi
konular1 ele alan kiiresel bilgi; empati, hayata saygi ya da insan haklar1 gibi konular
ele alan kdresel beceriler; son olarak diinya Uzerinde adalet kavramini desteleyecek
birtakim eylemlere katilmak gibi konular1 ele alan kiiresel davranis lizerinde durup
dikkate alinilmasi gereken temel unsurlar olarak belirtilmistir (Aslan, 2011). Bahsi
gecen bu kiiresel yaklagim, Cin’in tarihi gelisim siirecinde, ahlak Uzerine verilen
egitimlere yonelik yapilan politik vurgulamay1 ortadan kaldirmistir. Hatta daha da
onemlisi, Cin‘i kiiresellesme yolundaki diinyaya, daha biitiinlesmis ve daha
demokratiklesmis bir lilke durumuna getirmeye yonelik onemli bir kapt agcmistir

(Aslan, 2011: 44-45).

Glniimiizdeki Japon oOgretim programi ise, Ozel etkinlikler, ahlak egitimi ve
akademik dersler olmak iizere 3 bolimden olusmaktadir (Yildirim, 2007).
Japonya’da verilen egitim sisteminin asil amaci baris1 ve gercek degerleri seven,
insanin temel haklarina saygili ve kendine giivenen bireyler yetistirmektir. Aym
zamanda “fiziksel ve zihinsel saglik”, “kisisel hak ve degerlere verilmesi gereken
saygr”, “demokrasi” ve “bilin¢lilik” kavramlar1 da yine bahsedilen egitim sisteminin

hedeflemis oldugu bu kavramlari1 kazandirmaktir (Aslan, 2011: 45).

Ogrencilere Japon devletinin benimsedigi geleneklerin kazandirilmasi, iyi bir

vatandas olma ve Japon milleti olmanin verdigi onur ve bilingliligin gelistirilmesi
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asil amagclar arasindadir. Yasama saygili olmak, esyalar1 ve ¢evreyi kurallara uygun
kullanmak, terbiyeli olmak, dogruluguna inandig1 yolda ilerlemek, diirlist olmak,
dogruyu sevip kotiiliikten uzak durmak, sadeligi ve dogay1 sevmek, bilimsel diizeyde
diisiinebilmek, herkese iyi ve esit Ol¢iide davranmak, kendini bilmek, anlayish
olmak, emege saygi duymak, sorumluluk sahibi biri olmak, iilkesini sevmek ve
diinyadaki diger insanlara kars1 sevecen ve olumlu bir yaklasim sergilemek Japon
egitim sisteminde yer alan ahlaki egitimin temel amaclarini olusturmaktadir (Aslan,
2011: 45).

Amerika, karakter egitimi kavraminin bilimsel amagla ortaya ¢iktig1 ilk yer olarak
karakter egitimine dayali programlarin en fazla uygulandig: iilke olmustur. Temel
ahlaki degerleri kazandirmay1 amaclayan, farkli adlarda ve ¢ok sayida, karakter
egitimi programi ve organizasyonu faaliyet gostermektedir (Aslan, 2011: 46).

Bunlardan bazilar1 agagida verilmektedir:

2.7.1. Karakter Egitimi Ortakhig (The Character Education Partnership=CEP)

1993°te kurulan ve ana sinifindan baglayip on ikinci sinifin sonuna kadar etkili bir
bicimde karakter egitimini savunan organizasyonlardir. Bu organizasyonlarin amaci,
olumlu okul ortaminin olusturulmasi, Ogrencinin olumsuz olarak nitelenmis
davraniglarinin  azaltilmasi, genclerin sorumlu ve bilingli vatandaslar olarak
yetistirilmesi ve akademik performansin en iyi sekilde gelistirilmesidir (Uysal, 2008:

79).

CEP, Karakter Egitimi Ortaklig1, karakter egitimi organizasyonunun ulusal bir lideri
savunucusudur. Kurumlarin, herhangi bir kar amaci giitmedigi, tarafsiz oldugu ve
belirli bir goriise bagli olmadig: bir ortakliktir. Ayrica bu organizasyon, okullardaki

verilen karakter egitimini destekleyen kisilerden olugsmaktadir (Uysal, 2008: 80).

2.7.2. Karakter Onemlidir (Character Counts)

Bu program {ilke capinda, giivenirlik, saygi, diirlistlik, duyarlilik, sorumluluk ve
vatandaslik olarak belirtilmis alt1 temel ahlaki degeri tesvik eder. Ayrica karakter
egitimini, var olan ve yeni olusturulan bazi programlarla biitiinlestirmek, gencleri ve

onlarin ailelerini karakterleri belirtilen bu alt1 temel degeri, benimseyip uygulama
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yolunda desteklemek icin bir araya gelen topluluklar organizasyonlardan olusur
(Uysal, 2008: 80).

2.7.3. Duyarh Smmiflar (The Responsive Classroom)

“Duyarl Siiflar” adiyla kurulan, giinliik yasanti icerisindeki sinif hayatinin pargasi
olarak nitelenen sosyal ve akademik becerilerin egitimini bir araya getiren Ogretici
bir yaklagimdir. Bu yaklasim sabah toplantisi, kurallar ve varilan mantiki ¢ikarimlar,
degerlendirme, rehberli kesif, sinif organizasyonu, akademik se¢im ve raporlama
olarak belirtilen bu yedi kavramdan olusmaktadir. Duyarli Siniflar, bireylerin 6nce
kendilerine daha sonra da ¢evrelerine kars1 duyarli olmalarini sabirla 6greten sosyal
bir miifredat olarak tanimlanabilir. Bu miifredatin 6ncelikli ele aldig1 konu sinif
yonetimidir. Bu program, c¢ocuk merkezli gelisim ve davranigct yaklagimin

biitiinlesmesini hedefleyen bir olusumdur (Uysal, 2008: 80).
‘Duyarli Siniflar’ yaklasimini kullanan bazi okullarda (Uysal, 2008: 81);

Ogrencilerin smav sonuglarinda ve bilingli okumalarinda biiyiik artislarm oldugu
gozlemlenmistir, 6gretmenler 6gretme edimlerinde kendilerini daha rahat ve etkili
hissetmislerdir, &grenciler, sosyal beceriler agisindan daha iyi sonuglara sahip
olmustur, 6gretmenler bu programla daha iyi kalitede egitim vermistir, 6grencilerin
okul hakkindaki tutumlart olumlu anlamda degisim goOstermistir, Ogretmenler,

birbirleri ile daha fazla is birligi igerisinde olmuslardir.

2.7.4. Pozitif Eylem (Positive Action)

Pozitif eylem programi, okul iklimi programini ders miifredat: ile biitiinlestiren bir
metodu esas alir. Bu programin amaci, 6grencilerin hem fiziksel ve sosyal hem de
zihinsel ve duygusal hareketlerini gelistirmektir. Program, bu amag¢ dogrultusunda
idarecileri, 6gretmenleri, idarede yer alan diger personelleri, ebeveynleri ve okulun

dahil oldugu toplulugu uyum igerisinde yasanan bir ¢alisma i¢in diizenlemektedir
(Uysal, 2008: 81-82).

Program ayni zamanda, esas aldigi biitiinciil yaklasim araciligiyla, karakter

gelisimini olumlu olarak destekledigi gibi siddet, su¢ isleme, madde kullanimi,
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disipline yonlendirme ve bireyin kendisini algilayamamasi ile ilgili meydana gelen

olumsuz davraniglart azaltmak i¢in de tasarlanmistir (Uysal, 2008: 82).

2.7.5. STAR Programi (The Jefferson Center for Character Education)

Jefferson merkezi hem devlet okullarinda hem de 6zel okullarda, karakter egitimini
kurallariyla 6gretme ihtiyacindan dogan ve 1963 yilinda kurulan bir programdir.
Kiiltiirel, etnik ve dini sinirhiliklarin 6tesinde daha ¢ok temel kavram ve degerlerin
sistematik bir bicimde Ogretilmesine odaklanmistir. Bu degerler saygi, diriistliik,
bireysel veya vatandaslik ile ilgili duyarlilik, sorumluluk, adalet, dogruluk, cesaret ve

nezaketi biinyesinde barindirmaktadir (Uysal, 2008: 82).

2.7.6. Duyarh Toplum (Community of Caring)

Duyarli Toplum Programi, on ikinci siifa kadar uygulanan, zihinsel veya fiziksel
acidan herhangi bir 6zre sahip olan bireylerle 6zel olarak ilgilenen, okul hayatinin
neredeyse biitiiniinii kapsayan bir programdir. Eunice Kennedy Shriver tarafindan
1982 yilinda kurulmustur. Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada’da ise 1.200°e
yakin okulda uygulanmaktadir. Duyarli Toplum Programi evrensel olarak kabul
goriilen saygi, duyarlilik, giiven, sorumluluk ve ailede olusan ahlaki deger ve
tutumlarin, davranis ve kararlarin temelini olusturduguna inanmaktadir. Bu 5 deger

Duyarli Toplum programu ile tesvik edilir (Uysal, 2008: 83).

Duyarli Toplum Programi, 6grenci hamileligi, erken zamanda yasanan cinsel iliski,
okulu birakma ya da zararli madde kullanimi gibi toplumun ahlaki diizeyini bozan
davraniglar1 ele almaktadir. Bu program diisiinceler, sorular, kesifler ve tepkilerden

olusan siiregleri var olan miifredata eklemistir (Uysal, 2008: 83).

2.7.7. Ziirafa Kahramanlar (Giraffe Heroes) Programi

Ziirafa Kahramanlar Programi, merhametliligi, cesaretliligi ve aktif vatandashgi
savunan hikdyeyi merkeze alan bir miifredattir. Ayn1 zamanda, kamu hizmeti ve
hizmet 6grenimi bulusmalar i¢in oldukga etkili bir yapiya sahiptir. Bu program,
ogrencilere anlatilmak istenen gergek yasam kahramanlari hakkinda 850’e yakin
hikayeyi Ogretmenlere kolaylik ile sunan bazi 6gretim rehberleri icermektedir.
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Program dahilinde Ogrencilerden, okullarda, aile igerisinde veya yasadiklari
toplumlarda sahit olduklar1 gercek kahramanlari kimi yonleriyle tanitmalar1 ve bu
kahramanlarin hikayelerini onlardan paylagmalari istenir. Programin son asamasinda
ise, 0grenciler toplumda ilgilendikleri sorunlar1 tanimlayip bu sorunlara ¢are olmasi

bakimindan hizmet igerikli bir proje hazirlarlar (Uysal, 2008: 84)

2.7.8. Heartwood Ahlak (Heartwood Ethics) Program

Okul 6ncesinden sekizinci sinifa kadar olan dénemi kapsayan bu program c¢ocuklar
icin, kiiltiirlii bir egitim ve edebiyati temel almis bir programdir. Programin
miifredat1 evrensel degerleri Ogrencilere sunmak, ahlaki muhakeme ve ahlak
okuryazarligimmi tesvik etmek adina diinya klasikleri icerisinde ¢ocuk hikayelerini
kullanmaktadir. Bu program sayesinde oOgrenciler i¢sel ve digsal diisiincelerini
birbirinden ayirmaya yardimeci olmaktadir. Boylesine kapsamli olan program, ayni
zamanda elestirel diisiinme ve yazmayi, is birligi ile 6grenmeyi, hikdye olusturmay1

ve diinyay1 farkli agilardan kesfetmeyi igerir (Uysal, 2008: 84-85).

2.7.9. Bireysel Gelisim i¢in Ahlaki Degerler Rehberi (AEGID)

Ana smifindan baglayip 6. sinifa kadar devam eden ¢ocuklar i¢in, Skanchy ve Weed
tarafindan gelistirilmis bir programdir. Program iiretken, duyarli ve sorumlu
vatandaslar olabilmek icin gerekli olan ahlaki ve temel standartlar1 ¢ocuklarin
ogrenebilmelerine yardimci olmak i¢in diizenlenmistir. Bu program 6 ahlaki deger
lizerine temellenmistir. Bunlar; haklar ve sorumluluklar, deger ve saygimlik,
diirtistliik ve adalet, dikkat ve diisiince, gayret ve miikemmellik, kisisel sorumluluk

ve dogruluktur (Balat, 2005: 204).

2.7.10. Diger Programlar

Cocuk Gelisimi Projesi (The Child Development Project) (CDP), Oncelikli Proje
(Project Essential), Lions-Quest Programi, Hyde Okulu (Hyde School), City
Montessori  Okulu (City Montessori School), Karakter Egitimi Miifredati
(CharacterEducationinstitute), Yasayan Degerler Egitimi (LivingValuesEducation)

Programi, En Onemli Beceriler (MegaSkills), Ikinci Basamak (Second Step).
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UCUNCU BOLUM
DIN EGITIMINDE KARAKTER EGIiTiMi

Calismamizin bu boliimiinde din egitimi agisindan karakter egitimi ele alinacaktir.
Bu kapsamda Oncelikle karakter egitiminin basladig1 ve devam ettigi kurumlar olarak
aile ve okulun 6nemine kisaca temas edilecektir. Devam eden satirlarda ise karakter
egitimi slrecinde din egitiminin 6nemi ve Orgilin/yaygin din egitimi uygulamalari

cercevesinde karakter egitiminin mahiyeti konular islenecektir.
3.1. Karakter Egitiminde Aile ve Okul

Karakter egitimi genel olarak iki asamadan olusmaktadir: Birinci asama kisinin
ailede, okulda ve sosyal cevresinde sekillenen karakter egitimi siirecidir. Ikinci
asama ise kisinin birebir elde ettigi bilgi birikimi ve cabalariyla kendisiyle alakali
problemleri fark edip elde etmeye calisacagi terbiye asamasidir. Birinci agamada
karakter egitiminin amaci, aile bireylerinin, okul ortaminin ve sosyal ¢evrenin birey
tizerinde olumsuz etki birakabilecek tehlikeli ortamlardan onu muhafaza etmesiyle
bireyin bunlara kars1 sevecen ve itaatkar bir duyguyla tutunmasidir. Elbette muhafaza
sekli cocugun bagliligini ve sevgisini bastiracak seviyede olmamalidir. Tkinci asama
ise kisinin kendine ait bireysel Ozelliklerine hakim olmasiyla dogrudan alakalidir
(Kiziler, 2014: 33). Bu baglamda aile ve okul ortamlari, karakter egitiminin ilk
tohumlarinin atildig1 ve bu siirecin asama asama saglam bir temele oturtulmaya

baslandigi ilk sosyal ¢evreler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Degisen diinyanin sartlar1 ile beraber karakter egitimine olan ihtiya¢ artmaktadir.
Zorunlu degisim ve dontisiimler nesillerini dogru yetistirme hususunda ebeveynin
isini bazen zorlastirabilmektedir. Her anne-babanin ¢ocugunun kendisine ve
cevresine faydali, karakterli bir birey olmasi istemesi olagandir. Bundan dolay1
karakter egitiminde ailenin degeri ve sorumlulugu olduk¢a Onem arz etmektedir.
Yapilan arastirmalar, karakter 6zelliklerinin blyuk bir bolimanun 0-6 yas araliginda
olustugunu gostermektedir (Koyll, 2004: 137). Bu donemde ¢ocugun siirekli olarak
maruz kaldig: aile bireyleri karakter gelisimi ve egitimi iizerinde oldukga etkilidir.
Olumlu tutum igerisinde olan bilingli bir ailede yetisen gocuk okul doneminde daha

az davranis ve uyum problemi gdsterirken; olumsuz bir tutum igerisinde biiyiiyen bir
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cocuk igin durum tam tersi olabilmektedir. Cocuklarda dogustan gelen duygularin
gelismeleri ve beslenmeleri dis etkenler sayesindedir. Bu gelisme ve beslenmelerin
basladig1 ilk ortam ¢ocugun yetistigi aile ortamidir. Dolayisiyla okul 6ncesi donemde

cocuklarin karakter egitiminde oncelikli muhatap anne-babalardir (Tavukguoglu,

2002: 54).

Iyi karakter sahibi nesiller yetistirmek her seyden dnce onlara érnek olmaktan gecer.
Higbir cocuk sadece akademik bilgilere ulasarak karakter sahibi olmaz. Aym
zamanda cevresinde kendisine Ornek olacak yetiskinlerin 6rnek davraniglarini
gbozlemler ve etkilenirse bu ornek davranislari benimseyebilir. Aile ortaminda
olumsuz kosullarda biiyiiyen bireyler hayata kars ilgisiz ve 6fkeli olabilir. Bu durum
ilerleyen yaslarda karakter egitiminin Oniindeki engellerden birisini teskil eder.
Bunun yaninda yanlis ebeveyn tutumlar1 ¢ocuklarin okula uyum siirecinde onlar
menfi olarak etkileyip karakter gelisimi agisindan geriye dogru gitmelerine sebep
olabilir. Boyle bir durumla karsilasan ¢ocuk kendini bulundugu ortama ait hissetmez.
Giderek sosyalligini yitirir ve 6zgiiven kaybi yasar. Bu hal, onun okul ortaminda
saglikli bir karakter insa etme siirecini geciktirecegi gibi karakter egitimi siirecinde

ogretmenin de isini zorlastiracaktir (Tavukguoglu, 2002: 54).

Karakter egitiminde ebeveynlerden sonra egitim kurumlar1 6nemli rol oynamaktadir.
Akademik agidan basarili olan ve temel degerleri igsellestiren kisiler yetistirmenin
egitim kurumlarmin o6nemli iki hedefi oldugu sdylenebilir (Eksi, 2003). ABD
genelinde orta dgretim ve lisede karakter egitimi, egitim kurumlarinin toplantilarinda
ya da oOzel goriismelerinde planlanip uygulamaya alimir veya karakter egitimiyle
alakali segmeli ya da mecburi bir ders olarak programa ilave edilir. Karakter egitimi
edebiyat veya sosyal bilimler siniflarinda spesifik yonden 6gretim programinin bir
parcasidir. Karakter egitimi saglik egitimi, risk onleme, cinsellik egitimi ve dini
caligmalar gibi belli konulara odaklanabilir (Can, 2021: 22). Bireylerin kiigiik
yaglardan itibaren tesekkiil etmeye baslayan Kkarakter gugclerini uygulamaya
dokebilmek igin farkli alanlara ihtiyaglart vardir. Ayni zamanda egitim ¢agindaki
bireyler, ozgiirliiklerini arttirmak admna egitim kurumlarina da gereksinim duyar.
Egitim c¢agindaki bireylerin perspektif olusturma, yargisal diisiinme ve problem

cozebilme gibi kisilikli bir birey olmak igin ihtiyag duyduklari olanaklar egitim
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kurumlart vasitasiyla saglanir (Can, 2021: 22-24). Karakter egitimini okullara dahil
etmenin en 6nemli getirisi bireyin, bu zengin olanaklar dairesi igine girmesine imkan

sunmasidir.

Okullarin degerler alanindaki islevini tam anlamiyla yerine getirip getirmedigi
tartigmalidir. Bireyin kendini tam olarak gelistirememesinin sebeplerinden birisi
duyussal alanin biligsel alana oranla geri planda kaldig1 egitim sistemidir. 1960’11
yillarda deger goreceligi fikrinin egitim alaninda biiylik etki yapmasi okullarin
karakter egitimi noktasinda sorumluluk alma isteksizligini ortaya ¢ikarmistir. Fakat
ogrencilerin karakter gelisimi konusunda bu isteksizlik ve tarafsizlik uzun sire
devam ettirilebilir bir nitelige sahip degildir. Toplumda var olan erdemleri 6grenciye
aktarirken Ogrencinin kendi erdemlerini bu degerler iizerine insa etmelerini
saglayacak yontemleri uygulamak okullarin gorevidir. Bu gorev yerine geldiginde

degerlerin i¢sellestirilmesi saglanmis olur (Bozan, 2020: 42-43).

Ahlak ve erdem sahibi bir karakter gelistirmenin aileden sonra, egitim ve okul
hayatinda da onemli bir noktada olmasi gerekmektedir. Yeni neslin degerlerini,
aligkanliklarini, davraniglarini okullar etkilemektedir. Bir toplumun gelecegi iyi
yetismis ve karakter sahibi insanlara baglidir. Ve insanlar iyi karaktere birdenbire
sahip olamazlar. Dolayisiyla okullarin temel hedefi, dgrenim donemindeki her
bireyin uygun ahlaki kararlar ve davranislar sergilemesine yardimci olmak, karakter
egitimi siirecini ahlaki degerler ve becerilerle donatmaktir. Nitekim T. Lickona,!
okulun ve sosyal hayatin karakter egitiminde daha etkin olmasini savunur.
Dolayisiyla bireylerin karakterinin gelismesinde ailenin, toplumun, okullarin, dini
kurumlarin ve genglige hizmet veren herkesin sorumlulugu bulunmaktadir (Pamuk,
2007: 23). Karakter egitimi programlarinin uygulanmasi i¢in Lickona’a gore cesitli

sebepler bulunmaktadir. Bu sebeplerden biri ise insanlarin demokratik ahlak

! Thomas Lickona, “modern karakter egitiminin babasi” olarak anilan bir psikolog ve egitimcidir.
Cortland, New York Eyalet Universitesi'nde fahri egitim profesdrii olarak gorev yapan Lickona,
“Karakter Egitimi, Karakter Onemlidir, Nazik Cocuklar Nasil Yetistirilir” isimli eserleri kaleme

almistir. Genis bilgi i¢in bkz. https://www.psychologytoday.com/us/contributors/thomas-lickona-phd
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gelisimine ihtiyag duymalaridir. Ozgiir toplumda, her vatandas kisisel ve toplumsal
sorumluluklara sahiptir. Sadece erdemli kisiler 6zgiir ve demokratik bir iktidarin
korunumuna sahip olabilirler. Fakat iyi karakter kendiliginden olusmaz. Ogretme,
O0grenme, Ornek olma ve uygulama igeren slireglerle zamanla gelisir ve bundan
okullar da sorumludur. Egitime itina goOsteren okullari meydana getirmek
ogrencilerin karakterlerini olumlu yonde gelistirmek i¢in zorunludur (Pamuk, 2007:

24).

Okulun karakter egitiminde Onemli olmasinin bir diger sebebi, cocuklarin
ailelerinden gerektigi kadar deger egitimi almamalar1 ve dini kurumlarin ¢ocuklarin
hayatinda az yer almasidir (Pamuk, 2007: 35). Bu baglamda okul, temel degerleri
ogrencilere verirken diirtistlik, dogruluk, disiplin, yardimseverlik, merhamet gibi
ikinci dereceden onemli degerleri de Ogrencilere vermelidir. Bu kapsamda sadece
belirli dersler degil matematik, cografya, tarih gibi dersler dahi ahlakli, karakterli
bireyler yetistirmek icin uygun 6grenme ortamlarina doniistiriilebilir. S6z konusu
degerler demokratik bir isleyisle verilmelidir. Okulda uygulanan karakter egitiminin
basarili olmasi igin ailelerin, okul yonetiminin, toplumdaki yoneticilerin de programa
katilmalar1 gerekmektedir (Pamuk, 2007: 30). Bunun yaninda okulun en 6nemli
gorevlerinden biri, bireylere manevi diisiince aligkanligi kazandirarak ahlak ve
degerler lizerine diislinmesini saglamaktir. Buna bagl olarak yasadigi olaylara ve
kendi davranislarina saygi, sevgi, merhamet, adalet gibi pencerelerden bakabilme

kabiliyetini 68rencilere kazandirmak temel hedeflerdendir (Meydan, 2012: 71).

Okullarin karakter egitimini etkilemesinde paydaslarin da mithim rolii vardir. Bu
paydaslarin basinda siiphesiz 6gretmenler gelmektedir. Okulun gdrevlerinden birisi
de bireyi ahlaki karaktere yonlendirmek ve ahlaki karaktere gotiiren yollar1 cazip
hale getirmeye calismaktir (Meydan, 2012: 68). Okulda karakter egitimi, her
ogrenciye sorumlu aktif bir 6grenen olarak saygi duyan, 6gretmen pratiginde kendini
ortaya koyan bir egitimdir. Karakter gelisiminin okulda en Onemli elemam
ogretmenlerdir. Ogrencinin degerleri kabul veya reddetmesi, degerleri igsellestirmesi
O0gretmenin Ogrenciyle olan iletisimiyle ilgilidir. Degerlerin igsellestirilmesi
Ogrencinin 6gretmene saygisini ve yeni degerin dgrencinin semasina uygun olmasini
gerektirir. Ayn1 zamanda yapici bir disiplini ve tutarl bir politika kullanim1 olmalidir
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(Bozan, 2020: 43). Degerlerin 6grenci tarafindan igsellestirilebilmesi i¢in Oncelikle
ogrencinin 6zdesim kurabilecegi bir model gerekir. Dolayisiyla 6gretmenin gorevi
ogretimden ileri bir ¢ercevede tanimlanmis olur. Cocuklarin ruhuna gereken sekli
vermek i¢in ideal 6gretmenlerin biiylileyici rolii vardir. Karakter egitimi konusunda
hassas olan 6gretmenlerin yapilan arastirmalara gore daha ¢ok ciddiye alindig1 ortaya
koyulmustur (Meydan, 2012: 68). Model Ogretmenler 6grencileri i¢in diirtistliik,
saygiya dayali bir 6grenme ortami hazirlayan ve istiinlilk taslamayan, otoriter
olmayan, beklentilerini sOyleyen, dinleyen, vaatlerini yapan, 6grencilerin 6grenmesi
konusunda hassas olan, saygiyr gosteren oOgretmenlerdir (Meydan, 2012: 69).
Ogrencinin dersi sevmesi veya sevmemesi 6nemli dl¢iide 6gretmeni ile kuracag
iliskiye baghdir. Cocukta giizel bir karakter gelistirmek icin Ogretmenin ilk isi
ogrencilerle olumlu iletisim kurmak olmalidir (Bozan, 2020: 43). Ogretmen miimkiin
oldugunca cezalandirmadan ka¢inmalidir ¢iinkii cezalandirarak bir ¢ocugu yaptigi
davranigtan vazgegirecegine inanan ogretmen yanilsama yasayabilir. Cocuga ceza
verilecekse de kesinlikle cezanin sebebi sdylenmelidir. Tersi durum 6gretmenin

karakter gelisimine olan etkisini azaltir (Bozan, 2020: 43).

Yapilan caligmalar 6grencinin okula ve sinifina olan duygusal baginin karakter
egitiminin etkinligi konusunda 6nemli bir ara¢ oldugunu gostermistir. Okul Oncesi
seviyesinde yapilan bir takim arastirmada 6gretmeniyle daha olumlu iletisim ve
saglam bir baghilik olusturan 6grencilerin daha pozitif, sosyal ve bilissel aktiviteler
sergiledikleri belirlenmistir (Bozan, 2020: 44). Ciinkii ahlaki egitimin en basit sekli
karsilagilan davranislar ve muamelelerdir. Ogrenciler dgretmenden gordiikleri sicak
ve ilgili davraniglardan hosnut olurlar (Bozan, 2020: 45). Aymi zamanda saglikli
karakter gelisimi igin okulda saglanan disiplin ve diizen dnemlidir. Ogretmenin ders
esnasinda sergiledigi tavirlar ya da duvarlarinda temizlik ile ilgili bircok uyar
bulunan okul koridorundaki ¢opler i¢in okul personelinin tutumu 6rneklik agisindan
onemlidir. Adalet erdemini anlattiktan sonra bazi dgrencilere ilgili baz1 6grencilere
ayni ilgiliyi gostermeyen dgretmenin tutumunu da bu dogrultuda degerlendirebiliriz

(Meydan, 2012: 69).
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3.2. Karakter Egitimi Acisindan Din Egitiminin Onemi

Birey ve toplum Uzerindeki etkisi yadsinamayacak onemli olgularin basinda hig
stiphesiz din gelmektedir. Zira din, insanin yapisina en uygun yasam bicimini teklif
etmesi ve ona, bu teklifi hayata gecirmeyi saglayacak normatif kurallar sunmasiyla
ideal insan ve toplumu insa etmeyi hedefler. Burada énem arz eden husus, dinin
insan Uzerindeki etkisinin olumlu yone kanalize edilmesi ve bu vesileyle iyiye,
dogruya yonelen, erdemleri kusanan karakterlerin yetistirilmesidir. Aslinda egitimin
de temel amaglarindan birinin karakterli bireyler yetistirme olmasi, egitim ile
karakterin istendik yonde gelisimi arasinda siki bir bag kurulmasini saglamistir
(Karatay, 2011: 1440). Bu baglamda din egitiminin de insanin karakter olusumu,
gelisimi ve egitimi iizerinde dnemli rolii bulunmaktadir. Maddi donanimi ve manevi
ozellikleriyle kompleks bir yapt arz eden insani, sahip oldugu potansiyeli yok
saymadan, bitun realitesiyle dengede tutmay1 amaglayan 6nemli unsurlardan biri de
dindir. Bu manada insanin manevi yapisinin bir bolimiinii teskil eden karakterin
egitimi, dinin 6gretileri devre dis1 birakilarak saglikli bir sekilde stirdiiriilebilecek bir

stireg degildir (Aybey, 2015: 205).

Dinin esasinda iman, ibadet, ahlak ve degerlere taalluk eden birgok husus
bulunmakta, din egitimiyle bu hususlarin 6gretilmesi, igsellestirilmesi ve
uygulatilmas1 amaglanmaktadir. Bu baglamda din egitimi ayn1 zamanda iman, ibadet,
ahlak ve deger egitimi olma gibi bir vasfi zzimnen barindirir. Zaten egitim, S0z
konusu kavramlar iizerine insa edilirse bu din egitimi olur. Iman, ibadet, ahlak ve
degerlere iliskin konular kisinin duygu, diislince ve inang hayatinin maddi diinyadaki
birer uzantis1 ve yansimasi (Armaner, 1967: 68) oldugu i¢in, bu kavramlarin hem
kiginin 0zlindeki hem de sosyal hayattaki uyumuyla ilgisi tizerinde durulmalidir
(Aybey, 2015: 207). Bu gereklilik, karakter egitimi siirecinde din egitiminin 6nemini

ve yerini kavrama hususunda hareket noktas1 mesabesindedir.

Islam dini, insan1 manen daha donanimli kilmak ve ahlakim giizellestirmek igin,
karakterini egitmeye biiyiikk 6nem vermistir. Bu kapsamda Islam’a gore Kkarakter
gelisimi ve egitimine dair saglam temellerin atilabilmesinin ilk sarti, insanin dogru
bir inan¢ sistemine sahip olmasini temin edebilmektir. BOylece iman ve inang
noktasindaki bagliligin seviyesi, kisinin karakter egitiminin temelinde yerini alir.
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Inandig1 gibi yasamaya baslayan insan, yiice degerlerle bezenmek ve dogru bir
karakter egitimi almak acisindan en uygun muhatap konumuna gelmektedir. Bu
yolda insana saglanacak en bliyilik destek, iradesini giiclendirmek olacaktir. Bunu da
muhtevasini yine dinin belirledigi ibadetler gercgeklestirecektir (Aybey, 2015: 208-
209). Ayrica, yukarida da ifade ettigimiz tlizere, karakter egitimi ahlak egitiminden
cok ayr1 diisiiniilmemistir. Bu ¢ercevede din, insanin ahlaki gelisimini saglayabilmesi
icin, ona rol model alabilecegi bir “idealler” sunar ki bu ideal disiincesi
peygamberlerin ahlakinda miisahhas hale gelir. Bdylece hem inang ve ibadet
boyutuyla hem de ahlaki rol modeller sunmasi ve degerlere isaret etmesiyle din,
insanin karakter egitimi iizerinde ¢ok boyutlu ve olumlu bir etki icra etmis

olmaktadir.

Din egitiminin karakter egitimi lizerindeki etkisini, karakterin gelisim siireclerine
dinin dahil edilmemesi, bireyin din egitiminden yoksun birakilmasi {izerinden de
okumak gerekir. Dini hayat butliin unsurlariyla karaktere etki etmekte olup gelisim
stirecindeki karakter giiclerinin bu etkinin uzaginda kalmasi heniiz gelismemis
olmasi olarak kabul edilir. Zira din, yagsam1 anlamlandirma, ona deger bigme, kendini
hayata kars1 konumlandirma noktalarinda bireye kimlik kazandiran, gergek degerini
veren bir olgudur. Bu baglamda dini motifler ile yogrulmus bir karaktere sahip olan
bireylerin hayata bakist ve memnuniyet diizeylerinin genel olarak daha olumlu
oldugu sdylenebilir. Buna karsilik dini esaslardan uzak bir yasami tercih eden
bireyler, dinin karaktere olumlu katkilarindan mahrum olduklar1 i¢in daha fazla
bocalayabilirler. Bu nedenle karakteri dini degerler ile bezenmis ve kuvvetlenmis
insanlar hayata karst duruslarinda bir adim 6nde iken; (HOkelekli, 1981: 139-141)
karakterin ana unsurlarindan biri olan din egitimi ve 6gretiminin eksikligi, kiside
blyiik 6l¢iide bunanimlar ve yikimlar olusturabilir. Karakter egitimi siireglerinde din
egitiminin ise kosulmasi bahsi gecen problemlerin en aza indirilmesinde 6nemli bir

yardime1 olacaktir.

Karakter egitiminin mahiyet ve keyfiyeti lizerinde duran egitimciler onu bazen
bireyin kavrama, mesuliyet ve ahlaki deger esasli hareket etme meylini gelistirme
stireci olarak goérmiislerdir (Turan, 2014: 78). Bazi egitimciler ise yetisip gelisen yeni

kusaklara 6nde gelen ahlaki deger ve erdemleri benimsetme, s6z konusu degerler
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hakkinda yiiksek biling hali olusturma ve bu degerlerin davraniglara yansimasi
hususunda rehberlik yapip destek olma cabalarinin genel adina karakter egitimi
demislerdir (Eksi, 2003: 81). Biitiin bu anlayislar ve tanimlamalar karakter egitiminin
biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlarina vurgu yapmasi yaninda onu din egitimi
ile i¢ ice bir siire¢ olarak da betimlemektedir. Bu durum tam bir karakter egitiminden

s0z edilecekse orada din egitiminin vazgecilmezligini gozler oniine sermektedir.
3.3. DKAB Dersleri ve Karakter Egitimi

Yakin zamana kadar karakter egitimi genel egitimin disinda bir alan olarak
diisiiniilmemis, miistakil olarak bir isimlendirme yoluna gidilmemistir. Zira her
egitim sistemi temelde karakterli bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Ozel olarak
“karakter egitimi” kavraminin kullanimi, Amerikan tecriibesinden beslen bir arka
plana sahiptir (Eksi ve Katilmis, 2011: 44). Bu noktadan hareketle “karakter egitimi”
ibaresinin miistakil bir kavram olarak kullaniminin degerler, etik ve yurttashk egitimi
gibi alanlarda ABD o6zelinde ve bilhassa okul programlar1 baglaminda gergeklestigi
bilinmelidir. Zamanla kavram daha genis manada bir gelisim ve egitim siirecini ifade
edecek tarzda anlam genislemesine ugramig, karaktere yonelik pedagojik

faaliyetlerin tamamin kapsayacak bicimde anlagilmistir.

Insan1 potansiyeli ve yetileri agisindan daha donamimli hale getirmek anlaminda
karakter egitimi uygulamalari Antik Yunan diisiincesine kadar dayanmaktadir
(Turan, 2014: 78). Bununla birlikte, yukarida da ifade edildigi iizere kavramin
kavramsallasmas1 Amerikan tecriibesi kaynakli oldugundan dolay1 tarihsel temeller
acisindan serencam tespiti de bu noktadan baslatilmaktadir (Turan, 2014: 79).
Amerika Ozelinde ise karakter egitiminin terim haline gelmesinde okullarda
ogretmenlerin, ¢ocuklarda iyi bir karakter tesekkiil etmesi adina gerceklestirdikleri
faaliyetler doniim noktas1 olmustur. Ardindan karakter egitimi kavrami, okul digina
tagarak toplumdaki hakim dini gruplarin ahlak egitimi alg1 ve anlayislar ile uyumlu

bir sekilde varligini siirdiirmiistiir (Turan, 2014: 80).

1940’ yillarda John Dewey’in ahlak egitiminde “karakter egitimi” yerine
“vatandaslik egitimi” ve “demokrasi egitimi” kavramlarin1 6ne ¢ikarmasi, karakter
egitimi kavraminin resmi egitim-o6gretim belgelerinden ve programlardan kismen

cikarilmasina neden olmustur. 1950’li yillar ise, Bati’da mantiksal pozitivizm
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diisiincesinin ragbet gordiigii bir ortami dogurmus ve bilim-deger ayrimi karakter
egitimi pratiklerini olumsuz yonde ciddi bir sekilde etkilemistir (Turan, 2014: 81).
1960’Ih yillarda Kohlberg, Jean Piaget ve Erik Erikson’un gelistirdigi bilissel
psikolojiyi Oon plana ¢ikaran kuram ve yaklagimlar karakter egitiminin gerilemesini
ve bu kavramin kullanimindan uzaklasilmasini daha da hizlandirmis (Turan, 2014:

82) ve bu durum 1980’lerin sonuna kadar devam etmistir.

1980’lerin son diliminde biligsel-psikolojik kuramlarin etkileri kirilmaya baglamis ve
okullarda “karakter egitimi” kavraminin yeniden kullanimi igin {ist perdeden ¢agrilar
baslamistir. Bu durumun neticesi, 1990’l1 yillarda karakter egitiminin yeniden
yiikselise gegmesi olmustur. Milenyum ile birlikte de asir1 bireyselciligin getirdigi
baz1 sorunlar, toplumsal gerilimler, su¢ ve siddet meylinin artmasi, madde
bagimliligi, gen¢ neslin koklii problemlerine bagli olarak karakter egitiminin
okullarda yeniden dikkate alinmasi zaruri hale gelmistir (Turan, 2014: 82). Burada
ifade etmek gerekir ki, karakter egitimi genelde din egitimi 6zelde ise DKAB dersleri
acisindan da ¢ok 6nemli bir konudur. Zira din, insanliga ait degerleri gelistirmede, bu
degerleri gelecek nesillere aktarmada 6nemli bir vasita olmustur. Bu yoniiyle din,
faydali insan yetistirme ve topluma dair talepleri okullarda vermeye cabalayan deger
egitimiyle kesismekte, bu durum din egitimi ve deger egitimini beraber diisiinmemizi
saglamaktadir. Zira din egitiminin temel gayelerinden biri, ruh sagligi yerinde ve
kisilik biitiinliigline sahip insanlar yetistirmektir. Giiniimiiziin olumsuz sartlar1 altinda
gen¢ bireylerin  kisilik olusum ve gelisiminin  saghikli  bir sekilde
gerceklesebilmesinde egitim kurumlarinin iistlenecegi sahiplenici rol ve egitici
caligmalarin saglayacag1 faydalar ayrica 6nemlidir. Bu baglamda DKAB derslerinin,
bireyin etik kazanimlarim1 koruyup ilerletmesinde ve karakterini sekillendirmesinde
istlendigi rol olduk¢a 6nemlidir. Ferdin inanci ve toplumdaki inanglarla egitimin
onlara sundugu degerler arasinda bir yakinlik olmasi beklenir (Meydan, 2012: 196).
Din egitim ve dgretimiyle milli egitimi ayni temel iizerinde bulusturan bu yakinlik
ilkdgretim DKAB programi tarafindan “Milli egitimimizin asil gayesine bakildiginda
egitilmek istenilen bireye ulagmakta DKAB dersinin katkilar1 yadsinamayacak kadar

blytiktiir.” (Meydan, 2012: 196) seklinde dile getirilmektedir.
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Din toplumsal ve bireysel hayata yon veren dnemli 6giitlere, taleplere sahip olmasi
yoniiyle etkin bir deger saglayicidir. Insanlar dini yasarken dinden gelen degerleri
oziimserler ve dinin deger verdiklerine deger verirler. Belli bir dini inanca sahip
olmak birtakim degerlere sahip olmak demektir. Nitekim toplumda yasayan
inanglarla egitimin topluma sundugu degerler arasinda yakinlik olmasi beklenir.
Dolayisiyla din kiiltiirii ahlak bilgisi dersi 0gretim programlart bu baglantiya soyle
dikkat cekmektedir: “Egitim politikalarinin belirlenmesinde ise o milletin ve devletin
sahip oldugu degerlerin rolii biiyiliktiir. Milli egitimimizin esas amaglarina
bakildiginda yetistirilmek istenilen birey tipine ulasmada DKAB dersinin 6nemli

katkilar saglayacagini gorebiliriz” (Kaymakcan ve Meydan, 2011: 31).

DKAB dersleri planlanirken temelde 2 yaklasimin (Egitimsel ve Din Bilimsel) esas
alindig1 gozlemlenmektedir. S6z konusu dersin dayandigi yaklagimlarindan din
bilimsel yaklasim kapsaminda “Yalnizca dini bilgilerin kuru bilgi olarak
Ogretilmesinin hedeflenen deger gelisimini saglamayacagi; bu sebeple dinin yalnizca
bilgi seklinde kazandirilmasiyla kalmayip egitim ¢agindaki bireylerin es zamanh
olarak ahlaki erdemleri ve kazanimlar1 benimsemelerini” (MEB, 2010: 11)
hedeflendigi ifade edilmistir. Yine DKAB derslerinin yapilandirilmasinda esas alinan
yapilandiric1 yaklasim, ¢oklu zekd yaklasimi ve egitim ¢agindaki bireyler odakl
ogrenme yaklagimlarina dayanan egitimsel yaklasim kapsaminda, “DKAB dersleri
ile egitim ¢agindaki bireylerin etkinlikler araciligiyla kazanimlar edinmesi de esas
alinmaktadir.” (MEB, 2010: 10) ifadesiyle degerler egitimi igerikli bir
yonlendirmeye dayanmaktadir. Bu sayede DKAB dersleri ile bireylerin, deger
gelisimine yonelik kazanimlari mutlaka edinmelerinin gerekliligi vurgulanmig, bunu
saglamak i¢in de dgrencilere diisiinceyi asilamaktan daha ¢ok bilissel muhakeme ve
O0ziimsemeye dayali taktikler uygulanmasinin tercih edilmesi 6ne ¢ikmistir (Meydan,
2012: 198). Bu amagla DKAB dersi 6gretim programlarinda bireylerin kazanima
dOniistiirmesi beklenen degerler toplu liste halinde verilmekte ve ‘“kazanimlar,
etkinlik Ornekleri ve agiklamalar” sablonunda bu degerlerle islenecek konular

bagdastirilmaktadir.
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Karakter egitiminin DKAB dersleri kapsaminda diisiiniilmesinin  6nemli
gostergelerinden birisi, bahse konu olan derslerin 6gretim programlarina olumlu
karakter Ozelliklerinin yansimasi olan degerlerin dahil edilmesidir. Bu baglaminda
ilk kez 2010 DKAB 6gretim programlariyla verilmeye baslana degerler listesi, s6z
konusu programda, bireyler tarafinca igsellestirilmesi planlanan degerler,
cergevesinde soyle siralanir: “Adalet, aile olusumuna ve birliktelige deger verme,
demokrasi bilinci, diristliikk, anlayisli olma, serbestlik, affetme, barig, Tiirk
bayragima ve Istiklal Marsi’na saygi, bilimsel olma, dzgiiven, eli agiklik, azimlilik,
birlik beraberlik, doga sevgisi, arkadaslik, emanete sahiplik, estetik, fedakarlik,
gorgii kurallarina hakim olma, hakikatin takipgisi olma, hosgorii, ibadethanelere
saygi, ahlak, milli beraberlik duygusu, zariflik, sagliga onem verme, saygi, sevgi,

sikiir” (Can, 2021: 35).

2010 Din kiiltiirii ve Ahlak bilgisi 6gretim programinda yer alan degerler egitimi ile

ilgili bireysel ve toplumsal amaclar ise sunlardir (Kesgin, 2018: 299-300):

Ogrencilerin Tiirk Milli Egitiminin Genel amagclar arasinda ifadesini bulan milli,
insani, ahlaki ve kiiltiirel degerleri benimsemeleri ve bunlart davranig haline
getirmelerini saglamak, Ogrencilere diiriist ve giivenilir bir insan olmay1 6gretmek,
toplumsal olarak yasanan dini ve ahlaki davraniglar1 tanitmak, toplumsal baris igin
milli - ahlaki ve dini degerlerin Onemini, baris i¢inde yasamayi Ogretmek,
Ogrencilerin ahlaki degerleri bilen ve bunlara saygi duyan erdemli kisiler olmalarini,
Ogrenilen ahlaki degerleri igsellestirmelerini saglamak, dini ve milli bayramlarin

toplumu birlestiren temel degerlerden oldugunu kavratmak.

Din kiiltiirii ve Ahlak bilgisi ders programi 2018 yili itibariyle yenilenmis ve yeni
programin 2018-2019 egitim Ogretim yili itibariyle uygulamaya gegirilmesi
planlanmistir. Programda, din ve ahlakla ilgili temel kavramlarin 6gretimi, bilgilerin
kavramsal temellerinin olusturulmast ve kavramlar aras1 iliskilendirmelerin

yapilmasi amaglanmistir (Kesgin, 2018: 299-300).

S6z konusu programin uygulanmasina iliskin agiklamalarda kazanimlar islenirken

(Kesgin, 2018: 300): a) oOgretim programinda yer alan temel becerileri
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gerceklestirmeye b) 6grencilerin insana, diisiinceye, ahlaki olana ve kiiltiirel mirasa
saygt cercevesinde davranmaya tesvik edilecegi c) dini ve ahlaki kavramlari
kazandirmaya yonelik etkinliklere yer verilecegi; sevgi, saygi, kardeslik ve dostluk
baglarin1 gii¢lendiren; vatan, millet, bayrak, sehitlik gibi milli birlik ve beraberligi
pekistiren degerlerin 6grencilerin zihninde énemli bir yer etmesine 6zen gosterilecegi

belirtilmektedir.

Giicli karakter kuvvetleri baglaminda DKAB dersi 2018 6gretim programi ise
“bilgiyi olusturan, problemleri ¢ézebilme yetenegine sahip, yargilayict diisiinebilen,
girigken, azimli, iletisim konusunda yetenekli, kendisini karsisindakinin yerine
koyabilen, topluma fayda saglayan” gibi ozelliklerdeki bir kisiyi tasvir etmektedir.
Bu 6zellik yapisina sahip kisilerin egitilmesine katki saglayacak 6gretim programinin
yalnizca bilgi veren bir tutum takinmak yerine kisisel farklar1 géz Oniinde
bulunduran, deger ve kabiliyet edindirme amacli, yalin ve anlagilir bir yapida
diizenlendigi ifade edilmistir (Can, 2021: 35). DKAB dersinin 2018 &gretim
programinda degerler ve karakter egitimine yonelik herhangi bir baslik dogrudan yer
almamaktadir. 2018 dgretim programinin vizyonu: “Dinin hayat1 anlamlandirmadaki
roliinii fark eden; ahlaki degerleri benimseyen ve milli, manevi farkliliklarla bir arada
yasama becerisi kazanmis kisiler yetistirmektir.” seklinde yer almaktadir. Programin

vizyonunda karakter egitiminin 6nemi belirtilmektedir (Can, 2021: 34-35).

[Ikdgretim DKAB programlari programin amaglari arasinda karakter egitimine
yonelik amaglara yer vermektedir: “Ahlaki degerleri bilen, saygi duyan ve erdemli
kisiler olmalarini; 6grenilen ahlaki degerleri benimsemelerini” (MEB, 2010: 13)
belirtmistir. Evrensel amaglar arasindaysa bireylerin evrensel degerlere kendi dini
bilgi ve bilingleriyle katilmalarmnin ve evrensel insani degerlerin Islam’in insani
degerleriyle Ortiistiigii bilincine ulagsmalarinin hedeflendigi sdylenmektedir. Bu
durum bize programlarin amaglar acisindan kiiresellesen diinyanin kag¢inilmaz
sonucu olan evrensel degerler olgusu ile islami degerler arasinda bir denge oldugunu

gostermektedir (Meydan, 2012: 197).

Egitim c¢agindaki bireyin aktifliginin saglanmasi, ders icindeki etkinlerin
cogaltilmasi, kazanimlarin 6grenci tarafindan degerlendirilme siizgecinden gegilerek
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benimsenmesini hedefleyen egitim yasantilarint ¢ogaltmasi beklenmektedir. Eg
zamanh olarak ¢aligmalarin 6n gordiigii yapilandirmaca yaklasimin tabiatinda yer
alan anlaminin goreceliginin degerler egitiminde kisisel secimleri oncelikli ele alan
deger gerceklestirmeci yaklasimla birlesmenin dini yonden degerler egitimine ne
kadar entegre oldugu da sorgulanabilir. Din, tabiati geregi belli kaliplara ve
inaniglara dayanarak ortak kazanimlara vurgu yapar, evrensel degerlerin kabuliinii
ister ve bu degerlerin kisiye ve tiim bireylere huzur saglayacagini 6gretir (Meydan,
2012: 199).

Karakter egitimi i¢in planlanan etkinliklerde 6gretimi yapilan tiim derslerle birlikte
ozellikle, ahlaki degerlere dair 6grenme alanlarini ve kazanimlari iceren DKAB
dersinin tiim igerigiyle iliskilendirilen, planlanip uygulanan etkinliklerin
olusturulmasinin olumlu neticeler ortaya koyabilecegi ifade edilmistir (Kesgin, 2018:
295). Bu baglamda din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretmenlerinin karakter egitimi
konusunda yapacagi planl, etkili faaliyetler bu alana 6nemli katkilar sunacaktir.
Ulkemizde din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dgretmenleri, okullardaki karakter egitimi
siirecinin vazgecilmez bir modiiliidiir. Bu alanda yapilan etkinliklerin faydasinin
artirtlmasi i¢in 6gretmen yeterliliklerinin seviyesinin de artirilmasi, iy1 planlanmis ve
uygulanmis 6rnek uygulamalarin devreye sokulmasina ihtiya¢ vardir (Kesgin, 2018:
299). Bu konuda Kesgin’in 2018 yilinda gelistirdigi “Salih Amel/Erdemler Agaci
Etkinligi” giizel bir 6rnektir. Bu ornek ile karakter egitimi uygulamak icin farkli ve
etkili simf stratejileri uygulanabilir. Ogretmenin rol model olmasi, catismay1 ¢dzme
yontemlerini 6gretmek, isbirlik¢i 6grenmeyi kullanmak, smifta bir ahlak toplulugu
olusturmak, ahlaki muhakemelerini kullanmalar1 ve gelistirmeleri i¢in 6grencileri
cesaretlendirmek, elinden geleninin en iyisini yapma duygusunu gelistirmek,
demokratik bir simif ortam1 olusturmak sayilabilir (Kesgin, 2018: 301). Bahsedilen
bu amaglar dogrultusunda Din kiiltiirii ve Ahlak bilgisi dersinin karakter egitimi
alanma daha etkin bir katki sunmasi hedefiyle Salih Amel-Erdemler agaci etkinligi
planlanmis ve uygulanmistir. Etkinligin planlanmasi, uygulanmasi, olumlu, olumsuz
ve gelistirilebilir yonleri ve olumsuzluklarla ilgili alinabilecek tedbirler Uzerine

diistiniilmiis ve etkinlik asagidaki sekilde planlanmistir:
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Salih Amel/Erdemler Agact Etkinligi;

a. Etkinligin Planlanmasi

b. Etkinlik I¢in Hazirlik Asamasi

c. Etkinligin Uygulanmas1 asamalariyla meydana gelmistir

Salih Amel/Erdemler Agaci etkinliginin ¢ok fazla olumlu katkisi belirlenmistir.

Bunlar (Kesgin, 2018: 309-310);

a) Derse giris kismindaki simif yonetimini ve siniftaki ilgi daginikligini gidererek
derse ilgiyi ¢ekmeyi kolaylastirmistir ve Ogrenciler derse daha istekli hale

gelmiglerdir.

b) Soyut erdemlerin davranislara donistiirdiiglimiizde hayatimizi  nasil
giizellestirdigini, Ogrencilerin somut bir aga¢ Ornegi lizerinden gormelerini

saglamistir.
¢) Akranlarin birbirlerini gorerek 6rnek almalarini tesvik etmistir.
d) Ogrencilerin derse aktif olarak katilmalarina firsat olusturmustur.

e) Ahlaki degerler alaninda 6grencilerin hayatina dokunabilmeyi, 6grencileri daha 1yi
taniyabilmeye yardimci olmustur. Baska bir deyisle 6gretmenin 6grencilerini ve

Ogrencilerin birbirlerini daha i1yi tanimalari i¢in bir firsat olusturmustur.

f) Farkli simiflardaki 6grencilerin bu agacin durumunu gozlemleyerek erdemli
davraniglarda yarigmalarina yol agmustir. Bu da bu etkinligin 6grencilerin giizel

davraniglarda rekabet hislerini harekete gecirerek gelistirdiginin bir gostergesidir.

g) Okul dis1 etkinlikleri DKAB programi ve dolayisiyla karakter egitimiyle

iliskilendirmeyi saglamistir.

h) DKAB ders programinin igeriginde 6grendigimiz salih ameller, iyi davranislarla

dogru orantili olarak benzer davranig drneklerinin de kutulara atildig1r goriilmiistiir.
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Bu da DKAB dersinde islenen erdemlerin 6grencilerin hayatlarinda bir etkisinin olup

olmadigini gézlemlemek i¢in bir firsat olusturmustur.

i) Ogrencilerin, iyi davranis drneklerinin ¢ogalmasi ile iyi yasam arasindaki iliskiyi

gormelerini saglamistir.

j) Dini konular ile ahlaki erdemler arasindaki iliskiyi fark etmelerine yardimci
olmustur. Buna benzer etkinliklerin DKAB dersleri kapsaminda ise kosulmasi, ilgili

derslerin karakter egitimine verecegi katkiy1 daha aktif hale getirecektir.

DKAB dersleri gerek 6grencilere sundugu firsatlar gerekse bu dersin 6gretmenlerinin
rol modelligi yoniiyle de karakter egitimi konusu agisindan dnem arz etmektedir.
Zira din 6gretimi baglaminda ¢ocuklarin ve genglerin bir kisminin dinin 6ngoérdigii
olumlu karakterin Ozelliklerini Ggrenebilecekleri yer aileden sonra okullar yani
DKAB dersleridir. S6z konusu dersler vasitasiyla bazi 6grenciler belki 6miirlerinde
ilk ve son kez dinden ve dini konulardan bahseden bir muhtevayla karsilasmis
olacaklardir. Onun i¢in DKAB dersleri 6zelinde de din egitimcileri her yonden
oldugu gibi, 6zellikle sahsiyet ve karakter bakimindan iyi birer “egitimci” olmak
mecburiyetindedirler. O halde din egitimcileri, iyi bir kiiltiir birikimine, yeter
seviyede mesleki ve pedagojik formasyona ve hepsinden 6nemlisi, iyi bir sahsiyet ve

karaktere sahip olmalidirlar (Can, 2021).

3.4. ibadetler ve Karakter Egitimi

Sozliikte “itaat etmek, kulluk etmek, boyun egmek” gibi anlamlara gelen ibadet
kelimesi, Rabbine siikiir ve Rabbinin isteklerini ileten davranislar olup istege bagh
yapildiginda sevap olan ve Allah'a yakinlastiran faaliyetler olarak tanimlanmaktadir
(Seker, 2018: 172). Bu tanim gostermektedir ki ibadet boyun egmektir, siikretmektir,
minnettar oldugunu géstermektir, kul oldugunu kanitlamaktir. ibadet kavraminin
sahip oldugu anlam igeriginin tamami, maneviyata dair siiregler i¢in ayr1 ayri 6nem
arz etmekte olup bu kavramin maneviyat esasli bir slirece dayali olan karakter
gelisimi ve egitimi noktasinda da ne kadar 6nemli bir olgu oldugunu gdstermektedir.
Zira ibadetlerine bagl bir birey, maneviyatini kuvvetlendirir. Saglam iman insana

guc ve cesaret katarken; ibadetler Allah'a yaklastirdigi diistincesi ile huzuru arttirir.
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Ayni zamanda ibadetler, ahlaki olgunluk agisindan da bireye deger katacagi igin
sosyal cevrenin geri bildirimleri ona moral-motivasyon kazandirir. Genel olarak
bakildiginda Islam dininin her ibadet esasi, mensubu oldugu bireyi ihtiyaci olsun
olmasin daimi bir manevi gelisim surecine tabi tutar. Dininin sorumluluklarini bilen
bir Miisliiman’in yasanilanlara karsi bakis acisi, muhakemesi, bas etme yontemleri
ve sogukkanliligi her zaman etkilidir. Kisacasi ibadetler insani psiko-sosyal ve
fiziksel agidan daima daha giiclii kilma potansiyeline fazlasiyla sahiptir (Seker, 2018:
167).

Ibadetler genel anlamda fiziksel olarak yapilsa da verdigi ruhsal doygunluk her
zaman daha agir basar. Kisinin iman1 ne kadar saglam olursa ibadetleri de o kadar
samimi olur. Yani ibadetler dini inancin, duygu ve disiincelerin yasamda
uygulamalara yansimasidir. ibadetlerin en temelinde sevgi ve korku duygulari vardir.
Allah'a duyulan minnet, verdiklerine karsi yapilan siikiir sevgi ile paralel
durumdadur. ibadet atmosferindeki korku ise Allah'in, kulunun yapmasini istemedigi
davraniglar kulun yaptiginda verilecek cezalardan ¢ekinerek korkmasi, Allah'a karsi
gelmekten ya da isyan etmekten sakinmasidir. Kur'an-1 Kerim'de de Bakara suresi
153. ayette yasanilan sikintilarin verdigi huzursuzluktan namaz kilip Allah'a dua
ederek ve sabrederek uzak durabileceginden bahsedilir. Bireyi maddi-manevi
yonleriyle gelistiren ibadetlerin karakter gelisimine etki etme agisindan motive edici

gucleri su sekilde ortaya konabilir:
3.4.1. Abdestin ve Namaz ibadetinin Karakter Egitimine Katkilari

Cesitli ibadetleri yapmak ic¢in gerekli olan abdest, viicudumuzun belli kisimlarini
uygun olarak yikamak veya mesh etmektir. Abdest bagimsiz bir ibadet degildir.
Namaz kilmak, Kur’an okumak gibi ibadetleri yapmak i¢in hazirlik evresidir. Abdest
manevi temizligin yani sira maddi temizligin de aracidir. Asil temizlik kalbi
kotiiliikten temizlemektir fakat maddi temizligin de manevi temizlige etkisi
biiyiiktiir. insan beden, elbise temizligine dikkat ederek bir abdest alsa manevi olarak

doyuma ulasip huzura kavusacaktir (Camdibi, 2021: 249).

Konuya psikolojik olarak baktigimizda abdest suyunun bireyin ruhuna ve viicuduna
manevi ve maddi yararinin oldugunu gormekteyiz. Bilimsel calismalar sonucunda
suyun insan bedenine yararlari ispat edilmistir. Ayrica temizlikte kullanilan abdest
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suyunun da ayni sekilde yararlari saptanmistir. Akademik arastirma amaciyla yapilan
bir anket calismasi ile katilimcilara abdestin insanlarda biraktigt duygu ve
diisiincelerin neler oldugu sorusu yoneltilmistir. Gelen yanitlara gore katilimcilarin
bliyiik cogunlugunun abdestin manevi yoniine iliskin cevaplar verdigi goriilmektedir.
Ikinci olarak abdestin maddi yonii vurgulanmistir. Son olarak da bireyde huzur,
ferahlik hissiyatlarinin  olustugu yoniinde cevaplar verilmis, bireyi isledigi
giinahlardan arindirdig1 ayrica ifade edilmistir (Seker, 2018: 173). Bu ibadetin insani
suc islemekten belli oranda alikoydugu ve giinahlardan uzak tuttugu ifade edilmis;
giiven, cesaret, sevgi ve baglanma gibi duygular gelistirdigi belirtilmistir. Bunlara ek
olarak abdestin psikolojik faydalar1 ile ilgili en 6nemli hususlardan birisi 6fkeyi
yenmeye yardimci olmasidir. Ornegin sinirlenen insanin sinirini yenmesi icin abdest
almas1 gerektii bircok kez kaynaklarda zikredilmistir. Islam filozoflarindan
Abdullatif el-Bagdadi, 6fkenin insan bedenini hararetlendirdigini, yani insanin
atesini yiikselttigini, bundan dolay1 Allah Resulii’niin (s.a.v.) 6fkelenmeye karsi
abdest ile rahatlamay1 tavsiye ettigini soyler. Saygili ise abdestin ruhen ve bedenen
insanm1 rahatlattigini dile getirmistir (Seker, 2018: 174). Bu degerlendirme aslinda
bize gdére Hz. Muhammed’in (s.a.v.) su hadisinin bir yorumu mahiyetindedir: “Ofke
seytandir, seytan da atesten yaratilmistir. Ates ise su ile sondiiriiliir. Oyle ise, biriniz
Ofkelenince hemen kalkip abdest alsin” (Ebu Davud, “Siinen”, 4). Hadisten
anlasildig1 tizere su, nasil atesi sondiirliyorsa 6fke de aym sekilde abdestle gider.
Insan sinirlendiginde gozii bir sey gérmez olur ve déniisii miimkiin olmayan biiyiik
hatalar yapabilir. Bu olumsuz durumun 6niinii almak adina bireyin 6fkelendiginde

abdest almas1 oldukca dnemlidir.

Abdest ibadet i¢in 6n hazirliktir. Bireye, 0fkesini kontrol etmesini ve stresle basa
cikmasini Ogretir. Boylece insan rahatsizlik duyabilecegi davranmislardan kurtulup
mutlu ve huzurlu bir hayat gecirebilir. Bu baglamda abdest vasitasiyla Kisinin
Ofkesini kontrol etmesi, stresi ile basa ¢ikmay1 6grenmesi, rahatsizlik duyabilecegi
davraniglarindan kurtulup mutlu ve huzurlu bir hayat gegirmesi gibi hususlarin
tamam1 manevi gelisim noktasinda insanin karakterine art1 deger olarak yansiyacak

unsurlardir.
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Abdest gibi namaz ibadeti de her seyden dnce beden ve ruh temizligini saglayan bir
ibadettir. Maddi temizligin yaninda psikolojik olarak bireyin ruhunun huzur bulmasi
ve ferahlamasina yardimei olur. Insan ruhunun ibadet etmeye ihtiyaci vardir. Bu ruhi
ihtiya¢ icin namaz onceliklidir. Ruhun denge hali saglam bir karakterin olusmasinin
da temelidir. Yapilan bir arastirmada bireylerin, namaz ibadetini yerine getirdikten
sonra i¢inde bulunduklari duygulanim haline bakilmigtir. Genel olarak alinan
yanitlarda namazin, Allah’a karsi vazifenin hakkiyla edast ve bu sorumlulugun
farkindaligiyla manen ve zihnen ferahlama sagladigi; yerine getirilmediginde ise
rahatsiz hissi olusturdugu ifade edilmistir (Seker, 2018: 176). Namaza dizenli devam
etmenin olusturdugu manevi rahatlik, saglam ve saglikli karakter gelisimin alt

yapisini olusturacak 6nemli unsurlardandir.

Namaz ibadeti 6zelinde bireyi karakter yoniiyle giiglendiren bir diger 6nemli mesele,
bu ibadetin bireyin karakterini zedeleyecek bazi zararli durumlardan onu alikoymasi
ve Allah'a daha yakin tutmasidir. Kuran1 Kerim’de Ankebit suresi 45. ayette
namazin kotli ve hos olmayan seylerden uzak tuttugu net olarak ifade edilmistir.
Insan namaz kilarak hayasizliktan, fenaliktan, kotii islerden, ahlaksizliktan, aklin ve
dinin uygun gérmedigi seylerden uzaklasir. Namaz1 dosdogru ve dikkat ederek kilan
kisinin davraniglar1 gilizellesir. Boylece birey i¢ huzuru yakalayarak manen rahata
erer. Namaz insani nefsinin kétiiliikklerinden alikoydugundan insan miimkiin oldugu
Olclde az yanlis yapar ve her vakit Rabbinin huzurunda oldugunu bilerek hareket
eder. Netice itibariyle bunu bilmek bireye huzur ve giliven vereceginden namaz,

karakteri olumlu yonde saglamlastiran bir ibadet olmus olur (Seker, 2018: 177).

Kisi namaz ibadetinden uzaklasmadigi ve bu dogrultuda ilerlediginde cesitli ruhsal
problemlerle daha az karsilasmaktadir. Insan namazdan uzaklastik¢a diinyevi arzulari
daha ¢ok diisiinmeye yonelir. Bu arzularin 6niine gegilmediginde s6z konusu istekler
sirekli artarak devam edecektir. Bu diislincedeki birey diger bireylerin
gereksinimlerini yok say1p iyi yonlerini gdrmezden gelip hirsina yenik diisecektir. Iyi
huylarindan uzaklasan birey, iyi karakter Ozelliklerini giderek kaybetmeye daha
yakin olacaktir. Bu baglamda namaz kalpteki manevi huzursuzlugu, kaygiyr almasi,

sadece diinyevi diisiinliip ona gore hareket etmenin Oniline ge¢mesi ve karakteri
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zedeleyecek manevi zararlardan bireyi korumasi gibi 0Ozellikleriyle karakter

tesekkiiliine olumlu katki sunacak 6nemli bir ibadet olarak goriinmektedir.
3.4.2. Oruc Ibadetinin Karakter Egitimine Katkilari

Orug, nefsi yemekten, igmekten ve sehvetten alikoymak ve kotii aliskanliklardan
kendini korumaktir. Manevi yapinin giiglenmesine ve bireyin kemale yaklasmasina
vesile olan bu ibadet, karaktere pozitif etki edecek 0Ozellikleri dogal olarak
barindirmaktadir (Camdibi, 2021: 250). Orug¢ tutmanin psikolojik problemler ve
viicut saglig1 i¢in koruyucu bir etkisi vardir. Orug saglik agisindan nefsin isteklerini
kirar. Ayn1 zamanda kdétiiliiklere yonelmekten alikoyar. Ayrica haset ve nefret gibi
olumsuz karakter oOzelliklerini koreltir. Bireyleri olabilecek hatali ve istenilmeyen
durumlardan korur. Bunun nedeni orug ibadetini yerine getiren insanlarin arzularini
ve dinyevi gereksinimlerini kontrol etmesidir. Kisi asirt beslenmediginde nasil ki
mideyi rahatsiz etmiyorsa istenmeyen fikirlerden ve zararli davranislardan kacindigi

zaman kalben de huzur bulur.

Hz. Peygamber (s.a.v.) orug ibadetini yalnizca emretmekle yetinmemis, bu ibadeti
kendisi de uygulamis ve insanlarin da kendisini 6rnek alarak ruhsal olarak tedavi
olmalarma vesile olmustur. Oru¢ yalnizca yemekten yoksun olmak anlamina
gelmemektedir. Bu ibadet, maddi ve manevi olarak tiim uzuvlart Allah’1n yasakladig:
davraniglardan uzaklastirir. Orug tutan insanlar nefislerine hakim olmay1 6grenir,
cevrelerine kars1 daha yardimsever olurlar. insan orug tutarak cesitli giicliiklere karsi
koyabilmeye alisir. A¢lig1 ve susuzlugu hissettigi icin bu durumda olan insanlarla
empati kurabilir. Bdylece orug sayesinde insanin her seyin farkinda olmasi, Kisilik
sahibi bir birey olarak sabir, fedakarlik, yardimseverlik, ince ruhluluk, empati sahibi
olma, oto kontrol gibi birgok olumlu karakter o6zelligini kazanmasi miimkiin

olabilecektir (Seker, 2018: 179).
3.4.3. Zekat Ibadetinin Karakter Egitimine Katkilari

Zekat, orta gelirli Misliman bireylerin gelirlerinden Kur’an’da emredildigi iizere
belirlenen miktarin alinmasidir. Bu durum bireyleri zorlar. Clinki insanda maddiyata
yonelik bir doyumsuzluk hali olabilir. Insanlarin 6zellikle maddi yénden tiim

arzulariin gergeklesmesi miimkiin degildir. Bunlarla bas etmenin yontemi de
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zekattir. Bundan dolay1 Allah ayetlerinde zekati farz kilmistir (Tevbe, 9/103).
Allah’m zekati zenginlere farz kilmasiyla beraber herkese farz kilmamasi da 6nemli
bir noktadir. Ciinkii Allah hi¢bir kuluna kaldiramayacagindan fazla yiik ytliklemez.
Allah zekat yoluyla bireyleri mal hirsi ve bunun stresinden uzaklastirmayi

amaclamistir (Seker, 2018: 180).

Zekat ibadeti insan karakterinin tekamiiliinii olumsuz etkileyecek sifatlardan olan
cimriliin egitilmesini saglar. Zekat veren kisi iyiligi, verdigi kisiye degil kendi
nefsine yapmaktadir (Camdibi, 2021: 250). Bolluk ve zenginlikle 6viinme insanin
olumsuz karakter oOzellikleri arasindadir. Hz. Peygamber insanlarin bollukla
oviinmesini bir rahatsizlik olarak goriir. Ciinkli bollukla 6viinmek insan kalbini
karartir. Saglikli bir ruh ve karakter, kalbi kararmamis bir bedende olur. Vermek,

yardim etmek insana manevi olarak huzur verir (Seker, 2018: 182).

Yiice Allah’in ibadetleri zorunlu kilmasi, bireyler i¢in sadece yapilmasi gereken
fiiller olarak algilanmamalidir. ibadetlerin gerek bedenen gerek ruhen psikolojiye
destek ve tedavi niteliginde oldugu bilinmeli, zorunlu olarak yapilan fiil goziiyle
bakmak yerine hayatta ne kadar 6nem arz ettigi fark edilmelidir. Bu ibadetlerden biri
de zekattir. Mal ve hirs sevdasindan uzaklasmak, kendinden baska insanlari
diistinmek psikolojik agisindan oldukc¢a 6nemlidir. Yardimlagmak gibi insani bir
erdemi ruhlara asilayip kor olmuscasmna diinyaya baglanma hirsindan onlan
alikoyarak muhtemel psikolojik baskilarin 6niine gegmek daha huzurlu ve saglikli bir
karakter tesekkiiline imkan sunacaktir. Bu istendik halin gerceklesmesine katki
sunacak potansiyel ibadetlerden biri de fedakarlik ve dayanisma duygularini

hissettiren zekat ibadetidir.
3.4.4. Hac Ibadetinin Karakter Egitimine Katkilari

Hac, insana zorluklarla basa ¢ikmayi, nefsini kontrol etmeyi, arzularin ve heveslerin
esiri olmamay1 6greten temel ibadetlerden birisidir. Ciinkii kisi, hac ibadetini yerine
getirirken kimseye kotii s6z sdylemez, kinlenmez, Allah’in gazabini iizerine ¢ekecek
davraniglarda bulunmaz. Hac manevi rahatsizliklar1 da giderir. Biitiin bireyler
aynidir. Herkes ayni giyinir ve sinif ayrimi yoktur. Herkes ayni seyi amaclar. Hac
vasitastyla mukaddes mekénlara gelenlerin gonlii Allah korkusu ve saygisiyla dolu

olup bu kisiler her seyden once bagislanmak i¢in Allah’a yalvarirlar. Bu duygular
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insan1 Allah’a yakinlastirir, kotii his ve diisiincelerden kurtulup daha rahatlamig
hissetmesine olanak saglar. Hacca gidip oradaki farzlar1 yerine getiren bir birey yeni
dogmus bir bebek gibi giinahsizdir. Isledigi giinahlardan armmmanin vermis oldugu

huzur ve ferahlik ile yasar.

Hac ibadeti sadece maddi ve bedenen yapilan bir ibadet degil ayrica manevi bir
ibadet de sayilir. Hac ibadetini yapan bir birey kotii duygu ve diisiincelerinden
arinmistir ve kendi i¢ diinyasin1 aydinlatmigtir. Bu manada bu ibadetin her sathasi
insan karakterine arti deger katacak manevi bir gelisim asamasi olarak
degerlendirilebilir. Bireyler bu ibadet sayesinde kétii diistincelerden kurtulup hayata

bakis acisini degistirebilmektedirler.

3.4.5. Dua ve Zikir Ibadetlerinin Karakter Egitimine Katkilar

Dua, goniilden Rabbe acilan bir kap1 ve yonelis olup Hz. Peygamber’in ifadesiyle
“miiminin silahidir.” Dua ve zikirle nice problemler ¢6ziime kavusmustur. En gicli
silahimiz olan dua ve zikrin 6neminin bilincinde olmak gerekir. Psikolojik ve manevi
sikintilardan bunalan bireyler i¢in dua ve zikir 6nemli bir ¢ikis kapisi, kuvvetli bir
yardimct olabilir. Allah’a siginma ihtiyaci ve bu ihtiyaca dair olusan farkindalik

problemlerinin ¢dziimiinde insan i¢in yiiksek bir motivasyon kaynagidir.

“Dua ibadetin 6ziidiir” s6ziiyle Hz. Peygamber duanin 6nem ve fonksiyonunu net bir
sekilde Ozetlemistir. Duay1 kabul olacagina inanarak igcten bir yonelisle yapmak
gerekmektedir. “Bana dua edin ki duaniza icabet edeyim.” (MUmin, 40/60) ayeti,
duanm karsilik bulacagina itimat etmenin gerekliligini hatirlatmaktadir. Her ne
olursa olsun istekleri Allah’a arz etmek ve O’nun rahmet hazinesinin genisligini
bilmek insanin huzur bulmasinda 6nemli etkendir. Insan samimi bir tavirla ve ne
istedigini bilerek dua ederse imkansiz goziiken seyin gergeklestigini gorecektir.
Duada 1srarc1 olmak ve dua ettim kabul olmadi diye acele etmemek gerekmektedir.
Konsantrasyon ne kadar giiclii olursa duanin kabul olmasi o derece hizli olur.
Dolayisiyla mazlumun, yetimin veya cani yanan kisinin duasi gerceklesmesi

gercekten icten yapilmasindan kaynaklanmaktadir.

Kisi, karakterinde yanlis oldugunu diisiindiigii 6zellikleri dua ile Rabbine yonelerek

ve O’nun yardimini talep ederek diizeltmeyi amaglamalidir. Birey dua ile istenmeyen
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tim Ozelliklerini egitebilir. Bireyin diinyada gordiigii bir kotiliige misliyle karsilik
vermeyip duayla Allah’a havale etmesi ve karsi tarafin yaptigi gibi kotiiliik
yapmamasi karakterini olumlu yonde etkilemektedir. Insanmn  arzularim
gerceklestirme noktasinda fitratinda bulunan hirsa kapilip hirsizlik ve dolandiricilig
tercih etmek yerine Allah’tan isteme yolunu se¢mesi karakterinin sekillenmesinde

buyuk 6nem arz etmektedir.

Dua ederken insan Allah’la biitiinlesir O’nun varlig1 sarar sarmalar dort bir yanini,
siikinet sahibi oluverir insan. Duayla kendisini ve haddini bilir Allah karsisinda
acizligini hicligini goriir. Allah “Kian Fe Yekln” der, kulu O biiyiik yaraticinin her
seye giicli yetebilecegini idrak edip duasinda icini daha da doker. Bu hal insanda
samimiyet duygusunun tesekkiiliinii saglar. Azamet sahibi Rabbin var olusu insant
taskinliktan, asilikten alikoyar, giizel davraniglara yonlendirir. Sahip oldugu bu

ozellikleriyle dua, karakter egitiminde oldukca etkili bir silaha doniisebilir.

Zikir Allah’1t anma, ilahi manalarla O’na yakinlik saglamaktir. Beyinde tekrar edilen
kelimenin méanas1 dogrultusunda beyin kapasitesini arttirarak idrak ve anlayisi
gelistirir. “O hdlde beni zikredin ki sizi zikredeyim...” (Bakara, 2/152) ayetinden de
anlasilacag1 lizere kim Allah’1t zikreder O’nunla beraber olursa diinya ve ahiret
saadetine erer. Allah’in isimlerinden her biri farkli baglamlarda zikrine devam
edildiginde insan karakterini olumlu etkileyebilir. Ornegin Allah’m es-Sabur
esmasiyla zikir yapmak insana sabr1 kazandirir. el-Adl ismi ile insan adalet duygusu
kazanabilir. es-Sekur ismiyle elinde olanlara siikiir ve hamd etme bilincine erigserek
Allah’mm hosnut oldugu karakterin sekillenmesine yardimci olur. el-Melik ile
benligini birakir, es-Selam ile basina gelen sikintinin gecip gidebilecegini 6grenir. el-
Gaffar ile insanlardaki kusurlar, ayiplart gormekten ziyade kendi sahsinin

eksikliklerine yogunlagabilir.

Mevlana’ya gore ham olan yani karakteri daha oturmamis ya da olgunlagmamis
yahut iyi davranislar gosteremeyen insan, Allah kelamini tekrar ettik¢ce bu halleri
edinmeye baslar. Kalp yalnizca atmas1 gerektigi i¢in atarken, zikirle beraber yalniz
sahibi i¢in ¢aglar, cosar. Oyle hizlidir ki gaglamasi yavas yavas bir koz edasiyla
insan1 pisirmeye baglar. K6z kavruldukga yakar i¢ini, hatalar daha bir goriiniir daha
bir fark edilir hal alir. Yanan insan hatalarinin farkina varmaya baslar. Bilerek veya
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bilmeyerek yaptigi biitiin kusurlarindan haya eder. Siirekli Allah’1 zikrediyor olmak
insana her aninda Allah ile beraber olma duygusu kazandirir. Bu duygu insanin hata
yapmasini engeller. Zikir insani1 giizele, dogruya, iyiye yonlendirir. Bu da insanin

karakterini olgunlastirmasinda yapabilecegi en hos yatirimdir.

3.4.6. Tovbe ibadetinin Karakter Egitimine Etkileri

Allah’mn insanlara yonelik bagislama mekanizmasinin adi olan tdvbe, kuldan
yaratictya giden ve hi¢ kapanmayan bir iletisim kapisidir. Kur’an-1 Kerim’de
Allah’in bagislayiciligindan birgok kez bahsedilmektedir. Eger kisi samimiyetle
yaptig1 hatadan pigsman olursa tovbesinin kabul edilecegi umulmalidir. Birey yaptigi
hatayr mrii boyunca iistiinde tasimak zorunda degildir. insan acizdir, hatalar
yapabilir. Onemli olan bu hatanin farkina varip pisman olarak Rabbinden af
dilemektir. Fakat kisi tovbe etmezse o hatanin esiri olur ki ayette bu durum. “Her
nefis, kazandigina karsilik bir rehindir.” (MuUddessir, 74/38) ifadesiyle dile
getirilmistir. Insanoglu ne kadar hata yaparsa yapsin Allah’m af kapis1 hep aciktir.
O’ndan higbir zaman Gmit kesmemek gerekir. “De ki: Ey nefislerine karst agirt giden
kullarim, Allah’in rahmetinden iimit kesmeyin. Allah biitiin giinahlar: bagislar.
Stiphesiz ki O, ¢ok bagislayan, ¢ok esirgeyendir.” (Zumer, 39/53). Ayetten de

anlasildigi lizere tovbeyle tiim giinahlarin affedilebilmesi miimkiindiir.

Allah’1n bagislayiciligini kavrayan insan, O’nun kusurlar1 gérmezden geldigini idrak
ederken bir yandan da kendisinin insanlara nasil baktigini fark ederek davraniglarim
diizeltir. Kusur gérmemeyi, gizliyi acik etmemeyi, ayib1 ylize vurmamay1 égrenir.
Tovbe insan1 kendine getirir. Basitligini, hi¢ligini, kiigtikliigiinii gosterir. Umudunu
diri tutar. Umudu diri olan insanin da karakteri giliclenir, olgunlasir, hi¢cbir seyden
yilmayacak hale gelir. Tovbe insanin her an yaptig1 hatadan donebilecek olmasi ve
hatasinda 1srarc1 olmayarak karakterinde olumlu gelismeler meydana getirmesini
saglar. Insan tovbe ile affedildigini bilerek {imit var olup hayata bakis agisini

degistirirse karakteri de bu durumdan olumlu yonde etkilenecektir.
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3.5. ibadetlerin Karakter Egitimine Etkilerinin Neticesi

Karakter tanimlarindan yola ¢ikildiginda onun tek bir etkeni olmadigini ve siirekli
degisip gelisme siirecinde olan bir olgu oldugunu gormekteyiz. Ayni zamanda
degisebilen ve her durumdan etkilenebilen bu olgunun terbiye edilmeye ihtiyaci
oldugu da asikardir. Karakterin terbiye edilmesi ve genel ahlak ilkeleri ¢ercevesinde
sekillenebilmesi igin birgok etken ortaya ¢ikmaktadir (Giirel, 2017: 1956). Ikbal’e
gore karakter duygusal boyutlarin yardimiyla da egitilerek giiclendirilebilir bir
olgudur. Egitim ¢evresi okul ve aile ile sinirlandirilamaz. Ayn1 zamanda genis ¢evre
dedigimiz maddi cevre ile kiiltiirel cevre de bu cercevede degerlendirilir. Insan
karsilastigt her g¢evreden etkilenir ve sahsiyeti sekillenir (Gurel, 2017: 1961).
Duygularin etkisi bazinda ona tesir eden Onemli igeriklerden birini de din

sunmaktadir.

Dini duygularin karaktere farkli sekillerde yansimasina etki eden faktorlerin baginda
biyo-psikolojik farkliliklar gelmektedir. Kisiligin bio-fizik 6gelerinin en 6niinde sinir
sistemi yer alir. Sinir sistemi, igerisinde sonsuz iplerle birbiriyle baglanti kurmus,
kendine 6zgi ve bir topluluk halinde aksiyon alan bir sistemdir. Bunun sonucunda
her sinir sistemi bir karaktere aittir. Bir tane bile sinir sistemi digeriyle benzer ve
ayni olamaz. Farkli insanlarin ayn1 durum igerisinde gerceklestirdikleri hareket de
sinir sisteminin niteligi nedeniyle bir takim karsilikli kimya ortaya cikarsa da asla
ayni olamazlar. Bununla beraber hareketleri kararlastiran etmenler arasinda kisinin
geemis hayatindaki birikimleri de 6dnemlidir. Hareket ve davranis dogumla gelen bir
takim kimyaya ragmen sonradan elde edilmis bir tepkidir. Kisiligin dogumla gelen
maddeleri ile ortamdan kazanilan 6grenilmis maddeleri arasinda 6nem konusunda
herhangi bir se¢im yapmak miimkiin degildir. Allport’a gére insan kisiliginin tamami
dogustan kazanilmigtir. Ama ayn1 zamanda tamami, i¢inde bulunulan ortamdan da

kazanilmigtir (Camdibi, 2021: 22).

Zihin, gondl ve nefs dengesi de dini duygularin karaktere yansimasi agisindan
onemlidir. Zihin egitimiyle ruhi egitim olmazsa olmaz bir ikilidir. Ciinkii iradeyi
giiclendirme konusunda birtakim problemler ortaya ¢ikmaktadir. Iradeyi saglikli bir
sekilde giiclendirebilmek i¢in ilkel istek ve diirtiileri giin yiizline ¢ikarabilen bir
egitim verilmezse bireyin maddi istekleri, kisisel hirslar1 ve bireysel egosu daha da
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artacak bununla birlikte hem kendisi hem de toplum igin daha tehlikeli, oyunbaz ve
kurnaz bir hal alacaktir. Bununla birlikte daha az fedakar, tamamen kendine donik
bir karaktere sahip olmak kag¢inilmaz bir son olacaktir. Clinkii bireysel arzular, birey

yasaminda daima egemendir. Tutkular daima giiglii duygulara baglhh ve cesitli

yerlerden toplamadir (Camdibi, 2021: 39).

Karakteri olusturan unsurlar arasindaki ahenk noktasinda da zihin, goniil, nefs
uyumu ve bunlarin biricik, benzersiz ve her bireye 6zgili olmasi durumu 6nem arz
eder. Zira karakter, zeka, mizag, duygu ve heyecanlar, kendini ifade, sosyal durum ve
beden yapisindan etkilenmektedir. Aslinda insanlar birbirine benzer. Ornegin
herkesin iki kulagi, iki bacagi, iki gozii vardir. Ama ayni zamanda higbir insan bir
digerine benzemez. Karakteristik 6zellikler ve huylar bizleri digerlerinden ayirir.
Insan bir olan, uyum i¢inde olan bir tamamlayicidir. Herkes kisilik ve karakter olarak
tektir ve bu yapi siireklilik arz eder. Psikolog Siyavusgil kisiligi, insan bedeni ve
bilinyesinde bulunan karakter ve mizaci hayatla birlestirerek elde edilen bir {ist yap1
olarak tanimlamaktadir. Bu {ist yapi bir dengeyi ifade eder. Karakterle toplum
arasinda olan bu denge daha ¢ok uyumu saglayan hareketlerimizi, yani akli ve
duygular1 devreye sokacaktir. Din olgusu da duygusal boyutumuzu zenginlestiren

onemli bir fenomendir.
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SONUC

Egitimin temel hedefi, bireyi iyi insan olarak yetistirmektir. Bu amacgla maddi ve
manevi yoOnleriyle insani {istlin vasiflarla donatma noktasinda zorunlu olan
ozelliklerin neler olmasi gerektigine dair yol gdstermek, bireye onu mutlu kilacak iyi
nitelikleri kazandirmak ve s6z konusu nitelikleri kalic1 davraniglar haline getirmeyi
amaclamak egitim silire¢lerinin ortak hareket noktasidir. Egitimin manevi boyutu
dikkate alindiginda tistlin karakterli insanlar yetistirmek ig¢in siirdiiriilebilir egitim
uygulamalari, programlari ve planlarinin varligi kaginilmaz bir realitedir. Bu
baglamda “Nasil bir insan yetistirmeliyiz?” sorusu, teorik ve pratik anlamda egitime
dair biitiin diisiincelerin merkezinde yer alir. Egitim, manevi yoniiyle ayn1 zamanda
bir kiiltiirlenme faaliyetidir. Kiiltlirel 6geler egitim vasitasiyla nesilden nesle aktarilir
ve kiiltiiriin i¢inde yer alan olumlu motiflerin varlig1 hem bireyin karakter gelisimine
hem de toplumlarin ilerlemesine katki saglar. Olumsuz kiiltiirel motifler ise
toplumlarin bir siire sonra yok olmasina etki eder. Bu manada karakter egitiminin,
egitim ortaminda ve kiiltiir aktariminin destegiyle verilmesi iyi ve koti
karsilastirmalarla beraber kisiyi bireysel ve sosyal yonden gelistiren bir siireci ifade

eder.

Karakter kavrami hem dini diisiincenin hem de psikoloji ilminin temel kavramlari
arasinda yer alir. Bu sebeple gerek dini egitim siireclerinde gerekse psikolojik
yaklasimlarda karakterin yapisi, bebeklik donemiyle baslayip yasam boyu devam
eden bir gelisim siireci olarak Onemsenmis ve Oncelemistir. Iyi karakterin
tohumlarmin heniliz ¢ocukluktan itibaren ferdin benligine, hatiralarina, ruhuna
gelecegini  yesillendirmek i¢in ekilmesinin gerekliligi {izerinde durulmustur.
Gazali’ye gore iyl karakter Ozellikleri, verilecek dogru egitimle ¢ocuga
benimsetilebilir. insan gelecekte karsilasabilecegi olumsuz ahlaki &zelliklere ancak
cocuklugunda almis oldugu dogru bir karakter egitimi ile direnebilir (Camdibi,

2003).

Bir toplulugun istikbalinin faydali yetismis ve kisilik sahibi bireylere bagli oldugu bir
gercektir (Eksi, 2003: 81). Degisen diinyanin sartlar1 ile beraber karakter egitimine
olan ihtiya¢ artmaktadir denilebilir. Zorunlu degisim ve doniisiimler nesillerini dogru

yetistirme hususunda ebeveynin isini bazen zorlastirabilmektedir. Her anne-babanin
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cocugunun kendisine ve cevresine faydali, karakterli bir birey olmasini istemesi
olagandir. Bundan dolay1 karakter egitiminde ailenin degeri ve sorumlulugu oldukca
onem arz etmektedir. Karakter egitimi planli, bilingli bir sekilde ailede verilmeye

baslanmali ve egitim-6gretim ile desteklenerek devam etmektedir.

Karakter egitimi, yalnizca terbiye ile alakali bir girisim ya da egitim-6gretim
kurumlarmin gegici bir istegi degildi. Karakter egitimi, kisilerin 6zii ve zekasi i¢in
sayginligin ve saglam bir egitim-6gretimin temelidir. Kuglk bireylerin bireysel
karakterlerini dogurmalarinda, ‘iyi olan1 benimsemelerine, iyi olan1 sevmelerine ve
1yi olan1 hayatlarinda uygulamalarina’ destek olarak; kii¢iik bireylerin, zihinlerini ve
hiinerlerini yeniden toparlamalarina gerek vardir. Sayet bu saglanirsa, bizler ciddi bir
karakter cemiyeti olup tiim olas1 olumsuzluklara ragmen hurligi ve esitligi

korumamiz altina almis oluruz (Uysal, 2008).

Iyi karakter sahibi nesiller yetistirmek her seyden dnce onlara &rnek olmaktan gecer.
Higbir cocuk sadece akademik bilgilere ulasarak karakter sahibi olmaz. Ayni
zamanda c¢evresinde kendisine Ornek olacak yetiskinlerin 6rnek davranislarini

gbzlemler ve etkilenirse bu 6rnek davraniglar1 benimseyebilir.

Gelisim psikolojisi agisindan g¢ocukluk donemi, kisinin karakterinin sekillendigi
donem olmaktadir. Bireyde derin izler birakacak olaylar bu donemde gergeklesir.
Yetiskin hayatina hazirlayic1 davranislar kiigiik yaslarda 6grenilir. Kisilik gelisiminin
%90'min ¢ocuklugun ilk alti yilinda gerceklestigi ileri stiriilmektedir (Koyll, 2004:
137). Yapilan akademik arastirmalar, bireyin kisilik ve bilissel O6zelliklerinin
gelisiminin  ergenlikten o©nce biiyllk oranda tamamlandigimi gostermektedir.
Gergekten de karakter bir kisilik yapisidir ve bu yap1 daha dogmadan genlerimiz
yoluyla belirlenmistir. O halde denilebilir ki karakter gelisimi adina bir ¢ocuga ne
kazandirilacaksa bebeklik ve ¢ocukluk olarak tanimlanan donemde kazandirilmalidir

(Aybey, 2015: 208).

Karakterin niteligi kisiyi toplumda 6n plana ¢ikaran, bireyin ¢evresinde sevilmesine
veya ondan nefret edilmesine neden olan ¢ok Onemli bir deger ve Olgiit
olabilmektedir. Karakter kavraminin fitri yoniine bagl olarak gelisen sartlar elimizde
degildir. Fakat karakter degisikliginin diger yonii olan ¢evrenin etkisi, egitim, tecriibe

gibi etkiler bir acidan elimizde goriinmektedir. Karakter gelisimi i¢in ¢ocukluk ve
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ergenlik donemi 6nemli evreler olarak goriiliir. Bireylerin karakter egitimi i¢in dikkat
edilmesi gereken yonler vardir. Cevreden alinan elestiri ve suglamalar bireyin
karakterini zayiflatabilir. Bundan dolay1 toplumumuzun bu agidan bilgilenmesi
gerekmektedir. Bireyin karakterinin olusma silirecinde aile, okul, akranlar, toplum,
din, medya gibi pek c¢ok etken vardir. Karakter, ahlaki muhakeme etme ve
yapilandirmada biiyiik bir etkendir. Ancak karakter dogruya baglilikla birlikte iyi bir

bakis agis1 ve ahlaki erdemlerin Gtesini de gerektirir.

Birey, aileden gelen karakter kazanimlarimi farkli olarak ve i¢inde bulundugu
cevrelerden elde eder. Bireyin kisiliginin daha c¢ok sosyal ve ahlaki nitelikleri
karakteri yansitir. Karakter, ruha oturmus kati kurallar ve niianslar araciliyla her
durumun kesin ve kararli ilerlemesi iizerine ruhun kararlilik elde etmis seklidir.
Dogustan gelen karakter 6zellikleri, gelenekler ve insan arasindaki ortaklasa etkinin
olusumu olarak goriilmekte ve her dogustan gelen karakter, olusumunu saglayan
kiiltiir ortamimin durumlarina gore ele alinmaktadir. Haliyle karakter vasiflarinin
gelismesinde genetik miras ve biitiin unsurlariyla gevre beraber dikkate alinmali, biri
terk edilip digerine dncelik verilmemelidir. Nitekim yapilan psikolojik, sosyolojik ve
antropolojik arastirmalar, ilk etapta irsiyet ile tesekkiil eden karakterin biitiinliik ve
ahengini tamamlayic1 unsur olarak ¢evrenin dnemini agik¢a ortaya koymustur. Bu
hakikati bilerek hareket etmek, karakter gelisimi ve egitimine dair dogru teori ve

pratiklerin gelistirilmesinde kritik bir 6nem arz eder (Camdibi, 2021: 25).

Karakter egitimi yalnizca egitim kurumlarindan verilen bir egitim olmayip karakter
egitimi manifestosunda da belirtildigi gibi ebeveynleri, okulu, toplumu ilgilendiren
boyutlar1 6nemlidir. Program gelistirme ve degerlendirme calismalariyla birlikte,
bir¢cok yaklagim ve aktivite, belli bir plan, program, miifredat ve sistem dahilinde

uygulanabilir (Uysal, 2008: 55).

Diinya iizerinde bireyin sahip olmasi istenen degerleri 6gretmek adina kisilik egitimi
ad1 verilen ve zorunlu egitimin basinda, belirli bir sistem dahilinde programlarla
devam edecek bi¢imde gelistirilmis ¢ok sayida program uygulanmaktadir (Balat,
2004: 20). Bu tarz karakter egitimi programlari, bircok iilkede ve biitiin okullarda
uygulanmaktadir. Ustelik egitim politikalar1 da bu dogrultuda verilen karakter
egitimlerini destekler niteliktedir (Aslan, 2011: 44).
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Din egitiminin de insanin karakter olusumu, gelisimi ve egitimi iizerinde 6nemli rolii
bulunmaktadir. Maddi donanimi ve manevi 6zellikleriyle kompleks bir yap1 arz eden
insani, sahip oldugu potansiyeli yok saymadan, biitiin realitesiyle dengede tutmay1
amaclayan énemli unsurlardan biri de dindir. Bu manada insanin manevi yapisinin
bir boliimiini teskil eden karakterin egitimi, dinin ogretileri devre dis1 birakilarak

saglikli bir sekilde stirdiirtilebilecek bir siire¢ degildir (Aybey, 2015: 205).

Islam dini, insan1 manen daha donanimli kilmak ve ahlakim giizellestirmek igin,
karakterini egitmeye biiyiik onem vermistir. Bu baglamda dini motifler ile yogrulmus
bir karaktere sahip olan bireylerin hayata bakisi ve memnuniyet diizeylerinin genel
olarak daha olumlu oldugu sdylenebilir. Buna karsilik dini esaslardan uzak bir
yasami tercih eden bireyler, dinin karaktere olumlu katkilarindan mahrum olduklari
icin daha fazla bocalayabilirler. Bu nedenle karakteri dini degerler ile bezenmis ve
kuvvetlenmis insanlar hayata karsi duruslarinda bir adim ©6nde iken; (Hokelekli,
1981: 139-141) karakterin ana unsurlarindan biri olan din egitimi ve Ogretiminin
eksikligi, kiside biiyiik 6l¢lide bunanimlar ve yikimlar olusturabilir. Karakter egitimi
siireclerinde din egitiminin ise kosulmasi bahsi gecen problemlerin en aza

indirilmesinde 6nemli bir yardimc1 olacaktir.

Dinin insan ve toplum iizerinde her alanda var olan etkisi hi¢ siiphesiz karaktere de
yansimalar tasimaktadir. Kur’an-1 Kerim, fitratina kodlanan 6zelliklerinin
dogru/yanlis egitilmesine bagli olarak insanoglunun karakterinin sekil alacagini net
bir dille ifade eder. Bu manada farkli ayetlerde salt olumsuz, salt olumlu ve notr
karakter Ozellikleri insan i¢in s6z konusu edilir. Yaratici, insanin bozgunculuk,
nankorlik, cahillik, zalimlik, Gmitsizlik, cimrilik, kibir, azginlik, zayiflik vs.
nitelemelerle insan karakterinin salt olumsuz yanlarina igaret ederken ayn1 zamanda
bu olumsuz vasiflarin egitimle degistirilmesi, olumlu yone kanalize edilmesi gereken

ozellikler olduguna da isaret etmektedir (Bayrakli, 2012: 110-130).

Miisliiman ahlak egitimcileri karakter kavramini agiklarken dengeleyici unsurlar ve
i¢ potansiyelleri 6ne ¢ikarmis, bunlar1 karakter kuvvetleri olarak nitelendirmisler,
dengeleyici unsur olma bakimindan en Oncelikli karakter kuvvetlerini ise akil ve
irade olarak gormiislerdir. Akil, arzu ve 6fke gibi kuvvetlerin olumsuz yonde
kullanilmasimin 6niine gecer. Bu kuvvetler kalbin buyruklarina bagkaldirirlarsa, akil
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bunlarla bir miicadeleye girer. Arzular, 6fkeler ve diger duygular, kalbe isyan yoluna
girer ve ona giden yollar1 kapatirlarsa akil, onlar1 yaratilis amaglarina uygun hale
getirmeye calisir. Bu duygularin tamamen yok edilmesi miimkiin degildir. Ciinkii
insanin hayatin1 devam ettirebilmesi i¢in bu kuvvetlerin olumlu ve dengeli bir sekilde
bulunmasi gerekir (Doduoglu, 2020: 53). Aklin bu yoldaki en biiyiik yardimcisi
iradedir. irade, kalbin isteklerine yonelmektir. Insan, mantifiyla bir isin sonunu
diistinlip algilayip iyi tarafinin neresi oldugunu bildiginde kendi kendine oraya
yonelir. Sebeplerini diisiiniir ve onu irade eder. Neticede karakter kuvvetleri farkl
sorunlarla ylizlesen bireylere bu sorunlarin iistesinden gelme siirecinde en biiyiik

destegi sunacak giigler haline gelebilir (Demirci, 2017: 97-102).

Karakter egitimi genelde din egitimi 6zelde ise DKAB dersleri agisindan da ¢ok
onemli bir konudur. Zira din, insanliga ait degerleri gelistirmede, bu degerleri
gelecek nesillere aktarmada 6nemli bir vasita olmustur. Bu yoniiyle din, faydali insan
yetistirme ve topluma dair talepleri okullarda vermeye cabalayan deger egitimiyle
kesismekte, bu durum din egitimi ve deger egitimini beraber diisiinmemizi
saglamaktadir. Glinlimiiziin olumsuz sartlar1 altinda geng bireylerin kisilik olusum ve
gelisiminin saglikl bir sekilde gerceklesebilmesinde egitim kurumlarinin iistlenecegi
sahiplenici rol ve egitici ¢alismalarin saglayacagi faydalar ayrica onemlidir. Bu
baglamda DKAB derslerinin, bireyin etik kazanimlarini koruyup ilerletmesinde ve

karakterini sekillendirmesinde tistlendigi rol olduk¢a 6nemlidir.

Saglam iman insana gii¢ ve cesaret katarken; ibadetler Allah'a yaklastirdig: diisiincesi
ile huzuru arttirir. Ayn1 zamanda ibadetler, ahlaki olgunluk agisindan da bireye deger
katacagi i¢in sosyal ¢evrenin geri bildirimleri ona moral-motivasyon kazandirir.
Genel olarak bakildiginda Islam dininin her ibadet esasi, mensubu oldugu bireyi
ithtiyaci olsun olmasin daimi bir manevi gelisim siirecine tabi tutar. Dininin
sorumluluklarini bilen bir Miisliiman’in yasanilanlara kars1 bakis a¢is1, muhakemesi,
bas etme yontemleri ve sogukkanlilig1 her zaman etkilidir. Kisacasi ibadetler insani
psiko-sosyal ve fiziksel agidan daima daha giiclii kilma potansiyeline fazlasiyla

sahiptir (Seker, 2018: 167).
Zihin, gonil ve nefs dengesi de dini duygularin karaktere yansimasi agisindan
onemlidir. Zihin egitimiyle ruhi egitim olmazsa olmaz bir ikilidir. Ciinkii iradeyi
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guclendirme konusunda birtakim problemler ortaya ¢ikmaktadir. Iradeyi saglikli bir
sekilde giiclendirebilmek icin ilkel istek ve diirtiileri glin yliziine ¢ikarabilen bir
egitim verilmezse bireyin maddi istekleri, kigisel hirslar1 ve bireysel egosu daha da
artacak bununla birlikte hem kendisi hem de toplum icin daha tehlikeli, oyunbaz ve
kurnaz bir hal alacaktir. Bununla birlikte daha az fedakar, tamamen kendine doniik
bir karaktere sahip olmak kaginilmaz bir son olacaktir. Clinkii bireysel arzular, birey

yasaminda daima egemendir (Camdibi, 2021: 39).

Sonug itibariyle karakter egitimi net ve miihim bir gereksinimdir. Karakter
kavraminin hiir bir iradeye dayali olarak gelistirilmesi, degerlerle donatilip bu
degerlerin davranisa doniistiiriilmesi, ¢cocukluk doneminde temellerinin atilmasi ve
aile-okul cevre is birligi icinde gelistirilip olgunlastirilmasi gibi hususlar karakterin
psikolojik bilesenlerini tamamlayict mahiyette islev goren hususlardir. Bu hususlar
disinda karakterin yapisinin, mahiyet ve keyfiyetinin tam olarak anlasilabilmesi,
karakterin soya ¢ekim ve ¢evreyle alakasini tespit etmekle ve karakterin degisebilen
bir nitelik arz ettigini kabul etmekle miimkiin olabilecektir. Esas gayesi kiiciikken
alakali, anlayish, tretken, etik ilkelere hakim; gen¢ yaslarda ise potansiyellerinin
bilincinde olan kisiler yetistirmek olan karakter egitimi, egitim tesebbiisiiniin bir
biitiintidiir (Eksi, 2003). Ayrica din egitiminin ise temel gayelerinden biri, ruh saghigi
yerinde, kendine ve topluma faydali, belirli gayeleri olan ve kisilik biitiinliigiine
sahip karakterli insanlar yetigtirmektir (Kaymakcan ve Meydan, 2011: 31). Zira din,
sosyal hayatta kisilerin birbirleriyle iletisimlerine, hayatin igerisindeki diger
sorunlarin ¢oziimiine ve ailede bireyin yetistirilme siireclerine dair énemli veriler
sunar. Cocuklarda ve yetiskin bireylerde ahlaki hal ve hareketlerin oturmus olmasi
dini degerleri de dikkate alarak hayata gecirilen karakter egitiminin sonucu olarak

gorulmektedir.
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